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RESUMO

A Educagdo Ambiental (EA) ¢ pensada como Educagdo, em suas varias dimensdes, tanto
no espago educacional ndo-formal — a comunidade, quanto no formal — a escola. Desse
modo, os elementos tedricos e metodologicos que fundamentam as atividades de EA no
ensino de Geografia merecem reflexdo e andlise. A proposta deste trabalho foi investigar os
referenciais tedricos e metodologicos utilizados na pratica da EA pelas professoras de
Geografia do segundo e terceiro ciclos de desenvolvimento humano de escolas municipais
localizadas na regido sul de Goidnia. Para tanto, fez-se necessario: tragar o perfil das
professoras, destacando elementos de sua formacdo e de seu trabalho docente; observar a
pratica educativa dessas profissionais e identificar conteudos, categorias e os conceitos
geograficos utilizados em suas praticas pedagogicas. Destacam-se, para tanto, alguns
questionamentos, a saber: como lidar com a fragilidade da EA nas escolas e quais os
procedimentos, tendéncias e caminhos mais adequados para desenvolvé-la? As reflexdes
empreendidas nesta pesquisa foram desenvolvidas com base no método historico-dialético.
Concorda-se que a constru¢do logica do método materialista historico-dialético foi
apresentada como uma possibilidade teorica de interpretagdo das realidades educacional e
ambiental. A metodologia da pesquisa € qualitativa, com a utilizacdo dos instrumentos:
questionarios, entrevistas semi-estruturadas e observacdo empirica. Fez-se premente
entender os fundamentos tedricos e metodoldgicos nos quais as professoras de Geografia se
baseiam para o exercicio de sua profissio no que diz respeito & EA, uma vez que os
paradigmas de interpretacdo da realidade interferem no trabalho pedagodgico e afetam
diretamente o que se pretende ensinar. Espera-se contribuir para o desenvolvimento de
praticas expressivas de EA, acompanhadas de reflexdes criticas que possam acionar o valor
educativo da Geografia, demonstrar necessidade de implantar politicas de formagdo de
professores/as voltadas para a EA, bem como possibilitar a capacitagdo dos/as
professores/as de Geografia e, conseqlientemente, a melhoria na qualidade do ensino na

Rede Municipal de Goiania.



ABSTRACT

The Environmental Education is thought as Education, in their several dimensions, as in
the education space no-formal, the community, as in the formal-the school. This way, the
theoretical and methodological elements, that base the activities of Environmental
Education in the teaching of Geography deserve reflection and analysis. The purposed of
this work is to investigate the theoretic and methodological references used in practice of
the Environmental Education for the Geography’s teachers of the second and third cycles
of human development of located municipal schools in the south area of Goiania. For so
much, it is necessary: to draw the teachers profile, detaching elements of their formation
and of their educational work; to observe the professionals educational practice and to
identify contents, categories and the geographical concepts used in their pedagogic
practices. Some questions are listened as: how to work with the fragility of the
Environmental Education in the schools with pedagogic practice and which would the
procedures roads and the most appropriate tendencies be to develop it? The investigation
method adopted in the research it is historic-dialetic. It is agreed that the logical
construction of the materialistic method historic-dialetic was presented as a theoric
possibility of interpretation of the education and environmental realities. The methodology
of the research is qualitative, with the use of the instruments: questionnaires, semi-
structured interviews and empiric observation. It is possible to understand the theoretic and
methodological foundations which the teachers of Geography have been based for the
exercise of their profession on what says respect to the Environmental Education, once the
paradigms of interpretation of the reality interfere in the pedagogic work and they affect
directly what intend to teach. It is expect to contribute with the development of expressive
practices of Environmental Education, accompanied of critics reflexions that, they can
work the educational value of the Geography as well as to demonstrate necessity to implant
politics of teachers formation directly to the Environmental Education. In additin to
possibility possible the teachers’ training of Geography, and consequently, the

improvement in the quality of teaching of the municipal schools of Goiania city.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacdo Ambiental (EA) é pensada enquanto Educagdo, em suas vdrias
dimensdes, tanto no espago educacional mais amplo quanto no espago educacional mais
restrito — a escola. Desse modo, os elementos teéricos € metodolégicos que fundamentam
as atividades de EA no ensino de Geografia merecem reflexao e analise.

Assim entendendo, concorda-se com Franga (2006 p. 14) que afirma:

A escola é um espago privilegiado para estabelecer conexdes e
informagdes, como uma das possibilidades para criar condigbes e
alternativas que estimulem os alunos a terem concepg¢des ¢ posturas
cidadds, cientes de suas responsabilidades e, principalmente,
perceberem-se como integrantes do meio ambiente.

Autores/as como Freire (1987; 2001), Tardif (2000), Cavalcanti (1998), dentre
outros, declaram que a escola é um dos lugares possiveis de transformagdo da sociedade.
Nesse sentido, esta pesquisa tem o intuito de proporcionar reflexdes no que diz respeito as
praticas educativas voltadas para a EA desenvolvidas nas escolas municipais, através do
ensino de Geografia, numa abordagem alicer¢ada em mudancas de valores éticos, sociais,
politicos e culturais. Faz-se, entdo, premente analisar os referenciais tedricos e
metodologicos no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, propde-se, neste estudo,
investigar as tendéncias que compdem o quadro tedrico e metodologico que permeia o
ensino de Geografia em escolas do municipio de Goiania, no que diz respeito as praticas de
EA.

A proposta de realizagdo desta pesquisa surgiu de uma inquietag@o pessoal ante
observac¢des de praticas de EA adotadas em algumas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Goiania (RME). Enquanto professora de Geografia na referida rede de ensino, entende-
se que a Educacdo tem por objetivo fundamental respaldar a autonomia dos sujeitos e lhes
dar condi¢des de pensar, ser criativo e obter informacdes a respeito do mundo que os cerca
e especialmente do mundo em que vivem. Nesse sentido, ocorreram alguns

questionamentos, a saber: qual € o papel da Educagao neste novo contexto de perplexidade,
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complexidade e mudangas presentes no planeta em que vivemos? E mais: qual é o papel
do/a professor/a de Geografia neste contexto historico espacial?Acredita-se que
consideracdes como essas sdo elementos necessarios para situar e entender as praticas da
chamada EA nas escolas, num contexto geral de transformag¢des sociais, econdmicas e
politicas. Com base nesses pressupostos iniciais, quais seriam os procedimentos, as
tendéncias e os caminhos mais adequados para desenvolver a EA na unidade escolar?

Na tentativa de obter respostas para as referidas indagagdes quanto a pratica
educativa ambiental desenvolvida pelos/as professores/as' de Geografia, faz-se premente
analisar os referenciais teoricos e metodoldgicos adotados no processo de ensino-
aprendizagem.

Para a realizagdo dessa pesquisa foram escolhidas trés escolas municipais,
ambas localizadas na regido sul de Goidnia, nos seguintes bairros: Parque Amazonia, Setor
Pedro Ludovico e Conjunto Fabiana. Essas escolas atendem a criangas e adolescentes de
baixa renda residentes nesses bairros e também em bairros vizinhos. Nessas instituigdes
escolares ha criancas e adolescentes que freqiientam o Programa de Erradicagdo ao
Trabalho Infantil (PETI) em horarios alternativos, outras sdo assistidas pela familia ou
responsaveis. Entretanto, a maioria dos/as educandos/as ndo participam de atividades
extra-escolares.

Em geral, essas escolas apresentam uma estrutura fisica regular, todavia
necessitam de reforma a fim de ampliar seus espagos de convivéncia, além de uma melhor
arborizacdo. No capitulo 2, serd realizada uma caracterizacdo tanto das escolas
investigadas quanto dos sujeitos com maior aprofundamento.

Constatou-se que na Regido Sul de Goiania hd quatorze professoras com
formacdo em Geografia, destas optou-se por investigar trés a fim de fundamentar melhor
este estudo e atender os objetivos propostos. As professoras (A, B e C) que fizeram parte
dessa investigagdo possuem formagdo superior (licenciatura em Geografia) e todas
possuem especializacdo latu sensu na area educacional.

A professora A € educadora hd dezenove anos e trabalha na rede municipal de
ensino de Goidnia desde 1990. Atua na unidade de ensino 1, no Ciclo III, em onze turmas,

para as quais ministra aulas de Geografia e ainda atende um agrupamento de adolescentes

1 . . ~ ” . . .
Nesta pesquisa, aceitando a recomendag@o da Rede de Género, buscou-se evitar uma linguagem sexista.
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com dificuldades de escrita e leitura. Em seu relato, a professora afirmou ter participado
recentemente de palestras voltados para a EA.

A professora B ¢ educadora hd dezenove anos e trabalha na rede municipal de
ensino de Goiania desde 2001. Atua na unidade de ensino 2, no Ciclo III, em cinco turmas,
para as quais ministra aulas de Geografia. Em seu relato, a professora afirmou ter
participado de apenas um simpoésio voltado para a Educagdo Ambiental, ano de 2006.

A professora C ¢é educadora hd dezoito anos e trabalha na rede municipal de
ensino de Goidnia desde 1995. Atua na unidade de ensino 3, no Ciclo II, em quatro turmas,
para as quais ministra aulas de Geo-Historia. Em seu relato, a professora afirmou ter
participado apenas de um mini-curso, voltado para a tematica ambiental, nestes ultimos

trés anos.

TRAJETORIA DA PESQUISA

Objetivos

Esta pesquisa teve como objetivo compreender os referenciais tedricos e
metodoldgicos utilizados por professores/as de Geografia de escolas municipais de
Goiania, na pratica da EA. Para tanto, destacam-se suas concepgdes de EA e suas praticas

pedagdgicas, através de objetivos especificos delineados para este estudo, a saber:

I-Tragcar um perfil de professores/as de Geografia de escolas municipais de Goiania,
destacando elementos de sua formagdo, de sua atividade profissional e de seu trabalho
docente.

2-Observar a pratica educativa de professores/as de Geografia de escolas localizadas na
regido Sul de Goiania, do segundo e terceiro Ciclos de Desenvolvimento Humano.
3-Identificar conteudos, categorias e conceitos geograficos utilizados por professores/as de
Geografia, a fim de saber se estdo voltados para uma pratica educativa ambiental critica e

emancipadora.
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Justificativa

A proposta de estudo acerca do papel do/a professor/a de Geografia da rede
municipal de Goidnia, no que se refere a questdo ambiental, originou-se de um pressuposto
inicial que incorpora a EA na escola. Acredita-se que o sistema seja capaz de adaptar-se as
suas necessidades, e que a EA, por sua vez, consiga uma profunda mudanga que
restabeleca os fins, os contetidos e as metodologias de ensino.

Partindo desse pressuposto inicial, pretendeu-se investigar, no que diz respeito
a EA, quais as concepcdes e tendéncias que os/as educadores/as de Geografia carregam
desde a sua formagdo académica até a sua pratica pedagdgica atual. Considera-se esta
investigacdo significativa como instrumento que poderd nortear praticas pedagdgicas
conscientes, criticas e transformadoras no ambiente escolar.

Segundo Cavalcanti (2002, p.45), a EA, no sentido de formagéo para a vida no
ambiente, estd cada vez mais presente nas formulagdes tedricas e nas indicagdes para o
ensino de Geografia. Considerando-se que os paradigmas de interpretacdo da realidade
interferem no trabalho pedagdgico e afetam diretamente o que se pretende ensinar, faz-se
pertinente a necessidade de entender quais os fundamentos tedricos e metodoldgicos em
que os/as professores/as de Geografia se baseiam na pratica pedagdgica no que diz respeito
a EA.

Sem duvida, ¢ grande o desafio frente a esta proposta ja que muitas vezes os
procedimentos no ensino de Geografia sdo utilizados como receitas técnicas de como
ensinar. Todavia, este estudo ndo se propde a isso. Sabe-se que muitos procedimentos,
quando ndo utilizados ou utilizados de forma errénea por um profissional que ndo esteja
capacitado e dotado de uma formagdo ampla, critica e reflexiva acerca da dindmica
socioambiental, podem trazer prejuizos aos/as educandos/as.

Como afirma Moraes (2003), ¢ indispensavel tomar consciéncia de que muitas
de nossas praticas pedagdgicas ainda encontram-se fundamentadas no velho paradigma da
ciéncia sem vida, sem cor, sem cheiro e sem sabor: sujeito e objeto estdo separados.

Medina (1999 p.25) defende que a EA ¢é a incorporagdo de critérios
socioambientais, ecoldgicos, éticos e estéticos nos objetivos didaticos da educagdo.

Concorda-se também com Callai (1999, p.12), no sentido de que, para
compreender a realidade na pratica docente da Geografia, tem-se que “conseguir manejar

0s conceitos basicos e os instrumentos adequados para fazer a investigacdo e exposi¢do dos
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seus resultados”. Entendendo-se, pois, o processo de constru¢do do conhecimento como
uma tarefa que o/a estudante deve realizar, caberd aos/as professores/as dar-lhes condi¢do
para tanto.

Ainda sobre a importancia da fundamentagdo teorica, Tozone-Reis (2004 p.23)

afirma;:

[...] o processo educativo ambiental pode ser compreendido com base nas
reflexdes empreendidas sobre as relacdes entre o homem e a natureza e
sobre a educagfo. Quanto mais abstragdes (teoria) pudermos pensar sobre
essas categorias simples (relagdo homem- natureza e educag@o), mais
proximas estaremos da compreensdo plena do processo educativo
ambiental.

Ante o exposto, concorda-se que, sem um sistema conceitual tedrico ou, pelo
menos, um discurso conceitual organizado, ndo hd como enfrentar e interpretar os fluxos
de mudangas. Tampouco ¢ impossivel acionar o valor educativo da Geografia para que os
estudantes possam situar-se no mundo e, acima de tudo, compreendé-lo.

A passagem dos contetdos da ciéncia geografica a disciplina escolar permite
ao profissional da educagdo, neste caso o/a professor/a de Geografia, situar o papel da
disciplina nos curriculos do ensino fundamental e tornar clara a importancia do papel
educativo da Geografia na escola e na sociedade; a necessidade da contribui¢do de outras
areas do conhecimento na compreensdo da realidade, aumenta a possibilidade de se
pensarem os conteidos geograficos de forma mais ampla, o que faculta o trabalho
transdisciplinar.

Nesse estudo, concorda-se ainda com estudiosos como Nicolescu (2003;2005),
D’ambrésio (1998), Moraes & Saturnino de La Torre (2004), entre outros, no que diz
respeito a abordagem transdisciplinar no ensino. Em se tratando de EA, essa abordagem
pode contribuir de forma muito significativa no processo ensino-aprendizagem. Entretanto,
antes de se pensar na pratica transdisciplinar na escola, € preciso evidenciar atitude
transdisciplinar; em outras palavras, torna-se necessario abrir a possibilidade da efetiva
integragdo metodologica entre as diferentes areas do ensino, a fim de enfraquecer a

compartimentacdo do saber imposta nos curriculos atuais.
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E muito comum nas escolas o desenvolvimento de praticas expressivas de EA
realizadas com carater eminentemente pratico, mas desacompanhadas de reflexdes criticas
(tedrica e politica). Ocorrem também na maioria das escolas projetos realizados
individualmente pelos educadores, os quais, num dado momento, tornam-se conjuntos,
porém, apenas no momento da sua exposi¢do. Selles e Abreu (2002, p.20) destacam esses

fatos em decorréncia da cultura escolar:

[...] as disciplinas e seus respectivos conteudos, no entanto, na maioria
das escolas, mantém-se compartimentadas, ndo apenas por falta de
contato entre os pares e pela dificuldade encontrada para que os projetos
multidiciplinares possam ser viabilizados, mas também porque estdo
assentados numa cultura escolar que foi constituida historicamente.

Na pratica transdisciplinar, n3o ha espago para conceitos fechados e
pensamentos estanques, enclausurados em gavetas disciplinares, mas ha obrigatoriamente
a busca das relagdes possiveis em todo conhecimento (PETRAGLIA, 1995).

Na indicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (2001 p.49), as
areas de Geografia e Histéria s3o indicadas como as principais parceiras no
desenvolvimento dos conteudos de Meio Ambiente, devido a natureza dos objetos de
estudo dessas areas. O tema Meio Ambiente tem se destacado enquanto contetdo
geografico por ser relevante para a formagao de atitudes e valores, além de subsidiar a EA
nas escolas.

Tendo em vista que o Meio Ambiente é um dos temas transversais no ensino de
Geografia no ensino fundamental, ¢ importante que os/as professores/as tenham
referenciais tedricos e metodoldgicos bem definidos a fim de instrumentalizar os sujeitos
do conhecimento para uma pratica social e democratica. Esse entendimento ratifica a idéia
de que os paradigmas de interpretacdo da realidade interferem no trabalho pedagdgico e
afetam diretamente o que se pretende ensinar.

Além dos aspectos gerais da transdisciplinaridade, ¢ imprescindivel considerar
a Geografia como uma das leituras da realidade, um dos pontos de vista que conduzem a

espacialidade. Cavalcanti (2006) diz que, além da leitura geografica, ha outras leituras
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dessa mesma realidade, cientificas e ndo-cientificas, podendo-se e devendo-se dialogar
com elas.

Tozoni-Reis (2004, p.151) coloca como uma das limitagcdes no ensino superior
a formac@o voltada para a pratica educativa ambiental. Pois segundo essa autora sua forma
assistematica constituida por trés tipos de acdes completamente desconectadas: tratamento
de temas ambientais nas disciplinas afins; disciplinas optativas de EA e formacao
educativo-pedagdgica nas diferentes especialidades oferecidas pela area de educacdo nas
licenciaturas.

Acredita-se também que seria importante que os/as professores/as de Geografia
pudessem conhecer os referenciais tedricos € metodologicos da EA a fim de possibilitar-
lhes a pratica pedagdgica ambiental.

Sdo perceptiveis os sinais de transi¢do de referenciais tedrico-metodoldgicos
no processo de ensino-aprendizagem e também de interpretagdo da realidade. E sdo esses
sinais que revelam o cardter dindmico da construg¢do de idéias e valores que ddao forma a
pratica educativa ambiental. Dessa maneira, torna-se necessario entender esses
referenciais, que se apdiam os sujeitos investigados.

Com esta pesquisa espera-se contribuir para o desenvolvimento de praticas
expressivas de EA, acompanhadas de reflexdes criticas que possam acionar o valor
educativo da Geografia, demonstrar necessidade de implantar politicas de formagdo de
professores/as voltadas para a EA, bem como possibilitar a capacitagdo dos/as
professores/as de Geografia e, conseqlientemente, a melhoria na qualidade do ensino na
Rede Municipal de Ensino de Goiania.

A fim de atender esses propositos, serdo apresentados no préximo item os

pressupostos tedrico-metodoldgicos e também os procedimentos utilizados nesta pesquisa.

Referencial tedrico-metodologico

Neste estudo adotou-se a pesquisa de natureza qualitativo-quantitativa, visando
compreender os referenciais teoricos e metodoldgicos dos sujeitos investigados:
professores/as de Geografia de escolas municipais de Goiania.

Sabe-se que a metodologia da pesquisa ¢ um caminho para a construgdo do
conhecimento; refere-se tanto as orientagdes tedricas quanto as técnicas e aos instrumentos

de investigag¢do. Concorda-se com Demo (1995) quando diz que a metodologia da pesquisa
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¢ o caminho que conduz ao conhecimento relacionado tanto as referéncias tedricas quanto
as técnicas e instrumentos de investigacdo. Com relacdo a pesquisa qualitativa, Minayo

(2001 p.21) diz:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendOmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizag@o de variaveis.

Para essa autora, os conjuntos de dados, tanto quantitativos quanto qualitativos,
ndo se opdem, ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
de forma dindmica e exclui qualquer dicotomia.

Também para Trivifios (1987 p. 118), “toda pesquisa pode ser, a0 mesmo
tempo, quantitativa e qualitativa”. E ressalta que a oposi¢do entre quantidade e qualidade,
ou seja, pesquisa qualitativa em oposi¢do a quantitativa ndo existe. Esse autor relaciona a
fundamentagdo teodrica ao tipo de pesquisa, no caso da qualitativa; isso quer dizer que
havera interrogagdes tipicas para investigagdes que admitem quantificar as respostas.

Nesse sentido, Tozone-Reis (2004 p. 24) assim se manifesta:

[...] os dados quantitativos e qualitativos para as analises s tém sentido
se permeados por um enquadramento tedrico que defina a maneira como
o pesquisador vai conhecer seu objeto. Enquanto as técnicas servem para
a obtencdo dos dados de pesquisa, a metodologia diz respeito a
epistemologia, a fundamentagdo, a partir da qual serdo estudados os
fendmenos.

Concorda-se ainda com Loureiro (2004 p.99) quando afirma que poucas sio as
tradigoes filosoficas que fornecem elementos tdo consistentes para a complexidade
ambiental quanto o método dialético, consolidado no pensamento marxista. Leff (2004
p.44), outro estudioso do assunto, argumenta que o método ¢ uma producdo tedrica e tem
uma atuagdo politica que “permite explicar os efeitos do modo de produgdo capitalista
sobre suas formas ideologicas e culturais e sobre suas bases ecologicas de

sustentabilidade”.
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A pesquisa qualitativa do tipo dialética leva em conta a descricdo que tenta
captar ndo sé a aparéncia do fendmeno, mas também sua esséncia. Busca, pois, as causas
da existéncia desse fendomeno, procurando explicar sua origem, suas relagdes, suas
mudancas e se esforca por intuir as conseqiiéncias que terdo para a vida humana
(TRIVINOS, 1987). Dessa forma, a constru¢io légica do método materialista histérico ¢
aqui apresentada como uma possibilidade teérica de interpretagdo das realidades
educacional e ambiental. E esse processo implica refletir sobre o método enquanto
caminho que permite compreender a Educacéo e a EA, nas perspectivas filosofica, social e
cientifica. Assim, entender as praticas educativas e¢ os mais variados elementos que as
envolvem, considerando-se que a EA, exige reflexdes acerca da problematica ambiental e
também da educagdo — por ser ela a propria Educacao.

Cabe entdo indagar: o que vem a ser esse método? Tozoni-Reis (2004 p. 150)
argumenta que “se o mundo ¢é dialético (movimenta-se e é contraditorio), ¢ preciso um
método, uma teoria da interpretagdo que consiga servir de instrumento para a sua
compreensdo, e esse instrumento ldgico pode ser o método dialético, tal como pensou

Marx”. A respeito da abordagem dialética, Minayo (2001 p.24) afirma:

A abordagem da dialética se propde a abarcar o sistema de relagdes que
constrdi, o modo de conhecimento exterior ao sujeito, mas também as
representagdes sociais que traduzem o mundo dos significados. A
dialética pensa a relagdo da quantidade como uma das qualidades dos
fatos e fendmenos.

Para Santos (2002 p.104), a concepg¢do marxista de totalidade concreta se
refere as condi¢des materiais histéricas que mediatizam e modificam a relacdo sujeito-
objeto. Segundo esse autor, “hd um processo de inter-relagdo, pois o sujeito adquire uma
dimensdo histdrico-social e estabelece uma relagdo dindmica com um objeto que se
constroi com o instrumental tedrico-metodoldgico”. Também para Demo (1995, p. 120), o
desafio da dialética estd em manter o equilibrio entre os fatores fundamentais da relacdo
tedrica e pratica.

Tomando-se por base o propodsito e os referenciais teoricos selecionados,

entende-se que esta pesquisa seja uma investigacdo de cardter social que busca
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compreender e obter, por meio da metodologia cientifica, novos conhecimentos acerca da
realidade tedrica e metodologica do trabalho docente. Nessa perspectiva, estdo incluidos
elementos da EA desenvolvidos pelos/as professores/as de Geografia da rede municipal de
Goiania, dentro da proposta de Ciclo de Formagdo Humana.

Utilizou-se como modalidade desta pesquisa a analise documental que segundo
Ludke & André (1986 p.38), pode constituir uma técnica valiosa utilizada para
complementar as informagdes obtidas por outros instrumentos na abordagem de dados
qualitativos ou revelar novos aspectos de um tema proposto. As autoras consideram os
documentos como uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacgdes e declaragcdes do pesquisador. E afirmam as referidas autoras: “os
documentos representam ainda uma fonte ‘natural’ de informag¢do. Nao s3o apenas uma
fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto.”

De conformidade com Lakatos (2001 p.174), a pesquisa documental ¢ definida
como sendo a fonte de coleta de dados restrita a documentos, escritos ou ndo; pode ser
feita no momento em que ocorre o fato ou fendmeno ou mesmo depois. Essa fase da
pesquisa € realizada com o intuito de recolher informagdes prévias sobre o campo de
interesse.

Concorda-se também com Trivifios (1987) que, em se tratando da
fundamentagdo teorica, os “fatos sociais e educacionais, geralmente complexos, ndo so
precisam como exigem um suporte de principios que permitam atingir os niveis da
verdadeira importancia do que se estuda”. Sendo assim, a pesquisa bibliografica enquanto
modalidade de pesquisa permitird, neste estudo, a aproximag¢do, em maior profundidade,
com o universo pesquisado.

No que se refere a observagao direta, Ludke & André (1986 p.26) ressaltam as
técnicas de observagdo como sendo extremamente importantes para “descobrir” aspectos
novos dos problemas. E comentam essas autoras: ‘“na medida em que o observador
acompanha in loco as experiéncias didrias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visao
de mundo, isto ¢, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas
proprias acdes”. E define o ato de observar ndo como simplesmente olhar, mas algo
direcionado, com atencdo voltada ao foco de estudo. Assim sendo, a observacdo ultrapassa

o conceito de descrigdo, pois ndo apenas descreve, como também vivencia.



23

Lakatos (2001 p.191) destaca a observacdo como um instrumento que ajuda o
pesquisador a identificar elementos a respeito dos quais os individuos, mesmo ndo tendo
consciéncia, orientam seu comportamento. E diz que “a observagdo ¢ o ponto de partida da
investigacdo social”. Richardson (1999) também salienta que a observagdo ¢
imprescindivel em qualquer processo de pesquisa cientifica e que pode ser conjugada com
outras técnicas de coleta de dados ou empregada de forma independente.

Ludke & André (1986 p.32) dizem ndo haver regras para fazer as anotagdes,
mas sugere como uma regra geral fazé-las o mais préximo possivel da observacao, a fim de
evitar possiveis esquecimentos.

Além da observagdo, a entrevista ¢ um dos instrumentos basicos para a coleta
de dados. Neto (1994 p.58) define as entrevistas nas seguintes modalidades: estruturadas,
ndo-estruturadas e semi-estruturadas, de acordo com o fato de serem mais ou menos

dirigidas:

Assim, torna-se possivel trabalhar com a entrevista aberta ou nfo-
estruturada, onde o informante aborda livremente o tema proposto; bem
como com as estruturadas que pressupdem perguntas previamente
formuladas. Ha formas, no entanto, que articulam essas duas
modalidades, caracterizando-se como entrevistas semi-estruturadas.

De acordo com Andrade (1998 p.146), entrevista € “o encontro entre duas
pessoas para que uma delas possa obter informagdes sobre determinado assunto, por meio
de uma conversacdo de natureza profissional”.

Ja Ludke & André (1986) ressaltam que, no enfoque qualitativo, pode-se
utilizar a entrevista estruturada, ou fechada, a semi-estruturada e a entrevista livre ou
aberta. Destacando a entrevista semi-estruturada como um dos principais meios para o
investigador realizar a coleta de dados, em educacdo, “as informa¢des que se quer obter, e
os informantes que se quer contatar, em geral professores, diretores, orientadores, alunos e
pais, sdo mais convenientemente aborddveis através de um instrumento mais flexivel”
(LUDKE & ANDRE 1986 p. 34). Sendo assim, foi utilizada neste estudo, como um dos
instrumentos desta pesquisa, a entrevista semi-estruturada, assim definida segundo as

referidas autoras:
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Entrevista semi-estruturada: em geral, aquela que parte de certos
questionamentos basicos e hipoteses, que interessam a pesquisa, € que,
em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas

\

hipdteses que vio surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Dessa maneira, o informante, seguindo espontaneamente a
linha de pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboragdo do
conteudo da pesquisa.

Ainda sobre coleta de dados, Ludke & André (1986 p. 34) apontam o
questionario como uma técnica ou instrumento de pesquisa extremamente Util que pode
permitir o aprofundamento de pontos levantados pelo investigador. Neste estudo, utilizou-

se o questionario fechado a fim de elaborar o perfil das professoras investigadas.

Andrade (1998 p. 149) assim comenta sobre a elaboragdo do questiondrio:

Para elaborar as perguntas de um questionario ¢ indispensavel levar em
conta que o informante nao podera contar com explicagdes adicionais do
pesquisador. Por esse motivo, as perguntas devem ser muito claras e
objetivas. A preferéncia deve recair sobre o emprego de perguntas
fechadas, ou seja, as que pedem respostas curtas e previsiveis.Perguntas
fechadas sfo aquelas que indicam trés ou quatro opg¢des de resposta ou se
limitam a resposta afirmativa ou negativa, e ja trazem espagos destinados
a marcagdo da escolha.

Para Trivifios (1987 p.171), os resultados dos questionarios alimentam o
desenvolvimento da entrevista semi-estruturada e da observagao livre. Para esse autor, isso
significa que “as respostas dos questionarios devem ser conhecidas e interpretadas, antes
da aplicacgdo dos outros instrumentos”.

Utilizou-se também de fotografias, vez que esse recurso possibilita documentar
situacdes do cotidiano escolar, bem como as praticas pedagdgicas. Sobre esse
procedimento, Neto (1994 p. 63) diz que ele se apresenta como um dos recursos de registro
aos quais podemos recorrer: “Esse registro visual amplia o conhecimento do estudo e nos

proporciona documentar momentos ou situacdes que ilustrem o cotidiano vivenciado™.
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Ludke & André (1986) comentam que a analise de dados qualitativos é um
processo criativo que exige grande rigor intelectual e muita dedicagdo. Também ressaltam
que ndo exige uma forma melhor ou mais correta, o que se exige ¢ sistematizacdo e
coeréncia ante o que se pretende com o estudo.

Segundo Gomes (1994 p.68):

[...] ha autores que entendem a ‘analise’ como descricdo dos dados ¢ a
‘interpretagdo’ como articulacdo dessa descricdo com conhecimentos
mais amplos e que extrapolam os dados especificos da pesquisa. Outros
autores ja compreendem a ‘analise’ num sentido mais amplo, abrangendo
a ‘interpretagdo’.

Pensando sobre andlise de dados em pesquisa qualitativa, ndo se pode esquecer
que a “andlise” ja estard acontecendo durante a fase de coleta de dados. Esse
posicionamento ¢ bem defendido na obra de Trivifios (1987).

Apds organizar os dados, o pesquisador, segundo Ludke & André (1986 p.
42), num processo de inumeras leituras e releituras, poderd detectar temas e tematicas mais
freqiientes. Isso certamente ird culminar na construcdo de categorias e tipologias. Neto

(1994 p.70), no entanto, diz como podem se estabelecer as categorias:

Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias ou
expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. Esse
tipo de procedimento, de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer
tipo de analise em pesquisa qualitativa.

A esse respeito, Trivifios (1987) comenta que a construg@o de categorias nao ¢
tarefa facil, e que elas surgem num primeiro momento do arcabougo tedrico no qual se
apdia a pesquisa.Todavia, ao longo do estudo, as categorias podem modificar e dar origem
a novas concepgdes e a outros focos de interesse.

No presente estudo, ndo se pretendeu confirmar ou refutar hipdteses, mas
dialogar com todas as questdes inerentes ao processo educativo ambiental que se
apresentava ao longo da pesquisa. Procurou-se entdo dar respostas a essas questdes a fim

de compreender, analisar e, sobretudo, apontar caminhos que pudessem contribuir para as
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reflexdes acerca da pratica em EA no ensino de Geografia. Seguem-se abaixo os

procedimentos metodoldgicos adotadas na pesquisa.

Os procedimentos metodologicos da Pesquisa

Buscou-se freqiientar as escolas pesquisadas e estabelecer aproximacdo entre
todos os envolvidos no processo educativo; isso durou cerca de doze meses, excluindo
recessos e férias escolares.

Inicialmente foram visitadas vinte seis escolas, localizadas na regido sul de
Goiania, buscando-se conhecer os/as profissionais de Geografia e um pouco de suas
trajetorias no processo educativo onde desenvolvem suas atividades profissionais. Apds
dois meses de contato com os/as professores/as, tragou-se o perfil de quatorze
profissionais, através da aplicagdo de questionarios.

Foram quatro os instrumentos que subsidiaram a interpretacdo e a analise dos
dados acerca dos referenciais tedricos e metodolégicos utilizados pelas professoras” na
pratica da EA nas escolas da regido sul de Goiania: questiondrio, entrevista, observacao de
aulas e do contexto escolar e registro fotografico, conforme explicitado anteriormente.

Todas essas estratégias possibilitaram, além de atender aos objetivos ja
mencionados, conhecer o contexto educativo no qual estdo submetidas as professoras
investigadas, assim como pensar na necessidade de, para além das reflexdes, apontar
diretrizes de uma pratica mais efetiva no que diz respeito a EA.

Os instrumentos utilizados desdobraram-se em informagdes delineadas num
quadro de necessidades, dificuldades, emog¢do, dentro de uma perspectiva que coloca o/a
pesquisador/a ndo apenas na postura de apontar problemas mas também enfrentar desafios
e propor mudangas capazes de contribuir com o que foi pesquisado. Além disso,
possibilitaram a andlise e, sobretudo, o entendimento de diversas nuances que compdem o
quadro da EA nas escolas municipais de Goiania.

Todas essas estratégias permitiram conhecer as concepgdes de EA dos sujeitos
pesquisados; para isso os instrumentos de pesquisa utilizados referem-se a cada um dos

objetivos especificos mencionados anteriormente.

2 .. . , . .
Inicialmente esta pesquisa contou com professores/as. No entanto, apos recorte espacial, passou-se a lidar
somente com professoras. Porém, ndo houve escolha de género com algum proposito estabelecido.
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Delineiam-se, a seguir, como o0s quatro instrumentos que subsidiaram a
interpretagdo acerca dos referenciais tedricos e metodoldgicos que foram utilizados ao
longo da pesquisa: questionario, entrevista, observacdo de aulas e do contexto escolar e

registro fotografico.

Questionarios aplicados as professoras

Os questionarios (Apéndice A) foram aplicados pessoalmente pela
pesquisadora em quatorze escolas, envolvendo professoras de Geografia com formagao
nesta area e teve como meta realizar o perfil dessas profissionais.

Os dados coletados incluiram elementos relativos a identificacdo dos sujeitos
investigados e, conseqiientemente, permitiram elaborar o perfil desses sujeitos,
identificando faixa etéria, sexo, aspectos da formagdo académica e do trabalho docente. A
utilizacdo de questionarios possibilitou também estabelecer uma maior aproximacdo com
as professoras pesquisadas. Esses questionarios foram aplicados nos meses de agosto e

setembro de 2006.

Entrevistas com as professoras

Com as entrevistas, (Apéndices D, E e F) a aproximagao entre pesquisadora e
pesquisadas foi ainda maior, ja& que exigia um maior tempo nas escolas por parte da
pesquisadora a fim de compreender o processo educativo no qual estavam inseridas as
professoras investigadas.

A escolha das trés professoras pode ser inicialmente justificada pela
disponibilidade destas em contribuirem com esta pesquisa. Durante este estudo, serdo
apresentados outros motivos para escolha tanto das professoras quanto das respectivas
escolas .

O propdsito das entrevistas com as professoras era o de aprofundar a analise
sobre suas atividades ligadas a pratica da EA e, desta forma, conhecer suas concepg¢des
mediadas por suas praticas pedagogicas em sala de aula. Ouvi-las foi uma forma de captar,
minimamente, suas concep¢des sobre meio ambiente e sobre as questdes ambientais; ou

seja, como conduzem essas concepgdes no desenvolvimento de suas atividades docentes no
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contexto escolar. Optou-se por estruturar um roteiro de entrevista, (Apéndice B), porém as

entrevistas ndo ficaram presas a esse roteiro.

Observacao de aulas e do contexto escolar

As observagdes de aulas se deram durante trés meses : agosto, setembro e
outubro de 2007. Teve-se por objetivo analisar como as professoras mediavam, com base
em seus saberes, os conhecimentos que os estudantes ja possuiam enquanto saberes do
cotidiano no que diz respeito a questdo ambiental, e consequentemente entender as
concepgdes de meio ambiente e EA no ensino de Geografia evidenciadas por elas.

Nesse sentido, buscou-se observar elementos do processo ensino-aprendizagem
de forma mais geral: os conteidos de ensino, os objetivos, os materiais pedagogicos
utilizados, a metodologia e os recursos didaticos, as fontes de pesquisa, o relacionamento
com os/as educandos/as e a participagdo desses durante as aulas. Observou-se entdo: a
abordagem dada aos problemas ambientais planetarios e locais; as categorias € os conceitos
geograficos voltados para EA; a articulagdo do contetido geografico com os temas
transversais; as fontes bibliograficas que as professoras utilizavam para fundamentar
teoricamente suas aulas e a relagdo entre os contetidos e os projetos desenvolvidos pelas

unidades de ensino, como se observa no apéndice C.

Registro fotografico

Esse registro teve como objetivo destacar aspectos da pratica pedagdgica e do
cotidiano escolar. Além disso, procurou-se fomentar as concepgdes apresentadas pelas
professoras nas entrevistas € nas observagdes de aulas, nas atividades extraclasse e também
nas atividades de classe, como, nas mostras pedagogicas desenvolvidas pelas unidades de
ensino pesquisadas e pela SME. Para tanto, realizaram-se anotacdes dessas atividades além
do registro visual na forma de fotografias. No que se refere ao registro das observacdes de
aula, foi realizado através de registro fotografico e anotagdes escritas, com transcri¢des de

gravacaoes.
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Apresentacio dos capitulos

Esta dissertacdo divide-se em trés capitulos. No capitulo I- “ 4 dimensdo
pedagogica da Educagcdo Ambiental no ensino de Geografia” - apresenta-se o arcabouco
conceitual da EA, entendida enquanto uma dimensdo da Educagdo. Essa discussdo tem
como base autores/as e estudiosos/as como Tozoni-Reis (2004), Tristdo (2004), Griin
(2004), Moraes (2003; 2004), Loureiro (2004). Ambos tém discutido os caminhos e as
perspectivas da EA, bem como sua pratica. Apresenta-se também uma discussdo sobre a
perspectiva da EA no ensino de Geografia no que diz respeito as bases metodologicas e
conceituais dessa disciplina. Para tanto fundamenta-se nos/as autores/as Cavalcanti (1998
;2002), Callai (1999), Bortolozzi (1992; 2000), além de documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs. Ainda nesse capitulo apresentam-se as categorias de
analise tanto da Geografia como da EA utilizadas nesta pesquisa, destacando-se
principalmente autores/as como Carlos (1999; 2007), Santos (2004), Heller (1996; 2002).

No capitulo II - “O contexto da Educa¢cdo Ambiental nas escolas municipais de
Goidnia: estruturas fisica e organizacional ”- apresentam-se os sujeitos da pesquisa através
do seu perfil, assim como se caracterizam as escolas /ocus da pesquisa. Também nesse
capitulo delineia-se o contexto organizacional e pedagdgico nos quais os sujeitos da
pesquisa realizam suas atividades docentes, através da exposicdo de alguns aspectos da
proposta politico-pedagdgica da rede municipal de Goidnia pautada no ensino de ciclos do
desenvolvimento humano. Utilizam-se nesse capitulo idéias dos/as autores/as Freire (1987;
1999), Krug (2001), Rocha (1996), Arroyo (1999;2000), dentre outros. Discutem-se
também o ensino de Geografia e a pratica da EA, com base nessa proposta de ciclo de
desenvolvimento humano.

No capitulo III - “Uma leitura sobre a praxis das professoras investigadas em
relagdo a Educagcdo Ambiental”, descrevem-se os resultados da pesquisa, através da
analise dos dados coletados e como se apresenta o cenario da EA nas escolas do municipio,
demonstrando as possibilidades, os conflitos, as (in) conformidades, as incoeréncias
referentes a temadtica ambiental e a pratica pedagogica em EA no contexto escolar. Essas
discussdes estiveram ancoradas em autores/as como Segura (2006), Leme (2006),
Guimaraes (2004), Penteado (2003), Carvalho (2005; 2006). Com o intuito de contribuir

para o desenvolvimento de praticas de EA no ambito escolar e enriquecer a praxis
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pedagdgica em EA no ensino de Geografia, finaliza-se esse capitulo apontando algumas
diretrizes que possam servir como eixos norteadores tanto para os/as professores/as em
suas agdes educativas como para a Secretaria Municipal de Educacido de Goiania (SME).
Espera-se que a implementacdo de tais medidas facultem uma pratica efetiva de EA na
RME. Além das diretrizes apresentadas apresentar-se-4 uma proposta de curso, na tentativa
de contribuir com a pratica pedagogica no que diz respeito a EA nas escolas municipais de
Goiania.

Por fim, ressaltam-se algumas consideragdes sobre as discussdes, reflexdes e

criticas tecidas nesta investigagao.
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Este capitulo visa delinear a dimensdo pedagdgica da EA no ensino de
Geografia. Para tanto, buscou-se apresentar os referenciais da EA, escolhidos para este
estudo. A perspectiva da EA no ensino de Geografia, no que diz respeito as bases
metodoldgicas e conceituais dessa disciplina, também ¢é abordada. Desse modo,
apresentam-se categorias de andlise tanto da Geografia quanto da EA, assim como a
necessidade de transi¢do de paradigmas no processo-ensino aprendizagem.

As reflexdes sdo desenvolvidas com base nos referenciais do método historico-
dialético entendido neste estudo, como uma possibilidade tedrica de interpretagdo das

realidades educacional e ambiental.

1.1 O meio ambiente, a Educacio Ambiental e o ensino de Geografia:
necessidade de transicio de paradigmas

A partir do século XVIII, com a implantagdo da sociedade industrial,
iniciaram-se processos de transformagdes no contexto econdmico, politico e social no
ocidente. Todavia, as conseqiiéncias dessas transformagdes, ocorridas em detrimento do
desenvolvimento tecnoldgico e industrial, tiveram repercussdes desastrosas sobre a
natureza compreendida em suas diversas relagdes e interagdes com o meio natural, social,
cultural, econdmico e politico.

Nesse contexto de agravamento da crise ambiental instaurado no século XVIII
e continuado nos séculos IX e XX, optou-se por situar, neste estudo, os desafios da
Geografia enquanto ciéncia que estuda a sociedade por meio do espago por ela produzido,
bem como o ensino de Geografia que urge por transformagdes tedrico-metodologicas no
que diz respeito as praticas da EA. Entende-se que esse esfor¢o deve ser conjunto, tanto
por parte dos/as pesquisadores/as, e autores/as que pensam a Geografia no ambito
académico-cientifico, quanto dos/as professores/as que fazem dessa area do conhecimento
o seu cotidiano, através da sua atividade docente.

Segundo Pereira et al (1991), o objetivo do ensino de Geografia no nivel
fundamental deve ser o de familiarizar os/as educandos/as com os conceitos basicos e

necessarios para uma apreensdo geografica do espago no qual eles vivem. Conforme esses
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autores, esse procedimento ird compor um substrato tedrico que permitird aos/as
educandos/os compreenderem o objetivo com qual a Geografia trabalha. Espera-se,
portanto, que educandos/as tenham condi¢des de utilizar categorias como paisagem,
espaco, natureza, meio ambiente e sociedade, dentre outras, uma vez que essas categorias
sdo ferramentas basicas para compreensdo do mundo em que vivem.

Para Filho & Almeida (1991) cabe também a Geografia, juntamente com outras
areas do conhecimento, desenvolver nos/as educandos/as a capacidade de observar,
analisar, interpretar e pensar com criticidade a realidade, tendo em vista sua transformacgao.
Nesse sentido, a temdatica ambiental insere-se como um dos desafios pedagdgicos no
ensino de Geografia. Entretanto, na tematica ambiental devera ser considerada as
caracteristicas politicas, sociais e ideoldgicas contidas nesse tema. Concorda-se com
Pelegrini & Vlach (2004 p. 03) que o tratamento dessa temadtica “trard resultados pifios se
restringir apenas ao discurso pedagogico e desconsiderar a luta politica e ideoldgica que
vem sendo travada, no mais das vezes por motivos econdmicos € estratégicos, segundo
interesses de nacdes hegemonicas planetarias”. Essa afirmacdo conduz a reflexdo de que as
acdes educativas voltadas para a problematica ambiental, levando-se em conta a
interferéncia dos fatores econdmicos, sociais e culturais, sdo os caminhos para promogao
de uma EA que ndo se fara desligada de uma educagdo ampla.

Nesse processo de ampliagdo da abordagem no trato da questdo ambiental no
ensino de Geografia, cabe aos/as professores/as o encaminhamento para discussdes, em
sala de aula, dos varios aspectos que envolvem a questdo ambiental. Assim entendendo, a
natureza politica, econdmica, social e ideoldgica deve ser relacionada aos aspectos
naturais/ecologicos.

Acredita-se que o principal objetivo de se trabalhar com o tema Meio
Ambiente no ensino de Geografia, especialmente no ensino fundamental, seja contribuir
para a formacgdo de cidaddos conscientes que possam atuar na realidade socioambiental de
forma comprometida com a vida em suas varias dimensdes. Para tanto, a escola deve
propor atividades para além de informagdes e conceitos. E necessario que a escola busque
trabalhar com formacdo de valores ¢ mudancas de atitudes em relacdo a vida. Todavia,
tanto a sociedade quanto a familia sdo responsaveis e essa tarefa ndo deve ser delegada
apenas a escola e aos educadores/as.

Com base nesse entendimento, observa-se nos Parametros Curriculares

Nacionais - Meio Ambiente (1996 p. 4), que as diretrizes para um trabalho educativo com
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a tematica ambiental sdo direcionadas para as interagdes entre os aspectos naturais, sociais,

culturais:

Esse tema trata em especial da busca de caminhos pessoais e coletivos
que levem ao estabelecimento de relagdes econdmicas, sociais e culturais
cada vez mais adequadas a promog¢ao de uma boa qualidade de vida para
todos, tanto no presente quanto no futuro.

Sabe-se que a temdatica ambiental ¢ apresentada pela midia, principalmente pela
televisdo, através de informagdes superficiais e muitas vezes equivocadas. Entretanto, essa
mesma midia constitui, na maioria dos casos, Unica fonte de informagdes que educa as
familias e a maioria das criangas e adolescentes. Desse modo, compete aos/as
educadores/as fazer com que as informagdes e os valores veiculados pela midia e trazidos
de casa para a sala de aula provoquem discussdes salutares ao processo de aprendizagem.
Assim, cabe aos/as educadores/as trabalhar com seus educandos/as no sentido de
desenvolver uma postura critica diante da realidade vivida por ambos.

Sabendo-se que o meio ambiente e suas implicagdes para a vida dos seres
humanos nesse planeta sdo objetos de estudo da EA, compete aos profissionais do ensino
de Geografia instrumentalizar e conduzir educandos/as a constru¢do do conhecimento
complexo, superando ou pelo menos tentando superar a compartimentacdo herdada pelo
paradigma da ciéncia moderna.

A EA poderia ser enfocada tanto no ensino de Geografia quanto pelas demais

areas do conhecimento seguindo o que defende Reigota (1995 p.10):

A educagdo ambiental é uma proposta que altera profundamente a
educacdo como a conhecemos, ndo sendo necessariamente uma pratica
pedagdgica voltada para a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia.
Trata-se de uma educacdo que visa ndo s6 a utilizagdo racional dos
recursos naturais [...] mas basicamente a participacdo dos cidaddos nas
discussdes e decisdes sobre a questio ambiental.

O ensino de Geografia constitui, portanto, um desses saberes que devem ser

utilizados como instrumento de acdo e reflexdo para a garantia de um ambiente saudavel.
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Por meio de um trabalho interdisciplinar, contribuird para uma a¢fo pedagdgica de
transformagdo da realidade e também para o desenvolvimento de um saber geografico com
uma nova visdo de mundo. Acredita-se que desse modo os/as educandos/as possam
compreender melhor o espago em que vivem, seja no ambito local e/ou global. Isso
certamente implicard a constru¢do de um novo paradigma que possa contribuir com o
desafio dos/as educadores/as de transpor a ldgica cartesiana imposta pela ciéncia moderna.
Sabe-se que essa légica fragmenta os saberes e compromete a atuagdo dos referidos
profissionais, por exemplo, ao identificarem como as questdes ambientais globais atingem
de uma forma ou de outra nossa realidade, bem como influirem ativa e politicamente nesse
processo.

Os desafios impostos de forma geral e de forma especifica aos professores de
Geografia sdo grandes. Desse modo, ha que se trabalhar com valores e comportamentos,
tais como: solidariedade, cooperagdo, respeito mutuo, assim como estimular uma visdo
global e critica das questdes ambientais, além de procurar estabelecer um enfoque
transdisciplinar que, acima de tudo, construa saberes significativos a vida de seus/suas
educandos/as. Conduzir a pratica da EA permeada pelo paradigma cartesiano ¢é
praticamente impossivel visto que essa visdo de mundo € incompativel com o avango de
uma sociedade na qual prevalecam os valores individuais e coletivos.

Um processo educativo comprometido com a sustentabilidade e a participacao
pode formar cidaddos e cidadas capazes de entender e de conduzir bem essa transi¢do de
paradigmas. Essa ¢ uma das tarefas da EA. Entende-se que a EA ndo corresponde a uma
especificidade isolada e desconectada da realidade, pelo contrario, ela existe enquanto uma
dimensdo da educacdo e luta por transformagdo de toda a educacdo. Assim, ¢ necessario
reafirmar que a fung¢do da escola ndo deverd ser apenas a transmissdo de contetidos, mas
sim propiciar a constru¢do da subjetividade para que as criancas e os/as adolescentes
tenham condig¢des de pensar, sentir e agir no mundo em que vivem, transformando-o. No
ensino da Geografia, enquanto ciéncia que se propde a estudar o espaco produzido pelas
relagdes entre os seres humanos e o meio, cabe ressaltar a importancia da percepgao
pelos/as educandos/as como participantes desse espago em que vivem.

Nesse sentido, ao perguntar a professora da unidade de ensino 1 (Apéndice D)
acerca do que poderia ser feito por ela para contribuir com um melhor desenvolvimento da

EA em sua escola, a resposta apresentada foi no sentido de que a formagao de consciéncia
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e a preservagdo sio os dois caminhos que conduzirdo a pratica efetiva da EA na institui¢do

de ensino:

Falta um trabalho de conscientizagdo com todos professores/as e
funcionarios da escola. Nao basta conscientizar os alunos no sentido da
preservagdo e conservagio do meio ambiente, fora da escola. E preciso
também conscientizar os proprios professores que essa consciéncia
ambiental come¢a aqui na escola com atitudes simples de evitar o
desperdicio de dgua, energia elétrica e papel.

Observa-se, nesse depoimento, que a participagdo ndo foi enfatizada como um
meio de se construirem mudancas no comportamento tanto dos/as educandos/as quanto
dos/as professores/as. Conscientizar para conservar € preservar siao instrumentos
importantes, mas nao conduzirdo por si mesmos a mudangas concretas no meio educativo.

Outro ponto levantado pelas professoras refere-se ao fato de as escolas,
enquanto esfera publica, serem limitadas pela sua prépria natureza e por isso ndo poderem
resolver problemas oriundos do uso inadequado do espago. Nesse sentido, concorda-se
com o entendimento de que a comunidade seja parceira da escola. Entretanto, isso ndo
descarta a funcdo do/a educador/a nesse processo de mediagdo na escola, em relagdo aos
problemas ambientais e a participagao.

Para Segura (2001 p. 158), “fortalecer a relacdo entre aluno e escola perpassa a
no¢do de pertencimento, que procura enraizar a identificagdo do individuo com um lugar
ou uma idéia. E o que sustenta a vontade de tomar iniciativa em prol de uma causa
comum”.

Dessa forma, faz-se pertinente esta pesquisa no intuito de apresentar bases
conceituais, metodologicas e epistemoldgicas do ensino de Geografia que sejam capazes de
contribuir com o desenvolvimento da EA em principios que transitem entre a
complexidade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade do conhecimento. Sendo
assim, segue uma discussdo sobre a utilizagdo de algumas das categorias geograficas

utilizadas na pratica da EA no ensino de Geografia.
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1.2- Espaco, lugar e cotidiano: relacdo dialética na pratica pedagodgica da
Educacio Ambiental no ensino de Geografia

A crise ambiental instaurada pelo modelo socioecondmico vigente, cuja
trajetoria refor¢ou a dicotomia sociedade/natureza, exige a necessidade de conscientizagdo,
mudangas de valores, de atitudes e de paradigmas no ambito educacional e, sobretudo, a
compreensdo de como se estabelecem as praticas da EA na dimensdo escolar. Nesse
contexto, emergem as seguintes questdes: como poderia a EA formal efetivar uma reflexao
da problematica ambiental? Como os/as educadores/as, especialmente os/as professores/as
de Geografia, medeiam suas concep¢des de meio ambiente e EA tendo por base seus
referenciais teoricos e metodologicos?

Para Penin (1994), o processo de constru¢do do conhecimento dos/as
professores/as ¢ mediado por suas representagdes, constituidas por concepgdes e vivéncias.
Acredita-se que as concepgdes de meio ambiente e de EA que os/as educadores/as
possuem sdo mediadas pelos referenciais tedricos e metodologicos utilizados na pratica da
EA no ensino de Geografia. Dada a importancia de se compreender a pratica educativa,
faz-se necessario contextualizar e despertar a reflexdo de como as categorias espago, lugar
e cotidiano se apresentam na pratica da EA no ensino de Geografia.

Os conceitos de lugar e cotidiano sdo elementos basilares para a compreensio
de praticas de EA realizadas nas escolas, uma vez que a escola ¢ um espaco de
transformagdo social que tem como fundamento as relacdes sociais situadas no espago,
compreendendo-o como resultado da experiéncia humana historica e cultural. Para Heller
(2002 p.20), “a vida cotidiana ndo estd ‘fora’ da historia, mas no ‘centro’ do acontecer
historico: € a verdadeira ‘esséncia’ da substancia social”.

Carlos (2007 p. 22), ao apresentar sua leitura sobre lugar, assim se expressa:

Lugar € produto das relagdes humanas, entre homem e natureza, tecido
por relagdes sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a
constru¢do de uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela
historia e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que € ai que
0 homem se reconhece porque ¢ o lugar da vida.
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J& para Santos (2004, p.332), o conceito de lugar, entendido como produto da
experiéncia humana, ¢ definido da seguinte forma: “no lugar - um cotidiano compartido
entre as mais diversas pessoas, firmas e institui¢des - cooperag@o e conflito sdo a base da
vida em comum”. Assim, o conceito de lugar é extremamente relevante na perspectiva da
EA vez que, conhecendo-se o cotidiano dos individuos, poder-se-a chegar préximo a uma
transformagdo do ponto de vista efetivo do ser. Desta forma, o conhecimento da
cotidianidade do individuo € o ponto de partida para a sua sensibilizacdo. Certamente isso
tornam mais visiveis os elementos de degradagdo ambiental, até entdo distantes de sua
vivéncia. Nesse aspecto, Penin (1994 p.38) ressalta: “Para que haja verdadeiramente a
constru¢do do conhecimento ha que se coordenar vivido e concebido”.

Entende-se que as relagdes cotidianas sdo mediadas entre o imediato vivido e
as grandes questdes globais. Loureiro (2004 p.133) salienta que “ndo existe cidadania
planetéria sem que o individuo crie o senso de pertencimento e seja cidaddo de algum lugar
e de um Estado-nagdo, exercitando e redefinindo o proprio sentido de cidadania”. Desse
modo, no processo pedagogico voltado para a pratica da EA no ha desprezo do local, do
cotidiano, da acdo teoria-pratica. Muito pelo contrario, essas indica¢des possibilitam o
didlogo e as agdes educativas. Nesse sentido, concorda-se com Bispo & Oliveira (2006

p.74) para as quais o lugar € o palco onde se manifesta a acdo:

E onde as relagdes sdo tecidas e partilhadas. E a realidade sensivel de
carater emocional e afetivo em constante transformacio, com ligagdes
espaciais proprias que o caracterizam com uma carga também social,
econdmica, com processos ludicos, de crencas e de imaginarios.

Freire (2001 p.33) também ressalta a importancia de o/a professor/a trabalhar o

lugar como resultado das relagdes que se estabelecem entre as pessoas em seus cotidianos:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
polui¢do dos riachos e dos corregos ¢ os baixos niveis de bem-estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a satide das gentes?
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Ademais, ndo ha como negligenciar o espaco vivenciado pelos/as educandos/as
tendo-se em vista torna-los capazes de se situarem, capacita-los para a leitura do mundo,
transformando-o e, sobretudo, atribuindo significado a seus modos de viver. Dessa
maneira, o/a educador/a ambiental, ao discutir ¢ criticar as relagdes cotidianas, deve ter
impregnados em sua forma de viver e interpretar o mundo os pressupostos que sugerem
uma EA que promova um novo paradigma.

Do ponto de vista pedagdgico, a no¢do de espago assim como a noc¢ao de lugar
ndo podem ser consolidadas de forma linear, através de procedimentos didaticos que se
orientem, de nog¢des simples e concretas para as mais abstratas. Neste aspecto, concorda-se
com o entendimento de Loureiro et al (2000; 2003) no sentido de que, no processo
pedagdgico, a EA deve partir da realidade de vida, do local e do cotidiano dos/as
educandos/as para construir uma compreensdo mais integrada de meio ambiente em
diferentes escalas — local, regional, nacional e global. Também para Gadotti (2003 p.24), a
vida dos individuos acontece em um determinado lugar, e as transformagdes histdricas so6
se realizam quando incorporadas aos seus modos de vida e a suas existéncias cotidianas.
Assim, se expressa esse autor: “E no cotidiano que podemos aprender a nos olhar, aprender
a falar, a ouvir, a ver, a viver uma vida banal ou nao [...]".

Diante desses pressupostos, estabelecer ligagdes entre a cidade, o bairro, a rua,
a escola e outros lugares possibilita estabelecer relagdes entre as experiéncias cotidianas
dos educandos/as com seus espagos de vivéncia. Isso permite também dar significado as
formas de viver e de se apropriar do espago. Entretanto, Straforini (2002 p.99) chama a
atencdo para o fato de que, no ensino de Geografia nas séries iniciais, se evitem as
fragmentacdes pautadas em concepgdes lineares de mundo que possam facultar aos/as
educandos/as uma compreensdo reduzida do espagco. Ressalta ainda que estabelecer
relacdes entre diferentes escalas e tempos ¢ o mais recomendado. Para esse autor, no
ensino de Geografia nas séries iniciais, o ponto de partida deve ser o lugar, porém este
deve ser relacionado com outras 1égicas tanto locais quanto globais.

Sabe-se que a Geografia é um instrumento importante para a compreensdo do
mundo, portanto, pensar o mundo implica tomar as nogdes de espago, lugar e cotidiano
como conteudos que oportunizem a aprendizagem para a vida em suas diversas dimensoes.
Cavalcanti (2002 p.78) assim afirma: “[...] instrumentalizar o cidaddo para a compreensao
do espaco tal como hoje ele esta produzido ¢ o papel da escola e da Geografia no ensino”.

Entretanto, para que isso seja de fato concretizado, a autora ressalta que os/as



41

professores/as devem considerar os saberes que os/as educandos/as trazem do seu
cotidiano para que sejam confrontados com o saber geografico. Nessa perspectiva, o
cotidiano constitui o eixo articulador que, vinculado a aprendizagem do espaco,
estabelecera significados as formas de viver, habitar, relacionar consigo mesmo € com 0s
outros e também com a natureza, ou seja, produzir significados para o vivido.

Acredita-se que a EA no ensino de Geografia, partindo-se do lugar, deve
considerar que o espago vivido no/do cotidiano possibilita uma melhor compreensdo das
relagdes sociais, politicas, culturais e éticas, facilitando, sobretudo, o entendimento do
mundo globalizado. Dessa forma, ¢ em escala local que se estabelece o cotidiano, mas na

cotidianidade o global ndo deixa de existir, conforme afirma Santos (2004 p. 339):

A ordem global funda as escalas superiores ou externas a escala do
cotidiano. [...] A ordem local funda a escala do cotidiano, e seus
pardmetros sdo a co-presen¢a, a vizinhanga, a intimidade, a emogdo, a
cooperacdo ¢ a socializagdo com base na contigiiidade.

Outra leitura sobre a relagdo lugar e cotidiano pautada na relagdo local/global

se encontra em Carlos (2007 p. 20) que assim declara:

O caminho que se abre a analise é pensar o cotidiano - onde se realizam o
local e o mundial - que € tecido pelas maneiras de ser, conjunto de afetos,
as modalidades do vivido, proprios a cada habitante produzindo uma
multiplicidade de sentidos. Podemos buscar o entendimento do lugar nas
praticas mais banais e familiares o que incita pensar a vida cotidiana
segundo a logica que lhe é propria e que se instala no insignificante, no
parcelar, no plural.

Do ponto de vista da Geografia escolar voltada para a EA, a perspectiva para se
estudar o espaco através da percep¢do do lugar e das relagdes existentes nas paisagens
locais/globais ¢ extremamente importante. Entretanto, pedagogicamente falando, ndo ha

como estabelecer relagdes entre sociedade e natureza sem um processo continuo de didlogo
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que resulte em mudangas nos métodos de ensino, curriculos, conteudos e principalmente
nas praticas profissionais. Entende-se que, para transformar as praticas pedagogicas
compreendidas como resultados de processos histdrico-culturais, nos quais permeia a vida,
seja necessaria uma aprendizagem integrada.

Nesse aspecto, Moraes & La Torre (2004 p.82) compreendem que a
aprendizagem integrada na atual estrutura curricular, fragmentada, ndo seja uma tarefa
facil. Acredita-se, porém, que esse tipo de aprendizagem em que as estratégias de ensino
sejam voltadas para estimular os diferentes sentidos: a imaginacdo, a intui¢do, a

cooperacao e, sobretudo, despertar a subjetividade seja o mais adequado:

A aprendizagem integrada poderia ser descrita como o processo mediante
o qual vamos construindo novos significados das coisas € do mundo ao
nosso redor, a0 mesmo tempo em que melhoramos estruturas e
habilidades cognitivas, desenvolvemos novas competéncias, modificamos
nossas atitudes e valores, projetando tais mudangas na vida, nas relagdes
sociais e laborais.

Dessa forma, as praticas educativas ambientais contribuem com reflexdes
acerca da crise ambiental em que se vive. Para tanto, pode-se utilizar situagdes do
cotidiano, cujo eixo norteador seria a realidade vivida pelos/as educandos/as em seus
bairros, ruas ou até mesmo dentro da escola. E salutar também o uso de recursos, como:
cinema, musicas, excursdes, espetaculos artisticos, dramatizagdes e muitas outras situagdes
ocasionais da vida cotidiana (MORAES & LA TORRE 2004). Concorda-se, neste estudo
que a praxis da EA na escola tenha relagdo direta com as varias formas de vida, sobretudo
a vida humana. Sendo assim, serd apresentada uma pequena discussao acerca dessa relagao

no ambito escolar.
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1.3 - Praxis em Educaciao Ambiental na escola e sua relacdo com a vida

A questdo ambiental entendida como a relagdo sociedade/natureza faz parte da
préaxis educativa, assim como do cotidiano das pessoas. Desse modo, a analise das relagdes
do cotidiano dentro das escolas pode contribuir para o entendimento de como as praticas
educativas ambientais sdo carregadas de conflitos, emogdes, possibilidades, desejos,
ingenuidades e também de confusdes teodricas e metodologicas.

Concorda-se com Loureiro (2004) que a praxis educativa seja cultural e
informativa, politica, formativa e emancipadora e que, por isso, ela seja transformadora das
relacdes sociais.

Acredita-se que o papel do/a professor/a de Geografia, enquanto educador/a
ambiental, seja propor mudangas de posturas que conduzam a mudangas de valores e,
conseqiientemente, a melhor qualidade de viver. Para Leff (2005 p.85), essas mudancas

geram uma nova ética, o que ele chama de racionalidade ambiental:

Desse modo, a racionalidade ambiental se funda numa nova ética que se
manifesta em comportamentos humanos em harmonia com a natureza;
em principios de uma vida democratica e em valores culturais que dio
sentido a existéncia humana. Estes se traduzem num conjunto de praticas
sociais que transformam as estruturas do poder associadas a ordem
econdmica estabelecida, mobilizando um potencial ambiental para a
construgdo de uma racionalidade social alternativa.

Para Leff a racionalidade ambiental ndo se separa dos contextos econdomicos,
sociais, politicos e culturais que permeiam a vida dos seres humanos. Para tanto, concorda-
se que a mudanga de paradigmas se faz urgente, pois o modo de producdo vigente tem,
dentre outros fundamentos, o consumismo exacerbado e a conseqiiente destruicdo da
natureza em func¢ao do lucro facil. Leff (2005 p.85) ressalta que o sistema de valores que se
vivencia atualmente ¢ resultado da formacdo social atual: “Toda formacdo social e todo
tipo de desenvolvimento estdo fundados num sistema de valores, em principios que

orientam as formas de apropriagdo social e transforma¢do da natureza.” Cabe entdo uma
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mudanca de valores em que a relagdo seres humanos/natureza seja de fato mediada por
outras concepcdes com base no desenvolvimento social e na valorizagdo da vida. Também
para Guatarri (2000 p.07), a vida humana nesse contexto socioecondmico se encontra

ameacada:

O planeta Terra vive um periodo de intensas transformacdes técnico-
cientificas, em contrapartida das quais engendram-se fendmenos e
desequilibrios ecoldgicos que, se ndo forem remediados, no limite,
ameacam a implanta¢do da vida em superficie.

Sobre esse aspecto, concorda-se com Carvalho (2006) no sentido de que se
torna necessario entender que o grande desafio da EA formal ¢ ir para além de mudancgas
comportamentais. Para a autora, faz-se premente mais que mudancas de comportamento
isoladas e individuais: discutir os conceitos e as abordagens associadas a pratica da EA
conduz, sem duvida, a uma pratica mais coerente de compreensao da questdo ambiental, o
que certamente possibilita estabelecer uma relagdo mais harmonica com as diversas formas
de vida.

Ao se pensar a EA para a vida, relevante considerar as diversas implicagdes no
contexto escolar e, sobretudo, (re)definir praticas, curriculos, conteudos, conceitos,
métodos de ensino. Desse modo, Gadotti (2000 p.42) salienta a importancia de os

conteudos programaticos terem relagdo com a vida :

Os conteudos das disciplinas do saber escolar atual refletem ainda o
curriculo classico. A vida cotidiana, a violéncia, a sensibilidade, a
subjetividade ndo sdo levadas em conta. H4 muito de arbitrario e cultural
na escolha de conteudos programaticos. Nos tultimos anos, as novas
propostas curriculares come¢cam a dar cada vez mais importancia aos
chamados “temas transversais’- ética, saide, meio ambiente, diversidade
cultural, género, consumo etc. -, realcando os vinculos entre educagio e
vida. A educagao deve ser tdo ampla quanto a vida.
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Sabe-se que as praticas pedagogicas realizadas na escola podem contribuir com
visdes de mundo dos/as educandos/as e, conseqiientemente, com suas maneiras de viver,
de se relacionar, sentir e pensar. Desta forma, cabe aos/as educadores/as a tarefa de
fundamentar as agdes educativas em valores que respaldem a continuidade da vida no
planeta. Destarte, hd que se buscar um embasamento tedrico que esteja preocupado com o
senso critico e com as questdes sociais, como: desemprego, fome, violéncia, saude,
discriminacdo (de raga, de género, religiosa e outras), ¢ com a degrada¢do ambiental.
Sendo assim, uma educacdo geografica respaldada na observagdo, no conhecimento através
da leitura do mundo e no conhecimento do meio em que se vive deve ter como objetivo
incluir a vida em suas diversas dimensdes politicas, econdmicas, culturais, espirituais,
éticas e sociais.

A fim de contribuir com a pratica pedagdgica educativa ambiental, nos itens
que se seguem, serdo apresentadas reflexdes acerca da compreensdo que se tem da EA com

base em referenciais teoricos.

1.4 - Compreensio de Educacio Ambiental: bases epistemologicas

Segundo Medina (1999, p.12) a Educagdo ndo pode permanecer alheia as
novas condi¢des do seu entorno, as quais exigem dela respostas inovadoras e criativas que
permitam formar efetivamente pessoas criticas, reflexivas e participativas.

A EA, vista enquanto uma abordagem ou dimensdo, apresenta uma situagdo
impar para a renovacdo educativa escolar visando a uma Educacdo de qualidade, que
responda as necessidades cognitivas, afetivas, sociais e éticas, € que seja capaz de
contribuir para o desenvolvimento integral e as potencialidades do sujeito.

De conformidade com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do (LDB) n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Artigo 32, o ensino fundamental tera por objetivo a
formacgao basica do cidaddo mediante a compreensdo do ambiente natural e social em que
se fundamenta a sociedade. Pelo Parecer n® 226/87, de 11 de agosto de 1987 (MEC, 1987),
ha indicagcdo do carater interdisciplinar da EA e recomenda sua realizagdo em todos os

niveis de ensino.
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Outra lei que facultou o carater da EA no ensino formal foi a Lei Federal n°
9795, de 28 de abril de 1999, que dispde sobre a EA, instituindo a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Percebe-se, no que se refere a implantacdo da EA, que as leis sdo
numerosas. Todavia, o que falta ¢ compreender como se ddo as praticas dentro das
instituicdes escolares. Essas consideracdes sdo, assim, elementos necessarios para situar e
entender as praticas da EA nas escolas, num contexto geral de transformag¢des sociais,
econdmicas, politicas e ambientais. Na tentativa de alcangar respostas para as referidas
indagagdes quanto a pratica educativa ambiental desenvolvida pelos/as professores/as de
Geografia, faz-se premente analisar os referenciais tedricos e metodologicos desses/as
educadores/as.

Entende-se a escola como um espago de trabalho fundamental para a
compreensdo da cidadania, a luz da problematica ambiental. Sabe-se que a escola encontra-
se desgastada em sua estrutura e pouco aberta ao didlogo e as reflexdes socioambientais.
Todavia, toma-se como pressuposto que a EA desenvolvida na escola deve promover
mudangas de valores na relacdo entre os seres humanos e destes com o mundo que os
cerca.

Desse ponto de vista, algumas consideracdes fazem-se necessarias: ha uma
grande variedade de praticas educativas ambientais que se auto definem como “EA”,
mostrando a sua criatividade e importancia, mas ha também praticas muito simples e
abstratas por meio das quais qualquer atividade que tenha relagdo com a natureza e o meio
ambiente se intitula “Educagdo Ambiental”. Isso reflete ingenuidade, oportunismo,
confusdo tedrica, conceitual e politica, prejudicando, de certa forma, o avango e a
qualidade da EA critica.

Nesse sentido, expor as concepgdes de EA contidas na pratica pedagogica
dos/as professores/as, ¢ certamente desvendar a natureza do trabalho educativo e
demonstrar como ele contribui de forma significativa para o processo de construcio de
uma sociedade mais consciente e, sobretudo, participativa que diz respeito as relagdes
humanas. Importante ressaltar que aqui sdo entendidas essas relagdes em suas varias
dimensdes politicas, sociais, econdmicas e culturais.

A argumentacdo sobre EA, neste estudo, fundamenta-se em trés referenciais
tidos como essenciais para sustentar uma pratica educativa ambiental critica. Sdo eles: o
pertencimento, a participagdo ¢ o conhecimento. Esses trés fundamentos, sem duvida,

caracterizam a EA e sdo carregados de significados que aproximam o tedrico e o pratico.
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E importante salientar que a EA ¢ submetida a diversas orientagdes
metodoldgicas e relacionada a vérias concepgdes de mundo. Entretanto ndo se pretende
discutir, neste estudo, essas orientagdes, mas, sim, aprofundar a reflexdo sobre o que se
entende como EA critica e emancipatéria.’ Desse modo, concorda-se com Segura (2001 p.
25) ao afirmar que “(...) esta perspectiva de educacdo ¢ a que mais se aproxima dos ideais
apregoados pela EA, pois ndo nega os conflitos existentes na sociedade e prepara os

individuos para viver neste contexto, numa perspectiva de participacao”.

1.5 - Educacio Ambiental: pertencimento, conhecimento e participacio

Nos discursos ambientalistas contemporaneos percebe-se a busca da unidade
entre os seres humanos e a natureza. Uma andlise superficial dessa idéia tem levado ao
entendimento de que a natureza faz parte do ser humano e este faz parte da natureza, como
se essa idéia pudesse salvar a natureza da destrui¢do. No entanto, € necessario admitir a
separacdo existente entre o outro (natureza, meio ambiente) € nos (seres humanos).

Boff (2004, p.92) questiona como foi possivel a sociedade chegar a situagdo
atual de estado de guerra entre o ser humano e a natureza. Declara esse autor que o ser
humano, no afa de assegurar a vida e criar os meios de vida, organiza-se centrado nele
mesmo e rompe com todas as liga¢des e re-ligacdes.

Em se considerando esse raciocinio, talvez a tnica forma de se viver em
harmonia com o “Outro”- aqui 0 meio ambiente — fosse destruindo essa idéia de ver a
natureza enquanto o “Outro” e incorporando a no¢do de pertencimento. Todavia, a nogao
de pertencimento que aparece para o enfrentamento dessa situagdo no campo ambiental e,
mais especificamente, nos discursos e praticas de EA ndo é um conceito que se encontre
racionalmente definido, pelo contrario, trata-se de uma nocao utilizada quase sempre de

modo superficial.

3 Refere-se ao conceito utilizado por Boaventura S. Santos (1997, p. 258), para qual a emancipagdo &
entendida como “os processos de lutas em dire¢do ao aprofundamento da democracia em todos os espagos € a
desocultagdo das opressdes e exclusdes”.
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Na vis@o do pensamento complexo da ciéncia contemporanea, estudiosos como
Morin e Maturana, entre outros, propdem que se imprima ao pensamento cientifico uma
habilidade em lidar com a dicotomia e os paradoxos entre os seres humanos e o meio onde
ele vive.

A inten¢do de qualificar o modo de relacdo entre os humanos e a natureza
passa por uma diversidade de sentidos que vai desde a constru¢do de uma identidade do
humano (eu), em suas varias dimensdes: social, psicoldgica, bioldgica, cultural e espiritual,
além da construgdo da alteridade (outro) e dessa com o mundo (relagdes com o meio).

Cada ser ¢ unico e original, portanto ¢ a sua individualidade que o distingue

‘

dos demais, na existéncia de si mesmo. Entretanto este “eu” que se coloca no centro do
mundo, construindo e transformando seu préprio espago, também precisa da relagdo com o
“outro” e ambos pertencem ao mundo.

Nesse contexto, desenvolver mudangas no trabalho escolar ¢ desenvolver a
capacidade de participar, de se relacionar com o mundo de maneira organizada e
democratica. Isso propicia aos seres humanos o exercicio da cidadania, sem perder de vista
em nenhum momento a existéncia do “outro”, porque se aprende tanto a participacio
quanto a necessidade da solidariedade.

Talvez por seu egocentrismo, o ser individual viva uma soliddo existencial, ou

seja, uma nitida fronteira o separa do seu meio externo, onde estdo os outros seres. Isso

também ¢é refletido na relagdo entre os seres humanos e a natureza.

Na transdisciplinaridade héa a superagdo e o desmoronamento de toda e
qualquer fronteira que inibe ou reprime, reduzindo e fragmentando o
saber ¢ isolando o conhecimento em territérios isolados. Na pratica
transdisciplinar proposta por Morin nfo ha espaco para conceitos
fechados e pensamentos estanques, enclausurados em gavetas
disciplinares, mas ha obrigatoriamente a busca de todas as rela¢cdes que
possam existir entre todo conhecimento (PETRAGLIA, 1995).

Nessa perspectiva, o saber ambiental seria fruto do didlogo de saberes, seria
transdisciplinar na origem, pois transcenderia o conhecimento, isto €, a relacdo sujeitos

/objetos. A pratica transdisciplinar também se faz presente nas interligacdes de sujeito-
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objeto e ambiente. Nesse movimento, a EA possibilita o entendimento, sob todos os pontos
de vista, de que somos seres que pensam, tém prazer, sentem e vivem neste meio ambiente;
contudo, assim o fazem sem compreendé-lo e especialmente sem respeitd-lo. Dai a
importancia da acdo, da pratica e da teoria e na constituicido de um novo paradigma na
constru¢do de uma sociedade ambientalmente sustentavel que contemple tanto os aspectos
socioecondmicos e sobretudo, os culturais.

E evidente que a EA sozinha ndo é suficiente para transformar os rumos do
planeta, mas certamente ¢ indispensavel para a transformacao da consciéncia ambiental. No
ambito da relagdo educador/a-educando/a, a pratica educativa ambiental estabelece limites
e torna-se perceptivel quando esta relagdo se baseia nas nocdes de transmissdo ou
construg@o de saberes. O que deveria ocorrer seria um encontro em que o/a educador/a nao
se reconhecesse responsavel pelo Outro, obrigado a dar-lhe respostas. Essa realidade
fragmentdria presente nas escolas fortalece as tendéncias de acdes isoladas de
educadores/as voltadas para o comportamento de cada individuo (educando/a),
descontextualizadas da realidade socioambiental em que a unidade de ensino estd inserida e
do projeto politico-pedagogico (quando existente de fato e ndo s6 formalmente).

A EA, enquanto uma pratica pedagodgica, ndo se realiza sozinha, mas nas
relacdes dos seres humanos com o ambiente e dos/as educandos/as com o ambiente escolar.
Realiza-se também na interagdo entre os/as educandos/as mediados pelos/as educadores/as.

Nesse sentido, Leme (2006 p.109) diz que a compreensdo parcial da
problematica ambiental, atrelada a uma visdo acritica do papel da educagdo na sociedade,
implica a promo¢do de um tipo de EA hegemdnica (de senso comum) em vez de uma EA
critica.

Pensa-se no papel da EA como um instrumento capaz de estimular a reflexdo e
propiciar conhecimento. E mais: que esse conhecimento sirva para subsidiar a participagao.
Todavia, a participacdo ¢ um processo que exige o sentimento de pertencimento. Como se
depreende das orientagdes de Branddo (1995-1996), a EA ¢ uma das vocagdes da educagdo
que se inspiram tanto nos valores de respeito a todas as formas de vida e de solidariedade,
quanto na necessidade de adquirir conhecimentos especificos a respeito da problematica
ambiental.

Confirmou-se, neste estudo, a importancia do conceito de pertencimento
durante as visitas as escolas, quando percebeu-se sentimento de “despertencimento”.

Notou-se uma desintegracdo entre os/as educandos/as e a escola enquanto o “lugar” de
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aprendizagem, de conhecimento, de encontro. Os/as educandos/as ndo percebem a escola
como um espago publico e como co-responsaveis por esse ambiente. O reflexo disso sdo
escolas pichadas, com seus mobilidrios sujos, lixo nos corredores e nas salas de aula
evidenciando uma paisagem cadtica do ponto de vista estético. Sdo também perceptiveis
mudangas na sociedade e, conseqiientemente, no ambiente escolar, o que exige cada vez
mais que o conhecimento transcenda a capacidade de obter informagdes. Exige-se que o
ensino formal oriente-se ndo por disciplinas fragmentadas, saberes isolados, mas por uma
cultura geral. Sem duvida, esse novo enfoque passa primeiramente por ‘aprender a
conhecer’, um dos principios de uma educagdo voltada para a formagao e desenvolvimento
do ser humano e sua plenitude, descrita nos quatro pilares da educacdo — aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser - elaborados pela
UNESCO.

Compreende-se que conhecer ndo ¢ algo externo aos sentimentos dos seres
humanos. E, ao contrario, algo que implica nio “apenas uma operagdo mental, mas toda
uma ativacdo de pensamentos, raciocinios que tém por base as emogdes e sentimentos
vividos em determinadas circunstancias” (MORAES 2004 p.48).

Alinhavar conhecimentos a valores e atitudes no ambiente escolar ¢ buscar
equacionar conhecimento, pertencimento e participagdo e, certamente, leva a EA a negacdo
do padrao “aquisi¢do de informacdes” que ainda ¢ facilmente reconhecida no cotidiano das
escolas. Esses aspectos tratam da relagdo educadores/as com o conhecimento (conteudos),
mas também da abordagem do conhecimento (metodologia).

De acordo com LEFF (1994 p. 81), a pratica pedagdgica em EA ndo implica
somente novas orientagdes de educagdo, mas “novas praticas pedagogicas, aquelas que
articulam novas relagdes de producio e de conhecimento com os processos de circulagdo,
transmissao e dissemina¢do do saber ambiental”.

Essa perspectiva de orientar as praticas pedagdgicas desenvolvendo atitudes e
valores voltados para a vida sdo os caminhos mais proficuos para instrumentalizar o
processo educativo ambiental critico. A participacdo €, assim, outro eixo integrador nesse
processo educativo ambiental que remete tanto a reflexdo quanto a agdo. Para Segura (2001
p. 44), ao “assumir esse referencial, a EA participativa tem como suposto basico criar as
condig¢des para o didlogo e a percepgao de direitos e deveres € a intervengdo consciente na

realidade”.
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Concorda-se que a participacdo ¢ condicdo necessdria nas praticas de EA e,
considerando o péssimo quadro da crise ambiental em que se encontra nosso planeta, esta
representa um instrumento essencial para a mudancga das relagdes entre os seres humanos
(sociedade) ¢ o ambiente.

Nesse sentido, segundo Jacobi (2006), a relagdo entre meio ambiente e
educacdo para a cidadania assume um papel cada vez mais desafiador, demandando a
emergéncia de novos saberes para apreender processos sociais que se complexificam e
riscos ambientais que se intensificam.

Um grande desafio ¢ atribuido a educacdo de forma geral ¢ a EA de forma
especial: promover uma pratica educativa ambiental critica, inovadora, e sobretudo, capaz
de situar os/as educandos/as num contexto mais amplo: educagdo para a cidadania.

Educar para a cidadania representa a possibilidade de um fortalecimento dos
sujeitos enquanto cidaddos que conhecem seus direitos e deveres, mas sobretudo pelo fato
de, através da participacdo, poderem lutar por novos espagos de didlogo em suas
comunidades.

A luz dessa dimens3o da participagdo na pratica da EA, percebe-se que as a¢des
e atividades nas escolas devem mobilizar o sentimento de pertencimento que encaminhe os
sujeitos rumo a autonomia € a emancipagao.

Dentro dessa abordagem participativa, as relagdes interpessoais nas escolas
devem ser pautadas no didlogo, na amizade, na solidariedade e na participagdo como ato
politico. Essas interagdes entre os cidaddos no ambiente escolar, sem sombra de duvidas,
conduzem a um fortalecimento da comunidade. Isso certamente ira reforcar a
responsabilidade e o compromisso dos atores envolvidos com a propria escola e também
com os problemas sociais e ambientais daquele local onde se situa a unidade escolar.

Certamente a formac¢do da cidadania, no que diz respeito ao exercicio da
participagdo, ¢ uma condi¢@o especial que as escolas possuem. Na realiza¢do dessa tarefa,
as orientacdes didaticas para o tratamento dessa abordagem nos eixos dos temas
transversais nos PCNs se ddo no estabelecimento de implicacdes pedagdgicas tanto

curriculares quanto metodologicas.
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O ensino ¢ a aprendizagem da participa¢do tém como suporte basico a
realidade escolar para o uso efetivo dos procedimentos aprendidos, para a
promogdo das capacidades que se quer desenvolver. Assim, devem ser
eleitos métodos e atividades que oferecam experiéncias de aprendizagem
ricas em situagdes de participagdo, nas quais os alunos possam opinar,
assumir responsabilidades, colocar-se, resolver problemas e conflitos
sobre as conseqiiéncias de seus atos. (..) para garantir que as
possibilidades de participagdo se desenvolvam ¢ necessaria uma
intervencgdo sistematica dos professores, de forma planejada, que va se
transformando de acordo com o desenvolvimento da autonomia dos
alunos (PCN- temas transversais p.59-60).

Do mesmo modo, Carvalho (1997) ressalta a importincia da busca de
procedimentos didaticos que estimulem a co-responsabilidade e o espirito cooperativo
decorrente de praticas da concep¢do de EA que visam desenvolver o potencial de
participacdo dos individuos na esfera coletiva, pois, segundo esse autor, ndo existe
cidadania sem exercicio.

Assim sendo, a educacdo para o meio ambiente deve adquirir um significado
comum para os cidadaos, resultando em sensibilizacdo que os estimule e motive no sentido
de encarar o meio em que vivem como parte de suas vidas, sob forma de comprometimento
através da participagdo social. Agir em prol de solugdes aos problemas socioambientais
deve ser o grande desafio imposto a EA, enquanto pratica desenvolvida no ambiente
escolar.

Compreende-se que a constru¢do de uma sociedade critica, consciente e
participativa se faz no cotidiano, ndo no cotidiano entendido como repeti¢do de tarefas,
mas no cotidiano vivido, sentido e transformado por homens, mulheres e criangas.
Guimardes (2004) diz que transformar o cotidiano da nossa coletividade faz parte do
movimento de resisténcia a hegemonia ou contra-hegemonica, o qual Santos (2001 p.116)

chamou de “pedagogia da existéncia”:

O problema crucial ¢ como passar de uma situagdo critica a uma viséo
critica e, em seguida, alcangar uma tomada de consciéncia. Para isso, ¢
fundamental viver a propria existéncia, como algo de unitirio e
verdadeiro, mas também como um paradoxo: obedecer para subsistir e
resistir para poder pensar o futuro. Entéo a existéncia ¢ produtora de sua
propria pedagogia.
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Com base nesse entendimento, acredita-se que seja possivel, por meio das
acdes pedagdgicas, despertar e vivenciar os sentimentos de pertencimento, solidariedade e
cooperagio.

E no trabalho docente que se percebe a pratica educativa de educadores/as
ambientais, numa perspectiva critica, os quais buscam na EA elementos para conduzir uma
educacdo voltada para a vida em todas as suas dimensdes. Para isso, segundo Guimaries

(2004 p. 142), o ambiente escolar tem que ter também uma perspectiva critica:

O ambiente educativo ndo ¢ o espago fisico escolar. O ambiente
educativo se constitui nas relagdes que se estabelecem no cotidiano
escolar, entre escola e comunidade, entre comunidade e sociedade, entre
seus atores, nos embates ideoldgicos por hegemonia; ¢ movimento
complexo das relagdes.

Esse ambiente educativo critico é resultado de praticas pedagdgicas em que ha
contraposi¢d@o a tendéncia de uma educag@o conservadora que torna o processo pedagdgico
individualizado e sem possibilidades de reflexdo. Entretanto, concorda-se com Guimaraes
(2004) que essa reflexdo critica ndo significa uma sobreposi¢do da razdo do/a educador/a
ambiental sobre a emocgdo. A relagdo com o meio deve ser mediada pela racionalidade, mas
também pela emocdo, pois ndo hd mudancas de valores e atitudes baseadas somente na
raz3o.

A fim de facultar a compreensdo de como se ddo as praticas pedagogicas da
EA no ensino de Geografia, apresentar-se-4 uma discussdo acerca das bases metodologicas
e conceituais que permeiam essa disciplina. Para tanto apresentar-se-20 conceitos,

categorias e conteudos utilizados pelas professoras investigadas.



54

1.6 - Ensino de Geografia e meio ambiente: bases metodologicas e
conceituais

Neste item pretende-se refletir sobre os conceitos, os conteudos e as categorias
geograficas, utilizadas pelos/as professores/as de Geografia, além de apontar critérios sobre
a organizagdo e selecdo de conteudos. Sdo apresentadas reflexdes para o ensino de
Geografia, acerca das categorias geograficas e dos conceitos basicos de espacgo, lugar,
territdrio, regido e paisagem. A escolha dessas categorias neste estudo se deve ao fato de
serem as mais utilizadas em sala de aula pelas professoras investigadas. Cabe ressaltar que
essas categorias foram escolhidas durante a pesquisa.

Esses conceitos apresentados permitem reconstruir a historia da Geografia
brasileira nas ultimas décadas, além de delinear o contexto da Geografia escolar, com suas
dificuldades e potencialidades.

Sendo assim, tomando-se por base a reflexdo epistemologica associada ao
desenvolvimento e aprendizagem da criancga e do adolescente, tentar-se-a explicitar alguns
aspectos do tema, ressaltando o significado do processo ensino/aprendizagem. Procurar-se-
4, entdo, suscitar um redimensionamento da pratica pedagdgica dos docentes e, neste
contexto, dos/as professores/as de Geografia em busca de uma dindmica dialética entre o
desenvolvimento humano e a constru¢do do conhecimento geografico.

Pensar o ensino de Geografia significa, entre outros fatores, compreender as
diferentes concepgdes acerca da ciéncia geografica, além de participar da reflexdo sobre
seu papel pedagodgico enquanto disciplina escolar. Estudos elaborados por Vigotsky
permitem no ensino de Geografia dar uma real dimensdo para o objeto central da Geografia
- 0 espago - 0 que possibilita compreender melhor conceitos e categorias geograficas.

Neste sentido, salienta-se a mediagdo discursiva e pedagdgica que se estabelece
na interacdo professor/a educando/a vez que a adequagdo dos conteudos geograficos requer
um profissional critico, consciente do seu papel e acima de tudo capaz de compreender o
processo de desenvolvimento humano em suas diferentes dimensdes (social, psicoldgica,
cultural, econdmica, politica) e, conseqiientemente, dar um re-significado ao ensino de
Geografia. Faz-se premente, entdo, compreender quais sdo os conteudos, as categorias e 0s

conceitos geograficos utilizados no ensino dessa disciplina a fim de possibilitar o
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reconhecimento dos referenciais tedrico-metodoldgicos e, posteriormente, tragar diretrizes
que possam contribuir para a pratica educativa ambiental dos/as professores/as de

Geografia da RME.

1.6.1- Conteudos Geograficos

Neste estudo, atribui-se a Educag¢@o o objetivo fundamental de respaldar a
autonomia do sujeito, tendo por base instrumentos que déem condi¢des ao/a estudante de
pensar, ser criativo/a, ter informagdes a respeito do mundo que o/a cerca e especialmente
do mundo em que ele/a vive. Nessa perspectiva, o processo de construgdo do
conhecimento ¢ uma tarefa que o/a estudante deve realizar e cabe aos/as professores/as
dar-lhe condig¢do para tanto. Assim, concorda-se com Callai (1999, p.12) no sentido de que,
para compreender a realidade na pratica docente de Geografia, tem-se que “conseguir
manejar os conceitos basicos e os instrumentos adequados para fazer a investigacdo e
exposicao dos seus resultados”.

Surge, nesse contexto, um dos grandes desafios que os/as professores/as de
Geografia enfrentam, qual seja: em relagdo aos contetidos, como seleciona-los bem,
levando-se em conta a velocidade e complexidade das mudangas que se impdem ao espago
geografico e a todo planeta no cendrio atual? E mais, como dar sentido aos contetidos ndo
fazendo das aulas de Geografia apenas um amontoado de informagdes sem criticidade?

Nesse sentido, Santos (1999, p.5) afirma que na Educacéo, a informagéo por si

sO ndo tem sentido:

Trata-se, também, na produgdo da educaglo, de evitar uma informagéo
parcializada, instrumental, pragmatica e de tentar uma organizagdo da
informag@o que busque uma finalidade ética. Cada gesto, cada palavra, dentro
de uma casa de ensino, t€ém de ser precedidos de uma indagagdo da sua
finalidade. Ndo ¢ a informa¢@o em si que é importante, mas a sua organizagio
face a uma finalidade.
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Ante o exposto concorda-se que sem um sistema conceitual tedrico ou, pelo
menos, um discurso conceitual organizado, ndo hd como enfrentar e interpretar os fluxos
de mudancas, bem como acionar o valor educativo da Geografia para que os/as estudantes
possam situar-se no mundo e, acima de tudo, compreendé-lo.

Ainda sobre os conteudos trabalhados, esses nem sempre se articulam com os
objetivos mencionados. Muitas vezes os contetidos sdo abordados de maneira formal,
atrelados a uma orientagdo que nao privilegia a participagdo dos/as educandos/as, o que faz
com que as aulas se tornem distanciadas da realidade dos/as educandos/as. Sabendo-se que
a forma de encaminhamento do trabalho docente expressa a metodologia utilizada, esta
pode ou ndo ser convencional. Sobre esse aspecto Cavalcanti (1988 p.131) observa que os

conteudos de Geografia propiciam o formalismo e assim declara:

[...] o formalismo esta presente na rotina da escola como um todo e nio
apenas no ensino de determinadas matérias. Entretanto, no caso
especifico do ensino de Geografia, ele parece tomar grandes proporcdes,
seja porque o tipo de contetido trabalhado favorece esse formalismo, seja
porque ha efetivamente dificuldades - por parte dos professores e de
outros agentes envolvidos na escola em provocar o envolvimento real dos
alunos com o contetido trabalhado (ou as duas coisas).

Salienta-se, neste estudo, a importancia do ensino de Geografia tomando-se por
base os objetivos propostos, bem como a adequagdo dos conteudos aos/as educandos/as,
privilegiando-se sua realidade concreta.

Sabe-se que o trabalho do/a professor/a de Geografia do ensino fundamental,
especialmente das séries iniciais, ¢ complexo; além de realizar a leitura do espago
geografico ou dos espagos geograficos, ¢ indispensavel que se conheca a realidade vivida
pelos/as educandos/as, e que se compreenda de onde originaram seus conhecimentos e suas

representacoes.
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1.6.2 - Selecao e organizacio dos conteudos

A selegdo e organizagdo dos contetidos e dos conceitos devem constituir um
dos itens de qualquer Planejamento Curricular de Ensino, seja um plano anual, uma unica

unidade ou uma aula. Para Paganelli (2002, p.150),

Uma selegdo tem, como pressuposto, o dominio do professor de
Geografia dos conhecimentos da ciéncia geografica, associada a
compreensdo das principais correntes do pensamento geografico,
enfoques, categorias, conceitos basicos e a evolucdo da propria disciplina
escolar; conhecimentos que permitem que se situe, em sua pratica
pedagodgica, numa op¢do metodologica mais coerente.

O conhecimento relativo ao pensamento geografico possibilita a reflexdo sobre
as questdes epistemoldgicas e metodologicas dos objetos de analise da Ciéncia Geografica.
No entanto, quando se depara com a pratica pedagdgica no ensino dessa disciplina, nos
niveis fundamental e médio, tem-se a tarefa de, baseando-se nesses conceitos e categorias,
definir melhor os objetivos da Geografia como disciplina escolar. Essa passagem dos
conteudos da ciéncia geografica a disciplina escolar permite ao profissional da educagao,
no caso aqui o /a professor/a de Geografia, situar o papel dessa disciplina nos curriculos do
ensino fundamental e médio e tornar clara a importancia do papel educativo da Geografia
na escola e também na sociedade. Importante se faz ressaltar que essa passagem dos
conteudos da ciéncia geografica a disciplina escolar inclui elementos estruturais, como:
cultura, estrutura das escolas, aspectos sociais € econdmicos.

No que diz respeito a cultura, ¢ importante que se considere a escola como um
espago de diversidades de culturas e saberes. Sendo assim, a escola precisa acolher, criticar
e colocar em contato diferentes manifestacdes culturais e mostrar essas manifestagdes em
diferentes 6ticas. Outros aspectos a serem considerados sdo o carater politico e o carater
critico existentes nos conteudos, pois esses aspectos ampliam a analise por parte dos/as

educandos/as.
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Nesta perspectiva, a selecdo de conteudos deve fundamentar-se na importancia
social e na formacao intelectual dos/as estudantes, partindo do pressuposto de que eles/elas
jé& trazem conhecimentos. Nessa dire¢do, torna-se fundamental que sejam valorizados os
conhecimentos adquiridos em outros espagos fora da escola e que eles/as possam perceber
que a Geografia faz parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala de aula, com o
auxilio do/a professor /a, sua experiéncia.

Na abordagem transdisciplinar ndo ha a superagdo, tampouco e o
desmoronamento de toda e qualquer fronteira que inibe ou reprime o saber, reduzindo,
fragmentando e separando o conhecimento em territorios isolados.

De acordo com Nicolescu (2003), “Dentro dessa nova abordagem existe a
tendéncia de reunir as disciplinas numa totalidade, ante os fenomenos naturais, criar pontes
entre as disciplinas, estabelecer didlogos e integracdo”.

Além dos aspectos gerais da transdisciplinaridade, ¢ imprescindivel considerar
a Geografia como uma das leituras da realidade, um dos pontos de vista que conduzem a
espacialidade. Cavalcanti (2006) diz que, além da leitura geogréfica, ha outras leituras
dessa mesma realidade, cientificas e ndo-cientificas, podendo-se e devendo-se dialogar
com elas.

Nessa nova abordagem que esta emergindo, ha que se indagar: qual é o papel
do/a professor/a de Geografia com seus saberes e sua pratica pedagdgica? Os conteudos
geograficos, referem-se a qué? Aos saberes e as praticas? Primeiro € preciso entender que
os conteudos se estabelecem em um campo de uma ciéncia geografica e o seu ensino pode

se dar num determinado contexto. No entendimento de Paganelli (2002, p.150):

Para muitos pesquisadores na area, esses conteudos geograficos
compreendem as praticas dos gedgrafos, dos professores de Geografia e
das institui¢des de uma sociedade, num determinado periodo histdrico;
para outros, compreende o saber pensar o espaco na Geografia, ou seja, as
praticas sociais dominantes tanto dos Estados Maiores como da pratica
dos professores.

Todavia, hda um consenso entre os/as profissionais da educagdo sobre os
critérios e a pratica da Geografia. Em seus estudos, Escolar (1996) distingue, no discurso
dos gedgrafos uma Geografia académica, adotada por professores e institui¢des que,

segundo ele, fundamenta a selecdo e organizagdo de contetidos no ensino, em geral.
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Um/a professor/a critico que se vé como sujeito do conhecimento, ndo apenas
um mero transmissor, terd mais chances de, através do planejamento, enfrentar com éxito a
tarefa de selecionar e organizar conteudos. Porém, espera-se que esse /a professor/a tenha
clareza no sentido de que o ldgico, o cientifico, o psicoldgico e o sociocultural estdo
vinculados a uma determinada ciéncia, a psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem. Um critério ndo elimina o outro, podendo haver destaque de um deles em
detrimento dos outros. Tanto a analise dos conceitos quanto os niveis de dominio pela
crianca e pelo/a adolescente devem ser considerados pelo/a professor/a no processo ensino-
aprendizagem. Esse fato corrobora para o entendimento dos/as educandos/as no que diz
respeito aos conceitos que serdo construidos por eles/as.

Cabe também ao/a professor/a fazer a adequag@o dos conteudos geograficos
associando-os aos conceitos a serem elaborados pelos/as educandos/as. Porém, na seleg@o
de conteudos realizada pelo/a professor/a estdo implicitas sua identidade, sua formacao
formal e ndo-formal, seus valores, crengas e seus posicionamentos politicos.

Nos PCNs de Geografia, a selecdo e organizagcdo dos conteidos ocorre por
meio de eixos tematicos que se reinem em temas e itens. Dentro dessa proposta, o
documento aponta para o fato de os temas que compdem os €ixos expressarem conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Os eixos temadticos sdo norteadores dos
conteudos no ensino de Geografia e deverdo, segundo o documento, contemplar os temas
transversais, a saber: Etica, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, Saude, Orientacao
Sexual e Meio Ambiente. Esses temas sdo sugeridos aos/as professores/as de Geografia e
demais areas do conhecimento, especialmente no terceiro e quarto ciclos do ensino

fundamental.

Desse modo, a orientagdo dos PCNs para o/a professor/a de Geografia
considera que alguns temas transversais, como os mencionados, sdo partes dos conteudos
trabalhados por essa disciplina, portanto é reconhecida a possibilidade de o/a professor /a
estabelecer uma maior interface com os temas transversais, definidos. Porém, essas
mesmas orientacdes ressaltam: “A Geografia tem o seu olhar préprio e por isso criou-se,
neste documento, um espago para reconhecimento da abordagem geografica dos temas”
(BRASIL, 1998, p. 42).

O tema Meio Ambiente tem se destacado enquanto conteudo geografico por ser
relevante para a formag@o de atitudes e valores, além de subsidiar a EA nas escolas. Tendo

em vista que Meio Ambiente ¢ um dos temas transversais no ensino de Geografia, ¢
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importante que os/as professores/as tenham referenciais tedricos e metodologicos claros a
fim de conduzir os sujeitos do conhecimento para uma pratica social e democratica, haja
vista que os paradigmas de interpretagcdo da realidade interferem no trabalho pedagdgico e
afetam diretamente o que se pretende ensinar.

Levando-se em conta as palavras de Libaneo (1998, P. 65), a escola ¢ um
“lugar onde os alunos aprendem a razdo critica para poderem atribuir significados as
mensagens e informagdes recebidas das midias, multimidias e outras formas de interveng¢ao
educativa”.

No que se refere aos conteudos procedimentais em Geografia, os PCNs os

ressaltam nos seguintes termos:

E fundamental que o professor crie e planeje situacdes de aprendizagem em que
os alunos possam reconhecer e utilizar os procedimentos importantes de estudos
geograficos. A observacgdo, descri¢do, analogia e sintese sdo procedimentos
importantes e podem se praticados para que os alunos possam aprender e
explicar, compreender e representar os processos de constru¢do de diferentes
tipos de paisagem, territorios e lugares (BRASIL, 1998, p.30).

Entende-se que o trabalho do/a professor/a de Geografia passa pela conexdo
com os saberes geograficos dentro de uma pratica pedagdgica que ndo ¢é neutra, ao
contrario, apresenta-se prenhe de concepcdes, mesmo que inconsciente.

Nao se pode compreender a selecdo e organizacdo de conteudos como algo
descontextualizado da relagdo ensino-aprendizagem, pois, para que esta ocorra, ¢
necessario, segundo Vygotsky (In Oliveira, 1997 p.57), considerar “o processo de ensino-
aprendizagem, incluindo sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relagdo entre
essas pessoas [...]. Justamente por sua €nfase nos processos socio-historicos, a idéia de

aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos no processo”.



61

1.6.3 - Conceitos e Categorias Geograficas

Vygotsky (2004, p. 525) afirma que, quando uma crianga pergunta “por qué?”
e o adulto responde, ou quando ouve historias contadas por adulto, essa crianca esta
aprendendo, pois a aprendizagem ndo comeca apenas na idade escolar e os conceitos
cientificos ndo surgem de algum campo desconhecido. Para esse autor, a crianga ja carrega
um conceito pré-elaborado sobre as coisas, particularmente as que estdo relacionadas a seu
dia-a-dia.

Analisando-se essa afirmacdo, entende-se que, no desenvolvimento dos
conceitos cientificos, seja imprescindivel uma instru¢do formal aliada a uma intervengédo
pedagdgica. Para Oliveira (1992), a intervengdo pedagdgica provoca avangos que hao
ocorreriam espontaneamente e esses avangos sao possibilitados na/pela escola.

Cavalcanti (2002 p.20) também recomenda que se utilizem nas salas de aula
procedimentos que despertem maior motivagdo e estimulem a atividade intelectual dos
alunos, de modo a propiciarem uma interacdo ativa e problematizadora com os objetos do
conhecimento. Essa recomendacdo ¢ valida para qualquer o nivel de ensino e contribui
para um desenvolvimento pessoal ¢ interpessoal dos/as educandos/as.

No processo de constru¢do do conhecimento, os/as estudantes, ao elaborarem
seus conceitos, operacionalizam os conceitos cotidianos, bem como os conceitos de
natureza cientifica. E papel da escola favorecer a reformulagio dos conceitos que os
estudantes trazem (senso comum) em conceitos mais elaborados (cientificos).

Nao resta duvida que a organizagdo dos conceitos trabalhados pelos/as
professores/as ¢ motivo de preocupacio. E comum o surgimento de perguntas, tais como:
Quais sdo os conceitos que introduzem um tema? Como organizar os conceitos, dos mais
gerais aos mais especificos ou vice-versa?

Ainda segundo Cavalcanti (2006), é o desenvolvimento do pensamento
conceitual que permite uma mudancga na relagdo do sujeito com o mundo, possibilitando ao
sujeito generalizar suas experiéncias, sendo esse o papel da escola e das aulas de
Geografia. Concorda-se, neste estudo, que categorias, como: lugar, paisagem, regido,
territério, natureza e tantas outras compdem a linguagem geografica e viabiliza o

desenvolvimento do raciocinio geografico.
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Desse modo, os conceitos de lugar, paisagem, territério e regido foram
selecionados nos PCNs de Geografia e servem de elementos norteadores da estruturagdo
dos contetudos da 1* fase do ensino fundamental dos 1° ¢ 2° ciclos e da 2* fase (3° ¢ 4°
ciclos).

Alguns conceitos sdo mais gerais ao raciocinio geografico, outros mais
especificos, o que torna ambos imprescindiveis a analise geografica e, por sua vez,
preponderantes ao ensino de Geografia. Tanto as categorias quanto os conceitos foram
objetos de analise de filosofos (Aristoteles, Kant, Hegel, Marx); assim sendo, analisar a
contribuicdo desses estudiosos significa embasar-se teoricamente em uma racionalidade da
filosofia, das ciéncias humanas, sociais e fisicas.

Milton Santos * buscou na Filosofia categorias analiticas e as trouxe para a
Geografia para que servissem como ferramentas a compreensdo do mundo em sua
totalidade, construindo e reconstruindo-a de forma dialética.

Na anélise dos conceitos basicos do espago geografico, no Brasil, no inicio da
década de 1960, utilizou-se, nas universidades, o entendimento da leitura de obras do
pensamento geografico francés nas Universidades, sendo, entre outros autores, Pierre
George, Lacoste e Tricart. Certamente suas obras foram os referenciais tedricos que
influenciaram as aulas de Geografia daquele periodo, além de, indiretamente, nortear os
recursos metodoldgicos utilizados pelos/as professores/as, como: memorizagao, definigdes
e descri¢ao de fendmenos e fatos.

Desse ponto de vista, leituras sobre formagao e desenvolvimento de conceitos
também receberam influéncia dos estudos pedagogicos e psicoldgicos de obras de Piaget,
Vygotsky, Monteressori ¢ Wallon. Acredita-se que a Geografia escolar se sustentou e
tomou corpo porque se fundamentou de forma tedrico-metodoldgica e epistemologica na
propria disciplina e nas teorias educacionais, ou seja, na psicologia da aprendizagem e
desenvolvimento.

O ensino de Geografia apresenta nas séries iniciais caracteristicas muito
peculiares no seu fazer. Entretanto, essas caracteristicas do fazer pedagdgico, ou seja, do
ensinar Geografia para criangas e adolescentes, muitas vezes, apresentam uma Vvisdo
distorcida ou superficial por ndo levar em conta os pressupostos tedricos € metodologicos

quanto os pressupostos epistemoldgicos da Ciéncia Geografica. Nesse aspecto, hd que se

* Milton Santos,. em seu livro Espago & Método (1997), ensina como essas categorias analiticas podem ser
uteis a ciéncia geografica.
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evidenciar aqui o papel do/a professor/a de Geografia como mediador/a na construgdo dos
conhecimentos, na interpretacdo e relacdo das informagdes com a experiéncia vivida
pelos/as educandos/as. Para tanto, ¢ preciso saber ouvir as criangas e estimular sua
participacdo. E mais: utilizar essas participagdes como estratégia de abordagem e
direcionamento das discussdes em sala de aula.

No capitulo 2 serd apresentada a proposta politico-pedagogica implementada
pela SME, que tem como fundamento os ciclos de desenvolvimento humano, assim como a
descricdo e analise dos dados coletados. Para tanto, far-se-4 uma caracteriza¢do das

escolas e dos sujeitos investigados.
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Considerando-se que os paradigmas de interpretagdo da realidade interferem no
trabalho pedagogico e afetam diretamente o que se pretende ensinar, faz-se pertinente entender
quais sdo os fundamentos tedricos e metodologicos em que os /as professores/as de Geografia
se baseiam na pratica pedagdgica no que diz respeito a EA. A importancia da fundamentagao
teorica e metodologica utilizada no trabalho docente no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia, ¢ acrescida também pelo fato de que ndo existe neutralidade na tarefa de ensinar.

Quanto aos procedimentos metodologicos, quando ndo utilizados ou utilizados de
forma errdnea por um/a profissional que ndo esteja capacitado/a e dotado/a de uma formagao
ampla, critica e reflexiva acerca da dinamica socioambiental, podem ocorrer prejuizos aos/as
educandos/as.

Nesse sentido, este capitulo com seus respectivos itens propde a realizar uma
discussdo que encaminhe para uma reflexdo sobre as relacdes entre o ensino de Geografia e as
praticas pedagogicas em EA. A fim de contextualizar essas praticas pedagogicas sera
apresentado um breve historico da implementagdo da proposta de Ciclos de Desenvolvimento
Humano, enquanto proposta politico pedagogica da Secretaria Municipal de Educagdo (SME).
Serdo apresentados ainda uma caracterizagdo fisica e organizacional das unidades de ensino

onde essas professoras atuam e também o perfil das professoras investigadas.

2.1- A proposta politico-pedagogica da Rede Municipal de Ensino de
Goiania: a implementaciio dos Ciclos de desenvolvimento humano

A organizagdo do ensino em ciclos tem amparo legal na Lei Federal 9.394/96, em
seu capitulo II, art. 23, que indica possibilidades de organizacdo da educacdo basica “em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo” (BRASIL, 1996). As Diretrizes Curriculares Nacionais e os PCNs também

abrem essas possibilidades de organiza¢@o no ensino fundamental.
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Essa forma de organizagdo da escola ¢ uma realidade em vérias redes municipais e
estaduais em nosso pais. Muitos estudiosos fundamentaram essa organizagdo com seus
estudos, através de teorias da aprendizagem com base no desenvolvimento humano e na idade
escolar.

Em 1998 teve inicio na Rede Municipal de Ensino de Goidnia (RME) a
organizacdo do ensino por ciclos de formag@o no ensino fundamental, a época denominado 1?
a 8* séries, hoje denominados segundo ao nono ano. De acordo com o projeto inicial aprovado
pelo Conselho Estadual de Educagdo, os ciclos seriam divididos em quatro etapas: ciclo I -
referéncia a alfabetizacdo, antigas primeira e segunda séries; ciclo II antigas terceira e quarta
séries; ciclo III- antigas quinta e sexta séries; ciclo IV - antigas sétima e oitava séries.

Em Goiania, os/as educandos/as sdo agrupados/as por fases de desenvolvimento,
da seguinte forma: ciclo da infincia, educando/as de 6 a 8 anos de idade; ciclo da pré-
adolescéncia, educandos/as de 9 a 11 anos e o ciclo da adolescéncia, educandos/as de 12 a 14
anos de idade.

No ano de 1998, o ciclo I foi implantado em todas as unidades educacionais da
RME e o ciclo II, em 40 escolas que passaram a compor o projeto Escola para o Século XXI.
Conforme as metas previstas no projeto de implantacdo com base na experiéncia de 1998,
todas as outras escolas deveriam, de forma gradativa, nos anos de 1999 e 2000, adequar-se e
implantar essa organiza¢do de ensino. Todavia, no ano de 1999, houve uma mudanca na
estruturag@o dos ciclos em Goidnia. O projeto inicial previu quatro ciclos, havendo altera¢do
para trés ciclos.

Quanto a organizagdo escolar, também houve alteracdo sendo incluida a antiga
quinta série, hoje sexto ano do ciclo II. Essa alteragdo foi justificada pela tentativa de se criar
uma organizagdo pedagogica que pudesse dar ao educando/a a oportunidade de conviver com
um coletivo maior de professores/as, o que antes ndo era possivel.

Segundo a proposta politico-pedagdgica da SME (2001-2004 p.22):

As intervengdes na organizacdo pedagogica das escolas se deu em fungéo da
necessidade de romper com a concep¢do de ensino fragmentado por
disciplina, modificacdo essa que reiterava o carater transdisciplinar do
projeto. A justificativa para essa reformulacdo era a propria concepgdo de
ciclos que preconizava uma organizacdo que considerasse as fases do
desenvolvimento humano.
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Em 2001 havia na RME a seguinte organizacdo no ensino fundamental: cento e
quarenta e trés escolas ofereciam o ciclo I; quarenta e sete ofereciam o ciclo II e treze
unidades educacionais ofereciam o ciclo III. No inicio de 2001, houve, por parte das unidades
educacionais, sugestdes de mudangas quanto a forma de organizacdo escolar; os profissionais
da educagdo indicaram que desejavam mudancas estruturais a fim de facultar o trabalho
pedagdgico e isso certamente demandava uma reestruturagdo no sistema municipal de ensino
como um todo.

Com base nessas solicitagdes feitas por professores/as, ocorreram discussdes e
debates entre os profissionais da educacdo da RME e a equipe pedagdgica da SME. Esses
debates, sem duvida, apontaram para discussdes referentes as concepgdes de educagdo com
base no tempo de vida dos/as educandas/as, ou seja, no desenvolvimento humano e, desse
modo, a SME obteve mais subsidios para a elabora¢do da Proposta Pedagdgica da RME.

No ano de 2002, houve a implantagdo do ciclo II em todas as unidades
educacionais e, no ano de 2003, organizou-se a implantagdo do Ciclo III na RME.

Acredita-se que a proposta pedagdgica que estrutura a escola em Ciclos de
Desenvolvimento Humano deve ter como questdo central repensar a pratica de educacdo
basica na estrutura seriada e delinear outra pratica que conduza ao um novo fazer pedagogico
em que educadores/as, juntamente com as equipes das secretarias de educacdo, possam
repensar a educagdo basica como direito ao desenvolvimento humano e, sobretudo, valorizar a

realiza¢do humana. Nesse aspecto, Rocha (1996 p.11) afirma:

[...] em cada ciclo de formacdo existe um conjunto de principios e
conhecimentos que norteiam, complexificam e aprofundam o trabalho
pedagdgico e o caminho percorrido desde o primeiro ano do primeiro ciclo
até o ultimo ano do terceiro ciclo, isto é, do inicio até o final da educagdo
basica. Contudo, cada ciclo, acompanhando as caracteristicas dos educandos
em suas diferentes idades e situag@o socio-cultural, ndo pode ser cristalizado,
pois @ medida que os educandos chegam aos principios e objetivos propostos
para cada ciclo, suas vivéncias no ciclo deverdo ser enriquecidas com outras
informagdes e conhecimentos, dando a necessaria continuidade no processo
de aprendizagem. Dessa forma, na escola organiza-se um movimento
pedagodgico flexivel voltado para o sucesso dos educandos e nio para o
fracasso.
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Segundo Arroyo (2000), o sistema seriado estd estruturado por uma légica
excludente e antidemocratica, e a organizacdo da escola em ciclos de formag@o propde uma
intervencdo nessa légica, a fim de tornar a escola mais democratica e menos seletiva. Nessa
concepcao, a proposta de ciclo de formagao deve ser dissociada dos interesses mercadoldgicos
que induzem a escola a se orientar por caminhos que conduzam ao individualismo, a
competi¢do e, conseqiientemente, reforcem a exclusdo social.

Em Goiania, a implantagdo do Ciclo de Formag¢do Humana trouxe muitos
questionamentos, visto que a organizagdo em ciclos pressupde modificacdes na organizagdo
das escolas e no trabalho pedagdgico. Uma dessas mudangas refere-se ao processo avaliativo
que difere da escola organizada em sistema seriado. O entendimento da SME (2001-2004)
quanto ao processo de avaliacdo, era de que este ndo acontece de forma estanque, distante ou
desconexa das demais dimensdes das praticas educativas escolares.

Ainda com base nessa perspectiva, o processo avaliativo na RME ¢ feito através de
registros descritivos com uma periodicidade trimestral. Vale ressaltar que, nos ciclos de
formagdo, ndo se trabalha com reprovacdo ou aprovacdo. Percebe-se o encaminhamento dado
aos/as educandos/as com dificuldades no processo de ensino-aprendizagem na proposta

politico- pedagogica elaborada pela SME (2001-2004 p. 64):

[...] os educandos que ndo alcangarem os objetivos propostos serdo estudados
no conselho de ciclo tendo como base os registros do trabalho realizado
durante todo o ano e o ciclo (trés anos), os avangos, as dificuldades e as
acdes implementadas durante todo esse periodo para a superagdo das
dificuldades apresentadas pelos educandos.

Sabe-se que hoje ha um direcionamento das politicas sociais que tende para a

desconcentragdo de obrigacdes dos poderes publicos, sobretudo no campo educacional, no
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qual sem davida hd um esvaziamento de politicas educacionais que visam a qualidade no
ensino.

Salienta-se aqui que a proposta de ciclo de formagdo humana ¢ uma proposta que
pautada em uma concepgdo de educagdo com perspectivas sociais, politicas e humanisticas.
Sendo assim, € necessario rediscutir a pratica dessa proposta em Goidnia a fim de possibilitar
novos caminhos que apontem para a promog¢ao de uma formagdo emancipatoria dos sujeitos,
incluindo-se todas/as os/as educadores/as e que contribuam para a constru¢do de uma
sociedade melhor e mais transformadora.

A fim de demonstrar o contexto pedagogico no qual se ddo as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos/as professores/as de Geografia no que diz respeito ao desenvolvimento de
atividades de EA, buscou-se, no item que se segue, apresentar a organizacdo das unidades de

ensino da rede municipal de ensino de Goiénia.

2.1.2- Estrutura fisica e organizacional das unidades de ensino

De acordo com as diretrizes organizacionais da SME para o ano de 2007, o
coletivo de professores/as dos ciclos II e III ¢ distribuido conforme a quantidade de
agrupamentos (turmas). Sendo assim, ha uma variagdo no quantitativo de profissionais nas
unidades escolares.

Na estruturagdo do segundo ciclo (pré-adolescéncia de 09 a 11 anos), tem-se
professores/as pedagogos/as e apenas alguns professores/as dos componentes curriculares
especificos (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Inglés). No
terceiro ciclo, a estruturacdo ¢ a mesma, porém difere o critério de organizagdo do coletivo de
professores/as, pois contempla um/a professor/a para cada componente curricular. No ciclo II
sdo lotados professores/as pedagogos/as com atuacdo nas salas de aula, enquanto no ciclo III
ndo ha a lotagdo desses/as profissionais. A propor¢do de professores/as durante o ano letivo de

2007 foi de 1.4, ou seja, para cada sala de aula havia quatro professores/as.
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Desse modo, os/as professores/as de Geografia que atuam no ciclo III tém
formagao especifica em Geografia e, em algumas escolas, também atuam no ciclo II.

Por exigéncia dessas diretrizes organizacionais, ja citadas anteriormente, a carga
horéria minima dos/das professores/as, incluindo-se os professores/as de Geografia na RME, ¢
de 15 horas em sala de aula e 3 ou 4 horarios de estudos, dependendo da organizacdo de cada
unidade de ensino.

Ainda no que se refere a estrutura organizacional nos ciclos de formagdo e
desenvolvimento humano, cabe ressaltar que ¢ necessario que os/as professores/as, a fim de
articular e promover um bom trabalho pedagogico, estudem, pesquisem, avaliem, planejem,
acompanhem educandos/as com dificuldades de aprendizado e atendam pais/responsaveis.
Contudo, percebe-se nas escolas a falta de tempo desses profissionais, e esse elemento ¢
destacado aqui, pois, durante visitas nas escolas pesquisadas, pdde-se constatar que alguns
dos/as professores/as pesquisados/as ndo desejavam participar desta investigacdo devido ao
enorme acumulo de trabalho a ele/elas solicitado.

No que se refere a disponibilidade maior de tempo, sem duvida afeta a qualidade
do trabalho dos/das professores/as. Entende-se que as atividades pedagdgicas docentes sdo

necessarias, porém, como afirma Soares (2002 p. 141):

Trabalho docente coletivo e tempo sfo duas categorias que se encontram
intrinsecamente associadas. Estabelecer momentos para encontros de
professores € uma tarefa que supde a existéncia de uma estrutura temporal de
natureza diversa daquela que normalmente se encontra na organizagio
escolar instituida. Realizar trabalhos coletivos na escola requer ndo apenas
uma alterac@o de todos os tempos que ali se produzem os tempos dos alunos
e alunas, dos professores e professoras, das disciplinas escolares, da
coordenacgdo, da direcdo, etc. mas também implica numa mudanga de
concepgao sobre a pratica docente.
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Nesse sentido, torna-se fundamental que se busquem alternativas para garantir que
esse “tempo” seja efetivamente aproveitado pelos/as professores/as a fim de contribuir para o
processo de aprendizagem e o desenvolvimento dos/as educando/as.

No item que se segue, serdo apresentadas as nuances do ensino de Geografia

dentro da perspectiva da proposta politico-pedagdgica do ensino de Ciclos em Goiania.

2.1.3 - Ensinar Geografia na proposta de ciclos de desenvolvimento humano
em Goiania

O ensino de Geografia nas séries iniciais apresenta caracteristicas muito peculiares
no seu fazer. Entretanto, essas caracteristicas do fazer pedagdgico, ou seja, do ensinar
Geografia para criangas, tanto para as criancas no ciclo II quanto para adolescentes do ciclo
ITI, muitas vezes apresentam uma visdo distorcida ou superficial por ndo considerarem ou
levarem em conta os pressupostos tedricos e metodologicos, tampouco 0s pressupostos
epistemologicos da Ciéncia Geografica.

De acordo com Krug (2001 p.17), “na proposta pedagogica onde ha ciclos o
conteudo escolar deve ser organizado a partir de uma pesquisa socio-antropoldgica realizada
na comunidade”. A pesquisa como parte do trabalho docente ¢ ressaltada também por Freire

(1997 p. 32):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
indago. Pesquiso para constatar e constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo.
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Sendo assim, evidencia-se aqui o papel do/a professor/a de Geografia como
mediador/a na constru¢do dos conhecimentos, na interpretagdo em relacio as informacdes com
a experiéncia vivida pelos/as educandos/as. Para tanto, ¢ preciso saber ouvir as criancas €
adolescentes e estimular sua participagdo. E mais: utilizar essas participagdes como estratégia
de abordagem e direcionamento das discussdes em sala de aula. No caso da educagdo
geografica, essa interagdo, respaldada na abordagem construtivista, favorece a compreensao
dos conceitos cientificos e permite criar situagdes de contextualiza¢do desses conceitos indo
ao encontro do que Vigotsky (1998) diz: “[...] € preciso considerar que a formacdo de
conceitos cientificos pelos alunos dessa fase escolar carece dessa contextualizagdo.”

Contudo, ressalta-se que, para a verdadeira efetivacdo desta proposta de
organizacdo do ensino pautada na concepc¢do de ciclos de desenvolvimento humano sdo
necessarias mudangas nos meios educacionais. Essas mudancas vao desde reestruturacdo na
organizacdo das secretarias de educagdo até uma reestruturagdo na forma de organizacdo de
coletivos de professores/as. E necessario dar-Ihes condi¢des para pesquisar, diminuir sua carga
horaria de trabalho e, principalmente, remunera-los de forma que se sintam motivados em seu
trabalho docente. Essas mudangas ndo estdo desvinculadas de concepgdes politicas, sociais e
epistemoldgicas.

Quanto ao ensino e a aprendizagem de Geografia, tanto no terceiro quanto no
quarto ciclos, segundo os PCNs de Geografia (1998 p. 51), “dever@o apresentar um processo
de continuidade, possibilitando aos/as educandos/as um avango tedrico e metodoldgico em
relagdo ao campo epistemologico da Geografia.” Dessa forma, espera-se que, ao longo das
etapas do ciclo, os/as educandos/as construam conhecimentos referentes aos conceitos,
procedimentos e atitudes relacionados a ciéncia geografica e, sobretudo, possam, através
desses conceitos, buscar instrumentos para o entendimento do seu cotidiano.

Nesses documentos sdo apresentados aos professores/as, como sugestdo de
conteudos para o terceiro e quarto ciclo, eixos tematicos que podem ser inseridos em seus
planos de curso. Nesses eixos sdo evidenciados a observagdo, a descri¢do, o estudo do meio, a
construgdo da linguagem cartografica como possibilidades de interpretagdes, tanto da
paisagem local quanto da paisagem global. O ensino de Geografia na proposta de ciclos busca

\ .

contemplar assuntos que levem a conquista da cidadania. Para tanto, os conteudos sao
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apresentados de forma a proporcionar aos educandos/as a possibilidade de compreenderem
“sua propria posi¢ao no conjunto de interagdes entre sociedade e natureza” (PCN de Geografia
1998 p. 26). Assim sendo, para que haja efetivacdo dessa proposta de organiza¢do do ensino
em ciclos, as unidades educacionais poderiam desenvolver propostas curriculares adequadas
as fases do desenvolvimento, tanto da infincia quanto da adolescéncia. Essas propostas
deveriam possibilitar a apreensdo de contetidos culturais, afetivos, estéticos e sociais que
contemplem a realidade dos/as educandos/as.

Sdo atribuidos ao ensino de Geografia objetivos que facultem essa integracdo entre
os conhecimentos ditos cientificos e os conhecimentos cotidianos. Nas diretrizes Curriculares
da RME (2001/2004 p.26), aprovadas pelo Conselho Municipal de Educacdo de Goiania em

22/11/2000, € possivel evidenciar essa recomendagio:

O papel da Geografia no ensino fundamental é o de contribuir para a
formacdo da consciéncia espacial, ou para a formacdo do raciocinio
geografico, que vai se formando no confronto de conhecimentos geograficos
cotidianos e ndo- cotidianos.

Algumas das escolas da Rede Municipal de Ensino de Goiania tém optado pelos
chamados Projetos de Trabalho, enquanto uma opg¢ao metodologica que se fundamenta na
participacdo de todos os sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. Segundo a proposta

politico-pedagogica da SME (2001-2004 p.56), o projeto de trabalho tem a seguinte fung¢ao:

Tornar a aprendizagem ativa, interessante, significativa, real e atrativa para o
educando, ¢ fazer com que a construgdo do saber se dé€ de forma agradavel,
sem imposicdo de contetidos. Dessa forma, os contetidos e temas que eram
estabelecidos pelo professor, agora passam a ser definidos a partir das
necessidades, expectativas do coletivo da turma ou da escola.
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Entretanto, esses projetos de trabalho ndo constituem atualmente na RME opg¢éao
metodologica significativa e tampouco sdo adotados enquanto a¢do pedagogica por todas as
escolas. Assim, cada unidade escolar tem alguma autonomia para desenvolver o chamado
projeto de trabalho, com variagdes no tempo de desenvolvimento: pode ser anual, bimestral ou
trimestral, dependendo da organizagdo adotada previamente pelo coletivo de professores/as e a
coordenagdo da escola ou apenas ndo assumir essa op¢do metodologica. Todavia, quando
implementados os ciclos na RME, as escolas trabalhavam com os projetos de trabalho
enquanto op¢do metodoldgica em sua maioria. As escolas que adotaram essa opgdo utilizam
procedimentos metodoldgicos para o desenvolvimento do projeto de trabalho com o objetivo
principal de levar o conhecimento para além dos limites curriculares na realizagdo das
atividades praticas. Desta forma, os temas e conteudos trabalhados nos projetos poderiam
contemplar os interesses ¢ as fases de desenvolvimento dos/as educandos/as.

Tendo clara a necessidade da contribui¢do de outras areas do conhecimento na
compreensdo da realidade, aumenta-se a possibilidade de se pensarem os conteudos
geograficos de forma mais ampla, além de possibilitar o trabalho de forma transdisciplinar.
Mas, antes de se pensar na pratica transdisciplinar na escola, ¢ preciso evidenciar atitude
transdisciplinar; em outras palavras, torna-se necessario abrir a possibilidade da efetiva
integragdo metodoldgica entre as diferentes areas do ensino, a fim de enfraquecer a
compartimentacdo do saber imposta nos curriculos atuais e, de certa forma, fortalecer uma
pratica pedagodgica pautada no didlogo entre os saberes.

Nesta perspectiva, a selecdo de conteidos no ensino de Geografia deve
fundamentar-se na importancia social e na formagao intelectual dos/as educandos/as, partindo
do pressuposto de que eles/as ja possuem conhecimentos nessa area. Torna-se fundamental,
portanto, que sejam valorizados os conhecimentos geograficos adquiridos em outros espagos
fora da escola e que eles/as possam perceber que a Geografia faz parte do seu cotidiano,
trazendo para o interior da sala de aula, com o auxilio do/a professor/a, sua experiéncia.

Quanto aos contetdos geograficos trabalhados, eles nem sempre se articulam com
os objetivos mencionados. Muitas vezes sdo abordados de maneira formal, atrelada a uma
orientagdo que ndo privilegia a participacdo, o que faz com que as aulas se tornem

distanciadas da realidade dos/as educandos/as. Sabendo-se que a forma de encaminhamento do
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trabalho docente expressa a metodologia utilizada, esta pode ou ndo ser convencional. Sobre
esse aspecto Cavalcanti (1998 p.131) observa que os contetidos de Geografia propiciam o

formalismo e assim declara:

[...] o formalismo esta presente na rotina da escola como um todo e nio
apenas no ensino de determinadas matérias. Entretanto, no caso especifico do
ensino de Geografia, ele parece tomar grandes proporgdes, seja porque o tipo
de conteido trabalhado favorece esse formalismo, seja porque ha
efetivamente dificuldades - por parte dos professores e de outros agentes
envolvidos na escola- em provocar o envolvimento real dos alunos com o
conteudo trabalhado (ou as duas coisas).

Salienta-se aqui a importancia do ensino de Geografia, tomando-se por base os
objetivos propostos, bem como a adequag@o dos contetidos aos educandos/as, privilegiando-se
sua realidade concreta.

Na abordagem transdisciplinar, hd a superagdo ¢ o desmoronamento de toda e
qualquer fronteira que inibe ou reprime o saber, reduzindo, fragmentando e separando o
conhecimento em territorios isolados. Na pratica transdisciplinar, ndo hé espago para conceitos
fechados e pensamentos estanques, enclausurados em gavetas disciplinares, mas ha
obrigatoriamente a busca das relagdes possiveis em todo conhecimento (PETRAGLIA, 1995).

De acordo com Nicolescu (2003), “Dentro dessa nova abordagem existe a
tendéncia de reunir as disciplinas numa totalidade, ante os fendOmenos naturais, criar pontes
entre as disciplinas, estabelecer didlogos e integracao”.

Além dos aspectos gerais da transdisciplinaridade, ¢ imprescindivel considerar a
Geografia como uma das leituras da realidade, um dos pontos de vista que conduzem a
espacialidade.

Nesse sentido, as agdes pedagogicas voltadas para a abordagem transdiciplinar

possibilita a percep¢do e a compreensdo das diversas dimensdes que constituem os fatos,
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fendmenos, questdes de investigacdo e o estabelecimento de relagdes dialdgicas, tanto dos
educadores/as quanto dos/as educandos/as envolvidos/as.

Acredita-se que, para tanto, essas acdes devam ser sedimentadas por propostas
pedagogicas, alcadas em um curriculo que nao seja fragmentado em disciplinas ou areas do
conhecimento isoladas. Reconhece-se no processo de escolarizagcdo os olhares especificos de
cada area do conhecimento como contribui¢do ao trabalho pedagdgico. Entretanto, ressalta-se
que essa proposta seja baseada no didlogo e na cooperagdo entre os/as educadores/as das
diversas areas do conhecimento. Uma pratica pedagdgica integrada e nao-fragmentada como
ocorre infelizmente na maioria das escolas do municipio de Goidnia, ¢ sem duavida
fundamentada em um curriculo que seja facilitador deste processo dialdgico.

Concorda-se que cada area do conhecimento tem sua especificidade, apresentando
linguagens e saberes proprios, porém, devem pautar-se pela interdependéncia e compreensao
de uma realidade abrangente carregada de complexidade.

Inicialmente torna-se necessario dizer que no Plano Municipal de Educagdo de
Goiania, esta explicitada, em consonancia com o estabelecido no Plano Nacional de Educagéo,
uma organizagdo curricular que busque a participagdo efetiva dos diversos segmentos da
comunidade escolar e dos movimentos sociais nas atividades da escola. Propde também que,
além do curriculo composto por disciplinas tradicionais, haja a inser¢do de programas
especiais ou temas transversais, como: ¢tica, meio ambiente, pluralidade cultural, trabalho e
consumo, reflexdes filosoéficas e socioldgicas.

Nesse sentido, € preciso situar o curriculo do ensino de Geografia nos ciclos de
desenvolvimento humano em Goidnia. Desta forma, nas Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia (2006 p. 29), consta uma indicagdo de
como as contribui¢cdes da area de Geografia dos ciclos II e III (ciclos pesquisados) na

formacao e desenvolvimento dos/as educandos/as, devem serem alcangados:

Esses objetivos devem ser alcangados a partir de um corpo de conhecimentos
baseado em categorias e conceitos, como os de natureza, paisagem, territorio,
regido, limite, lugar, tempo, espago, cultura, sociedade ¢ poder, além da
alfabetizag¢do cartografica, que permite ao educando ser, em primeira
instancia, mapeador ativo (alguém que constrdi seus mapas) e, a partir dai,
leitor de mapas oficiais.
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Percebe-se, com base nesses objetivos mencionados, a dimensdo ambiental de
forma enviesada por elementos que subsidiam os conceitos e, conseqiientemente, respaldam os
conteudos geograficos. Todavia as concepgdes de meio ambiente dos/as educadores/as,
juntamente com suas ag¢des pedagdgicas, irdo dar o tom ao ensino da tematica ambiental no
ensino de Geografia.

Sem duvida que tragar objetivos permeados de questdes que se relacionam com a
tematica socioambiental € direcionar o ensino no caminho do conhecimento dito geografico.
Porém, o que ird conduzir de fato esse aprendizado serd um conjunto de elementos que diz
respeito ao trabalho docente, ao contexto social, historico, politico, afetivo e cultural tanto de
educadores/as quanto dos/as educandos/as.

A seguir, procurar-se-a4 situar um pouco o ensino de Geografia e a pratica
pedagdgica em EA na RME. Para tanto, serd evidenciada a necessidade de referenciais

tedricos e metodologicos que , acredita-se, subsidiam o fazer pedagdgico.

2.14 - O ensino de Geografia e a pratica pedagogica em Educacio
Ambiental na escolas municipais de Goiania

A tentativa de promover uma reflexdo sobre as relacdes entre ensino de Geografia
e as praticas pedagogicas em EA insere-se na valorizagdo da abordagem da Geografia escolar
contextualizada no fazer pedagogico, em que a EA, tanto formal quanto ndo-formal, tem um
papel importante no cotidiano escolar. O que se almeja ¢ apontar caminhos que possam
instrumentalizar o trabalho docente através de indagacdes e reflexdes entre a pratica
pedagogica, a Geografia escolar e a EA.

Torna-se importante, inicialmente, discutir a visdo de meio ambiente que permeia
o discurso no ensino de Geografia e na pratica da EA. Atualmente tem-se encaminhado para
uma visdo de mundo menos fragmentada, na qual ndo haja separag@o entre seres humanos e
natureza, sendo a questdo ambiental compreendida e interligada com os fendmenos sociais,

fisicos, econdmicos, bioldgicos, culturais e politicos.
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Desse ponto de vista, a busca de alternativas educacionais deve propiciar aos/as
educandos/as uma compreensdo mais abrangente da questdo ambiental de forma
interdependente e inter-relacionada com as varias dimensdes que envolvem a realidade. No
que diz respeito aos aspectos humanos, sociais, politicos, culturais e espirituais, a EA ¢
apontada como um direcionamento que possibilita, no ensino de Geografia, a pratica dessa
dimensao educacional nas escolas.

Surge entdo a necessidade de entendimento de como a questdo ambiental se
relaciona com a educagdo e, especialmente, com a educagdo geografica. Sobre esse aspecto

Bortolozzi (2000 p. 147), comenta:

O consenso de que a conjuntura atual da educagfo brasileira e sua politica
nio tém correspondido aos anseios de uma escola publica de qualidade
aponta também para a falta de percep¢do das relagdes que existem entre os
objetivos da educag@o e os do ensino da Geografia, aqueles vinculados a
questdo ambiental, fundamentalmente.

Para além dessas reflexdes, ¢ preciso indagar qual ¢ a compreensdo que
educadores/as de Geografia tém da denominada EA, em nivel formal. A crise planetaria em
que se vive atualmente exige que seja construida uma nova abordagem para a educagdo e
coloca a EA como uma de suas dimensdes.

Dentre as diversas ciéncias que possuem interfaces com a questdo ambiental, a
ciéncia geografica tem muito para contribuir com a pratica da EA, no que se refere a reflexdo e
a pratica através do ensino e pesquisa, sob um ponto de vista que lhe ¢ especifico: a
incorporacgdo do aspecto espago-territdrio nas questdes ambientais (TOLEDO, 1989).

Faz-se pertinente salientar que, através do pensamento cientifico moderno,
revelou-se a compreensdo entre as relagdes ser humano e meio ambiente. E sabido que a
ciéncia geografica académica percorreu caminhos dicotdmicos entre as ciéncias naturais e as

ciéncias humanas. Conflitos e contradi¢des inerentes ao processo de desenvolvimento da
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propria ciéncia geografica possibilitaram e possibilitam aos/as educadores/as utilizarem-se de
referenciais tedricos e metodoldgicos que instrumentalizam o encaminhamento pedagdgico no
debate da crise ambiental. Acredita-se também que esse debate seja determinante para a EA,
especialmente no que confere a abordagem acerca das relagdes entre sociedade e natureza.

Assim sendo, ndo € possivel, no ensino de Geografia, ficar alheio aos caminhos
percorridos pela EA, sobretudo porque a sua trajetéria reflete a forma como as questdes
ambientais sdo tratadas em nossa sociedade. Nesse sentido, os referenciais tedricos, as
diferentes abordagens/vertentes ¢ as praticas diversas com os principios norteadores sao
resultados também de sua trajetdria.

Percebe-se pela trajetoria da EA no Brasil que ela vem sendo pensada com um
direcionamento que aponta para a resolugdo dos problemas sociais, isto €, os problemas ditos
“ambientais” encontram-se contextualizados. Segundo Santos (2004, p.252), “estamos
vivendo um momento de crise ambiental, onde o poder das for¢as desencadeadas num lugar
ultrapassa a capacidade local de controla-las”.

E evidente, no entanto, que a educagio formal sozinha ndo ¢ suficiente para
transformar os rumos do planeta, mas certamente ¢ indispensavel para a transformagdo da
consciéncia humana em relagdo ao ambiente. Nesse contexto, o conceito de EA surge de
forma atrelada ao conceito de meio ambiente. Nao sem razdo, no mundo contemporaneo, as
questdes ambientais estdo presentes nas inimeras discussdes académicas e tém feito parte das
preocupagdes de varios setores da sociedade. Contudo, nas diversas abordagens em que tém
sido tratadas essas questdes apontam-se para a necessidade de efetivacdo de politicas publicas.

A questdo ambiental tem sido uma tematica muito relevante dentro dos conteudos
geograficos, pela propria natureza do seu objeto de estudo. Entretanto, no ensino de Geografia,
percebe-se muita timidez em relacdo a essas questdes nas acdes educativas. Nesse aspecto,
Cavalcanti (2002 p.17) indaga: “Qual tem sido a contribui¢do da andlise geografica para a

questdo ambiental que poderia subsidiar a EA basica?”. E afirma:

A Educagio Ambiental para o ensino fundamental é aquela que se destina a
fornecer instrumentos elementares para que os cidaddos possam enfrentar seu
cotidiano com consciéncia e interatividade com seu ambiente. Na leitura
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geografica, o ambiente ¢ resultante da interagdo dos constituintes fisicos e
sociais, envolvendo, portanto, objetos ¢ a¢des da vida cotidiana, na moradia,
nos espagos publicos e privados, nos lugares de estudo, de lazer, de
transporte, nas areas de jardins, parques, nos rios, matas, florestas.

Ainda sobre as questdes ambientais no ensino de Geografia, Cavalcanti (2002
p.17) diz que a questdo ambiental pode ser considerada uma tematica de abordagem
interdisciplinar, além de ser ressaltada nos PCNs como tema transversal, na forma de EA. E
que, para ser transversal e interdisciplinar, o ensino de Geografia precisa ser pensado no
conjunto das disciplinas e na contribui¢do de cada uma delas nesse conjunto.

Para Bortolozzi (1992 p.76), a Geografia assume diversos papéis no contexto da
EA no ensino de primeiro grau: “[...] aprender a se organizar no espago, organizando-o;
conhecer-se e inserir-se no espago, conhecendo-o; fazer-se respeitar o espago, respeitando-o.”

Sem duavida sdo objetos da Geografia as questdes ambientais e a espacializagdo
desses fendmenos, tanto naturais quanto sociais, além da constatacdo de que essas discussdes
permeiam os conhecimentos dito académicos e, por sua vez, a Geografia escolar. Os
contetdos da Geografia, instrumentalizam a compreensido da realidade e consequentemente
corroboram com as questdes ambientais. Ademais, o exercicio diario da apreensdo do “real”
possibilita a aproximagdo dos contetdos ditos ambientais.

A introducdo da EA no curriculo do ensino basico apresenta uma situagdo impar
para a renovagdo educativa escolar visando a uma educacdo de qualidade que responda as
necessidades cognitivas, afetivas e éticas, e também contribua para o desenvolvimento integral
das potencialidades dos sujeitos.

Entre as propostas direcionadas para a EA nos PCNs, objetiva-se formar
“consciéncia conservacionista ¢ ambiental ndo somente nos aspectos naturais, mas também
culturais, econdmicos e politicos”. E ressalta-se a necessidade de os/as educadores/as
relacionarem a educacdo com a vida do/a educando/a, seu meio e sua comunidade (BRASIL,

1997).
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Nos PCNs indica-se também que os conteudos sobre Meio Ambiente sejam
integrados ao curriculo através da transversalidade, pois sdo tratados nas diversas areas do
conhecimento, de modo a impregnar toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma
visdo global e abrangente da questdo ambiental.

Segundo Guimardes (2004), ¢ muito comum os/as professores/as nas escolas se
identificarem com a idé€ia da criagdo de EA enquanto uma disciplina separada das outras e de
sua incorporacdo ao curriculo escolar. Para esse autor, essa identidade origina-se no
predominio da visdo fragmentaria (simplista e reducionista) no ambiente escolar. Essa visdo

esta contida no que Morin (2002 p.41) denomina de paradigma da disjun¢do:

Estes sistemas provocam a disjuncdo entre a humanidade e as ciéncias, assim
como a separacdo das ciéncias em disciplinas hiperespecializadas, fechadas
em si mesmas: (...) a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e
compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil sua
contextualizagio.

Sem duvida, os desafios impostos aos/as educadores/as ndo sdo pequenos, pois
aprende-se e ensina-se separando. Entre tantas outras disjungdes, separa-se razao e sentimento,
social e natural, sujeito e objeto, individual e coletivo.

Essa realidade fragmentaria presente nas escolas fortalece as tendéncias de agdes
isoladas de educadores/as voltadas para o comportamento de cada individuo (educando/a),
descontextualizadas da realidade socioambiental em que a unidade de ensino esté inserida e do
projeto politico-pedagdgico (quando existente de fato e ndo s6 formalmente).

E prudente levar em conta que muitos educadores/as, inclusive professores/as de
Geografia, durante sua formagdo académica ndo tiveram oportunidade de estudar os
referenciais tedricos da EA e tampouco sua historia e trajetéria. Mesmo assim, sdo esses/as

educadores/as que, por iniciativa propria, colocam a mdo na massa e produzem conhecimento
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de natureza empirica, na maioria das vezes sem nenhuma colaboracdo por parte do poder
publico.

Neste aspecto, seria importante salientar que a produg¢do de conhecimentos
praticos dos/as professores/as refere-se aos saberes produzidos durante sua pratica
profissional. Porém muitos conhecimentos produzidos ndo superam o senso comum; os temas
muitas vezes sdo abordados sem que se tenha uma visdo critica ou uma consciéncia de sua
complexidade. Isso caracteriza outra limitagdo desses saberes praticos que perpassa tanto
questdes ambientais quanto educacionais.

Para Noévoa (1997, p.15-34), € nas praticas docentes que surgem elementos
sugestivos para uma didatica inovadora, pois € nelas que os problemas e as tentativas de
solugdes se concretizam. A constru¢do da identidade profissional do/a professor/a se da pela
investigacdo da propria atividade, tentativa de novos modos de trabalhos pedagdgicos e por
uma reflexdo critica sobre sua utilizagao.

No que diz respeito a pratica pedagdgica, cabe destacar alguns elementos sobre o
trabalho docente desses/as professores/as de Geografia.

Aos/as educadores/as faz-se necessario tomar consciéncia de que, ao lidarem com
a questdo socioambiental, devem diagnosticar e interpretar problemas reais de ambito local em
suas multiplas e diversas implicagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Para tanto a
formacdo académica e a articulagdo com os conhecimentos ditos pedagogicos sdo
imprescindiveis. Além de outros elementos inerentes a docéncia, ajudarem os/as educandos/as
a desenvolverem a habilidade de pensar o seu espago e a, partir dai, transformé-lo ¢ tarefa
essencial dos cursos de formacao inicial.

Entre outros aspectos relacionados a pratica pedagogica, e que impedem de certa
forma o pleno desenvolvimento da EA, pode-se destacar um conjunto de limitagdes capaz de
explicar a fragilidade do pleno desenvolvimento da EA nas escolas. Sdo elas: a auséncia de
uma formagdo continuada aos/as educadores/as, além da falta de uma produgdo académica
voltada para essa dimensdo educativa, bem como de materiais didaticos para o
desenvolvimento dessa pratica pedagdgica no cotidiano escolar.

Grande parte das praticas educativas ambientais entendidas como sendo a pratica
da EA ainda estd presa em uma perspectiva conservadora. Isso interfere muito no fazer

pedagdgico, o que Guimaraes (2004) chama de “armadilha paradigmatica”. Para esse autor, o
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“caminho unico” tragado pela racionalidade dominante da sociedade moderna e inquestiondvel
vem gerando agdes educativas que reproduzem no fazer pedagdgico, a educagdo tradicional,
sem criticidade e criatividade, impingindo a realidade escolar uma EA de carater conservador.

E muito comum nas escolas o desenvolvimento de praticas expressivas de EA
realizadas com carater eminentemente pratico, porém desacompanhadas de reflexdes criticas
(tedrica e politica). Ocorrem também, na maioria das escolas, trabalhos realizados
individualmente pelos/as educadores/as ¢ que, num dado momento, se tornam conjuntos,
porém apenas no momento da sua exposi¢do. Selles e Abreu (2002 p. 20) assim destacam

esses fatos em decorréncia da cultura escolar:

As disciplinas e seus respectivos conteiidos, no entanto, na maioria das
escolas, mantém-se compartimentados, ndo apenas por falta de contato entre
os pares e pela dificuldade encontrada para que os projetos multidiciplinares
possam ser viabilizados, mas também porque estdo assentados numa cultura
escolar que foi constituida historicamente.

Tozoni-Reis (2004) também coloca como uma das limitagdes da pratica educativa
ambiental a formag¢do do ensino superior de forma assistematica constituida por trés tipos de
acdes completamente desconectadas: tratamento de temas ambientais nas disciplinas afins;
disciplinas optativas de EA e formag¢do educativo-pedagdgica nas diferentes
especialidades,oferecidas pelas disciplinas da area de educagdo nas licenciaturas.

Nesse momento de transicdo de paradigmas, tanto na ciéncia quanto na sociedade,
falta ao ensino superior uma discussd@o académica voltada para as atividades de formagado
humana e profissional que envolva os/as educadores/as que estdo nas escolas, a fim de que
universidade e escola se integrem.

Desse modo, Tozoni (2004 p.157) ressalta que as institui¢des de ensino superior
precisam enfrentar os desafios sociais, politicos e paradigmaticos e transformar o ensino, a

pesquisa e a extensdo pela construgdo radical da totalidade entre esses paradigmas:
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A formagdo de educadores ambientais nesse contexto serd pontuada pela
idéia de que o ambiente ¢ cada vez mais, se considerarmos todo movimento
de arranjos no capitalismo internacional, um fendmeno social. Estudar a
natureza ¢, cada vez mais, tomar decisdes histdrico-cientificas sobre a relagao
homem-natureza.

Gongalves (1990, p.192-4), por sua vez, sugere que a Universidade se aproxime

da questdo ambiental:

A questdo ambiental traz uma contribui¢do importante para o repensar da
propria universidade. [...] A questdo ambiental ndo € o que se convencionou
chamar de natural, nem social ou cultural. Ela exige um outro paradigma que
seja capaz de dar conta da sua complexidade histdrico- natural. [..] Se a
realidade ¢ dissecada em partes pela departamentalizagdo cartesiana da
universidade, o que a pratica da extensdo universitaria coloca é exatamente o
professor/pesquisador em contado com a realidade tal como ela &, isto €, um
todo complexamente estruturado onde o natural e o social nido estdo
dissociados.

Concorda-se que a EA possa ser vista como uma possibilidade de religar a

natureza e a cultura, a sociedade e a natureza, o sujeito e o objeto, baseada na relagdo do ser

humano com o meio ambiente, da sociedade com a natureza, das sociedades entre si. Por isso

encontra-se em constru¢do ¢ em debate.

Para Tristao (1994 p.25), a Educagdo Ambiental desponta como possibilidade de

reencantamento, de abertura de novos conhecimentos, de introducdo de novas metaforas pela

sua condi¢do de didlogo e de convergéncia de varias areas do saber.

Acredita-se que seja possivel na pratica pedagdégica em EA vinculada ao ensino de

Geografia romper com a fragmentacdo dos conhecimentos cientificos. Nesse sentido,

Ascengdo (2006) acredita que:
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Utilizando os referenciais tedricos e metodologicos, incluindo as categorias e
os conceitos geograficos e também os elementos do vivido, do percebido e
do concreto, seja possivel fazer uma leitura da espacialidade de forma néo
fragmentada. Que o/a professor/a faca isso de forma ‘alinhavada’ ou seja que
a leitura de elementos espaciais tenha um nucleo na andlise geografica mas
que também perceba a contribuicdo de outras areas do saber.

Entende-se que essa forma de desempenhar o trabalho docente em Geografia e
também em outras areas do conhecimento exige mudangas de postura de educadores/as e
especialmente da propria forma de organizacdo escolar. Sabe-se que atualmente as escolas sdo
organizadas em disciplinas (4reas do conhecimento), cada &area com suas abordagens
especificas. Todavia, essa forma de organizacdo escolar ¢ resultado da propria historia da
ciéncia moderna que compartimentou o conhecimento cientifico. Entretanto, esse modelo de
organizacdo escolar ¢ incompativel com uma articulagdo das disciplinas e, por sua vez,
incompativel com a pratica da EA critica e transformadora. Dentro desse contexto, tornam-se
necessarias mudancas de atitudes de todos os atores envolvidos com a aprendizagem escolar.
Em relacdo as opgdes metodoldgicas utilizadas no processo pedagogico, acredita-se que outras
op¢des metodologicas implicam construir base coerente entre a praxis educativa e, sobretudo,
relacionar essa praxis com outras esferas da vida (modo de produgdo, institui¢des politicas,

relagdes no trabalho e etc). A praxis em EA € ressaltada por Guimardes (1995 p.32) da

seguinte maneira:

Para vivenciar as contradi¢des existentes na realidade, realizar a
potencialidade do ser através das relacdes politicas, sociais e com o meio
ambiente, é que se faz necessario em um processo de EA associar a atitude
reflexiva com a acdo, a teoria com a pratica, o pensar com o fazer, para
realizar um verdadeiro didlogo, como bem define Paulo Freire em sua
proposta educacional; ou seja, ter a praxis em EA.
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Segundo Loureiro (2004 p.112), a educagdo vista para além do ensino formal deve

ser ancorada em bases tedricas e metodologicas que capazes de:

[...] possibilitar o didlogo e a constru¢do de novas sinteses tedrico-praticas
sem recairmos nos generalismos, simplifica¢des, reducionismos, dualismos,
idealismos, despolitizagdes e consensos vazios de sentido que permeiam o
debate ecoldgico e que inviabilizam a consolidagdo de propostas concretas de
ruptura com a Educacdo Ambiental pautada na pedagogia tradicional e
tecnicista e no pragmatismo ambientalista.

Ainda sobre as bases metodologicas no trabalho docente voltado para a

aprendizagem geografica, Cavalcanti (2006 p.45), ressalta:

A decisdo sobre o caminho metodologico a seguir envolve também uma
reflexdo epistemologica, entendida como defini¢do do que é conhecimento,
do que é conhecimento cientifico, do que é conhecer (ou da origem do
conhecimento), do como e do que conhecer.

Essas indicagdes sdo relevantes para a pratica efetiva da EA pensada aqui
enquanto Educag@o, em suas varias dimensdes, no espaco educacional mais amplo e
especialmente no espaco educacional mais restrito - a escola, da qual se faz referéncia neste
texto.

No que diz respeito aos referenciais tedricos da ciéncia geografica na pratica
pedagogica da EA, isso implica uma base conceitual. Nesse sentido, Cavalcanti (2006 p. 34)
destaca que “o desenvolvimento do pensamento conceitual, que permite uma mudanga na
relacdo do sujeito com o mundo, que permite ao sujeito generalizar suas experiéncias, ¢ papel

da escola e das aulas de Geografia”.



88

Concorda-se também com Callai (1999, p.12) no sentido de que, para compreender
a realidade na pratica docente da Geografia, tem-se que “conseguir manejar os conceitos
basicos e os instrumentos adequados para fazer a investigagdo e exposi¢do dos seus
resultados”.

Sobre a importancia da fundamentacio tedrica, Tozone-Reis (2004 p.23) afirma:

O processo educativo ambiental pode ser compreendido com base nas
reflexdes empreendidas sobre as relagdes entre o0 homem e a natureza e sobre
a educagdo. Quanto mais abstragdes (teoria) pudermos pensar sobre essas
categorias simples (rela¢do homem- natureza e educag@o), mais proximas
estaremos da compreensdo plena do processo educativo ambiental.

Nesse aspecto, o ensino de Geografia ndo pode permanecer distante dessas
indicagdes conceituais proprias da andlise geografica. Mas também ndo pode deixar de
reconhecer que, para desenvolver uma proposta de EA que seja integradora, em que elementos
naturais e sociais estejam ressaltados, ela ndo pode ficar restrita apenas a descri¢do de formas
e processos. E preciso ir além das bases suas tedrico-metodolégicas peculiares; é preciso
horizontalizar os conhecimentos ditos geograficos. Obviamente que ndo desconsiderar os
conhecimentos especificos da Geografia. O que se almeja ¢ apontar caminhos que possam
subsidiar o trabalho de muitos colegas docentes preocupados com a pratica da EA em seu
cotidiano.

No item se que segue serdo apresentadas, primeiramente, uma descri¢do e andlise
dos dados coletados durante a pesquisa propriamente dita. Posteriormente, far-se-a uma
caracterizacdo das escolas, assim como uma apresentagdo do perfil das professoras

investigadas.
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2.2 — Apresentacio das escolas e dos sujeitos da pesquisa

Para a realizagdo deste estudo, fez-se necessario delimitar o campo de
investiga¢do.Tomou-se como foco a seguinte preocupagdo: qual o universo a ser trabalhado
para identificar os referenciais tedricos e metodologicos na pratica educativa ambiental de
professores/as de Geografia da rede municipal de Goiania? Optou-se por investigar os/as
professores/as da regido sul de Goidnia, com formacdo em Geografia.

Para tanto, foram visitadas inicialmente todas as 26 unidades educacionais
jurisdicionadas a Unidade Regional de Ensino (URE) Maria Thomé Neto, localizada na regido
sul de Goiania. Buscou-se identificar quais escolas contavam com atuagdo de professores/as
de Geografia, com formacao especifica em Geografia nos ciclos II e III. Os dados coletados
incluem elementos relativos a identificagdo dos sujeitos investigados e, consequentemente,
permitiram elaborar o perfil desses sujeitos, identificando a faixa etaria, o sexo e aspectos da
formagdo académica. A utilizacdo de questionarios possibilitou também estabelecer uma
primeira aproximacgao entre a pesquisadora e as pesquisadas.

Através da pesquisa “Caracteristicas e Conceitos dos Professores de Geografia da
Rede Municipal de Ensino de Goiania”, realizada em 2004, pelo NEAP (Nucleo de Estudos e
Apoio ao Professor de Geografia), vinculado a UFG, em 2004, elaborou-se o perfil das
professoras de Geografia RME. Questdes desse perfil subsidiaram parte do perfil elaborado
nesta pesquisa, no que diz respeito a confirmagdo e a analise de dados e também aos aspectos
relacionados ao trabalho docente.

Cabe ressaltar que esta pesquisa refere-se mais especificamente ao contexto
escolar de trés unidades de ensino localizadas na regido sul (figura 1- mapa de Goiania:
localizagdo das areas de pesquisa). Todas essas unidades educacionais estdo jurisdicionadas as
URE - Maria Thomé. Em Goiania existem cinco dessas unidades, a saber: Unidade Regional
de Ensino Central, Maria Helena Bretas, Jarbas Jayme, Brasil de Ramos ¢ Maria Thomé Neto,
sendo esta ultima responsavel pelas escolas onde foi realizada a pesquisa.

Cabe a essas URE dar suporte pedagdgico as escolas, além de promover e

acompanhar a execu¢do do Projeto Politico-Pedagogico da SME nessas unidades
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educacionais. A regido sul de Goiania possui vinte e seis escolas, todavia, somente quatorze

escolas (quadro 01) t€ém atuag@o de professores/as de Geografia com essa formagao especifica.

Relacio das unidades de ensino da Regido Sul com atuacio de Professoras de Geografia
Nome das escolas Localizacgéo
Ana das Neves Freitas Pq. das Laranjeiras
Antonio Fidélis Pq. Amazdnia
Benedita Luiza Miranda Pedro Ludovico
Itamar Martins Ferreira Setor Bela Vista
Izabel Esperidido Jorge Alto da Gloéria
Jalles Machado Siqueira Jd. Bela Vista
Jesuina de Abreu Pq. Amazonia
José Alves Vila Nova Pq. Atheneu
Marechal Ribas Junior Vila Redengdo
Maria Aratjo Freitas Pq. Atheneu
Prof* Amélia Fernandes Pq. Acalanto
Prof® Trajano de Sa Pq. Amazénia
Rotary Goiania Oeste Jd. América
Zevera Andréa Vecci Conj. Fabiana

Quadro 01- Relacdo de escolas com atuag@o de professoras com formacdo em Geografia.
Fonte: Silvia de Freitas Alves. Organizagdo em novembro de 2006.

2.2.1 - As escolas da pesquisa

A escola ¢ um importante espago de formagdo de valores e transformacdo de
atitudes. Sendo assim, torna-se importante conhecer como se da a mediacdo dos
professores/as, através de seus referenciais tedricos e metodologicos, em relagdo aos processos
educativos ambientais na perspectiva da EA. Desse modo, a seguir, procurar-se-a caracterizar
as escolas e os sujeitos da pesquisa.

A educacgdo formal ¢ um dos espagos que contribuem para transformagdo social

comprometida com a qualidade de vida no planeta. Assim entendendo, esta pesquisa foi
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aplicada em trés Escolas Municipais da RME de Goiania, ambas localizadas na regido sul de
Goiania. Com o intuito de apresentar o contexto organizacional e alguns aspectos relacionados
aos processos pedagdgicos dessas escolas, seguem-se a caracterizagdo dessas unidades de
ensino e mapas com dados de localizagdo. Esses mapas foram elaborados com a utilizagdo do
Mapa Urbano Digital de Goiania - MUBDG, como fonte de pesquisa e dados da Prefeitura de
Goiania. Foram destacadas as areas das trés escolas investigadas: E. M. Jesuina de Abreu, E.
M. Benedita Luiza da Silva e E. M. Zevera Andréa Vecci, conforme se pode averiguar na

figura 1 e nos mapas de localizacdo de cada escola.
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A) A Escola Municipal Zevera Andrea Vecci esta localizada na rua 01,
quadra 06, n° 150 no Conjunto Fabiana, Regido Sul do Municipio de Goiénia (figura 02). Foi
fundada em 08/03/78. As modalidades de ensino oferecidas por essa escola sdo: Educagdo
Infantil; Ensino fundamental (ciclos I, II e III); Educacdo de Jovens e Adultos e o Projeto AJA
(turmas de 1? a 4* séries). O turno matutino possui 04 turmas do ciclo II e 05 turmas do ciclo
IIT (ciclo pesquisado), enquanto o turno vespertino possui 01 turma de educacdo infantil e 03
turmas do ciclo II, j& o turno noturno possui 07 turmas do ensino de jovens e adultos (EAJA).
O total de educandos/as matriculados/as ¢ aproximadamente 539, sendo que o ciclo III tem
cerca de 106 educandos/as matriculados/as.

Quanto a estrutura fisica, o prédio possui: 09 salas de aula, 01 sala para os/as
professores/as, 02 banheiros, 01 quadra esportiva com cobertura, 01 cozinha, 01 sala para
secretaria, 01 depdsito para material didatico (adaptado). O coletivo de professores/as dessa
escola do ciclo III, turno matutino, é formado por : 1 professora de Geografia, 1 professora de
1 Lingua Portuguesa, 1 professora de Matematica, 1 professora de Lingua estrangeira- Inglés,
1 professora de Ciéncias, 1 professora de Artes e 1 professor de Educacédo Fisica.

A escola estd edificada numa area de 3.632 m?’ possui 811,85 m’ de area
construida. Possui recuo lateral sem pavimentacdo entre a edificagdo ¢ o muro destinado ao
estacionamento de veiculos e um patio interno central sem nenhuma utilizagdo. A quadra de
esportes, area pavimentada, € utilizada no recreio para a convivéncia dos/as educandos/as
assim como para realizagdo de algumas atividades recreativas, artisticas e culturais. O prédio
da escola apresenta uma estrutura bem conservada. A area interna é pouco arborizada e na area
externa ndo ha arborizagao, tampouco horta. Quanto ao perfil socioecondomico da clientela que
essa escola atende, sdo criangas e pré-adolescentes de baixa renda, sendo que a maioria dos
educandos/as reside préximo a escola.

Quanto aos recursos didaticos e tecnoldgicos, a escola possui: 1 copiadora, 1
filmadora, 1 maquina fotogréfica digital, 03 computadores (sem internet), 02 videos cassete,
04 televisores, 01 amplificador de som, 01 mesa de som, 05 microsystem, 01 retroprojetor, 01

aparelho de DVD, 01 aparelho de Karaoké, 01 microfone, 02 mimeodgrafos.
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A Escola Zevera Andrea Vecci esta situada a aproximadamente dois quilometro (2
km) do Parque Sabid, o qual ndo estd nos mapas de Goiania, tanto no mapa digital —

disponibilizado no site: http://www.goiania.go.gov.br/index1.htm - quanto em outros mapas

oficiais, por ser uma area que foi delimitada como Parque Municipal em meados de 2007, ou
seja, muito recentecemente. Contudo, ¢ uma area verde, ampla, com estruturagdo de passeio,
como pistas para caminhada, campo de futebol, parque infantil, etc. Nas fotos que se seguem
pode-se observar uma vista panoramica parcial do Parque Sabié (figura 03).

Esse Parque foi visitado pelos/as educandos/as no ano letivo de 2007; essa
atividade comentada no capitulo 3. Ainda na figura 03 tem-se uma foto da entrada da escola
Zevera Andrea Vecci. O portdo principal pelo qual se da a entrada e saida dos/as
educandos/as, estd situado em uma via secundaria com pouco fluxo de veiculos e bem

sinalizada. Entretanto, esse portdo € estreito e gera conflito na saida dos/as estudantes.
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B) A Escola Municipal Jesuina de Abreu estd localizada na Rua Igarité com
Avenida Rio Negro, quadra 64 A, Parque Amazonia (Figura 04).Foi fundada em 31 de marco
de 1976. A escola possui os seguintes niveis de ensino: Ciclos I, II e III, nos periodos matutino
e vespertino, ¢ Ensino de Jovens e Adultos (EAJA) no periodo noturno. O turno matutino
possui 11 turmas, o turno vespertino ciclos I e II também tém 11 turmas e o turno noturno 04
turmas. Atualmente possui 881 educandos/as matriculados/as nos trés turnos. Ja o ciclo III
(ciclo pesquisado) conta com 320 educandos matriculados. A equipe de docente desse ciclo ¢
formada por dezesseis profissionais, todos/as professores/as com formagdo nas areas em que
atuam, sendo: 2 professores de Lingua Portuguesa; 2 de Matematica; 2 de Ciéncias; 2 de
Artes; 2 de Histdria; 1 de Geografia; 1 de Lingua Estrangeira -Inglés; 1 de Lingua estrangeira
Espanhol; 1 de Educagédo Fisica; 1 de Pedagogia e 1 intérprete de Libras. A estrutura fisica da
escola ¢ assim organizada: 12 salas de aula, 01 sala de leitura (biblioteca), 02 banheiros com 9
sanitarios cada um, 1 cozinha com deposito, 3 salas para dependéncias administrativas, 1 sala
onde ficam os instrumentos musicais da Banda Marcial da escola.

A escola esta edificada em terreno com area de 4.327m>, possui 1.087,10 m?  de
area construida. Possui recuo frontal pavimentado entre a edificagdo e o muro, destinado ao
estacionamento de veiculos, € um patio interno central utilizado para realizagdo de algumas
atividades recreativas, artisticas e culturais. Préximo a quadra, parte da area pavimentada ¢
utilizada no recreio para a convivéncia dos/as educandos/as. Grande parte da area disponivel
encontra-se cercada e destinada a casa do antigo zelador. Possui também um parque infantil,
onde criangas da Educacdo Infantil realizam atividades recreativas. A sala dos professores ¢
pequena e ndo comporta todos/as os/as professores/as durante o recreio, sendo muitas vezes
necessario que estes fiquem de fora. A biblioteca/videoteca € pequena em relacdo a quantidade
de alunos e pessoas da comunidade que freqiientam este espago. O mesmo ocorre com o
deposito onde sdo guardados os materiais da banda.

Quanto aos recursos didaticos e tecnoldgicos, a escola possui: 4 computadores 1
retroprojetor, 3 televisdes, 1 aparelho DVD, 1 video cassete, 1 mini system, 1 mesa de som, 1

maquina de escrever elétrica, 01 duplicador, 1 maquina de xerox, cole¢des pedagogicas, Atlas.
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O prédio da escola apresenta uma estrutura conservada com indicacio de reformas
recentes em suas instalagdes. As areas interna e externa da escola sdo pouco arborizadas, ndo
se cultiva horta, existindo apenas algumas arvores da espécie monguba. Quanto ao perfil
socioecondmico, a escola atende criangas e pré-adolescentes de baixa renda sendo que a
maioria dos/as educandos/as reside préximo a escola.

Na figura 05 tem-se uma foto da entrada da escola Jesuina de Abreu. A entrada e
saida dos/das estudantes ocorre em via secundaria pouco sinalizada, porém nao ha tumultos
haja vista que o portdo ¢ amplo. A fachada da entrada da escola foi elaborada pelos/as
educandos/as com a técnica grafite. Porém, o portdo se encontra pichado por vandalos.

Essa escola esta proxima, cerca de 300 metros, de uma area verde, onde esta
localizado o Clube dos Buritis- (SindiGoidnia),que pertence a prefeitura de Goiania, e ha
também nessa area varias residéncias. Essas ocupa¢des ndo sdo permitidas por lei, por tratar-se
de Area de Preservacio Permanente (APP). H4 nesse local um processo de degradacio
ambiental com processos de solapamento das margens do corrego e muito lixo acumulado. No
capitulo 3, far-se-4 uma analise da intera¢do dos/as professores/as desta escola com essa area,

assim como da relag@o entre educandos/as com esse lugar.
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C) A Escola Municipal Benedita Luiza da Silva Miranda — (Figura 06) esta
localizada na rua 1058 esquina ¢/ 1062, no Setor Pedro Ludovico Teixeira. Foi fundada em
06/10/81. Atualmente a escola conta com os seguintes niveis de ensino: educagdo infantil,
ciclos I e II, nos turnos matutino e vespertino. No turno matutino ha 02 turmas de educagdo
infantil, 04 turmas ciclo I e 04 turmas de ciclo II, ja no turno vespertino possui 04 turmas de
ciclo I e 06 turmas de ciclo II. H4 um total de 623 educandos/as matriculados nos dois turnos,
e o ciclo II (matutino) com aproximadamente 104 educandos/as. Quanto a estrutura fisica, o
prédio possui: 10 salas de aula, 01 sala de leitura (biblioteca), 01 sala de secretaria, 02
banheiros e 01 quadra de esportes com cobertura. O coletivo de professores/as dessa escola, no
turno matutino, ciclo II (ciclo pesquisado), é de 06 professores/as, sendo 3 Pedagogos, 1
professora de Educagdo Fisica, 1 professora de Lingua estrangeira - Inglés e 1 professora de
Geografia.

A escola esta situada em uma area denominada Morro do Urubu, apresenta uma
area total de 4.001.89 m?, com 195.02 m* de 4rea construida. O terreno ¢ murado e possui
somente um pequeno portdo para a entrada e saida dos educandos/as e demais funcionarios da
escola. As edificagcdes sdo de qualidade razoavel e o prédio escolar estd mal conservado.
Possui recuo frontal pavimentado entre a edificagdo ¢ o muro, e um patio interno sem
pavimentagdo onde estd localizada a quadra de esportes utilizada para realizagdo de algumas
atividades recreativas, artisticas e culturais. Nao possui espago destinado ao estacionamento de
veiculos, obrigando, dessa forma, os/as funcionarios/as estacionarem seus veiculos na parte
externa da escola, mais especificamente na calgada.

Com relagdo aos recursos didaticos e tecnoldgicos, a escola possui: 1 video
cassete, 1 aparelho de som, 1 aparelho televisor 1 antena parabdlica, 1 episcdpio, 1 aparelho
de DVD, 1 impressora matricial, 1 computador, 1 micro sistem ¢ 1 retroprojetor, alguns jogos
pedagdgicos e mapas.

Na figura 07 tem-se uma foto da entrada da escola Benedita Luiza Miranda da
Silva. A entrada dessa escola esta localizada em uma via secundaria, sem sinalizagcdo. O
portdo principal no qual se d4 a entrada e saida dos educandos/as € pequeno e por isso causa
transtornos na saida dos/das estudantes. A sala dos/as professores/as é pequena e ndo comporta

todos/as durante o recreio.
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A escola é pouco arborizada, tanto na sua area interna quanto externa. Existem
apenas algumas arvores da espécie monguba, e outras frutiferas como uma goiabeira e uma
mangueira.Também ndo ha horta na escola e a justificativa dos professores/as tanto para a
falta de arborizagdo da escola quanto da auséncia de uma horta sdo as péssimas condi¢des do
solo.Quanto ao perfil socioecondomico da clientela que essa escola atende sdo criangas e pré-
adolescentes de baixa renda, sendo que a maioria dos educandos/as reside proximo a escola.

Nas proximidades da escola existem varias residéncias individuais e pequenos
comércios. E interessante observar que esta escola est situada a algumas quadras do Jardim
Botanico area de preservagdo ambiental de responsabilidade da AMMA (Agéncia Municipal
de Meio Ambiente) com cerca de um milhdo de metros quadrados (figura 07). No capitulo 3
far-se-a4 uma analise das relagdes entre essa area de preservagdo ambiental e as atividades de

EA desenvolvidas pelos/as educadores/as dessa escola.
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2.2.2 - Os sujeitos da pesquisa — perfil das professoras de Geografia da
Regiao Sul de Goiania

Como foi mencionado, inicialmente visitou-se vinte e seis escolas localizadas na
regido sul de Goidnia. Todavia, o perfil elaborado refere-se as quatorze professoras com
formacdo em Geografia que atuam em quatorze das vinte seis escolas situadas na regido sul de
Goiania.

Cabe dizer que, a fim de concretizagdo efetiva da pesquisa, foi necessaria uma
nova delimitacdo ou recorte espacial. Nesse sentido, optou-se por dar continuidade a pesquisa
com trés dessas quatorze escolas, e consequentemente, trés professoras, uma de cada unidade
de ensino. Nessa delimitagdo, levou-se em conta, além da disponibilidade dessas professoras
em colaborar com a pesquisa, todo o contexto escolar observado durante as visitas as unidades
de ensino. Seguem-se dados relativos ao perfil das quatorze professoras das unidades de
ensino da regido sul de Goidnia. Nos graficos 01 e 02 foram identificados a faixa etéria, o sexo

e aspectos da formacgdo académica dessas profissionais.
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Grafico 02: Fonte: Pesquisa de campo
nov/2006.
Org. Silvia F. Alves

Grafico 01: Fonte: Pesquisa de campo
nov/2006.
Org. Silvia F. Alves
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Com relagcdo a formacdo das professoras investigadas, onze delas estudaram na
Universidade Federal de Goids e a maior parte concluiu o curso superior em Geografia
(licenciatura) entre as décadas de 1980 e 2000 (Grafico 03).

Esse dado ¢ sem duvida um indicador fundamental para o desenvolvimento da EA
nas escolas, uma vez o desenvolvimento de atividades educativas voltadas para a EA critica
tem raizes recentes enquanto pratica pedagdgica nas universidades e faculdades. Os dados
coletados revelaram alguns aspectos significativos ao ensino de Geografia, a saber: ha na
regido mencionada quatorze professoras com formacdo em Geografia e 12 profissionais sem

formacdo em Geografia, que atuam nos ciclos II e III (como se vé no grafico 04).
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Gréfico 04- Fonte: Pesquisa de campo —
Grafico 03- Fonte: Pesquisa de nov/2007. Org. Silvia F. Alves
campo/novembro de 2006 Obs. Esses dados referem-se as 26
Org. Silvia F. Alves escolas visitadas.

Tais resultados revelaram que a atuagdo profissional dos/as professores/as de
Geografia precisa ser questdo essencial nas reflexdes da ciéncia geografica, o que reafirma a
necessidade, cada vez mais premente, de serem realizadas pesquisas académicas no ambito da
Geografia escolar.

Das quatorze professoras, doze fizeram especializagdo Latu Sensu, uma professora
ndo cursou nenhuma pos-graduagdo e uma professora estd cursando o Mestrado (Grafico 05).
As areas da especializagdo Latu Sensu sdo variadas: Planejamento Educacional, Ensino e

Pesquisa em Geografia do Brasil, Formag¢do Socio-Economica do Brasil, Docéncia
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universitaria, Geografia Meio Ambiente e Turismo e Métodos e Técnicas de Ensino. Todas as

pesquisadas cursaram a especializagdo entre 1994 e 2005.
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Grafico 05 - Fonte: Pesquisa de Grafico 06 - Fonte: Pesquisa de
campo/novembro de 2006 campo ’nqv/ 2007 '
Org. Silvia F. Alves Org. Silvia de Freitas Alves

Quanto aos trabalhos desenvolvidos na pds-graduacdo, apenas duas professoras
tiveram temas relacionados a EA, todavia doze professoras disseram ter realizado trabalhos
voltados para a Educagdo de forma geral.

Em relagdo ao tempo de docéncia, oito professoras
tém mais de 10 anos de profissdo e trabalham com a componente curricular Geografia
(Grafico 06). A maior parte das professoras trabalha cerca de cinco anos na escola onde foram
pesquisadas demonstrando maior aproximagdo tanto com os/as estudantes quanto com o
proprio fazer pedagdgico da unidade escolar.

De acordo com a organizag@o dos ciclos em Goidnia, os/as professores/as que
atuam no ciclo II ministram aulas de Geo-Histdria, ja os/as professores/as que atuam no ciclo
IIT ministram aulas de Geografia. Dessa forma, sete das professoras pesquisadas atuam no
ciclo IIl e ministram aulas de Geografia e sete atuam no ciclo II e ministram aulas de
Geo/Histdria (Grafico 07).

Com relagcdo a participagcdo das professoras em atividades, como: congressos,
simpdsios, semindrios e outros, abordando temas relativos a EA nos ultimos trés anos,

constataram-se resultados significativos: dez afirmaram ndo ter participado e apenas quatro
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participaram de encontros e congressos que abordavam a temadtica meio ambiente e a pratica

da EA (Gréfico 08).

Percebeu-se entdo a necessidade de a SME e de institui¢des superiores de ensino
promoverem encontros, palestras e outros eventos em que os/as professores/as pudessem

trocar experiéncias sobre sua pratica educativa ambiental.
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Grafico 07 - Fonte: Pesquisa de campo Grafico 08 — Fonte: Pesquisa de
—nov/ 2006 campo — nov/ 2006
Org. Silvia F. Alves Org. Silvia F. Alves

Como foi mencionado, esses dados revelam o perfil das professoras que atuam na
regido sul, sendo que as trés professoras pesquisadas estdo incluidas nesse perfil. Todavia,
torna-se necessario destacar alguns dados do perfil dessas professoras, a fim de ressaltar nesse
estudo seu trabalho docente e suas praticas pedagogicas no ensino de Geografia na Rede
Municipal de Ensino de Goiania.

Notou-se que as professoras investigadas, em relacdo ao tempo de docéncia,
apresentam uma experiéncia profissional significativa (Quadro 02), pois todas as trés
trabalham mais de cinco anos na escola onde foram pesquisadas o que certamente contribui
para o trabalho pedagoégico. As professoras concluiram o curso superior (licenciatura em
Geografia) entre as décadas de 1980 e inicio da década de 1990. Duas das trés professoras
trabalham também na rede estadual de ensino como professoras de Geografia no ensino

médio. Essas informagdes gerais sobre as professoras investigadas, assim como as entrevistas
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e as observagdes de aulas irdo delinear a pratica educativa ambiental no ensino de Geografia e

certamente revelam por si mesmas os dilemas da profissdo.

Perfil das professoras investigadas

Educadoras | Faixa Instituicao/ Ciclo que Tempo de
etaria graduacio atua experiéncia

Educadora A | 41-50 UFG- Geografia I 19 anos
anos

EducadoraB | 41-50 UEG- Geografia I 19 anos
anos

EducadoraC | 41-50 UFG- Geografia II 18 anos
anos

Quadro 02- Perfil das professoras investigadas Organizacfo: Silvia de Freitas Alves.

No capitulo 3 serdo apresentadas as tendéncias e vivéncias dessas professoras.

Essas reflexdes ajudam a compor o quadro de concepcdes demonstrado por elas, bem como a

forma como os conceitos sdo trabalhados.
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Neste estudo, buscou-se compreender os processos educativos voltados para a
tematica ambiental de modo mais abrangente, ndo os restringindo apenas ao ensino de
Geografia. Para tanto, fizeram-se importantes, na interpretacdo dos resultados, os seguintes
procedimentos: entrevistas com as professoras, andlise das observagdes das aulas de
Geografia, analise dos projetos de trabalho empreendidas e a observacdo de atividades
desenvolvidas na/pela escola, assim como as atividades extraclasse.

Com base na analise desses procedimentos, obteve-se um conjunto de dados
condizentes com a questdo central deste estudo, que busca compreender os referenciais
tedricos e metodologicos utilizados pelas professoras investigadas. Esses referenciais
possibilitaram delinear as concepgdes e consequentemente contextualizar o cenario que
compoe a pratica da EA.

Procurou-se através desta discussdo, atender os objetivos desta pesquisa. Para
tanto, serdo apresentadas, neste capitulo, as concepgdes de EA que foram reveladas tanto
nas entrevistas quanto nas observacdes de aulas. Primeiramente fez-se uma reflexdo sobre
a formagdo académica e os saberes dessas professoras. Nesse sentido, realizou-se uma
breve discussdo sobre as tendéncias e concepgdes de meio ambiente e EA utilizadas por
essas educadoras. Também foram descritas as agdes voltadas para a EA nos projetos
politico-pedagogicos (P.P.P) das unidades de ensino apresentados nos chamados projetos
de trabalho.

Posteriormente, realizou-se uma analise das aulas observadas e das entrevistas,
desvelando-se possibilidades, conflitos e vivéncias dessas professoras. Ainda neste
capitulo, faz-se uma breve andlise dos livros didaticos de Geografia utilizados nessas
escolas, na tentativa de compreender a abordagem dada aos contetdos geograficos
voltados para a pratica da EA contidos nesses materiais.

Para a efetivagdo da pratica educativa ambiental nas escolas municipais de
Goiania, apontaram-se algumas diretrizes que poderdo servir tanto 8 SME, quanto aos/as
professores/as de Geografia e também a outros/as educadores/as comprometidos/as com a
transformacgdo da EA. Além dessas diretrizes, elaborou-se uma proposta de intervengdo nas
escolas, através de um curso que sera apresentado a SME como instrumento de

enriquecimento tedrico e metodologico para os/as professores/as da RME.
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3.1 - A formacio académica e os saberes das professoras

Na tentativa de reconhecer os saberes constituidos das professoras investigadas
sobre EA, tanto na formagéo inicial quanto por suas experiéncias de vida, deu-se destaque,
nas entrevistas, aos seguintes questionamentos: Como foi desenvolvida a formagdo dessas
professoras dentro da Universidade? Sua formacdo no curso superior contribuiu para sua
atuacdo nas praticas da EA? E para além da formacao académica, como suas experiéncias
de vida contribuiram para sua atua¢ao nas praticas da EA?

Nesse sentido, as diversas interagdes com a dimensdo socioambiental e as
experiéncias vividas por essas professoras ganham sentido, vez que delineiam suas
concepgdes de EA. Com essas questdes pretendia-se, além de compor o quadro das
praticas cotidianas e efetivas realizadas por essas profissionais no que diz respeito a EA,
suscitar uma reflexdo de como a instituicdo de ensino superior contribuiu ou poderia ter
contribuido para a formag¢do ambiental das docentes, orientado-as para uma pratica
educativa ambiental significativa em seus espagos de trabalho.

Cabe ressaltar que duas das professoras entrevistadas frequentaram o curso de
Geografia na década de 1980 e uma no inicio da década de 1990. Percebeu-se que, no nivel
superior (licenciatura em Geografia), essas professoras tiveram sua formagdo inicial
baseada na concepc¢do dicotdmica e fragmentédria. As professoras atribuiram a falta de
integragdo entre os conteudos especificos e os conteudos pedagogicos a principal causa de
dificuldades em seu fazer pedagdgico. A dimensdo ambiental no processo de formagdo
inicial dessas professoras foi também fragmentaria e desintegradora o que, sem duvidas,

trouxe reflexos para suas praticas pedagdgicas.

Acho que a minha formagfo inicial ndo contribuiu com minha pratica
pedagogica em EA. Tive uma formacdo muito voltada para o especifico
da area. O que me despertou mesmo foi o trabalho em sala de aula. Eu sei
que hoje ha no curso de Geografia da UFG uma disciplina de EA. Na
minha época nfo havia nem mesmo uma abordagem mais voltada para a
EA. Também naquela época ndo havia uma integracdo entre contetidos
pedagdgicos e conteudos das disciplinas. (Professora A- Apéndice D)

Uma formacdo capaz de preparar com competéncia para a formulagdo de
sinteses socioambientais exige, sobretudo, uma reformulacdo nos curriculos dos cursos

superiores. Todavia, percebe-se que a Universidade, com relagdo a circulagdo de idéias
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sobre novos paradigmas, estd caminhando no sentido de superacdo do paradigma
racionalista da ciéncia moderna. Sabe-se que isso ndo € simples e requer uma critica ao
antropocentrismo. Ademais, referéncias consultadas, bem como observacdes in loco
revelam que o paradigma racional no ensino de meio ambiente ndo foi superado por
aqueles que conferem a temdtica ambiental uma abordagem natural. Como essa visdo
antropocéntrica ndo foi superada pela nossa sociedade, ela é perceptivel nas diversas
instancias. Na escola, por exemplo, ¢ evidenciada essa abordagem das diversas disciplinas
enclausuradas em suas metodologias, projetos e conteudos.

Essa visdo antropocéntrica também ¢ confirmada por Griin (1996, p.23) que a

reconhece como uma das causas da degradagdo ambiental:

Uma das principais causas da degradagdo ambiental tem sido identificada
no fato de vivermos sob a égide de uma otica antropocéntrica. No sistema
de valores formado em consonéancia com essa ética, 0o Homem ¢ o centro
de todas as coisas. Tudo o mais no mundo existe unicamente em fungio
dele. O Homem ¢ o centro do mundo.

Busca-se, desse modo, com este estudo, refletir e contribuir com uma
abordagem diferenciada para a pratica da EA nas escolas, pois percebe-se que a EA ainda ¢
tida como atividade extracurricular pela sua condi¢do nao-linear de conhecimento. O
pressuposto evidenciado nesta pesquisa foi o seguinte: se ndo sei como e onde inserir a EA,
entdo, ela estd fora das disciplinas. Assim sendo, basta que professores/as das areas de
Geografia e Ciéncias, “areas afins” e voltadas para essa tematica, tenham competéncia
técnica para desenvolvé-la. Essa racionalidade, prépria do desconhecimento
interdisciplinar e transdisciplinar que se almeja para as dinamicas internas das escolas,
acabam por influenciar praticas educativas e o fazer pedagogico da EA. Esse entendimento
equivocado denota também as formas simplistas com que tem sido concebida e tratada a
EA, no ambiente escolar, muitas vezes reduzindo-a a processos de sensibilizacdo sem

nenhuma criticidade e elucidag¢des tanto em relagdo aos contetidos pedagogicos quanto a

seus objetivos. Tal tendéncia € assim confirmada por Tristdo (2004 p. 128):

As inser¢des da educagdo ambiental nas praticas cotidianas das escolas
sdo traduzidas de varias maneiras. [...] ou com atividades extra-
curriculares, por exemplo, comemoragdo de datas ecologicas, visitas a
parques, a unidades de conservagio ou a cidades vizinhas. E claro que
essas atividades sdo importantes, quando contextualizadas e ndo soltas,
desvinculadas, como algo que ndo se sabe muito bem onde encaixar.
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Constatou-se que a pratica da EA nas escolas investigadas é ancorada em
projetos circunstanciais, no entanto, a localizagdo geografica das escolas proximas as areas
de preservagdo (Parque Municipal Sabid e Jardim Botéanico), por exemplo, ndo foram
percebidas como possibilidades de estudo do meio. E o que ocorre também como o fundo
de vale onde se situam as nascentes do corrego Minagu afluente, do Corrego Cascavel, area
totalmente poluida e degradada, localizada no Parque Amazodnia e, mesmo assim, ocupada,
de forma irregular, nas proximidades da escola municipal Jesuina de Abreu, onde,
inclusive, moram muitos dos/das educandos/as. Todavia, a proximidade das unidades de
preservacdo ambiental com as escolas ndo suscita uma motivagdo no que diz respeito ao
enfoque da tematica ambiental por parte do coletivo dos/as professores/as dessas escolas
que ndo tem conseguido, na maior parte das vezes, integrar os conteidos e objetivos dos
projetos a essas realidades ambientais locais.

Ocorre também a falta de reflex@o mais abrangente de como se deu o processo
de uso e ocupacdo, do porqué as pessoas morarem em areas de risco e de como essas areas
poderiam ser menos degradadas. No caso especifico da nascente poluida ja& mencionada, o
problema desse manancial ¢ dado como um fato isolado e descontextualizado. Dessa
forma, a visita ao local torna-se uma atividade sem muita importancia. Entretanto, pode-se
perceber que a professora B, ao realizar um estudo do meio com seus educandos/as,
(Figura 10) levando-os/as a uma éarea com um processo erosivo nas proximidades da
escola, trabalhou conceitos geograficos com énfase na tematica ambiental, além de
estabelecer objetivos que foram elucidados de forma clara. Assim procedendo, relacionou
criticamente problemas socioambientais, além de apontar a¢des voltadas para mudancgas de
atitudes e valores.

Acredita-se que a metodologia escolhida pelo/a educador/a ird, sem duvida, dar
direcdo ao processo educativo ambiental, o que podera conduzir a uma pratica inovadora
ou a uma pratica conservadora e acritica. Todavia, compreende-se que sdo muitas as
dificuldades em trabalhar, de forma diferenciada, a tematica ambiental RME. Porém, ¢é
preciso acreditar na possibilidade de transformacdo para além das dificuldades impostas.
Para tanto, ¢ necessario ter claros metodologias, objetivos, recursos didaticos e contetudos,
a fim de facilitar e, sobretudo, de facultar que o processo ensino-aprendizagem seja um dos

caminhos para mudancas na forma de pensar, refletir e agir sobre este mundo.
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Outra deficiéncia apontada foi a dissociagdo teoria e pratica em sua formagao
inicial. Segundo a professora investigada essa foi uma das limitagdes na pratica pedagogica

no inicio de sua carreira.

Nao sei como esta hoje na Universidade, mas fiquei sabendo que existe
uma disciplina de Educagdo Ambiental no curso de Geografia. Na minha
época, esse tema ndo era discutido na academia. E muita coisa que vi
ndo foi aplicada em minha pratica. Acho que a Universidade poderia
repensar a integra¢do entre a teoria e a pratica. (Professora A —
Apéndice D)

Vé-se que, na academia, a dissociacdo teoria e pratica, a descontextualizagdo
da realidade e a excessiva fragmentagdo nos cursos de formacgdo, ressaltadas pelas
professoras, demonstram a ldgica da racionalidade cartesiana que muitas vezes ¢
reproduzida em suas atividades docentes. Mas ndo se descarta a importdncia dos
conhecimentos cientificos adquiridos na academia, mesmo nessa ldgica cartesiana, pois
certamente s@o esses conhecimentos que permitem, tanto a essas professoras quanto aos/as
professores/as de forma geral, desenvolver sua pratica pedagdgica.

As professoras concebem a pratica da EA numa perspectiva urgente de
mudangas em seu fazer pedagogico, bem como desenvolvimento de praticas pedagogicas
mais integradoras entre viver e aprender. Entretanto, demonstram dificuldades em articular
essas praticas em suas escolas com seus pares. Desse modo, impde-se a elas um desafio,
visto que deficiéncias em sua formagdo, como mencionadas, afastaram-nas da aquisi¢do de
concepgdes integradoras acerca do entendimento da complexidade ambiental. Assim

comenta a professora C (Apéndice F):

A universidade mostra a natureza muito desvinculada dos seres humanos,
tudo muito compartimentado, ndo tive uma visdo global das coisas, da
realidade, dos problemas que envolvem a questdo ambiental.

Tomando-se por base o exposto por essa professora, percebe-se que sua
formacao inicial ndo lhe possibilitou uma inter-relagdo entre os aspectos sociais, naturais,
culturais, politicos e econdmicos da tematica ambiental. Todavia, observou-se que sua
maturidade profissional ndo impede que ela construa essas inter-relagdes em sua pratica

docente. Tendo em vista que os conhecimentos académicos e praticos se transformam, a
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formacdo de professores/as abrange saberes tanto cientificos quanto praticos. Assim,
concorda-se com Tardif (2000 p.10) que esses conhecimentos sdo aspectos fundamentais

para compor o processo de formagdo docente:

Conhecimentos académicos se referem a todo conhecimento cientifico
adquirido na carreira académica, e saberes profissionais, ou seja,
conhecimentos da pratica docente sdo o conjunto de saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas.

Compreende-se que a formagdo académica é um dos contextos de formacgao,
entretanto, ndo se descartam outras etapas do processo, tais como: a formagao basica e as
experiéncias de vida. Certamente, essas experiéncias corroboram para a continuidade da
formag¢do académica, uma vis@o mais ampla da formagdo universitaria que certamente nio
engloba apenas conteudos especificos da area e conteudos pedagogicos. Essa afirmativa
propicia o entendimento de que as experiéncias fora da Universidade, como por exemplo, a
militdncia politica, a participa¢do em organiza¢des ndo governamentais ou em outros
movimentos sociais conduzem para uma atuacdo nas praticas da EA. Além do mais, as
concepgdes de meio ambiente dos/as professores/as sdo formadas antes mesmo que
estes/estas ingressem em um curso universitario. O depoimento da professora C (Apéndice
F) confirma que o curso de graduacgdo - habilitacdo licenciatura por si s6 ndo atenderia as
necessidades de uma pratica em EA. Além disso, ressalta que as experiéncias de vida sao
permeadas por uma producdo de sentidos que, aliadas ao processo de formagdo inicial,

contribuem significativamente para as praticas pedagogicas.

Acho que minha maior experiéncia foi mesmo minha percep¢do de como
a questdo ambiental ¢é tratada pelo meio politico. Enquanto ser humano
me preocupa a falta de atengdo do poder publico com essas questdes.
Tenho percebido as alteragdes ocorridas, e o impacto dessas alteragdes
ndo ¢é discutido de forma critica pelos meios de comunicagdo. O
consumismo exagerado ¢ estimulado pela TV e adultos e criancas ndo
conseguem entender o que ha por tras desse apelo da midia. (Professora C
— Apéndice F)

Concorda-se que as mencionadas interagdes entre experiéncia de vida/producao
de sentidos e formag¢d@o académica nio sejam percebidas por alguns/algumas professores/as

ao afirmarem que a universidade pouco contribuiu para sua pratica educativa ambiental.
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Provavelmente isso ocorre porque ndo conseguem compreender para além da formagdo

linear académica, das disciplinas da grade curricular. Os depoimentos a seguir sugerem

essas visoes de interagdo e ndo interagao:

Depreende-

A universidade contribuiu muito com minha formagdo critica. Isso me
ajudou a mostrar aos meus alunos o verdadeiro sentido de estudar, que
eles precisam primeiramente transformar suas vidas através da
conscientizagdo e depois certamente eles irdo transformar o lugar onde
vivem e desta forma transformar o planeta. (Professora C — Apéndice F)

Eu fiz a graduac@o na década de oitenta, conclui o curso de Geografia em
1986 na UFG e nesses anos de formag¢ao ndo tive nenhuma contribuigio
nessa area ambiental.O curso de Geografia estava passando transi¢do
entre estudar mais Geografia fisica ou estudar mais Geografia humana. O
curso (a grade curricular) naquele periodo era muito diferente de hoje. Eu
sei que hoje ha no curso de Geografia da UFG uma disciplina de EA.
Nagquela época nem mesmo um abordagem mais voltada para a EA havia.
Também n3o havia uma integracdo entre conteidos pedagdgicos e
contetdo das disciplinas, era tudo separado. (Professora A- Apéndice D)

se que a professora C atribui a sua formacdo académica a postura

critica e ressalta o quanto essa sua postura facilita sua pratica pedagogica em EA, em

relagdo aos problemas ambientais. J& a professora A (Apéndice D) ndo consegue

identificar nenhuma contribuicdo da universidade para sua pratica educativa em EA.

Segundo Tristdo (2004 p.159), o processo de formagdo pensado de maneira

mais ampla produz sentidos e significados que certamente definem a identidade

profissional do sujeito:

A definicdo de cultura universitaria/escolar tem grande forca de auto-
reprodugdo, mas o/a professor/a tem grande for¢ca de auto-reproducio,
mas o/a professor/a precisa saber fazer uma conex@o entre os contextos
culturais que perpassam a escola, o contexto social, a cultura de massa,
para os sujeitos irem definindo, identificando-se com a sua formagdo
profissional.

Acredita-se, desse modo, que essa conexdo nio ocorra sem que o/a educador/a

tenha uma postura critica diante da realidade do ensino publico em seus diversos niveis no

Brasil. E importante que o/a professor/a de Geografia compreenda a realidade do ensino

publico. Nessa perspectiva, os olhares dessas professoras sobre a relagdo entre sua propria
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formag¢do académica e suas experiéncias de vida apontam para o entendimento de como
percebem a pratica educativa ambiental. Sendo assim, no item que se segue, serdo
apresentadas as tendéncias e as concep¢des de meio ambiente e EA reveladas pelas

professoras, na tentativa de compor o atual cenéario da EA nas escolas municipais.

3.2- Tendéncias e concepcdes de meio ambiente e de Educacio Ambiental
reveladas pelas professoras

Na educagdo formal, um dos principais obstaculos € a compreensdo da EA sob
a égide da logica cartesiana. Para Griin (1996, p. 41), esse modelo interfere sobremaneira
em uma vis@o ampla do processo educativo ambiental: “O modelo atomistico reducionista
ir4 estabelecer nas estruturas conceituais dos curriculos e, mais do que isso, ele passara a
ser a Unica forma possivel de conceber a realidade.”

O meio ambiente e as abordagens da EA foram estudados durante alguns anos
pelas ciéncias naturais, através do que se denominou educacdo conservacionista ou
preservacionista (GONCALVES, 1992). Com base nesse entendimento, 0s processos
educacionais com seus métodos e recursos didaticos, manifestaram-se pela concentragdo
de esforcos na difusdo de conhecimentos sobre a flora e a fauna e sua protecdo. Esse fato
contribuiu para a formag¢do de uma concepcdo ambiental de ensino fragmentada,
dificultando a compreensdo sistémica e integrada do meio ambiente.

O enfoque naturalista que dominou as praticas da EA no Brasil, tanto no
ambito formal quanto ndo-formal, permaneceu até meados de 1990 e trouxe contribui¢des
que ainda persistem nas representagcdes sociais de cunho naturalista e antropocéntrica,
apresentadas nas concepgdes dos/as professores/as tanto de Geografia quanto das outras
areas do conhecimento.

No entanto, a abordagem da EA, especialmente na escola, desde a educagédo
infantil até o ensino superior, exige o rompimento desta barreira entre as diversas
disciplinas formais e o estabelecimento das correlagdes entre os conhecimentos
possibilitando, especialmente no ensino de Geografia, uma percepcdo e uma analise
integradas aos fendmenos humanos, sociais, naturais, culturais, politicos € econdmicos.

Observou-se nas atividades realizadas pelas professoras que a pratica da EA ¢

contemplada no cotidiano na sala de aula através de discussdes de textos retirados dos
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livros didaticos e contextualizagdes dos conteidos, em algumas aulas também com andlise
de musicas.

O conceito de meio ambiente ¢ evidenciado na maioria dos depoimentos, assim
como a concep¢do sistémica foi revelada, sendo o meio ambiente visto por essas
professoras como uma totalidade incluida em apenas alguns depoimentos, através das
relacdes entre a natureza e sociedade. Constatou-se nos depoimentos apresentados uma
énfase antropocéntrica, ou seja, o ser humano como principal ponto de referéncia, o que
demonstra uma percepcdo de dominagdo e de utilidade do meio ambiente para o ser
humano. As concepcdes das professoras acerca de meio ambiente se associam a suas
praticas em EA no ensino de Geografia, através de interagdes sociais, politicas e naturais.
Nesse sentido, suas concepg¢des denotam o que Reigota (1995 p.77) chama de
“conscientizadora”. Segundo esse autor, essa concepcdo confere a EA a tarefa de despertar
nos/nas educandos/as uma consciéncia que possibilite a preservagdo do meio ambiente,
entendido como preservagao da natureza.

Quando foi perguntado a uma das professoras o que ela julgava mais
importante ser compreendido pelos/as seus/as educandos/as no processo educativo

ambiental, assim declarou:

Que os alunos saibam da importincia da conservagdo e preservagdo do
meio ambiente, pois ndo haverd mudangas de atitudes sem haver antes
uma conscientizagdo ampla no ensino ¢ também na sociedade no que se
refere aos problemas ambientais que s3o sem duvida reflexos dos
problemas sociais desse pais. (Professora C- Apéndice F)

Esse depoimento é coerente com as concepgdes de meio ambiente e de EA
observadas em suas aulas; embora apresentem variacdes de contetidos, suas metodologias
ndo estdo distantes de uma EA preservacionista. De modo semelhante, os conteudos
abordados na maioria das aulas observadas tratam da conservagdo e preservagdo dos
recursos naturais. Dessa forma, poucas praticas pedagogicas transcendem a preocupagdo
naturalista e conseguem relacionar, por exemplo, a coleta seletiva de lixo com questdes
sociais e politicas, como o desemprego e a violéncia.

Nas atividades extraclasse observadas, notou-se que essas concepgdes ora
naturalistas ora antropocéntricas, dificultam o estabelecimento de relagdes entre o meio

natural e o meio social. Assim, houve dificuldades de se estabelecer uma relagdo entre os
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conteudos apresentados em sala de aula e o que os/as educandos/as observavam fora da
sala de aula.

As abordagens natural e racional conferem a problematica ambiental um
sentido catastrofico-apocaliptico e acabam por desconsiderar outros aspectos ndo menos
importantes como os problemas sdcio-histdricos.Sobre essas tendéncias naturalistas,

Tozoni- Reis (2004 p.144) afirma :

[...] as semelhancas entre essas concepgdes, assim como suas
incoeréncias internas, sdo sinais da crise de referenciais epistemoldgicos
no mundo académico e social.

Dessa forma, procurou-se com as entrevistas, compreender qual ou quais a/as
concepgoes e as tendéncias utilizadas pelas professoras investigadas na pratica pedagdgica
de EA no ensino de Geografia. Empenhou-se em estabelecer uma conexao entre as falas
dessas professoras sobre a problematica ambiental e a abordagem da EA trabalhada em
suas aulas.

As respostas indicaram que a preservacdo e a conservagdo da natureza
compdem tendéncias muito forte, tanto nos depoimentos das professoras quanto em suas
praticas. Isso pode ser interpretado de duas formas: preservar a natureza como uma atitude
isolada dos contextos social, politico e cultural ou conscientizar-se para a preservagdo, o
que denota, segundo Segura (2001 p. 103), “a medi¢do de alguém ou algo como condutor
do processo de formagao de consciéncia preservacionista”.

Quando se perguntou as professoras o que elas julgam mais importante ser
compreendido na pratica da EA pelos seus/suas educandos/as, as respostas apontaram para
visdes de conservagdo e preservacdo. Todavia, esses depoimentos revelaram falta de

contextualizagdo no que diz respeito aos contextos social, politico e cultural:

Que os alunos saibam sobre o meio, o local onde vivem que saibam por
exemplo que suas atitudes interferem muito no meio ambiente. Se eles
compreenderem certos conceitos, como: conservacdo, preservagio e
transformacdo certamente eles entenderam que sio eles os sujeitos dessa
transformacdo que devera ocorrer no mundo e que tanto ouvimos falar.
De fato o que eles podem fazer para melhorar nosso meio depende de
suas atitudes. Se eles apreenderem isso seria bom demais. (professora A
- Apéndice D)



122

Para mim ¢ mesmo a conscientizagdo, pois se nido mostrarmos para
nossos alunos o que pode acontecer € o que ja estd acontecendo em
relacdo a degradagdo ambiental em nosso planeta eles ndo irdo mudar de
comportamento e também ndo poderdo conscientizar seus pais e
responsaveis. Temos que trabalhar com a “cabecinha” deles, mostrar que
sd0 os homens os responsaveis por tudo o que esta acontecendo por ai em
termos de polui¢do, desmatamento ¢ mudangas climaticas. E ele (homem)
pode, a0 mesmo tempo que destroi, se conscientizar ¢ cuidar da escola,
do bairro, da cidade e do planeta. (professora C - Apéndice F )

Que formem ao longo do processo educativo uma consciéncia de
preservar o meio ambiente. Posso contribuir para que eles formem essa
consciéncia através da sensibilizacdo e mudanga de atitudes, mostrando a
eles cuidados e respeitos devem ter com relacfo a escola, com suas casas,
com a comunidade e com a vida de forma geral. (professora B- Apéndice
E)

Percebe-se, entretanto, que alguns elementos da EA estdo presentes nesses
depoimentos, como: conscientiza¢do, sensibilizagdo, conhecimento, participagdo,
mudancgas de atitudes e valores. Contudo, apesar das referéncias, hd um distanciamento
entre a explicitagdo desses elementos e como eles sdo trabalhados em sala de aula.

Verificou-se que as professoras agem metodologicamente ao inserir esses
conceitos no cotidiano escolar. Desse modo, depreende-se que a pratica da EA, no ensino
de Geografia das escolas investigadas, estd direcionada para a¢des isoladas contidas nos
projetos de trabalho. Esses projetos, muitas vezes, sdo realizados sem nenhuma conexio
com os conteudos da Geografia e muito menos com os conteidos das outras areas do
conhecimento. Desse modo, no item que se segue, serdo apresentados os conceitos

utilizados pelas professoras na pratica da EA no ensino de Geografia.

3.2.1- Conceitos utilizados na pratica da Educacdo Ambiental no ensino
de Geografia

A investigacdo das praticas da EA realizadas nas escolas, visa, como
mencionado, apreender os referenciais teoricos e metodoldgicos das professoras
investigadas. Todavia, faz-se necessdrio analisar as praticas pedagdgicas e também os
conceitos nelas embutidos, pois esses conceitos assim como as praticas moldam as
concepgdes das professoras. Para isso, compreender as realidades social, econdmica,

politica e cultural empreendidas no processo educativo torna-se extremamente salutar.
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Entretanto, nesta investigacdo, volta-se o olhar para além da racionalidade existente no
ambiente escolar que, muitas vezes, deixa de lado emocdes, desejos, afetos, intui¢des.

Sobre isso Moraes (2004 p. 55) ressalta:

Enquanto educadores temos que pensar seriamente nestas questdes se

pretendemos educar visando a restaura¢do da inteireza humana, onde
pensamentos, emogoes, intui¢des e sentimentos estejam em constante
didlogo em prol da evolu¢do da consciéncia humana. Portanto, ¢
necessario que busquemos novas teorias, novas referéncias que
explicitem, com maior clareza, as questdes epistemoldgicas imbricadas
no ato de educar.

E perceptivel que a racionalidade ndo possa, por si so, contribuir para uma
educacdo inovadora capaz de transformar essa crise planetaria em que se vive hoje. Nesse
sentido, cabe reconhecer que, nos ambientes educacionais, deve haver espacos para as
emocdes, para os sentimentos pautados no didlogo e na convivéncia harmoénica. A EA
precisa ser compreendida como uma pratica social e politica por meio da qual os
individuos interfiram na realidade de modo a transforma-la. Dessa forma, os/as
educadores/as tornam-se autores/as (aqueles/as que planejam) e também atores/as (aqueles
de realizam), muito embora ndo caiba apenas a educagdo a transformagdo da sociedade.
Acredita-se, no entanto, que a escola possa contribuir para a mudanga de postura dos
individuos, possibilitando mudangas na sociedade e, conseqiientemente, na melhor
qualidade de viver das pessoas. Evidentemente, aliada a pratica da EA na escola, sdo
necessarios politicas publicas e investimentos a fim de equacionar os problemas
ambientais, além de envolvimento de toda sociedade.

De acordo com o relatério da UNESCO (1999 p.100), no quarto capitulo - Os
quatro pilares da educagdo, “é papel do ensino mais que preparar criangas [...] fornecer-
lhes referenciais intelectuais que lhes permitam compreender o mundo que as rodeia e
comportar-se nele como atores responsaveis ¢ justos.” Porém, ndo existe meio de
compreensdo de mundo/interagdo apenas pelo viés da racionalidade estanque dos aspectos
subjetivos imanentes a todo ser humano. Nesse documento, sdo apresentados quatro eixos
metodologicos denominados “pilares da educagdo” que servem de base para os sistemas
educativos formais e para a defini¢do de novas politicas pedagdgicas. A saber: aprender a

conviver, a conhecer, a fazer e a ser. Sem duvida, essa proposta educativa se fundamenta
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no desenvolvimento humano e, segundo Viana & Oliveira (2006 p.04), no cuidado com a
vida, resgatando os valores humanos fundamentais. Para as autoras, essa proposta
educativa corrobora com “a constitui¢do da Cidadania Planetaria que deve integrar todos
os niveis do ser humano: o pensamento, o sentimento, a intui¢do, a cogni¢do e a emogao”.

Em se considerando esses pressupostos iniciais, objetivou-se investigar como
se davam as praticas de EA nas escolas no que diz respeito a inter-relagdo entre os
principios de aprendizagem baseadas no desenvolvimento humano integrado, levando-se
em conta os quatro eixos metodoldgicos descritos no relatério da UNESCO. Para tanto,
constatou-se que conceitos, como, conscientiza¢do, sensibiliza¢do, mudangas de atitudes e
valores fazem parte das concepcdes das professoras de Geografia, e estdo relacionados as
concepgdes de conservagdo e preservagdo da natureza, que por sua vez, sdo inseridas nas
praticas de EA realizadas nas escolas investigadas.

Como esses conceitos sdo trabalhados pelo/as professores/as? E mais: como
esses conceitos podem conduzir a um processo educativo ambiental voltado para a
transformagao individual e social?

Tais preocupagdes conduzem ao entendimento de que os contetidos e os
conceitos devem ter consonincia com as questdes sociais que marcam cada momento
histérico. Com base nessa perspectiva, as problematicas sociais estdo integradas a proposta
educacional dos PCNs como temas transversais. Esse documento aponta as diretrizes para
o trabalho pedagdgico, como se observa a seguir:

No caso das temadticas sociais trata-se de contemplar aprendizagens que
permitam efetivar o principio de participacdo e o exercicio das atitudes e dos
conhecimentos adquiridos. Ao se tomar o0 Meio Ambiente como foco de preocupagdo, fica
clara a necessidade de que, ao aprender sobre essa temadtica, os alunos possam também
aprender praticas que concorram para sua preservagdo, tais como a organizagdo € a
participagdo em campanhas contra o desperdicio (PCN — temas transversais v.9).

O estudo da tematica ambiental pode explicitar dimensdes de respeito mutuo
que implicam o respeito a vida com suas diversidades étnica, cultural, religiosa, dentre
outras. Isso sem duvida compreende respeitar o proximo e, sobretudo, aceita-lo com suas
diferencas. Assim, a escola tem um papel fundamental, pois ela ¢ o espago publico que
possibilita realizar essas discussdes, ensejando para mudancas de valores e atitudes. Nesse
sentido, Callai (1997 p.16) ressalta que o ensino de meio ambiente pode colaborar com a

compreensdo, por parte dos/as educandos/as, no que diz respeito aos cuidados com a vida.
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Esta ai a importancia de considerar o Meio Ambiente como um tema
escolar, no sentido de criar no aluno a nog¢éo de cidadania que envolve o
respeito para com o seu semelhante, e o cuidado com o ambiente em que
vive. Deve-se promover entre os alunos a consciéncia da necessidade de
se criarem mecanismos de controle sobre o uso da natureza e de estimulo
ao comportamento e respeito com relagdo aos homens e a natureza,
fomentando, ao mesmo tempo, o interesse € a motivagdo para o
envolvimento em movimentos de esclarecimento ecoldgicos e promogdo
de cuidados com a vida.

A aprendizagem de valores e atitudes, do ponto de vista pedagogico, é pouco
explorada pelos/as professores/as. Entende-se que conhecer as questdes ambientais locais e
globais, bem como suas conseqiiéncias para a vida humana contribui para a promoc¢ao de
atitudes de cuidado com o meio ambiente, ou seja, com a vida. Entretanto, os conteudos
por si mesmos ndo sdo suficientes para ensinar valores e atitudes acerca da tematica
ambiental. Refletir sobre atitudes e valores na pratica da EA no ensino de Geografia
conduz a dimensdes pedagdgicas para além de apreensdo de conceitos, propde
encaminhamentos praticos pautados em procedimentos. Por exemplo: como poderd
um/uma educador/a esperar mudangas de atitudes em relacdo ao desperdicio se ndo se
realizarem na escola praticas que despertem em seus/as educandos/as o respeito com o
planeta Terra?

Trata-se, pois, de instrumentalizar os/a educandos/as através de possibilidades
concretas para que possam experienciar essas praticas na escola que, fora dela, essas ac¢des
possam ter continuidade. Sabe-se que isso ¢ uma tarefa dificil, mas ndo impossivel. Outro
exemplo de pratica exeqiiivel ¢ trabalhar em busca da solugdo de problemas ambientais
encontrados no bairro onde esses/essas educandos/as moram. Atitudes de co-
responsabilidade e participagdo, por exemplo, contribuem para que educandos/as se sintam
motivados/as a encontrarem solugdes para os problemas vividos por eles/elas.

A conscientizagdo € outro conceito muito mencionado pelos/as professores/as
de Geografia na pratica da EA. No entanto, pergunta-se: conscientizar para qué? O
discurso de atitudes conservacionistas e preservacionistas respondem essa questio. Para as
professoras investigadas, conscientizar os/as educandos/as consiste em dar-lhes um
substrato tedrico-pratico que garantira um meio ambiente equilibrado e sustentavel.
Entende-se, obviamente que a pratica da EA vai além do conservacionismo, o que exige

mudancga de posturas em relacdo a qualidade de viver que, por sua vez, esta ligada a forma
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como os seres humanos convivem com a natureza e que implica mudangas de valores e
atitudes. Todavia, essas mudangas de atitudes exigem reflexdo no tocante ao suporte
conceitual tedrico-metodologico utilizado pelos/as educadores/as em suas praticas
pedagbgicas. Concorda-se que, através da conscientiza¢do, seja possivel minimizar
impactos negativos ao meio ambiente, mas a conscientizagdo ndo pode ser separada da
reflexdo e conseqiientemente da acdo critica. A esse respeito, Loureiro (2004, p.118)

comenta:

Niao ¢ suficiente também atuar sem capacidade critica e tedrica. O que
importa ¢ transformar pela atividade consciente, pela relacdo teoria-
pratica, modificando a materialidade e revolucionando a subjetividade
das pessoas.

Em consonancia com esse entendimento, ratifica-se a idéia que a pratica da EA
passa pelas crengas, valores e atitudes dos/as educadores/as. Sendo assim, considera-se
importante que esses/as profissionais estejam conscientizados/as de suas proprias
concepgdes e percepgdes em relagdo ao meio ambiente. E mais: que aprimorem os sentidos
e significados que atribuem ao meio ambiente, a fim de melhor enfrentar os desafios de
constru¢do de uma pratica educativa ambiental critica.

No relatéorio da UNESCO (1999), no item Aprender a ser, o principio
fundamental da educacdo ¢ descrito da seguinte maneira: “a educagdo deve contribuir para
o desenvolvimento total da pessoa - espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade.”

Desse modo, incluir a tematica ambiental nos curriculos escolares, através de
atividades artisticas, experiéncias praticas e atividades extraclasse, contribuem para que
os/as educandos/as se reconhegam como agentes ativos no processo educativo. Cabe aos/as
educadores/as despertar a sensibilidade cultural e artistica dos/das educandos/as durante as
atividades de EA, e dar oportunidades para que desenvolvam respeito ao meio ambiente
em suas diversas dimensdes. Despertar a sensibilidade estética, por exemplo, através das
diversas formas de arte, sem duvida, ¢ um modo de contribuir para maior interesse dos/as

educandos/as acerca das questdes ambientais.
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Para Sato’ (2003, p.25), é muito importante que os/as professores/as
introduzam mais criatividade nas novas metodologias, abandonando os modelos chamados
por ela de “tradicionais” e, além disso, busquem novas alternativas. E destaca que “o
método selecionado pelo/a professor/a depende do que ele/a aceita como objetivo da
Educacdo Ambiental, de seu interesse e de sua formagao construida”.

Durante esta investigagdo foram observadas algumas atividades extraclasse:
visita ao Jardim Botanico, a Estacdo de Tratamento de esgoto (ETE) - Escolinha da
Saneago, ao Memorial do Cerrado e estudo do meio, assim como as mostras pedagdgicas
realizadas nas escolas. Verificou-se, a ocasido, que os conceitos de conscientizagao,
sensibilizacdo e mudanga de valores e atitudes foram mencionados pelas professoras.
Contudo, somente em alguns momentos as educadoras procuraram integrar os seus
conteudos/objetivos com essas atividades didaticas. Percebeu-se que, apds essas atividades,
havia um “corte” entre a atividade desenvolvida e o assunto em sala de aula, como se a
importancia dada a esses contetidos e conceitos acabasse juntamente com as atividades
desenvolvidas. Isso se deve, certamente, a linearidade existente no ensino: cada conteudo €
trabalhado de forma fragmentada como se, ao terminar o capitulo do livro, encerrasse a
discussdo sobre esse ou aquele conteudo. Alids, é preciso destacar aqui a distancia entre os
conteudos dos livros didaticos em relagdo aos conceitos, como, mudan¢a de valores e
atitudes. Nenhum dos livros didaticos utilizados pelas professoras faz mencdo a esses
conceitos.

Uma das professoras investigadas utilizou como recurso didatico para trabalhar
a tematica meio ambiente/sensibilizacdo a analise de uma musica dos cantores Chitdozinho
e Xororo, chamada Planeta Azul (Cd Planeta Azul — gravadora Polygram — 1992- faixa 7,
composi¢do de Aldemir/ Xorord). A letra da musica refere-se as mudangas causadas pelos
seres humanos ao meio ambiente. Durante essa aula observada, notou-se que a professora
apontou as causas € as conseqiiéncias dessas interferéncias humanas no meio ambiente.
Destacou também a necessidade de mudangas de atitudes que nds, seres humanos,
devemos empreender a favor de um meio ambiente menos degradado e mais equilibrado.
Percebeu-se que os/as educandos/as ficaram sensibilizados com os comentérios feitos pela

professora e indagaram sobre alternativas para mudar essa situacdo caodtica. Essa aula

°A autora Michéle Sato, em seu livro Educagio Ambiental, Ed. Rima 2003 p. 41-50, sugere técnicas e
metodologias de atividades de EA.



128

possibilitou a discussdo sobre a importancia do cuidado com a vida. Entretanto, muito mais
poderia ter sido discutido como, por exemplo, a importincia da convivéncia, da
solidariedade, da cooperacdo e tantos outros valores inerentes a esse tema tao instigante.

A forma como a aula foi conduzida com questdes de interpretagdo da letra da
musica interrompeu os questionamentos dos/as educandos/as, quando a professora pediu
que copiassem ¢ respondessem cerca de cinco questdes ja elaboradas por ela, tendo em
vista que a aula “acabaria” e estes teriam que apresentar as atividades prontas.

Atividades com musicas, filmes, teatro e expressdo corporal t€ém se revelado
extremamente interessantes na tarefa de sensibilizacdo dos/as educandos/as no que se
refere ao meio ambiente. No entanto, essas atividades necessitam de um planejamento
prévio que deve ser realizado com a participacdo do grupo de educadores/as da escola e
ndo somente pelos/pelas professores/as de Geografia.

Ao ter claro que um dos objetivos da EA na escola ¢ transformar os individuos
no que diz respeito as suas atitudes, torna-se necessario que mudancgas de valores e atitudes
se fagam presentes nas praticas da EA nas escolas. Para Loureiro (2003), perceber, sentir,
interpretar, conhecer, agir e integrar sdo dimensdes que estdo em conexido com a educagio.
Sendo assim, ndo hd como negar que as multiplas dimensdes da EA no ensino formal
contribuem para o desenvolvimento humano integral, nos aspectos cognitivos, emocionais,
estéticos, e permite também uma abertura para a espiritualidade.

A compreensdo das tendéncias, das concepgdes de meio ambiente ¢ de EA,
assim como dos conceitos utilizados pelas professoras investigadas, juntamente com
alguns aspectos metodologicos que serdo apresentados a seguir, delineiam as praticas

pedagdgicas dessas educadoras.

3.2.2- Projetos de trabalho desenvolvidos nas escolas: op¢io metodologica

Através da andlise e observagdo dos projetos de trabalho elaborados nas
escolas investigadas, verificou-se alguns dos referenciais tedricos para a pratica da EA no
ensino de Geografia, incluindo-se os procedimentos metodoldgicos utilizados pelas
professoras ao inserir a tematica ambiental no cotidiano escolar. Algumas questdes foram
levantadas: ¢ interessante trabalhar com projetos como forma de organizagdo de
atividades? Qual ¢ a contribuicdo do ensino de Geografia no desenvolvimento desses

projetos no que diz respeito a EA?
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Segue-se a descricdo dos projetos de trabalho (quadro 03) elaborados pelas

unidades de ensino com a caracterizagdo desses projetos:

Caracterizacgio dos Projetos de Trabalho das escolas investigadas
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Quadro 03- Caracterizacdo dos projetos de trabalho das escolas investigadas
Fonte: Dados coletados outubro de 2007. Organizacéo: Silvia de Freitas Alves.

Em observag¢ao in loco em uma unidade de ensino pesquisada evidenciou falta
de articulagdo entre a coordenagdo pedagogica e o corpo docente, no que diz respeito ao
desenvolvimento do projeto de trabalho. Em conversa com a coordenadora pedagogica da
unidade de ensino 3 sobre o desenvolvimento do projeto de trabalho e a participacdo da
professora de Geografia, ela diz: “eu entreguei o projeto a todos os professores, agora
como eles desenvolvem em suas aulas esse projeto eu ndo sei [...]”.

Esse depoimento reflete, além da falta de didlogo instaurada nas escolas, a
fragilidade no desenvolvimento de praticas de EA realizadas, muitas vezes, de modo
eminentemente pontual e pratico, porém desacompanhadas de reflexdes criticas (tedrica e
na unidade de ensino 3, trabalhos realizados

politica). Percebeu-se também,
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individualmente pelos/as educadores/as e que se tornaram conjuntos apenas no momento
da exposicdo.

Os citados projetos de trabalho s@o al¢ados nos P.P.P dessas escolas. No
entanto, verificou-se que na sua constru¢do ndo hd interdisciplinaridade e que isso reflete o
desenvolvimento da pratica da EA nas escolas, uma vez que os/as professores/as,
especificamente os/as professores/as de Geografia, ndo conseguem integrar os objetivos
dos conteudos aos objetivos dos projetos. Ao cruzar os temas e os conteudos dos projetos,
foi possivel observar que, no caso dos conteudos geograficos, tanto os temas quanto os
conteudos sdo perfeitamente possiveis de integragdo, tanto entre si quanto com outras areas
do conhecimento. Essa constatacdo ficou evidenciada ao analisar um dos objetivos da
disciplina Geografia para o segundo ciclo descrito no P.P.P da unidade de ensino 3. O
mesmo se observou em relagdo aos objetivos do projeto trimestral: “Meio Ambiente —
coleta seletiva do lixo e alimentacdo saudavel” da mesma unidade de ensino. Neste caso,
um os objetivos descritos no referido projeto ¢: “Desenvolver uma visdo critica sobre os
fenomenos de alteragdes ambientais do Bioma Cerrado (provocados ou ndo pela
sociedade), analisando-se as possibilidades de agdes transformadoras”. Ja o objetivo do
projeto de trabalho diz: “reconhecimento das caracteristicas do ambiente, desenvolvendo
atitudes criticas, responsdveis e construtivas para a preservacdo do meio ambiente”.
Todavia, a integragdo desses objetivos bem como sua elucidacdo na pratica pedagdgica nao
ocorrem. Ou seja, ha um distanciamento entre os objetivos estabelecidos tanto no P.P.P
quanto nos projetos de trabalho e o que se faz na pratica.

E mais: quando o grupo de professores/as tenta fazer isso de forma
interdisciplinar, esbarra em dificuldades, como, entendimento equivocado do que seja
metodologia interdisciplinar. Observou-se também que os chamados projetos de trabalho
sdo elaborados sem muita participacdo e envolvimento dos/as educadores/as. Sobre o0 modo
como foram elaborados esses projetos, os responsaveis pelas trés unidades de ensino
disseram que, no inicio do ano letivo de 2007, durante reunido de planejamento
pedagdgico, eles foram construidos em cerca de dois dias. Talvez seja esse um dos motivos
da falta de integrag@o entre o que esta descrito no projeto € o que se realiza na pratica em
sala de aula.

A dificuldade de integracdo do coletivo de professores/as e, dos/as
educandos/as com as atividades descritas nos projetos ¢ um dos reflexos da auséncia de

didlogo na escola. No caso especifico dos/as educadores/as, esse fator pode estar
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relacionado também com a quantidade de atividades burocraticas exigidas pela SME, que
impede os/as educadores/as de realizarem, antes da elabora¢do do projeto de trabalho, um
levantamento sobre temas e assuntos de maior relevancia para a realidade dos/as
educandos/as. Necessario se faz a aquisicdo de referencias tedricos que fundamentem
melhor os projetos e, conseqiientemente, as acdes desses profissionais.

Ainda sobre as dificuldades em trabalhar com projetos voltados para a tematica
ambiental nas escolas, pdde-se observar que o argumento relativo as condigdes materiais
escassas nao ¢ desprezivel. Verificou-se que a falta desses materiais pedagdgicos reflete a
desmotiva¢do dos/as educadores/as, o que certamente conduz para praticas pontuais e
acriticas. Convergindo com orientagdes apresentadas por Jacobi (2004 p. 28): [...] “a EA
aponta para propostas pedagdgicas centradas na conscientizagdo, mudanga de
comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo
dos educandos.” Sendo assim, a falta de materiais pedagdgicos e didaticos e de orientagdes
tedricas e metodologicas que conduzam a pratica expressiva em EA foram salientadas por
essas professoras como dificuldades em desenvolver uma EA critica. Outra dificuldade
encontrada foi a auséncia completa da comunidade no envolvimento desses projetos.
Percebeu-se que a falta de integracdo da comunidade no ambiente escolar deixa a
impressdo de ser a escola um lugar distante da realidade onde ela se situa. Sobre essa
situagdo, Guimardes (2006) ressalta a necessidade de um trabalho conjunto com a
comunidade do entorno da escola e uma reflexdo sobre essas pressdes sociais que
promovem a degradacdo, provocando uma reflexdo critica, um sentimento de
pertencimento. Esse sentimento propiciara uma pratica social criativa pelo exercicio de
uma cidadania que assuma a dimensao politica do processo educativo. S6 assim a EA serd
eficaz na superago da crise socioambiental vivenciada atualmente.

Também sobre a participagdo da comunidade em atividades de EA, Travassos
(2004 p.15) salienta que “uma visdo da educagdo para o meio ambiente mais ampla deve
envolver as pessoas da comunidade, os curriculos escolares e a preparagdo dos professores
em geral, ndo apenas aqueles que estdo ligados a Geografia.”

Neste estudo, entende-se que a EA deve ser tratada de maneira integrada,
englobando a pratica pedagodgica e as concepgdes dos sujeitos envolvidos, destacando-se as
pessoas como sujeitos do mesmo processo €, mais que isso, interessadas em buscar

solucdes para os problemas encontrados e vivenciados no dia-a-dia.
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Quanto as areas do conhecimento envolvidas nos projetos, percebeu-se uma
participag@o maior das disciplinas de Geografia e Artes. Entretanto, na descri¢do dos trés
projetos analisados, a meta é que todas as disciplinas sejam participantes e envolvam
todos/as os/as educandos/as e atores da escola.

No que diz respeito ao espago e duragdo dos projetos, os atores das unidades de
ensino investigadas disseram desenvolvé-los em sala de aula, porém com atividades
extraclasse, e apresentaram em seus projetos cronogramas de execugdo das atividades
durante todo o ano letivo de 2007.

No que se refere a relagdo entre conteudo curricular, especificamente
conteudos ditos geograficos, € o projeto, observou-se que o grupo investigado (todos/as
educadores/as das unidades de ensino) encontra-se em diferentes patamares de
compreensdo sobre interdisciplinaridade e a tematica ambiental. A professora da unidade
de ensino 1, em seu relato acerca de uma atividade significativa na pratica da EA realizada

por ela, diz:

[...] Quando estava trabalhando com as regides brasileiras - paisagens
naturais e paisagens humanizadas, planejei relacionar alguns dos
problemas ambientais dessa regido do Brasil com as mudangas climaticas
globais, muito discutidas atualmente. Primeiramente trabalhei os aspectos
naturais dessa regido (de cada estado): area, vegetagdo, clima, relevo e o
processo de ocupag¢do. Como atividade para os alunos pedi que eles
realizassem uma pesquisa sobre os animais em extingdo dos biomas
Cerrado e Pantanal. Eles fizeram a pesquisa e entio eu realizei uma
discussdo sobre os motivos dessa extingdo nesses biomas. Relacionei os
problemas ambientais globais com os problemas em nosso estado, por
exemplo o aquecimento climatico.

Essa atividade foi desenvolvida com a colaboracdo da professora de
Artes, nos fizemos assim: eu trabalhei conceitos de conservagdo e
preservagdo e as conseqliéncias desses problemas ambientais para o meio
ambiente dessas paisagens. E ela desenvolveu através de figuras desses
animais a estilizacdo dos mesmos, utilizando a técnica de sombreado.
Para desenvolver essa atividade também utilizei os conceitos de paisagem
e espaco. O objetivo dessa atividade era demonstrar os danos causados
pelas queimadas e sobretudo indicar que essas queimadas como uma das
causas do aquecimento global. Essa atividade foi desenvolvida no
decorrer de todo o més de setembro e concluida durante a mostra
pedagbgica realizada na escola no més de outubro. Nessa mostra
pedagdgica elaboramos um painel onde os trabalhos dos alunos foram
expostos tanto as pesquisas quanto as ilustracdes dos animais em
extingdo, e também as esculturas desses animais.

(Professora A- Apéndice D)
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De acordo com esse relato, ¢ fundamental salientar que a visdo de meio
ambiente necessita de discussdo durante toda a execugdo do projeto de trabalho com
todos/as as pessoas envolvidas no processo ensino-aprendizagem a fim de que se possa
sustentar qualquer projeto de EA nas escolas, e assim facilitar o desenvolvimento da
metodologia interdisciplinar. Neste aspecto, Jacobi (2004 p.30) argumenta que “o educador
tem a func¢do de mediador na constru¢do de referenciais ambientais e deve saber usa-los
como instrumentos para o desenvolvimento de uma préatica social centrada no conceito de
natureza”.

Essa situacdo remete a seguinte discussdo: se a EA € uma pratica pedagogica,
ela ndo se realiza sozinha, mas nas relacdes dos seres humanos com o ambiente e dos/as
educandos/as com o ambiente escolar e também na interagdo entre os/as educandos/as
mediados/as pelos/as educadores/as.

Quanto a metodologia descrita pelas unidades de ensino nos projetos de
trabalho, no que diz respeito as questdes ambientais, ¢ apontada como interdisciplinar
voltada para o desenvolvimento dos temas de forma critica e criativa. Assim descreve o

P.P.P da unidade de ensino 1 no item que trata da metodologia do projeto:

Para o desenvolvimento dos temas propostos, faremos uso de uma
metodologia que se pretende interdisciplinar e contextualizada permitindo
aos alunos refletir, sentir, trocar idéias, formularem hipoteses e
desenvolverem de modo critico, criativo e significativo as atividades
propostas.

No referido projeto mencionam-se as atividades que serdo desenvolvidas no
decorrer do ano letivo: “Trabalharemos com atividades extraclasse, visitas a espagos
ecoldgicos como: Zoologico, Jardim Botanico, Memorial do Cerrado, Vila Ambiental e
viagens a cidades historicas”.

Outras atividades extraclasse serdo discutidas no item que trata das atividades
consideradas como pratica da EA. Porém, cabe dizer que muitas vezes essas atividades
extraclasse sdo realizadas de forma desarticulada dos conteudos trabalhados em sala.
Ocorre também que as “excursdes ecoldgicas” ndo sdo planejadas previamente no conjunto
das areas do conhecimento com objetivos propostos bem elucidados e avaliacdes definidas.
Isso faz com que oportunidades de aprendizagem fiquem restritas a passeios sem maiores

implicagdes no processo educativo ambiental.
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Pode-se observar que ha dificuldades em definir o objetivo de cada atividade
descrita dentro de uma estratégia metodologica que oriente o projeto. Acredita-se que, na
realizacdo de atividades e materiais didaticos, tais como: cartazes, visitas ecoldgicas,
revitalizagdo ¢ conserva¢do do ambiente escolar, sera necessario definir atividade em
funcdo do seu potencial elucidativo, criativo e, sobretudo, que motive a aprendizagem a
fim de contribuir para a constru¢do do conhecimento em relacdo ao tema ambiental, neste
caso, mas também a qualquer outro.

Para além dessas questdes, constituiu uma das preocupacdes deste estudo
entender como as educadoras investigadas relacionam os conhecimentos ditos geograficos
com a perspectiva da interdisciplinaridade ao trabalhar a tematica ambiental nesses
projetos.

A dificuldade de integrar diferentes educadores/as, de diferentes areas do
conhecimento, em um projeto de trabalho aparece no relato de uma educadora. Ela ¢
professora de Educacdo Fisica da unidade de ensino 3 e, hd oito anos, tenta realizar um
trabalho voltado para a pratica educativa ambiental na escola. Porém, segundo ela, falta
mais participa¢do do coletivo docente e apoio da dire¢do da escola. Por isso ela se sente
sozinha em suas agdes que, muitas vezes, ndo sao valorizadas pelos colegas de trabalho.

Sem duvidas todo trabalho escolar, voltado para implementagcdo de propostas
metodologicas interdisciplinares, exige o reconhecimento de que a questdo ambiental
perpassa varias areas do conhecimento pautadas na cooperagdo do grupo e no respaldo da
gestao da escola. Nos PCNs, ha a indicagdo de que os conteudos de Meio Ambiente sejam
integrados ao curriculo através da transversalidade, pois sdo tratados nas diversas areas do
conhecimento, de modo a impregnar toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, criar
uma visdo global e abrangente da questdo ambiental. A questdo ambiental tem sido uma
tematica muito relevante dentro dos contetidos geograficos pela propria natureza do seu
objeto de estudo.

Em relacdo aos preceitos dos PCNs, Wolney Lobato (1999 p. 75) salienta:

A Educagdo Ambiental vem sendo considerada uma modalidade
educacional separada da educag¢io ¢ dominada por uma visdo técnica
(gestdo) e reificada, isto €, reduzida ao conservacionismo ou a reciclagem
de materiais (oficina de arte/ecologia). Ainda predomina um pensamento
unidirecional.
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Concorda-se com o autor citado no que diz respeito a metodologia
conservadora adotada por muitos/as educadores/as. Esse  autor ressalta também a
importancia de todas as areas do conhecimento participarem na elaboragdo e execucdo de
projetos com a tematica ambiental. Sem duvida, essa tematica estd diretamente relacionada
com o desenvolvimento de uma maior interacdo entre o ser humano ¢ a natureza.
Percebeu-se, neste estudo, uma tentativa, por parte das professoras investigadas, no sentido
de refletir acerca de mudangas na maneira de trabalhar com a EA nas escolas.

Cavalcanti (1998 p.17) também diz que a questdo ambiental pode ser
considerada uma temadtica de abordagem interdisciplinar. Os PCNs indicam-na como tema
transversal, na forma de EA. Assim sendo, para ser transversal e interdisciplinar, esse tema
precisa ser pensado no conjunto das disciplinas e na contribui¢do de cada uma delas. A
autora questiona qual tem sido a contribui¢do da andlise geografica para a questdo
ambiental, particurlamente a andlise que poderia subsidiar a educacdo ambiental basica.

Defende-se, neste estudo, a idéia que a pratica da EA nas escolas e,
conseqiientemente, no ensino de Geografia passa pelas crengas, valores e atitudes dos
docentes. Isso ocorre porque a pratica da EA depende da concepgdo de meio ambiente que
se tem, fazendo-se necessdrio que sejam conhecidas as concepcdes acerca de meio
ambiente dos atores envolvidos em todo o processo pedagdgico. Travassos (2004, p.21)
ressalta a importancia de os educadores serem conscientizados com base em suas proprias
percepgdes e significados que atribuem ao meio ambiente, “levando em conta o importante
papel que exercem as representacdes humanas na construcdo de um conceito atualizado de
educagdo ambiental”.

A falta de espagos de discussdo acerca da EA no espago escolar, assim como
de uma formagdo continuada aos/as educadores/as além da falta de uma producdo
académica voltada para essa dimensdo educativa, provavelmente componham um conjunto
de limitag¢des capaz de explicar a fragilidade do pleno desenvolvimento da EA nas escolas.
Esse quadro ainda se agrava quando se lhe acrescenta a falta de materiais didaticos para o
desenvolvimento dessa pratica pedagogica no cotidiano escolar.

ApoOs a apresentacdo dos instrumentos teoricos e metodoldgicos descritos
utilizados na pratica da EA, torna-se necessario apresentar as possibilidades e conflitos

existentes no contexto pedagdgico, que foram reveladas pelas professoras.
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3.2.3 Possibilidades e conflitos no contexto pedagogico na pratica da
Educacio Ambiental: as observacoes das aulas

Cabe aqui dizer que as observacdes das aulas foram realizadas durante os
meses de agosto, setembro e outubro de 2007, nas trés unidades de ensino pesquisadas.

As turmas observadas pertencem as etapas dos agrupamentos dos ciclos II (F) e
do ciclo III (G, H e I), ambas do ensino fundamental, ou seja, do sexto ao nono anos. Além
das aulas, foram observadas atividades aplicadas aos/as educandos/as pelas professoras
investigadas e também os planos e roteiros de aulas. Algumas das atividades extraclasse
realizadas por essas professoras com esses agrupamentos foram registradas através de
fotografias conforme mostram as figuras que serdo apresentadas ainda nesse capitulo.

Anteriormente as observagdes de aulas, foram realizadas reunides com as
professoras a fim de apresentar-lhes os objetivos tanto desta pesquisa quanto da observagao
de aulas, além de uma organizacdo de datas, hordrios e agrupamentos que seriam
observados. Durante essas reunides, havia a preocupacdo em compartilhar o andamento da
pesquisa e, sobretudo, quando solicitado pelas professoras, indicar-lhes referéncias
bibliograficas que pudessem contribuir com sua pratica em EA.

A cada visita a escola, buscou-se entender o contexto no qual a pratica da EA
estava sendo realizada, tendo em vista toda a organizacdo escolar. Nesse sentido, fez-se
necessario conversar com os/as diretores/as, coordenadores/as, professores/as (de outras
areas), funcionarios/as e educandos/as. Foi necessario também participar de outros
momentos como, recreios, horarios de estudo e reunides pedagdgicas, pois esses momentos
revelavam muito da pratica pedagdgica dessas professoras.

Nas observacdes de aulas, buscou-se fazer um acompanhamento de forma que
pudesse observar como os conteudos eram trabalhados desde sua apresentagdo aos/as
educandos/as até a sua avaliagdo. Organizou-se um roteiro (Apéndice C) visando entender
os referenciais tedricos e metodologicos utilizados. Todavia, esse roteiro foi elaborado
apenas para direcionar o olhar sobre o que se pretendia observar, ndo restringindo a
observag¢ao apenas aos aspectos listados.

Assim sendo, verificou-se, primeiramente, os elementos do processo ensino-
aprendizagem de forma mais geral: os conteudos de ensino, os objetivos, as avaliagdes, 0s
materiais pedagogicos utilizados, a metodologia e os recursos didaticos, as fontes de

pesquisa, o relacionamento com os/as educandos/as, a participacdo desses/as durante as
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aulas, além de questdes mais especificas para esta pesquisa, no que diz respeito ao ensino
de Geografia e a pratica da EA. Observou-se, entdo, a abordagem dada aos problemas
ambientais planetarios e locais; quais categorias e conceitos geograficos voltados para EA
eram utilizados; a articulagdo do conteudo geografico com os temas transversais; as fontes
de consulta que essas professoras utilizam para fundamentar teoricamente suas aulas e a
relacdo entre os contetdos e os projetos desenvolvidos pelas unidades de ensino.

Também foram objeto de observacdo as condigdes fisicas, financeiras,
organizacionais, politicas e as relagdes interpessoais nos ambientes escolares pesquisados e
suas influéncias nas aulas. Aspectos como o quantitativo de educandos/as por sala e o
numero de aulas de cada professora pesquisada também foram alvo de investigagdo, uma
vez que tudo isso interfere no trabalho docente e na qualidade das aulas. Fatores subjetivos
do trabalho docente, como, por exemplo, a motivagido dessas professoras foi outro ponto
relevante nessas observagoes.

Nas primeiras observagdes, percebeu-se certo desconforto por parte das
professoras; elas se sentiam pouco a vontade, todavia, com a continuidade das observacdes
e a tentativa de deixa-las tranqiiilas, esse quadro foi alterado a ponto de se comportarem de
forma mais natural.

Durante o periodo de observacdo nas escolas ficou evidenciado a necessidade
ndo sé dessas professoras como de todos/as outros/as professores/as no que diz respeito a
mais tempo disponivel para o planejamento das aulas e outras atividades pedagogicas. Para
se ter uma idéia da situagdo da carga horaria das professoras pesquisadas, segue-se suas
incumbéncias: ministrar aulas, realizar atividades burocraticas, como preencher fichas
individuais dos/as educandos/as (ficha avaliativa descritiva), atendimento individualizado a
educandos/as com problemas de aprendizagem (leitura e escrita), atendimento a pais e
responsaveis pelos/as educandos/as, dentre outras. Dessa forma, resta-lhes pouco tempo
para o planejamento e preparagdo das aulas que, muitas vezes, sio momentos de tensdo
devido a sobrecarga desses/dessas profissionais que trabalham em duas/trés escolas nos
periodos matutino, vespertino e noturno.

As professoras investigadas trabalham em salas de aula cerca de 17/18 horas,
porém, devido as diferengas na organizacdo do tempo escolar de cada unidade de ensino, a
educadora A ministra 20 aulas, cada aula com 50 minutos com 11 turmas distribuidas nas
etapas do ciclo III agrupamentos (F,G,H e I), enquanto a educadora B ministra 15 aulas

distribuidas em cinco turmas também do ciclo III. J& a educadora C ministra 12 aulas nas
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etapas do ciclo II agrupamentos (D, E e F) em quatro salas de aulas,sendo as duas tltimas
com duragdo de uma hora e cinco minutos.

Durante a observacdo das aulas, notou-se que o trabalho educativo ambiental
no ensino de Geografia pode ser muito rico, mas sem cooperagdo no ambiente escolar isso
ndo serd efetivado. O potencial humano (racional, afetivo e espiritual) percebido tanto
dos/as educadores/as quanto dos/as educandos/as para a realizacdo da pratica em EA nas
escolas €, no minimo, surpreendente. Entretanto, esse potencial humano ndo descarta a
necessidade de melhores condigdes de trabalho, o que inclui melhores salarios e mais apoio
para a formacdo continuada, além de materiais pedagogicos e didaticos que contribuam
com o trabalho educativo ambiental realizado pelos/as educadores/as.

Contudo, tanto as observagdes de aulas quanto as entrevistas puderam ressaltar
as vivéncias dessas professoras demonstrando as possibilidades, os conflitos, as (in)

conformidades existentes na pratica pedagdgica em EA.

3.2.4- Vivéncias pedagogicas: entrevistas com as professoras

Durante as observagdes das aulas e a realiza¢do das entrevistas, percebeu-se,
no que diz respeito aos referencias teoricos € metodologicos no ensino de Geografia, que a
articulacdo entre os conhecimentos sobre o meio ambiente e as atitudes sociais sdo
entendidas na expressdo da EA como o tratamento das discussdes de temas ambientais.
Essas discussdes, sem duvida, conduzem tanto educadores/as quanto educandos/as as
mudancgas de atitudes em relagdo ao meio ambiente. Os temas trabalhados foram: valores
humanos (solidariedade, respeito, cooperacdo), mudangas climaticas, lixo, impactos
ambientais urbanos (erosdes, assoreamento dos corregos, queimadas) e dengue. Percebeu-
se que esses temas estdo diretamente voltados para a pratica da EA e os principais
conceitos apresentados foram a conscientizagdo, a conservagdo e preservagdo do meio
ambiente.

A andlise das experiéncias relatadas pelas professoras deu-se através de

categorias preestabelecidas,’ tais como: fragmentarias/conservadoras e integradoras/

% Essas categorias foram definidas tendo por base o trabalho da autora Arléude Bortolozzi — Diagnostico da
Educagdo Ambiental no ensino de Geografia. Cadernos de Pesquisa, n® 109, p.145-171, mar¢o/2000.
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inovadoras. Seguem-se (quadro 04) as premissas que fundamentaram as praticas segundo

conceitos de fragmentacio e integracdo:

Atividades fragmentarias e atividades integradoras

Atividades Fragmentarias Atividades Integradoras

Nao ha contextualizacdo histérico - espacial |[H4 contextualizagdo historico-espacial

dos problemas ambientais dos problemas ambientais

Temas pontuais Temas socioambientais

Abordagem técnica dos problemas ambientais | Abordagem voltada para o estudo da

sem discussio das causas realidade

Prética baseada no comportamentalismo Prética baseada na reflexao politica

Nao ha relagdo temas transversais/ contetidos | H4 relagdo temas transversais/ conteidos

geograficos/ atividades de EA geograficos/ atividades de EA

Quadro 04- Atividades fragmentarias e atividades integradoras Org: Silvia de Freitas Alves

Carvalho (1995) entende que tanto o discurso quanto a pratica dominantes de
EA no Brasil s@o marcados por caracteristicas conservacionistas, individualistas e
comportamentalistas. Para essa autora, concep¢des dessa natureza reduzem a questdo
ambiental a uma questdo exclusiva de sustentabilidade fisica/bioldgica, de gestdo dos
recursos naturais. Subestima-se a sustentabilidade politica dos recursos naturais, ponto
central do problema.

Ja para Briigger (1994), existe em nossa sociedade um carater técnico que
advém do pensamento industrial e ¢é refletido na educacdo. Segundo a autora, essa
abordagem técnica das questdes ambientais ¢ decorrente da base cientifica e tecnoldgica
para a utilizagdo racional e conserva¢do dos recursos naturais; as atividades da chamada
Educacdo ambiental revelam-se fragmentadas e, na sua grande maioria, sem maior
preocupacdo com aspectos sociais da realidade.

As professoras investigadas evidenciaram trabalhar, numa abordagem técnico-

cientifica, os temas ambientais especificos, como: lixo, reciclagem, desmatamento, areas
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degradadas, queimadas, processos erosivos, falta de areas de lazer, dengue etc. Essa visdo

pode ser evidenciada no depoimento da professora C (Apéndice F):

Esse ano, no6s professores buscamos fazer com que os alunos
conhecessem um pouco mais da comunidade onde vivem, seus problemas
e também o que ha de interessante nas proximidades da escola. Quando
trabalhamos em um projeto o tema “Dengue”, que € um dos problemas
que atinge diretamente nossa comunidade, conscientizamos nossos alunos
para que eles cuidassem de suas casas ndo deixando agua parada e lixo
espalhado. Dessa forma trabalhamos com eles a conscientizagdo, mas
também pedimos a eles que recolhessem garrafas, latas de aluminio e
papel para nosso projeto de “Reciclagem”. Outra atividade que foi muito
importante foi a visita ao Jardim Botanico. O Jardim Botéanico fica
proximo daqui da escola e muitos dos alunos ndo conheciam. Eles
gostaram muito e tiveram a oportunidade de se sensibilizar quanto a
importancia da preservagdo dos ambientes naturais. Senti que os alunos
perceberam um pouco mais de sua realidade ambiental e da realidade do
ambiente local. Mas também no dia-a-dia eu e a professora de Ciéncias
trabalhamos com a questdo ambiental, buscando fazer das aulas um
trabalho de integracdo dos conteudos com a parte pratica.

Constatou-se que, em algumas aulas dessa professora, ndo foi mencionado
como os/as educandos/as poderiam, juntamente com a comunidade onde vivem,
equacionar esses problemas ambientais locais e, sobretudo, como conquistar direitos como
a criacdo de areas de lazer em seus bairros. De forma geral, nota-se que, nas atividades de
ensino, sdo tratadas questdes que contribuem para formagao ambiental dos/as educandos/as
enquanto cidaddos/as ambientalmente mais conscientes. Entretanto, acredita-se que aos/as
educadores/as caiba uma abordagem mais critica € menos ingénua dos temas ambientais.

Mais uma vez, Carvalho (1995) ressalta que conceber a questdo ambiental
dissociada do campo da agdo politica significa uma leitura individualista baseada apenas
no comportamentalismo sem criticidade. Essa autora reconhece a importancia da EA para a
mudanga social. Todavia, afirma ndo ser ela a unica pratica social determinante no
processo de transformacao das relagdes de poder na sociedade.

Reflexdes e estudos desenvolvidos nesta pesquisa revigoram a convicg¢do de
que a pratica educativa ambiental ¢ uma possibilidade que conduz a transformacgdo social
através do desenvolvimento da relagdio meio ambiente e cidadania, como também da
consciéncia de que o ambiente € patrimonio publico e sua defesa é um dever e um direito

(SORRENTINO 1991; REIGOTA 1995).
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Nas entrevistas realizadas, a possibilidade de transformagdo social pelo viés da
pratica educativa ambiental foi evidenciado. As professoras, quando questionadas sobre a
viabilidade de se trabalhar EA na escola, salientaram a participacdo da comunidade como

uma das possibilidades de resolucdo de problemas ambientais locais:

[...] penso que a comunidade poderia se envolver nos projetos elaborados
pela escola. Uma ligagdo escola-comunidade poderia contribuir muito na
resolugdo de problemas do bairro. A associacio de moradores, por
exemplo, poderia juntamente com a escola promover debates e agdes
voltadas para o combate a violéncia

(professora B - Apéndice E).

[...] Ja pensou se a escola e a comunidade estivessem juntas discutindo
esses problemas? Se a comunidade percebesse a escola como parceira na
resolucdo desses e outros problemas seria uma integracdo que teria éxito
além de muito interessante para o processo educativo como um todo
(professora A - Apéndice D).

Entretanto, observou-se que as escolas ndo possuem propostas definidas para o
desenvolvimento da tematica ambiental a ser concretizada e integrada pela comunidade.
Assim, esses depoimentos ainda se situam no plano das expectativas, no que diz respeito a
transformagdo social conduzida pelas praticas sociais produzidas pela relagdo escola-
comunidade.

Entende-se que esses depoimentos colocam para a EA uma possibilidade de
interacdo que implica luta por cidadania, pelo reconhecimento do direito ao meio ambiente
saudavel, podendo-se falar de uma “cidadania ambiental”, segundo Carvalho (2006). Os
referenciais teorico-metodologicos utilizados pelas professoras sdo construidos na
formagdo basica, académica e continuada, assim como pelas fontes de consulta que
utilizam para planejar suas aulas e as fontes de informagdo a que t€ém acesso sobre a
tematica ambiental. Dessa forma, cabe, neste estudo, apresentar como esses elementos
permeiam as concepgdes de EA, ja que sdo eles as diretrizes dos referencias tanto tedrico
quanto metodolédgico da pratica educativa ambiental.

No que diz respeito as fontes de consulta utilizadas pelas professoras para
fomentarem a base tedrica de sua atividade docente, foram identificados, principalmente,

os livros didaticos adotados pela SME. As professoras disseram utilizar também revistas,
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jornais diversos, internet, programas televisivos, e, uma delas, disse consultar autores
académicos.

Quanto a articulacdo dos contetidos geograficos com os temas transversais,
notou-se que, de forma indireta, os temas transversais: meio ambiente, pluralidade cultural,
trabalho e consumo sdo os conteudos que permeiam as aulas de Geografia. Sobre isso cabe
ressaltar que os contetidos geograficos sdo, pela propria natureza de estudo, faceis de
articulacdo com esses eixos tematicos mas isso ndo garante que sejam bem trabalhados
durante a atividade docente.

Sugere-se relacionar os contetidos geograficos com os objetivos levantados nos
projetos. No entanto, percebeu-se que, na maioria das aulas, os contetidos geograficos nao
estdo integrados com os objetivos dos projetos. Essa integracdo entre temas transversais,
contetdos geograficos e objetivos dos projetos de trabalho seria uma integracdo salutar
para a efetivacdo do trabalho interdisciplinar. Acredita-se que, desse modo, a pratica
educativa ambiental nas escolas se tornard mais efetiva, carregada de emog¢do e também
voltada para cooperac¢do, solidariedade e participagio.

Verificou-se ainda que um dos impedimentos para essa integracdo entre temas
transversais no ensino de Geografia e interdisciplinaridade diz respeito a metodologia
utilizada pelas professoras. Na maioria das aulas observadas adotou-se como metodologia
a aula expositiva, com utilizagdo dos seguintes recursos: livro didatico e mapas politicos e
fisicos.

Certamente outra op¢do metodologica aliada a aula expositiva seria mais
interessante e instigante para a efetivacdo do aprendizado, haja vista o interesse
demonstrado pelos/as educandos/as quanto aos contetidos mencionados. Compreende-se
que falta a essas professoras, para desenvolverem atividades com metodologias
diferenciadas, melhores condi¢des de trabalho e uma reorganizag@o na estrutura escolar no
que diz respeito, por exemplo, a grande quantidade de educandos/as por sala e também a
falta de tempo para o planejamento das aulas.

Ao acompanhar o trabalho das professoras, percebeu-se a disposi¢do de duas
das trés professoras em realizarem atividades diferenciadas e fugirem das aulas expositivas
como unica forma de metodologia. Entretanto, compreende-se que nao basta, em se
tratando de trabalho pedagdgico, apenas boa vontade; é necessaria uma série de outros
elementos que vao desde uma direcdo preocupada de fato com o trabalho pedagdgico até a

questdo do proprio espaco fisico da sala de aula. Essas condi¢des facilitam e estimulam o
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trabalho inovador que ndo sé essas professoras buscam realizar mas, acredita-se, outras/os
tantos/os educadores/as almejam construir nas escolas publicas e privadas em nosso pais.

Outra dificuldade constatada no trabalho educativo ambiental refere-se ao
aperfeicoamento dos/as profissionais. Perguntou-se durante as entrevistas quais os cursos,
congressos, palestras ou eventos de que as professoras haviam participado, referentes a
tematica ambiental nestes ultimos dois anos. As professoras afirmaram ter participado dos
seguintes eventos:

[...] Educacdo Patrimonial promovido pela SME e Congresso Pensar a
Educagdo. Promovido pelo Jornal O Popular (professora A - Apéndice
D).

[...] Simpdsio Ambientalista do Cerrado. Promovido pela UCG
(professora B - Apéndice E).

[...] Palestra sobre recursos hidricos . Promovido pela AMMA
(professora C — Apéndice F).

Ao questionar as professoras sobre os eventos oferecidos para
aperfeicoamento, no que diz respeito a temdtica ambiental, e quais desses eventos foram
oferecidos pela SME, elas afirmaram ndo contarem com oportunidades de atualizacdo e
aperfeicoamento durante estes dois ultimos anos pela SME, assim como por outras
instdncias. Resta-lhes, desse modo, obten¢do de informagdes sobre essa temadtica, por
exemplo, através da midia. Entretanto, sabe-se que essas informagdes oferecidas pela midia
raramente s3o apresentadas com uma abordagem socioambiental. Em geral, nessas
circunstancias, a causa desses problemas nao ¢ discutida com profundidade.

E interessante também ressaltar a diversidade tanto dos temas quanto das
atividades desenvolvidas pelas educadoras e consideradas por elas como praticas de EA.
Serdo apresentadas, no quadro 05 e, em algumas fotos que se seguem, essas atividades
foram realizadas pelas professoras investigadas durante o ano letivo de 2007. Algumas
foram realizadas enquanto atividades extraclasse e outras como atividade de classe e foram
expostas durante a mostra pedagdgica da escola. Apenas uma das escolas investigadas
participou da mostra pedagoégica promovida pela SME, em outubro de 2007 com
apresentacdo cultural (danca e teatro).

Em relacdo as atividades extraclasse, esses dados mostram, no que se refere ao
estudo do meio, que essas estratégias sdo fundamentais para o conhecimento das areas do
entorno das escolas. No entanto, apenas uma professora as utilizou como estratégia de
ensino. Vale ressaltar que esse tipo de recurso pode facilitar a relagdo escola/comunidade,

sendo fundamental para o desenvolvimento da EA.
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Cabe salientar que essas atividades estiveram ligadas aos projetos de trabalho

enquanto op¢do metodologica elaborada pelo coletivo de professores/as para subsidiar a

pratica das aulas de Geografia, no que diz respeito ao tema transversal — meio ambiente. E,

nesse caso, facultar o trabalho de EA na unidade de ensino.

Atividades desenvolvidas pelas professoras investigadas

Unidades de Ensino Atividades desenvolvidas Periodo
Unidade de ensino 1 | Visita a ETE (Estacdo de Tratamento de Esgoto) | Agosto de 2007
da Saneago
Exposi¢do de trabalhos dos educandos/as na | Outubro de 2007
escola
Visita a0 Museu Memorial do Cerrado Junho de 2007
Unidade de ensino 2 | Exposi¢do de trabalhos dos educandos/as na | Outubro de 2007
escola
Estudo do meio (Processo erosivo nos corregos | Setembro de 2007
Barrerinha e Sao José)
Visita ao Parque Municipal Sabia Agosto de 2007
Plantio de algumas espécies de arvores do cerrado | Novembro de 2007
na escola
Unidade de ensino 3 | Apresentagcdo cultural na mostra pedagdgica da | Outubro de 2007
SME
Visita ao Jardim Botanico Maio de 2007

Quadro 05- Atividades desenvolvidas pelas professoras investigadas Organizacao: Silvia de Freitas

Alves
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Percebeu-se que as dificuldades para trabalhar a tematica ambiental estdo
associadas tanto ao aspecto institucional quanto ao aspecto pedagogico. Chama a atencdo a
afirmacdo das professoras quanto a falta de recursos, referindo-se principalmente a
escassez de material didatico-pedagdgico para o desenvolvimento de atividades de EA.
Compreende-se que esses materiais complementam o trabalho dos/as professores/as. As
atividades extraclasse, incluindo os estudos do meio, trabalhos de campo e outros, sdo
recursos metodologicos, sem divida, instigantes. Outro recurso metodolégico que poderia
ser utilizado sdo as oficinas com os/as estudantes. Todavia, essas oficinas necessitam de
envolvimento de todos/as professores/as. Isso poderia ser efetivado através de trocas de
experiéncia entre os/as profissionais das diversas areas do conhecimento de uma mesma
unidade escolar ou entre duas ou mais unidades escolares. Esses encontros independem de
muita infraestrutura, além de conduzirem a praticas educativas ambientais mais
integradoras.

A fim de concluir, revela-se que, tanto nas entrevistas quanto nas observagdes
de aula, a utiliza¢do dos documentos oficiais que norteiam a EA est4 distante da realidade
escolar, bem como a utilizagdo desses documentos como instrumento para o planejamento
das aulas. Sendo assim, € preciso ressaltar que, para um bom desenvolvimento de novas
acdes no processo educativo, ¢ primordial o conhecimento do que se pretende trabalhar.
Com base nas entrevistas, ficou evidenciado que o conhecimento das professoras esta
bastante direcionado para causas conservacionistas e/ou preservacionistas. As dimensodes
da problematica ambiental ndo estdo claras, evidenciando a necessidade de maior
aprofundamento; o/a professor/a, enquanto educador/a ambiental, precisa estar
teoricamente informado e capacitado para questionar e formar suas conclusdes sobre os
assuntos que se veiculam nos meios de comunicagdo e que estdo vigentes na sociedade em
geral.

Sobre os recursos didaticos e as estratégias utilizados nas aulas de Geografia,
constatou-se que as trés professoras utilizam mais as aulas expositivas, sendo que apenas
uma delas disse utilizar recursos audiovisuais. No entanto, no contexto pedagogico,
identificou-se o livro didatico como um dos recursos mais utilizados pelas professoras,
quer seja para fomentar seus planejamentos de aula, quer seja como instrumento
pedagodgico para o desenvolvimento das atividades de EA. Diante desse fato, tornou-se
necessario apresentar alguns elementos observados nesses livros didaticos utilizados pelas

professoras.
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3.2.5 Livro didatico de Geografia: recurso na pratica educativa
ambiental

Percebem-se nas aulas observadas uma intensa utilizacdo do livro didatico. Ha
momentos em que eles sdo utilizados como “manuais” e acabam sendo a tnica fonte de
informagdes que direciona os conteudos, dados sem maiores questionamentos e reflexdes
pelas profissionais. Nesse sentido, tornou-se necessario fazer uma breve analise desses
livros e, para tanto, foram tragados os seguintes objetivos: primeiramente entender como os
conteudos geograficos, no que diz respeito a tematica meio ambiente, sdo abordados e se
esses conteudos conduzem a uma pratica da EA critica e emancipadora. Além disso,
pretendeu-se analisar se nesses livros a abordagem interdisciplinar é ressaltada como uma
opcdo metodoldgica importante quando se trata dos temas transversais, como meio
ambiente, no ensino de Geografia.

De forma mais geral, no que diz respeito a estruturacdo dos contetudos, os
livros didaticos apresentam descompasso entre os textos elaborados em cada capitulo e as
atividades solicitadas para fixacdo do contetido geografico. E importante, nesse caso, que
o/a professor/a, ao optar por trabalhar com esses livros, supere essa situa¢do, ampliando as
opgdes de exploracdo dos conteudos trabalhados com outras fontes bibliograficas ou
atividades por ele/a elaborados/as.

Sobre os referenciais tedricos contidos nessas obras, torna-se dizer que,
especificamente no livro Geografia: Homem & espaco, 6 série (sétimo ano), adota-se o
arcabouco teorico de Milton Santos para fundamentar espago. Enfatizam-se as
contradi¢des identificadas no cotidiano, e a dimensao espago-temporal ¢ desenvolvida com
base na analise da organiza¢cdo do agrupamento de blocos regionais e do ordenamento de
paises, a luz de eventos e marcos historicos.

Quanto ao livro Geografia, do autor Melhem Adas, 5* série (sexto ano), a
concepcao tedrico-metodologica de Geografia adotada tem um cardter epistemoldgico
interdisciplinar e aborda questdes da natureza e da sociedade. A metodologia de ensino-
aprendizagem valoriza posturas que permitem o desenvolvimento de pratica educativa
informativa e a formacgao da criticidade dos/das educandos/as. Embora se procure superar a
dicotomia de abordagem entre natureza e sociedade, hd capitulos em que os elementos

naturais e sociais sdo abordados separadamente.
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No livro Geografia, dos autores Sonia Castellar e Valter Maestro, 7° e 8 séries
(oitavo e novo anos, respectivamente), ¢ adotada a concep¢do construtivista, pautada na
construcdo dos conceitos. Nesse livro, os temas ambientais direcionam tanto professores/as
quanto educandos/as para o rompimento da relagdo natureza/sociedade e valorizam a
pesquisa como recurso dinamizador das aulas, através de estudos do meio e construgdo de
projetos.

De forma mais geral, também constatou-se que esses livros apresentam

caracteristicas comuns, dentre elas, destacam-se:

* Naio tratam de temas ambientais locais.

= N3ao estimulam a criatividade dos/das educadores/as tampouco dos educandos/as.

* O espaco geografico € visto de forma fragmentada e acaba por vincular as idéias
dicotdmicas natureza/sociedade.

* Nao apontam resolugdes para as questdes ambientais.

» Apresentam defasagem entre conteudos e realidade objetiva.

» As abordagens dadas aos contetidos ndo valorizam a realidade dos/as educandos/as.

Mesmo com todas essas deficiéncias, esses livros sdo necessarios como
complemento didatico-pedagdgico e ndo podem ser desconsiderados no processo ensino-
aprendizagem de Geografia. O que esta discussdo pretende ¢é ressaltar a necessidade de
outras fontes de pesquisa para além do livro didatico como forma de enriquecer as aulas e
fazer com que os/as educandos/as sintam entusiasmo pela aprendizagem de forma geral e
pelos conteudos que tratam das questdes ambientais, isto é, que a aprendizagem seja
significativa para eles. Ademais, ¢ importante que os/as professores/as compreendam que
conteudos de meio ambiente sdo voltados para a realidade e para a vida em suas vdrias
dimensdes.

Como, infelizmente, a EA nas escolas estd relacionada com uma pratica
baseada na repeticdo de conceitos ambientalistas, e os livros didaticos utilizados sdo
frageis, no sentido de desenvolverem uma proposta de educagdo para o meio ambiente de
forma interdisciplinar, cabe aos/as educadores/as obter condigdes de estudo e
aperfeicoamento para, entre tantas agdes, construirem, juntamente com seus/suas

educandos/as, formas diferenciadas de se trabalharem as questdes ambientais.
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Os PCNs (1998, p.42) reconhecem o tema transversal Meio Ambiente como
parte dos contetidos geograficos. Todavia ndo descartam a especificidade geografica na

abordagem desse tema:

[...] alguns temas transversais , como ¢tica, meio ambiente, pluralidade
Cultural, saude, trabalho e consumo, sio parte dos conteidos da
Geografia. Portanto, considera-se que o professor possa estabelecer a
maior interface com os temas transversais definidos para os Pardmetros
Curriculares Nacionais. Evidentemente, a Geografia tem o seu olhar
proprio e por isso criou-se, neste documento, um espago para
reconhecimento da abordagem geografica dos temas.

Mesmo assim, nos livros analisados, os conteudos geograficos sdo pouco
articulados em relagdo a esses temas transversais e, especificamente, ao tema Meio
Ambiente. Esse tema ¢ abordado de forma fragmentada e ndo conduz a construgdo de
conceitos que facilitem as relagdes entre meio natural e social.

Sobre a inclusdo de temas ambientais na forma transversal nos curriculos,
Jacobi (2004) ressalta que estes tém sido reduzidos ao tratamento de alguns temas e isto
acaba por provocar uma desorientagdo pedagdgica que, conseqiientemente, reduz a pratica
da EA apenas a inser¢do dos projetos ditos interdisciplinares.

Dessa forma, sendo esses livros muito utilizados, tanto como forma de consulta
bibliografica para os/as professores/as no planejamento de suas aulas quanto como recurso
didatico durante as aulas, sugere-se que o/a educador/a faga essa articulacdo entre tema
transversal e conteudo geografico.

Diante do contexto apresentado, no que se refere as concepgdes, as vivéncias e
aos conflitos existentes na pratica educativa voltada para a EA, no ensino de Geografia,
apresentar-se-4 no proximo item algumas diretrizes a fim de contribuir com o pleno

desenvolvimento da EA nas escolas municipais.

3.3- Diretrizes para a pratica da Educacio Ambiental nas escolas
municipais de Goiania

No decorrer deste estudo, percebeu-se, com relagdo aos referenciais tedricos e

metodoldgicos analisados, a presenca marcante de uma tendéncia significativa entre as
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professoras investigadas, no sentido de superar o paradigma racionalista da ciéncia
moderna. Porém, ¢ preciso salientar que essa superacdo, numa perspectiva dialética, ndo
pode apresentar-se como uma negacdo do paradigma dominante, haja vista que ndo basta
negar, ¢ preciso ir além. Para tanto, ha que se rever metodologias de ensino, contetudos,
curriculos, discutir os fundamentos da pratica docente, repensar os cursos de formacao
inicial considerando-se o avango e constru¢do de novos caminhos no que diz respeito a
questdo ambiental no ensino de Geografia.

Durante este estudo, surgiram inquietagdes, que posteriormente se
encaminharam para reflexdes, as quais podem servir de instrumentos para o
desenvolvimento de praticas de EA, tanto nas escolas pesquisadas quanto para outras
escolas de nossa cidade. Essas reflexdes foram subsidiadas pelas leituras de autores/as que
discutem a EA e suas diversas abordagens. Dentre eles/as estdo Tristdo, Grun, Guimaraes,
Segura, Tozoni-Reis e Loureiro, assim como autores/as que discutem o ensino de
Geografia, como: Cavalcanti, Callai, Straforini e Bortolozzi. Foram também analisados
relatos orais e observagdes de aulas, além de informagdes oriundas da convivéncia com as
professoras investigadas.

Cabe destacar o entendimento de que as acdes educativas voltadas para a EA
no ensino de Geografia devem ser compreendidas como um conjunto de agdes capaz de
refletir o processo educativo como um todo, bem como contribuir com a formagao afetiva,
cognitiva, social e politica dos/as educandos/as, tendo em vista o lugar, o cotidiano e os
saberes. Para tanto, ¢ preciso que professores/as sejam também reconhecidos/as como
sujeitos desse processo, respeitados/as enquanto profissionais através de reconhecimento
salarial e condi¢des dignas de trabalho e, sobretudo, como pessoas que tém limitagdes e
fragilidades, mas procuram realizar de forma séria suas atividades docentes.

Levando-se em conta a dimensdo ampla da agdo educativa, sdo apresentadas, a
seguir, a Secretaria Municipal de Educagdo, as escolas, aos/as educadores/as e também as
instituicdes de ensino superior, algumas contribui¢des, a fim de que se possa refletir no
sentido de fortalecer e, acima de tudo, transformar as praticas da EA nas escolas

municipais de Goidnia em caminhos possiveis:

. A Secretaria Municipal de Educa¢do (SME) juntamente com a Agéncia Municipal de
Meio Ambiente (AMMA) poderdo elaborar projetos de Educagdo Ambiental em parceria, a

fim de valorizar o potencial natural, cultural e histérico de nossa cidade, através da
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percepcao de transformagdes da paisagem do entorno da escola ou mesmo da cidade. Essa
parceria em muito poderia contribuir para o reconhecimento de espagos de preservacgio e
conservagdo, como, por exemplo, parques e outras areas que muitas vezes estdo proximos
das escolas e das moradias dos/das educandos/as e estes/as ndo os reconhecem enquanto

espacos educativos.

. O Centro de Formacdo dos Profissionais em Educacdo (CEFPE) poderd oferecer
cursos voltados a pratica da EA para que todos/as os/as professores/as da Rede Municipal
de Ensino possam subsidiar, conceitual e metodologicamente, seus trabalhos pedagdgicos e

enriquecer os conteudos disciplinares através de leituras criticas do ambiente.

. A SME podera disponibilizar materiais pedagogicos, como: cartilhas, jogos, videos,
cds de musicas e outros materiais educativos aos/as professores/as a fim de que estes

possam dinamizar melhor suas aulas.

* A SME podera promover a participacdo dos/as educadores/as em eventos culturais e
artisticos com tematicas ambientais como, por exemplo, o evento FICA (Festival
Internacional de Cinema e Video Ambiental) e outros. Dessa forma, os/as educadores/as
poderiam aliar as metodologias de ensino a diversos tipos de arte (teatro, musicas, pinturas,
desenhos, dancas etc) como principios de formagdo integral e de sensibilizacdo do meio

ambiente através das artes.

. Os/as professoras/as poderdo promover a integra¢do escola-comunidade através da
aproximacdo entre as associagdes de moradores, igrejas, sindicatos e outras institui¢des no
que diz respeito a discussdo, planejamento e solugdo de questdes levantadas nos estudos do
meio, como forma de desenvolver habilidades e consolidar posturas criticas para formagao

de cidadaos/as atentos/as as questdes ambientais.

. Os/as professores/as trabalhem com diagndsticos socioambientais do entorno da
escola ou mesmo do bairro; esses diagndsticos podem ser elaborados pelos/as proprios
estudantes orientados pelos/as professores/as como forma de os/as educandos/as
perceberem suas realidades social, econdomica e ambiental e para que reflitam sobre como

equacionar problemas e buscar solucdes. Desse modo, através de protestos, campanhas ou
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atos e outros meios, os/as estudantes/as sentir-se-d0 co-responsaveis pelos problemas

vivenciados pela comunidade.

. As escolas possam repensar o projeto politico-pedagogico, juntamente com a
comunidade, a fim de construirem projetos de trabalho que possam ter como base a
realidade do bairro onde se situa a unidade escolar. Esses projetos devem ser norteados
considerando-se a EA e o meio ambiente em sua totalidade, buscando-se possiveis

solucdes para os problemas levantados.

. Nos projetos de trabalho elaborados pelas escolas haja insercdo de variadas
metodologias ensino relativas aos valores, como: solidariedade, cooperagdo, respeito as
diferengas e tantos outros, como objetos de pratica da agdo educativa, e que esses valores

sejam trabalhados na busca de uma melhor qualidade de viver.

. As instituigdes de ensino superior (Universidades e Faculdades) possam estabelecer
vinculo com as unidades escolares, através de cooperacdo, e que essa integra¢do possa ser
estabelecida por didlogos que resultem em visitas, cursos e trabalhos de orientagdo. Assim
também podera ocorrer com a producdo de materiais pedagdgicos que possam nortear o
trabalho educativo dos/as professores/as, no que diz respeito a aspectos historicos,
culturais, politicos, econdmicos e sociais de sua cidade. Essa produgdo devera contar com a

participacdo de professores/as do municipio e professores/as das universidades/faculdades.

Vérias outras contribuigdes poderiam ser apresentadas, algumas das quais
talvez nem viessem atender aos anseios das professoras investigadas e talvez nem
pudessem mudar o cenario da EA nas escolas do municipio de Goidnia. Pensando assim,
depois de muitas reflexdes, langou-se com muita ousadia uma proposta de interven¢io nas
escolas, a fim de contribuir de forma efetiva com a pratica pedagogica em E A. Todavia, ¢
preciso salientar que essa proposta ndo faz parte dos objetivos desta pesquisa, uma vez que

emergiu de inquietacdes pessoais na fase final desta investigacao.
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3.3.1 - Uma proposta de intervencio nas escolas: desdobramento da
pesquisa

Ao conviver durante algum tempo, cerca de oito meses, com professores/as e
demais atores das escolas investigadas e tomar consciéncia da realidade das praticas da EA
realizadas nas escolas municipais, ¢ apos andlises e reflexdes sobre o cendrio onde sdo
desenvolvidas as a¢des pedagdgicas, surgiu a necessidade de delinear uma proposta de
intervencdo ' nas escolas no sentido de contribuir para o enriquecimento de praticas
pedagdgicas em EA.

Acredita-se que, por meio de cursos que provoquem inquietacdes nos/nas
professores/as, e também que apresentem instrumentos que enriquegam suas praticas
pedagogicas a fim de transformar a EA nas escolas municipais, poder-se-a motiva-los para
as questdes ambientais.

Pensou-se em um curso que tenha como metodologia e eixo norteador a propria
realidade em que a escola estd inserida, e que contribua para subsidiar a elaboragdo de
projetos, viaveis, pelos/as professores/as. As estratégias desse curso serdo direcionadas
através de sensibilizagdo dos/as professores/as acerca do ambiente local, tendo por
instrumentos leituras do ambiente, através de trabalho de campo, discussdes sobre os
fundamentos teoricos e metodoldgicos da EA e o seu historico, além buscar uma interface
com os temas tratados no ensino de Geografia no nivel fundamental. Assim, possibilitar-
se-a aos/as professores/as repensar suas metodologias e estratégias de ensino.

Nao se pretende com esse curso priorizar uma carga informativa, mas sim
proporcionar momentos de encontros para reflexdo e didlogo, além de praticas de trabalho
que envolvam os/as educadores/as para diagnosticar e apontar solugdes e agdes para as
questdes ambientais. Para isso, torna-se necessaria uma construgdo coletiva sobre o que ¢
Educacdo Ambiental, quais s3o seus referenciais tedricos e metodologicos e o
entendimento do porqué de se trabalhar a EA no ensino fundamental na RME.

Para tanto, serd necessario discutir os propdsitos da EA utilizando-se para a
fundamenta¢do do curso os seguintes documentos que sdo referencias: Pardmetros
Curriculares Nacionais (MEC) no que diz respeito aos temas transversais- Meio Ambiente;

o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (Pronea) e o relatéorio da UNESCO -

7 Tanto a proposta do curso quanto sua programagdo sera discutida posteriormente com

gestores/professores/as da SME, AMMA e UFG/IESA. Neste texto serdo apresentadas somente algumas
diretrizes para a efetivacdo desse curso.



157

Educacdo: Um tesouro a descobrir, capitulo Quatro pilares da Educacdo e outros
documentos como o Tratado Internacional de EA, a Carta da Terra e a Agenda 21 todos
relacionados a essa abordagem.

Ser4d adotado como metodologia o estudo do meio a fim de instrumentalizar
os/as professores/as dos ciclos II e III para a utilizagdo desse procedimento com seus
educandos/as ¢ como um dos recursos que podem conduzir ao levantamento da
problemdtica ambiental. Poder-se-4 também despertar nos proprios professores/as o
interesse pela (re) definicdo de suas metodologias de ensino para que estas sejam mais
motivadoras. Cavalcanti (2002 p.91) cita esse procedimento de ensino como um tipo de
atividade escolar que permite o reconhecimento do meio, além de facultar um trabalho

interdisciplinar:

A indicagdo desse procedimento para o ensino de Geografia deve-se ao
valor pedagdgico que tém as saidas a campo para o estudo da paisagem,
da natureza, de espagos especificos como fabricas, parques, equipamentos
urbanos, e do espago geografico em geral.

Nesse curso, buscar-se-a refletir com os/as professores/as acerca da pratica
pedagogica voltada a tematica ambiental, estabelecendo canais de trocas de experiéncias
entre os/as educadores/as, as instituicdes superiores de ensino representadas por
professores/as e por gestores da AMMA, profissionais envolvidos com a educagdo e
também de profissionais do CEFPE ligados a EA.

Por ocasido do curso, podem-se desenvolver, juntamente com os/as
professores/as, instrumentos pedagodgicos que possam facilitar a elaboracdo de projetos
numa perspectiva transdisciplinar que conduzam a uma educag¢do integradora, preocupada
com a forma¢do dos sujeitos nos diversos aspectos: cognitivos, afetivos, estéticos,
espirituais e culturais. Assim sendo, far-se-a oportuna a elaboragio de planos de trabalho e
mapeamentos de interesse de temdticas a serem utilizadas como fios condutores desses
projetos. Contudo, tais projetos serdo elaborados pelos/as professores/as, em momentos
posteriores ao curso, caso estes/as tenham interesse e disponibilidade para a execu¢do dos
mesmos.

Entende-se que os projetos de investigacdo ou trabalho sdo considerados
procedimentos que conduzem a pesquisa no ensino de Geografia. Para Cavalcanti (2002 p.

88), “O desenvolvimento de projetos na escola tem a peculiaridade de ser um método ativo
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e interativo - que provoca um envolvimento maior no aluno, que busca a ligacdo de
diferentes saberes no espago escolar [...]”.

Nesse sentido, percebeu-se, durante a investigacdo, que os/as professoras/as de
Geografia t€ém um papel importante na execug@o desses projetos nas escolas. Sdo esses/as
profissionais que estdo mais diretamente ligados aos problemas socioambientais em
detrimento de seu objeto de estudo. Dessa forma, esse curso pode oferecer subsidios para
que os/as profissionais conduzam discussdes acerca da tematica ambiental com seus pares,
juntamente com a coordenacdo e direcdo da unidade escolar em que atuam, bem como para
a elaboragdo e execu¢do de projetos de trabalho. Acredita-se que projetos que partem da
realidade na qual a escola esta inserida possam facilitar a pratica educativa ambiental,
conduzir a resolugdo de problemas vivenciados pelos/as educandos/as, assim como facultar
a integragdo escola-comunidade e escola-universidade. Entretanto, para que esses projetos
sejam bem sucedidos necessitam de respaldo da SME no que diz respeito a condi¢des de
trabalho, como: hordrios de planejamento, condigdes materiais (materiais pedagdgicos) e
outros e, sobretudo, acompanhamentos por parte de profissionais do CEFPE.

Espera-se, que essa proposta de curso seja encaminhada como uma das
maneiras de contribuir para a percep¢do dos/as professores/as sobre a tematica ambiental,
no que diz respeito a pratica educativa. Acredita-se que esse curso seja também um meio
de transformar a EA nas escolas, tendo o ensino de Geografia como fio condutor. Sabe-se
das dificuldades de se colocar em pratica esta proposta, no entanto, experimenta-la torna o
desafio ainda mais instigante. Como educadora reafirma-se a convicgdo acerca da
importancia da troca de idéias, da cooperacdo das institui¢des de ensino superior, das
parcerias com especialistas da drea e da disponibilidade e abertura da SME para a
efetivacdo desta proposta.

Percebeu-se nesses meses de investigacdo que, em se tratando de pesquisa
educacional, ndo basta observar, escrever, refletir. E preciso muito mais. Parafraseando a

musica Maria, de Milton Nascimento *— é preciso ter for¢a, garra, sonho...sempre.

¥ Misica de Milton Nascimento e Fernando Brant, composigdo em 1986.



159

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa desmitifica a idéia de que a EA seja discutida dentro de uma
consensualidade entre educadores/as e pesquisadores/as. A aproximagdo com o objeto de
estudo permitiu conhecer as contradi¢des, incoeréncias e as (in) conformidades existentes
nas praticas pedagogicas realizadas nas escolas municipais de Goiania. Percebeu-se que as
acdes pedagogicas em EA estdo sustentadas por concepgdes e representacdes; estas por sua
vez sdo também definidas pelos referenciais tedricos e metodologicos que cada educador/a
carrega desde sua formagdo inicial, na formacdo de sua identidade profissional e em sua
propria pratica pedagdgica.

As contradi¢des, os conflitos, as necessidades, assim como as possibilidades,
ingenuidades e as conquistas apresentadas pelas professoras investigadas foram
compreendidas, nesta pesquisa, como elementos que compdem o atual cendrio no qual se
ddo as praticas pedagdgicas em EA nas escolas municipais de Goiania.

Pode-se afirmar que a pratica da EA no contexto do ensino de Geografia
precisa ser encarada como uma das possibilidades de leitura do mundo, buscando-se
ferramentas que possam equacionar as relacdes entre os diversos aspectos sociais,
politicos, econdmicos e culturais imanentes ao processo pedagogico. Para tanto, € preciso
ter claros que tipo de educacdo e de ensino se deseja desenvolver, haja vista que praticas
conservadoras e ingénuas podem refor¢ar um caréter fragil e sem criticidade. E importante
ter clareza também dos limites do trabalho educativo ambiental para melhor compreender
os caminhos da EA na escola e reconhecer que mudangas sdo necessarias. Nesse aspecto,

concorda-se com Segura (2001 p. 195):

Se a escola conseguir propiciar uma leitura critica da realidade,
agregando diversos conhecimentos a ela relacionados, estimular a
participagdo efetiva dos alunos na aprendizagem e chamar a
responsabilidade de cada um para o objetivo de ampliar ¢ melhorar a
qualidade de vida, ela estard cumprindo seu papel na formagdo de
consciéncia ambiental.

Pensa-se, desse modo, que a escola, no que diz respeito a questdo ambiental,

deva trilhar caminhos em que a criticidade seja o fio condutor para a a¢do educativa.
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Portanto, os/as educadores/as precisam fundamentar suas praticas, vivéncias e agdes
concretas no reconhecimento da realidade social, econdmica, politica e cultural de seus/as
educandos/as. Sabe-se que a questdo ambiental requer mudangas de valores, atitudes e
principalmente didlogo. Sem duvida, tais elementos serdo alcancados mediante praticas
educativas que evidenciem inquietagdes, inovagdes e enfrentamento por parte de todos os
atores sociais envolvidos no processo educativo.

Este estudo permitiu (re) pensar os referenciais tedricos e metodologicos
utilizados no ensino de Geografia, na pratica da EA, em escolas municipais. Procurou-se
destacar também elementos da formagado inicial do trabalho docente ¢ da dimensio
pedagogica da EA no ensino de Geografia, os quais possibilitam para direcionar a pratica
da EA por caminhos que tenham como referenciais a abordagem transdisciplinar do
conhecimento e, conseqiientemente, a formagao integral. Porém, é preciso ressaltar o papel
das institui¢des de ensino superior (Universidade e Faculdades) como co-responsdveis na
implementagdo de politicas que contribuam para a transformacdo de valores e de sentidos
relativos a pratica docente.

Concorda-se com Tristdo (2004 p. 221) no que diz respeito a inser¢do da EA
nos processos de formacdo. Segundo essa autora, para que haja articulacdo em diversos
contextos no processo de formacdo, “[...] os/as professores/as universitarios/as, futuros
professores/as e professores/as em servico podem criar situagdes de aprendizagens
conjuntas, constituindo-se e organizando-se em redes permanentes no processo de
continuidade da formagao”. Faz-se premente também destacar a importancia de pesquisas
académicas no dmbito da Geografia escolar, em se tratando da EA.

Dessa forma, considera-se pertinente apontar algumas diretrizes a fim de
contribuir para a pratica da EA realizada nas escolas. Essas contribui¢des possibilitardo
tanto aos sujeitos da pesquisa - as professoras, quanto ao poder publico - representado pela
SME, institui¢des superiores de ensino e gestores/as das unidades escolares perceberem
redefinicdes necessarias para que haja mudangas significativas com relacdo ao processo
educativo ambiental nas escolas.

O aprofundamento de discussdes acerca da questdo ambiental impde esforgos
capazes de fortalecer visdes integradoras no meio educacional e de estimular reflexdes
sobre as relagdes individuos/natureza e ambiente/desenvolvimento. Sendo assim,
concorda-se com Bortolozzi (1992 p.76) quando fala sobre o papel da Geografia no

contexto da EA no ensino fundamental, ou seja, a importancia de “aprender a se organizar
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no espaco, organizando-o; conhecer-se e inserir-se no espacgo, conhecendo-o; fazer-se
respeitar no espago, respeitando-o”.

Sendo assim, ha que se reconhecer que a participagdo dos/as professores/as de
Geografia ¢ essencial para conduzir as transformac¢des de uma educagdo voltada para a
formagdo de valores, para a criticidade e para o rompimento com a estrutura conservadora
do paradigma dominante. Desse modo, neste estudo, apontam-se algumas reflexdes que, se
devidamente compreendidas, podem orientar a pratica da EA nas escolas na direcdo de
novas tendéncias e certamente de um novo paradigma.

Concorda-se que a proposta politico-pedagdgica, com base nos Ciclos de
Forma¢do Humana - implementada pela SME, por si s6 ndo garante a formagdo integral
dos/as educandos/as. Torna-se urgente uma discussdo ampla sobre curriculo, conteudos,
metodologias de ensino e projetos de trabalho, ou seja, rediscutir o que se deseja com o
ensino de ciclos na RME e, a partir dai redimensionar a pratica da EA nas escolas. Nesse
aspecto, esta pesquisa buscou apresentar a proposta de um curso que seja implementado
como uma maneira de interferir de forma salutar no atual quadro delineado durante a
investigacao.

Para tanto, sugere-se que sejam criados Foruns de debate sobre a temadtica
ambiental, ja que se percebeu durante a investigacdo, a falta de didlogo entre educadores/as
e a SME. Constatou-se que essa situagdo desencadeia uma insatisfacdo com o trabalho
pedagodgico que, sem duavida, ¢ refletida nas salas de aula. Observou-se que a formagao
integral basica que fundamenta o ensino de Ciclos esta relegada a um ensino no qual ndo
ha didlogo entre as areas do conhecimento, e tampouco se contemplam as abordagens
interdisciplinar ou transdisciplinar.

Pensar nos saberes docentes como praticas pedagodgicas no contexto das
praticas ambientais, tal como defende Tardif (2000 p. 269), é, sem duvida, compreender a
dimensdo das subjetividades inerentes aos seres humanos. Os saberes docentes “sdo
temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam consigo as marcas
do seu objeto, que € o ser humano”. Dessa forma, cabe ressaltar a importancia dos saberes
das professoras investigadas, assim como de outros/as professores/as como elementos
fundamentais para a construcdo de novos saberes no processo educativo ambiental.

Embora este estudo ndo seja conclusivo e nem proponha generalizagdes,
encerra-se com os desafios, conflitos, possibilidades, sonhos e incertezas. E preciso

caminhar. Assim entendendo, buscou-se caminhos através de reflexdes e analises.
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NOME:

ESCOLA:

[-IDENTIFICACAO

1)Faixa etéria: () de 36 a40 anos

() menos de 20 anos ( )de 41 a 50 anos

() de20a25anos ( )de51 a55anos

( )de26a30anos () mais de 55 anos

( )de31a35anos

2) Sexo:

( ) Feminino () Masculino () Outros

II- VIDA ACADEMICA
3)Curso de Graduacdo: ( )Sim ( ) Nao

3.1)Curso:

3.2) Instituigao:
( ) Publica Federal (' )Publica Estadual ( )Particular

3.3 Nome da
Instituigao: Local:
Ano de Conclusio:

4) P6s-Graduacdo: ( )Sim ( )Nao ( )Cursando

4.1)Nivel:

() Especializagdo ( ) Mestrado ( )Doutorado ( )Po6s-Doutorado
4.2)Nome do Curso:

Instituicdo Local Ano de Conclusao

I11) EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO ENSINO
5) Quanto tempo atua como professor/a?

5.1)Qual ou quais disciplinas leciona nesta unidade escolar?

5.2)Quanto tempo trabalha nesta unidade escolar?
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5.3) Ciclo que atua: ( ) 1°e2°ciclo ( )2°ciclo ( )3°ciclo

5.4) Participa ou participou recentemente de Cursos, Congressos, Simposios ou Seminarios
voltados para a Educagcdo Ambiental?
( )Sim ( )Nao

Qual ou
quais?

Obrigada pela colaboragao.
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APENDICE B - Roteiro para Entrevistas Semi-estruturadas

¢ Qual a importancia da EA no ensino de Geografia? Como trabalha a EA em suas aulas?

e Diga alguns dos contetidos e categorias geograficas voltados para a EA, que vocé utiliza
em sua pratica pedagogica?

e Em quais fontes de consulta vocé se baseia para planejar suas aulas?
¢ Quais recursos didaticos e estratégias vocé utiliza em suas aulas?

e Vocé desenvolve projeto de EA na escola? Qual? Como? Ha participagdo de outros
educadores/as e da comunidade? Esse projeto esta previsto no P.P.P da escola?

e Fale sobre as possibilidades de trabalhar EA na escola.

e O que foi apresentado a vocé na Universidade que contribuiu com sua pratica pedagogica
em EA?

e Em sua vida, qual ou quais experiéncias contribuiram para sua atuagdo nas praticas
pedagbgicas da EA?

e De quais eventos, congressos, palestras voltados para EA vocé participou recentemente
(cerca de dois anos)? Quais foram oferecidos pela SME ou pelas Universidades?

e Quais sdo as fontes de informagao sobre a tematica ambiental que vocé€ teve ou t€m como
acesso, que foram oferecidas pela SME?

e Na sua opinido, o que pode ser feito por vocé a fim de contribuir para um melhor
desenvolvimento da EA em sua escola? E por outra instdncia?

¢ O que vocé julga mais importante que seja compreendido pelos seus/suas educandos/as?

e Na sua pratica pedagdgica em EA o que vocé acha mais importante para seus/suas
educandos/as?

e Descreva uma experiéncia significativa de sua pratica pedagdgica em EA (sala de aula,
atividades extraclasse ou projetos), neste ano letivo.
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Universidade Federal de Goias
Instituto de Estudos S6cio-Ambientais
Programa de Pds-graduacdo em Geografia

Roteiro para Observacido de Aulas

Pesquisadora: Silvia de Freitas Alves
1-Identificacdo da Escola

Escola:

Endereco:

Ciclo investigado:
2-Identificacdo do/a Professor/a investigado/a

Nome:

3- Identificagdo da aula observada:

Agrupamento: Turno:

N° de educandos/as presentes:

Conteudo da aula:

Materiais pedagdgicos utilizados:

4- Analise da aula
4.1- Objetivos da aula:

4.2- Metodologia e recursos didaticos utilizados:

_4.3- Quanto ao/a professor/a:
Relacionamento com os/as educandos/as:

Motivagao:

Envolvimento com os/as educandos/as:
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4.4-Quanto aos/as educandos/as:

Participagdo, envolvimento-

5-Caracterizacdo da aula observada:

5.1 Quais sdo as categorias e 0s conceitos geograficos voltados para a EA utilizados
pelo/a professor/a?

5.2-Houve articulagdo do conteudo trabalhado durante a aula com as outras areas do
conhecimento?

5.3- Como foram abordados os problemas ambientais planetarios e locais?

5.4- O/a professor/a trouxe exemplos concretos que puderam facilitar o entendimento
dos educandos/as quanto ao conteudo trabalhado?
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APENDICE D — ENTREVISTA COM PROFESSORA DE GEOGRAFIA -
UNIDADE DE ENSINO 1

Pesquisadora: Para vocé qual é a importancia da EA no ensino de Geografia? Como
trabalha a EA em suas aulas?

Professora: A educa¢do ambiental no ensino de Geografia permite que os alunos construam
um melhor entendimento das questdes ambientais ¢ possam com as atividades praticas
despertarem uma consciéncia sobre o planeta Terra.

Eu trabalho com textos, visitas aos parques municipais e areas de preservagdo ambiental.
Esse ano visitamos com os alunos a ETE (Estacdo de tratamento de Esgoto) da Saneago e o
Memorial do Cerrado da UCG. Relaciono os problemas ambientais globais com os
problemas vividos pelos meus alunos.

Pesquisadora: Diga alguns dos contetidos e categorias geograficas voltados para a EA,
que vocé utiliza em sua pratica pedagégica?

Professora: Trabalhei esse ano com as paisagens naturais das regides brasileiras e com os
dominios morfoclimaticos. Os problemas ambientais tais como: desmatamento,
aquecimento global, queimadas, assoreamento e outros. Quanto as categorias geograficas
trabalhei com: paisagens, regido, territdrio e natureza.

Pesquisadora: Em quais fontes de consulta vocé se baseia para planejar suas aulas?

Professora: Eu pesquiso muito na internet, utilizo o livro didatico que foi adotado pela
SME — Geografia do autor Melhem Adas. Como material de apoio tenho utilizado um
livro para-didatico chamado Conhecendo o Brasil: Regido Centro-Oeste do autor Demétrio
Magnoli. Tenho assinatura da revista Discutindo a Geografia e da revista Caminhos da
Terra, ambas sdo muito interessantes e eu as levo para minhas aulas para discutir com os
alunos.

Pesquisadora: Quais recursos didaticos e estratégias vocé utiliza em suas aulas?

Professora: Eu ndo tenho utilizado nenhum recurso didatico além do quadro e do livro
didatico.

Pesquisadora: Vocé desenvolve projeto de EA na escola? Qual? Como? Conta com a

participacdo de outros educadores/as e da comunidade? Esse projeto esta previsto no
P.P.P?

Professora: Sim trabalho com projetos de EA. Estes projetos estdo previstos no P.P.P da
escola. Esse ano elaboramos um projeto com o tema “Leitura do Mundo Contemporaneo”
este projeto foi divido em trés projetos menores cada um desses foi trabalhado em um
trimestre. No primeiro trimestre foi trabalhado alguns volores humanos e as mudancas
climaticas. No segundo trimestre trabalhamos os interesses politicos, econdmicos e
globalizacdo com suas conseqiiéncias para o meio ambiente. J& no terceiro trimestre
estamos trabalhando com além de valores humanos a evolugao e utilizagdo das tecnologias
e as fontes de informacao.
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Bom, todos esses projetos contemplam atividades voltadas para a tematica ambiental e
envolve visitas a areas como o Parque Memorial, a escolinha da Saneago e também
atividades ludicas e recreativas como a que fizemos no Clube. Esses projetos sdo
desenvolvidos pelos professores de todas areas do conhecimento, entretanto cada professor
escolhe a metodologia que preferir para trabalhar esses temas. Geralmente trabalhamos
com textos, murais, filmes, confec¢do de painéis e depois expomos os trabalhos realizados
pelos alunos aqui na escola.

Pesquisadora: Fale sobre as possibilidades em trabalhar EA na escola.

Professora: Eu vejo que o ensino de Geografia ndo pode ser separado da pratica da EA,
pois a EA permite que mudemos nossas atitudes e percebemos que essas mudancgas irdo
permitir ou ndo nossa sobrevivéncia no planeta.

Nao hé como desenvolver no ensino da Geografia que trabalha com a transformag¢do do
espaco geografico sem a pratica da EA, nesse sentido essa pratica possibilita um
entendimento melhor que conduz mudancgas de agdes em nossos alunos.

Vejo na midia e nos livros didaticos reformulados de Geografia que ha uma énfase muito
grande para ac¢des de EA, e a Geografia ndo pode ficar fora dessa discussao.

Aqui na escola ha um projeto maior que esta ligado no P.P.P onde trabalhamos com agdes
voltadas para a EA. Porém ndo vejo interesse da comunidade em participar desse projeto, a
presenca da comunidade seria muito importante pois a escola ndo pode andar sozinha. Por
exemplo, esse bairro onde esta localizado essa escola estd em processo de transformagdo
(refere-se ao processo de verticalizacdo que estd ocorrendo do Parque Amazodnia) e outros
problemas ligados a questdo ambiental. Ja4 pensou se a escola e a comunidade estivesse
juntas discutindo esses problemas.

Se a comunidade percebesse a escola como parceira na resolucdo desses e outros
problemas essa integracdo teria €xito além de que seria muito interessante para o processo
educativo como um todo.

Pesquisadora: O que foi apresentado a vocé na Universidade que contribuiu para sua
pratica pedagogica em EA?

Professora: Olha fiz a graduacdo na década de oitenta, conclui o curso de Geografia em
1986 durante minha formag¢do ndo tive nenhuma contribui¢do nessa area ambiental. O
curso (a grade curricular) naquele periodo era muito diferente de hoje. Acho que a minha
formagdo inicial ndo contribuiu. Ndo sei como estd hoje na Universidade, mas fiquei
sabendo que existe uma disciplina de Educagdo Ambiental no curso de Geografia. Na
minha época, esse tema ndo era discutido na academia. E muita coisa que vi ndo foi
aplicada em minha pratica. Acho que a Universidade poderia repensar a integragdo entre a
teoria e a pratica.

Tive uma formag@o muito voltada para o especifico da area. O que me despertou mesmo
foram as aulas de Geografia, ou seja a minha pratica pedagogica. Eu sei que hoje ha no
curso de Geografia da UFG uma disciplina de Educagdo Ambiental, € nem mesmo uma
abordagem mais voltada para a EA. Também naquela época ndo havia uma integracio
entre contetidos pedagogicos e contetidos das disciplinas.

A universidade mostra a natureza muito desvinculada dos seres humanos, tudo foi muito
compartimentado, ndo tive uma visdo global das coisas, da realidade, dos problemas que
envolvem a questao ambiental.
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Pesquisadora: Em sua vida qual ou quais experiéncias contribuiram para sua atuacio
nas praticas pedagoégicas da EA?

Professora: Nao me recordo de nenhuma experiéncia em minha vida que contribuiu com
minha atuagio na pratica da EA.

Pesquisadora: De quais eventos, congressos, palestras voltados para EA vocé
participou recentemente (cerca de dois anos)? Quais desses foram oferecidos pela
SME ou pelas Universidades?

Professora: Participei cerca de dois anos de um curso promovido pela SME chamado de
Educagdo Patrimonial, neste curso discutiu-se muito sobre meio ambiente no contexto
escolar. Também fiz um curso na AMMA (Agéncia Municipal de Meio Ambiente) sobre
conservacdo e reciclagem de lixo. E recentemente participei do congresso Pensar a
Educagdo promovido pelo jornal O popular, no qual a SME possibilitou-me participar.
Promovido pela Universidade ndo participei de nenhum curso ou palestra.

Pesquisadora: Quais sio as fontes de informacéo sobre a tematica ambiental que vocé
teve ou tém como acesso, que foram oferecidos pela SME?

Professora: Eu ndo tive nenhuma fonte de informacéo escrita que foi oferecida pela SME,
mas como ja falei participei de cursos. Nado participei de nenhum curso de formagdo
especifico na area de EA.

Pesquisadora: Na sua opinido o que pode ser feito por vocé a fim de contribuir para
um melhor desenvolvimento da EA em sua escola? E por outra instiancia?

Professora: Falta um trabalho de conscientizagdo com todos professores/as e funciondarios
da escola. Nao basta conscientizar os alunos no sentido da preservagdo e conservagdo do
meio ambiente, fora da escola. E preciso também conscientizar os proprios professores que
essa consciéncia ambiental comeca aqui na escola com atitudes simples de evitar o
desperdicio de agua, energia elétrica e papel.

Pesquisadora: O que vocé julga mais importante que seja compreendido pelos
seus/suas educandos/as?

Professora: Que os alunos saibam sobre o meio, o local onde vivem, que saibam por
exemplo, que suas atitudes interferem muito no meio ambiente. Se eles apreenderem certos
conceitos como: conservagdo, preservagdo e transformag@o. Certamente eles entenderam
que sdo eles os sujeitos dessa transformago que tanto ouvimos falar atualmente. De fato o
que eles podem fazer para melhorar nosso meio depende de suas atitudes. Se eles
apreendessem isso seria bom demais.
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Pesquisadora: Na sua pratica pedagégica em EA o que vocé acha mais importante
para seus/suas educandos/as ?

Professora: Que meus alunos saibam relacionar acontecimentos globais com
acontecimentos de seu cotidiano. Pois vivemos a globalizacdo em tudo, e ela esta presente
em nosso modo de vida. Quando por exemplo queremos comprar produtos importados da
China ou do Japao, que hoje s2o objetos de consumo de varias pessoas. Devemos ter claro
que isso ¢ reflexo da globalizagdo e o préprio consumismo ¢ sem duvida resultado do
modo de producgdo que ndo se preocupa com o meio ambiente. A vida em todas as suas
dimensdes com a globaliza¢do ficou em segundo plano.

Pesquisadora: Descreva uma experiéncia significativa de sua pratica pedagogica em
EA (sala de aula, atividades extra-classe ou projetos), neste ano letivo.

Professora: A atividade mais interessante que eu desenvolvi este ano voltado para a EA, foi
a atividade em que tratei das queimadas na Regido Centro-Oeste. Quando estava
trabalhando com as regides brasileiras- paisagens naturais e paisagens humanizadas,
planejei relacionar alguns dos problemas ambientais dessa regido do Brasil com as
mudangas climdticas globais, muito discutidas atualmente. Primeiramente trabalhei os
aspectos gerais dessa regido (de cada estado): area, vegetagdo, clima, relevo e o processo
de ocupacdo. Como atividade pedi que eles realizassem uma pesquisa sobre os animais em
extin¢do dos biomas Cerrado e Pantanal. Eles fizeram a pesquisa e entdo eu realizei uma
discussdo sobre os motivos dessa extingdo nesses biomas. Relacionei os problemas
ambientais globais com os problemas em nosso estado.

Essa atividade foi desenvolvida com a colaboragdo da professora de Artes, nos fizemos
assim: eu trabalhei sobre a importancia da conservacgdo e preservacdo desses biomas e as
conseqiiéncias desses problemas ambientais para o meio ambiente. E a professora de Artes
desenvolveu através de figuras desses animais a estilizagdo dos mesmos, utilizando a
técnica de sombreado. Para desenvolver essa atividade também utilizei os conceitos de
paisagem e espaco.

O objetivo essas atividade era demonstrar os danos causados pelas queimadas e sobretudo
indicar que estas queimadas como uma das causas do aquecimento global. Essa atividade
foi desenvolvida no decorrer de todo o més de setembro e concluida durante a mostra
pedagogica realizada na escola no més de outubro. Na mostra pedagogica elaboramos um
painel onde os trabalhos foram expostos tanto as pesquisas quanto as ilustracdes, e as
esculturas dos animais em argila que estdo ameacados de extingao.

Foi um trabalho que percebi que teve muito interesse por parte dos alunos e depois desse
trabalho eles sempre trazem e comentam o que véem na midia relacionados a esse
conteudo. Eu achei muito salutar essa atividade.

Pesquisadora: Perguntei a professora se ela gostaria de acrescentar algo mais.
Professora: Eu s6 espero que este trabalho que vocé estd fazendo possa chegar até as
escolas e contribuir com nosso trabalho pedagdgico em Educagdo Ambiental.

Pesquisadora: Bem, gostaria de agradecer a sua colaboracio...
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APENDICE E — ENTREVISTA COM PROFESSORA DE GEOGRAFIA -
UNIDADE DE ENSINO 2

Pesquisadora: Para vocé qual é a importancia da EA no ensino de Geografia? Como
trabalha a EA em suas aulas?

Professora: A importancia da Educacdo Ambiental no ensino de Geografia se deve a
possibilidade de trabalhar o conceito de paisagem enquanto categoria geografica, mas
também na pratica. Penso que trabalhar EA através de atividades praticas como aulas de
campo e outras atividades extraclasse seja mais significativo para os alunos.

Eu procuro trabalhar a Educagdo Ambiental desse modo: a partir da sala de aula e do
ambiente escolar, eu mostro para eles a importancia do respeito que os alunos devem ter
com os colegas, e professores. Depois explico sobre a importancia dos cuidados com a
higiene com a limpeza e a conservacdo da escola. Entdo a partir do momento que os alunos
constroem essa concepcdo do meio ambiente da escola eu comeco a trabalhar o bairro, a
comunidade, a cidade, o estado e os paises...

Sempre faco relagdes entre os contetidos eu também relaciono os aspectos naturais da
paisagem com os aspectos sociais e econdmicos. Mostro aos alunos as interferéncias
causadas pelos seres humanos no espaco geografico. Desta forma os alunos percebem que
as paisagens sdo produzidas pelas agdes humanas sobre o meio natural.

Pesquisadora: Diga alguns dos contetdos e categorias geograficas voltados para a EA,
que vocé utiliza em sua pratica pedagégica?

Professora: Esse ano trabalhei paisagens naturais e paisagens modificadas, aquecimento
global, politicas agricolas e agroindustria, problemas ambientais urbanos dentre outros. As
categorias trabalhadas foram espago, paisagem, regido, lugar e territorio.

Quanto ao aquecimento global eu trabalhei enquanto um processo que ja ocorreu na Terra
em outros periodos. No entanto a midia mostra como se fosse algo recente e
descontextualizado desse modo de produgdo capitalista que impulsiona o consumismo
exagerado e o lucro acima de tudo até da propria sobrevivéncia dos seres humanos sobre a
Terra.

Pesquisadora: Em quais as fontes de consulta vocé se baseia para planejar suas aulas?

Professora: Eu pesquiso em jornais locais como o jornal O Popular, internet, revistas Nova
Escola e também reportagens dos programas Fantéstico, Globo Rural e Globo Reporter.

Pesquisadora: Quais recursos didaticos e estratégias vocé utiliza em suas aulas?

Professora: Os recursos didaticos que mais utilizo s@o: o retro-projetor, o Almanaque —
suplemento do jornal O Popular, mapas, documentarios, letras de musica.

Eu utilizo reportagens de jornais quando percebo que essas matérias irdo fundamentar os
conteudos trabalhados. Recentemente eu estava trabalhando as regides polares e
coincidentemente o Globo Reporter exibiu uma reportagem belissima sobre esse tema,
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entdo ndo tive duvidas e utilizei a reportagem com meus alunos. Isso contribuiu para
ilustrar minhas aulas sobre esse tema.

Pesquisadora: Vocé desenvolve projeto de EA na escola? Qual? Como? Conta com a
participa¢io de outros educadores/as e da comunidade? Esse projeto esta previsto no
P.P.P da escola?

Professora: Sim eu desenvolvo projeto de Educacdo Ambiental na escola. Primeiro nés
professores/as discutimos quais os temas e assuntos que poderemos tratar e que serdo
importante aos alunos. Buscamos integrar as areas do conhecimento. Aqui na escola
trabalho sempre em conjunto com a professora de ciéncias. Fazemos um projeto anual com
subprojetos que sdo desenvolvidos em trimestres.

Elaboro conjuntamente com outras professoras agdes para desenvolver esses projetos,
geralmente com base também nos conteudos das unidades do livro didatico procuro
realizar atividades de estudo do meio. Esse ano elaboramos dois subprojetos o primeiro
teve como tema “Conhecer para Educar”, nesse projeto eu trabalhei os impactos
ambientais urbanos, na oportunidade realizamos com os alunos um trabalho de
reconhecimento de um processo erosivo localizado no Conjunto Parque Atheneu, area
préoxima da escola. No segundo subprojeto trabalhamos o tema “Jogando limpo com a
natureza”, entdo eu trabalhei a agroindustria na regido centro-oeste. Visitamos com os
alunos a Embrapa (Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria). Nessa visita os alunos
conheceram sobre técnicas agricolas e técnicas de melhoramento do solo. Depois durante a
mostra pedagdgica da escola reproduziram a técnica que aprenderam chamada de
terraceamento. Ainda sobre esse projeto trabalhei os processos de degradagdo dos
corregos em area urbana. Dessa forma trabalhamos o meio ambiente na perspectiva de
lugar. Os alunos puderam perceber que o processo desordenado de ocupag@o em fundos de
vale causa assoreamento, desmatamento, enchentes. Organizamos também um trabalho de
campo com os alunos no cdrrego Sdo José localizado nas proximidades da escola e
também visitamos o Parque Municipal Sabid. Com essas visitas os alunos puderam
perceber que lugares poluidos podem ser recuperados, porém isso depende da boa vontade
dos orgaos publicos e também da comunidade. Como foi o caso do atual Parque Sabia que
passou por problemas erosivos ¢ hoje depois de recuperada é uma éarea de preservagdo
ambiental.

Pesquisadora: Fale sobre as possibilidades em trabalhar EA na escola.

Professora: Eu percebo que hé varias possibilidades em se desenvolver projetos de EA nas
escolas do municipio. Aqui na escola, por exemplo, eu conto com a cooperacdo de varios
professores, da coordenagdo e da direcdo da escola. Nao falta material pedagogico, além de
termos colaboragdo por parte dos pais/responsaveis pelos alunos. Por exemplo, quando
fazemos atividades extraclasse os pais incentivam muito para que seus filhos participem.

O que sinto falta ¢ da participagdo da comunidade nesses projetos, penso que a
comunidade poderia se envolver nos projetos elaborados pela escola. Uma ligacdo escola-
comunidade poderia contribuir muito na resolu¢do de problemas do bairro. A associagdo
de moradores, por exemplo, poderia juntamente com a escola promover debates e agdes
voltadas para o combate a violéncia.
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Pesquisadora: O que foi apresentado a vocé na Universidade que contribuiu para sua
pratica pedagogica em EA?

Professora: Na Universidade eu tive a oportunidade de relacionar o que eu vivia/percebia
com a teoria contida no curso de Geografia. Meu professor de Geografia do Brasil
contribuiu para que eu relacionasse os contetidos que via na universidade com a realidade.
A maioria de meus colegas eram professores de Geografia e nas aulas trocavamos
experiéncias, isso foi muito bom.

Também foi na universidade que aprendemos a importincia da participagdo politica.
Fizemos coletivamente uma denuncia de mudanca de percurso de um rio. Foi durante a
minha formacgdo que percebi a importancia da participacdo das pessoas na resolugdo de
problemas enfrentados pela comunidade.

Pesquisadora: Em sua vida qual ou quais experiéncias contribuiram para sua atuacio
nas praticas pedagodgicas da EA?

Professora: Eu tive varias experiéncias que me possibilitaram trabalhar com a EA formal.
Sou filha de trabalhador do campo, vivi muitos anos no campo. Meu pai plantava horta na
fazenda onde era caseiro, eu ¢ meus irmaos, colhiamos e depois levavamos toda a
producdo para a cidade. Vendiamos o que era produzido e sobreviviamos com essa
renda.Dessa forma aprendi desde de cedo a respeitar a natureza, a respeitar os
trabalhadores do campo e acima de tudo valorizar o meio ambiente. O respeito com a vida,
com o proximo aprendi com meus pais e com a vida no campo.

Pesquisadora: De quais eventos, congressos, palestras voltados para EA vocé
participou recentemente (cerca de dois anos)? Quais desses foram oferecidos pela
SME ou pelas Universidades?

Professora: O que participei foi de uma audiéncia publica sobre os transgénicos na cadmara
municipal de Goiania, ¢ também de um féorum do or¢amento participativo de Goidnia.
Também participei do Simpdsio Ambientalista do Cerrado promovido pela UCG. Nesses

dois anos eu nido participei de nenhum curso voltado para Educagdo Ambiental oferecido
pela SME.

Pesquisadora: Quais siio as fontes de informaciio sobre a tematica ambiental que vocé
teve ou tém como acesso, que foram oferecidos pela SME?

Professora: Nao me recordo de nenhuma fonte de informagdo sobre a tematica ambiental
que foi oferecido pela SME.

Pesquisadora: Na sua opinido o que pode ser feito por vocé a fim de contribuir para
um melhor desenvolvimento da EA em sua escola? E por outra instancia?

Professora: Eu acho que minha contribui¢do ¢ envolver a comunidade nesses projetos
desenvolvidos pela escola. Uma parceria com as igrejas e com a associa¢do dos moradores
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seria como disse extremamente importante. Eu percebo que buscar essa aproximagdo ¢
tarefa da escola. Mostrar para comunidade o que a escola faz em termos de projetos seria
muito legal.

Esse ano fizemos um trabalho com os alunos e com a comunidade ao redor da escola no
sentido de evitar o desperdicio de d4gua. Uma das atividades desse trabalho era os alunos
realizar entrevistas e conscientizacdo com os moradores.

Eu acho que outros 6rgdos e instituicdes deveriam contribuir mais com as escolas. Por
exemplo, para a mostra pedagogica da escola em outubro desse ano eu fiz um oficio para a
AMMA (Agéncia Municipal de Meio Ambiente) solicitando um material informativo que
tivesse informagdes sobre o Cerrado e os corregos de Goidnia. Porém nédo obtive nenhuma
resposta por parte deste orgdo. Penso que a SME e AMMA pudessem trabalhar no sentido
de contribuir mais com os professores no que diz respeito a pratica da EA nas escolas.

As universidades poderiam também contribuir com mais informagdes sobre a tematica
ambiental para facilitar o trabalho dos professores.Vejo que a academia esta muito distante
da escola. Percebo na academia um discurso que nos professores nao realizamos trabalhos
de EA o que ndo ¢ verdadeiro. Isso ndo ocorre em todas as escolas, e dizer que nado
fazemos sem conhecer de perto nossa realidade € injusto. A universidade precisa visitar as
escolas para depois afirmar que nao trabalhamos de forma eficaz a EA.

Pesquisadora: O que vocé julga mais importante que seja compreendido pelos
seus/suas educandos/as?

Professora: Contribuir com a emancipa¢do e desenvolvimento integral desses alunos.
Penso que a escola € muito excludente com nossos alunos. Temos dificuldades em nossas
praticas pedagdgicas em trabalhar com alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e que s3o carentes. Temos que trabalhar ndo s6 conteudos com 0s nossos
alunos ¢ preciso trabalhar valores como solidariedade, respeito, amizade e tantos outros.

Pesquisadora: Na sua pratica pedagégica em EA o que vocé acha mais importante
para seus educandos/as?

Professora: Que formem ao longo do processo educativo uma consciéncia de preservar o
meio ambiente. Posso contribuir para que os alunos formem essa consciéncia através da
sensibilizacdo ¢ mudanga de atitudes, mostrando a eles cuidados que devem ter com
relacdo a escola, com suas casas, com a comunidade e com a vida de forma geral.

Pesquisadora: Descreva uma experiéncia significativa de sua pratica pedagogica em
EA (sala de aula, atividades extra-classe ou projetos), neste ano letivo.

Professora: Esse ano com a turma I (Gltima etapa do ciclo III) trabalhei com os alunos os
impactos ambientais urbanos, escolhi para desenvolver esse tema um impacto ambiental no
que estava ocorrendo nas proximidades da escola. Entdo fiz uma visita de reconhecimento
da area do corrego Sdo José localizada no Parque Atheneu e que ha um processo erosivo
bastante acelerado. Apods ter trabalhado com os alunos esse tema durante as aulas,
agendamos uma visita ao local. Os alunos puderam ver de perto o problema e discutimos
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as possiveis solucdes. Registramos tudo através de fotografias e fizemos discussdes apos a
visita sobre como ocorrem esses processos erosivos € a importancia da mata ciliar e do
reflorestamento nas margens dos cdrregos assim como nas cidades que estdo sendo
impermeabilizadas. Durante a mostra pedagodgica compramos cerca de 50 mudas de ipé,
jatoba e outras espécies raras e fizemos o replantio aqui na escola. Os alunos também
fizeram ilustracdes de paisagens naturais e paisagens modificadas. Houve até uma aluna
que fez um desenho com tinta guache de uma “paisagem viva” e “uma paisagem morta”
retratando a natureza e os desequilibrios ambientais.

Pesquisadora: Perguntei a professora se ela gostaria de acrescentar algo mais.

Professora: Espero que este trabalho que vocé esta fazendo possa contribuir para que a
SME perceba que ¢ possivel trabalhar com EA nas escolas e que possa implementar
projetos nesse sentido.

Pesquisadora: Bem, gostaria de agradecer a sua colaboracio...
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APENDICE F - ENTREVISTA COM PROFESSORA DE GEOGRAFIA -
UNIDADE DE ENSINO 3

Pesquisadora: Para vocé qual é a importancia da EA no ensino de Geografia? Como
trabalha a EA em suas aulas?

Professora: Eu percebo que ndo da para trabalhar com a Geografia separada da EA, nao
entendo que no ensino de Geografia possa se desvincular as agdes e as propostas de
mudancgas de valores que a EA aponta. A questdo ambiental desperta muito interesse nos
alunos, eles trazem muitos questionamentos que véem na TV. Os alunos comentam
principalmente sobre os fendmenos naturais: furagdes, terremotos, tsunames e etc. Querem
saber como ocorrem e por qué ocorrem.

A escola possui um projeto que trata das questdes ambientais. O nome do projeto desse ¢
“Viver ¢ descobrir- Identidade”, no segundo trimestre trabalhamos com o projeto
“Recursos Naturais- d4gua e energia” e no terceiro trimestre estamos trabalhando com o
projeto “Coleta seletiva e alimentagdo saudavel”. Em setembro comemora-se o aniversario
da escola, entdo resolvemos realizar um trabalho voltado para um melhor conhecimento de
nossa escola com os alunos para isso elaborou-se um projeto chamado “ A escola conta sua
historia”.

Sempre que podemos levamos nossos alunos/as aos parques de Goidnia, ja fomos ao
parque Jardim botanico que fica préximo aqui da escola, fomos ao parque Areido em um
dos eventos promovidos pela AMMA (Agéncia Municipal de Meio Ambiente). No dia-a-
dia aqui na escola eu e a professora de Ciéncias trabalhamos com a questdo ambiental,
buscando um trabalho de integracdo tanto com os conteudos como na parte pratica. Os
professores de ciéncias, arte, portugués trabalham bem interligados com a Geografia. Os
outros professores ainda apresentam dificuldades, mas a gente busca aqui fazer o trabalho
de forma interdisciplinar. Por exemplo, aqui na escola a professora de Educacdo Fisica
coordena um projeto de reciclagem e coleta seletiva do lixo e todos os outros professores
colaboram com esse projeto.

Pesquisadora: Diga alguns dos contetiidos e categorias geograficas voltados para a EA,
que vocé utiliza em sua pratica pedagégica?

Professora: Na verdade varios conteudos da Geografia me possibilitam fazer esse “ganho”
com as questdes ambientais. Mas esse ano trabalhei na turma “F” (sexto ano/antiga quinta
série) com as modificacdes do espago geografico realizadas pelos seres humanos e também
com as paisagens naturais € modificadas; com a representagdo do espago geografico e etc.
Paisagem e lugar sdo as duas categorias que utilizo freqlientemente em minhas aulas. Sem
utilizar essas categorias e sem abordar conteudos ligados a esses conceitos ndo € possivel
trabalhar no ciclo II, pois os contetidos desse ciclo s@o voltados para o conhecimento das
paisagens e dos lugares.. Os livros didaticos trazem assuntos voltados para a realidade que
os alunos vivenciam, entdo é preciso falar com os alunos desses problemas do cotidiano
deles, problemas sociais e ambientais.
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Pesquisadora: Em quais as fontes de consulta vocé se baseia para planejar suas aulas?

Professora: Eu busco programas de cunho informativo na televisdo, Internet, livros
didaticos e cientificos, revistas como Nova Escola, por exemplo, e alguns textos
complementares que busco na internet. Eu utilizo também o livro didatico para planejar as
aulas.

Pesquisadora: Quais recursos didaticos e estratégias vocé utiliza em suas aulas?

Professora: Utilizo os livros didaticos que sdo poucos aqui na escola e nem sempre tém
para todos alunos. Eu trabalho muito com revistas e jornais. Utilizo a internet apenas para
me atualizar, com os alunos isso ndo € possivel por que a escola até o momento s6 possui
computadores para servicos administrativos.Eu trabalho muito também com assuntos da
atualidade- aquecimento global, por exemplo. Os alunos sempre comentam coisas que
véem na televisdo ou na internet, principalmente na nossa area que surge novidades
sempre. Utilizo também o video como recurso dudio visual, além dos mapas que a escola
possuli.

Pesquisadora: Vocé desenvolve projeto de EA na escola? Qual? Como? Conta com a
participa¢io de outros educadores/as e da comunidade? Esse projeto esta previsto no
P.P.P?

Professora: Eu participo de um projeto de coleta seletiva de lixo que ¢ feito assim: os
alunos trazem todo tipo de papel, aluminio, plastico e vidro para a escola. Quando chega
aqui tem um deposito que guardamos esse material.Depois tudo € separado e vendemos
esse material, a renda revertemos para a propria escola e para os alunos. Organizamos
festas no dia da crianga, natal e passeios para os alunos com esse dinheiro.

Geralmente temos aqui na escola dois grandes projetos que sdo trabalhados o ano todo por
todos os professores. Esses projetos possuem sub-temas. Esses sub-temas abordam
questdes ambientais. A dengue, por exemplo, ¢ um desses sub- temas, que as vezes até
algum colega (professor/a) diz que ja estd cansado, mas sabemos que este ¢ um dos
problemas que atinge diretamente nossa comunidade. Este e outros projetos estdo inseridos
no projeto politico-pedagdgico da escola, ja que todos os projetos devem ser previstos
neste projeto maior.

Na verdade somos um grupo aqui na escola, fazemos a divisdo de disciplinas para facilitar
o trabalho pedagdgico. Os professores de ciéncias, arte, portugués trabalham bem
interligados com a Geografia. Os outros ainda apresentam dificuldades, mas a gente busca
aqui fazer o trabalho de forma interdisciplinar. Por exemplo, aqui na escola a professora de
Educacdo fisica coordena um projeto de coleta seletiva do lixo e todos os outros
professores e funciondrios colaboram trazendo materiais.

A comunidade também estad presente nesses projetos, pois pais € maes de alunos nos finais
de semana realizam oficinas com os alunos e outras criangas aqui das proximidades da
escola. Todos eventos que a escola faz convidados a comunidade para participarem.
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Pesquisadora: Fale sobre as possibilidades em trabalhar EA na escola.

Professora: Através da EA ¢ possivel estabelecer uma transformag¢do no modo das pessoas
pensarem a vida no planeta. Eu acredito que os projetos de EA nas escolas conseguem
conscientizar e despertar nos alunos a sensibilidade para que eles aprendam cuidar melhor
de planeta.

Pesquisadora: O que foi apresentado a vocé na Universidade que contribuiu para sua
pratica pedagogica em EA?

Professora: A universidade contribuiu muito com minha formagao critica. Isso me ajudou a
mostrar aos meus alunos o verdadeiro sentido de estudar, que eles precisam primeiramente
transformar suas vidas através da conscientizagdo e depois certamente eles irdo transformar
o lugar onde vivem e desta forma transformar o planeta.

Pesquisadora: Em sua vida qual ou quais experiéncias contribuiram para sua atuacio
nas praticas pedagodgicas da EA?

Professora: Acho que minha maior experiéncia foi mesmo minha percep¢do de como a
questdo ambiental ¢ tratada pelo meio politico. Enquanto ser humano me preocupa a falta
de aten¢do do poder publico com essas questdes ambientais. Tenho percebido as altera¢des
ocorridas e o impacto dessas alteracdes ndo ¢ discutida de forma critica pelos meios de
comunicacdo. O consumismo exagerado ¢ estimulado pela TV e adultos e criangas ndo
conseguem entender o que hé por tras desse apelo consumista da midia.

Pesquisadora: De Quais eventos, congressos, palestras voltados para EA participou
recentemente (cerca de dois anos)? Quais desses foram oferecidos pela SME ou pelas
Universidades?

Professora: Participei de um evento que houve no Parque Areido que foi realizado uma
parceria entre Secretaria Municipal de Educacdo e a SEMMA. Em 2005 participei da
jornada pedagogica promovida pela SME e nesse evento em um mini-curso foi discutida a
tematica ambiental. Pela Universidade eu ndo participei de nenhum curso ou palestra.
Curso promovido pela SME com essa tematica também nao participei nesses ultimos dois
anos.

Pesquisadora: Quais sio as fontes de informacéio sobre a tematica ambiental que vocé
teve ou tém como acesso, que foram oferecidos pela SME?

Professora: Esse ano a AMMA (Agéncia Municipal de Meio Ambiente) veio aqui na
escola falar com os alunos sobre a fauna e flora do Jardim Boténico e trouxe um material
informativo para nos professores. Mas a SME nunca disponibilizou nenhuma informagao
especifica sobre o meio ambiente, nenhum material pedagdégico que pudesse contribuir
com as aulas.
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Pesquisadora: Na sua opinido o que pode ser feito por vocé a fim de contribuir para
um melhor desenvolvimento da EA em sua escola? E por outra instancia?

Professora: Para mim é mesmo a conscientizagdo, pois se ndo mostrarmos para nossos
alunos o que pode acontecer € o que ja estd acontecendo em relagdo a degradagdo
ambiental em nosso planeta eles ndo irdo mudar de comportamento e também nao poderdo
conscientizar seus pais e responsaveis. Temos que trabalhar com a “cabecinha” deles,
mostrar que sdo os homens os responsaveis por tudo o que esta acontecendo por ai em
termos de polui¢do, desmatamento e mudangas climdticas. E esses Homens pode ao
mesmo tempo que destroi se conscientizarem e cuidarem da escola, do bairro, da cidade e
do planeta.

Quanto a contribui¢do de outra instdncia a SME, por exemplo, poderia enviar para as
escolas equipes para nos ajudar com o desenvolvimento de projetos de EA. Também
poderia fornecer materiais informativos voltados para a questdo ambiental de nossa cidade.
Pouco sabemos sobre esse assunto, ndo temos acesso a materiais € recursos visuais como
por exemplo um video educativo sobre os mananciais de Goiania.

Um curso voltado para os professores para que nds pudéssemos nos capacitar seria de
grande valia. Mas esse curso ndo poderia ser realizado fora do nosso horario de trabalho,
pois quase todos professores trabalham em outra escola e isso impede de participarmos.
Nos professores do ciclo II (Geo-Historia) necessitamos também de informacdes histdricas
e culturais de Goiania e ndo temos nenhum acesso a esse tipo de material.

Pesquisadora: O que vocé julga mais importante que seja compreendido pelos
seus/suas educandos/as?

Professora: Eu acho que € a questdo da conscientizagdo, pois ndo haverd mudangas sem
haver primeiro esclarecimentos sobre o respeito ao meio ambiente.

Pesquisadora: Na sua pratica pedagégica em EA o que vocé acha mais importante
para seus/suas educandos/as?

Professora: Que os alunos saibam da importancia da conservagdo e preservacdo do meio
ambiente, pois ndo haverd mudancas de atitudes sem haver antes uma conscientizacdo
ampla no ensino e também na sociedade no que se refere aos problemas ambientais que sdo
sem duvida reflexos dos problemas sociais desse pais.

Pesquisadora: Descreva uma experiéncia significativa de sua pratica pedagogica em
EA (sala de aula, atividades extraclasse ou projetos), neste ano letivo.

Professora: Esse ano nos professores buscamos fazer com que os alunos conhecessem um
pouco mais da comunidade onde vivem, seus problemas e também o que hé de interessante
nas proximidades da escola. Quando trabalhamos em um projeto o tema “Dengue” que é
um dos problemas que atinge diretamente nossa comunidade, conscientizamos nossos
alunos para que eles cuidassem de suas casas ndo deixando agua parada e lixo espalhado.
Dessa forma trabalhamos com eles a conscientizagdo, mas também pedimos a eles que
recolhessem garrafas, latas de aluminio e papel para nosso projeto de “Reciclagem”. Outra
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atividade que foi muito importante foi a visita ao Jardim Botanico. O Jardim Botanico fica
proximo daqui da escola e muitos dos alunos ndo conheciam. Eles gostaram muito e
tiveram a oportunidade de se sensibilizar quanto a importancia da preservacdo dos
ambientes naturais. Senti que os alunos perceberam um pouco mais de sua realidade
ambiental e da realidade do ambiente local. No dia-a-dia eu e a professora de Ciéncias
trabalhamos com a questdo ambiental, buscando fazer das aulas um trabalho de integragao
dos contetidos com a parte pratica, porém vejo resultados positivos nas atividades de
educacdo ambiental extraclasse.

Pesquisadora: Perguntei a professora se ela gostaria de acrescentar algo mais.
Professora: Disse que nao.

Pesquisadora: Bem, gostaria de agradecer a sua colaboracio...



CAPITULO I



O CONTEXTO DA EDUCAACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE GOIANIA: ESTRUTURAS FISICA E
ORGANIZACIONAL

Eu sou a dureza desses morros,
Revestidos

Enflorados,

Lascados a machado,

Lanhados, lacerados.

Queimados pelo fogo.

Pastados.

Calcinados e renascidos.

Cora Coralina



CAPITULO 111



UMA LEITURA SOBRE A !’RA‘XIS DAS PROFESSORAS
INVESTIGADAS EM RELACAO A EDUCACAO AMBIENTAL

"Eu diria aos educadores e
educadoras, ai daqueles e
daquelas, que pararem com sua
capacidade de sonhar, de
inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar.

Ai daqueles e daquelas que, em
lugar de visitar de vez em quando
o amanhd, o futuro, pelo
profundo engajamento com o
hoje, com o aqui e com o agora,
se atrelem a um passado, de
exploragdo e de rotina.”

Paulo Freire. In: Branddo , C. R
(org). Educador: Vida e Morte.



CAPITULO I



A DIMENSAO PEDAGOGICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

"Tudo estd preparado para a
vinda das dguas. Tem uma festa
secreta na alma dos seres.

O homem nos seus refolhos
pressente o desabrochar.

Caem 0s primeiros pingos.
Perfume de terra molhada invade

a fazenda.

O jardim estd pensando...
Em florescer."

Manoel de Barros
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