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RESUMO

O foco deste trabalho consiste na questdo da escolarizacdo urbana de criangas, adolescentes e
jovens assentados em Porangatu (municipio do extremo Norte do Estado de Goias). Construido
a partir de uma pesquisa etnografica no PA Salvador Allende, a presente pesquisa refletiu as
ressignificaces que aqueles educandos realizaram mediante ao convivio urbano na escola e de
gue modo esta se relaciona com a reproducéo social camponesa dos assentados. A partir de um
processo de inclusdo excludente, a escolarizagdo urbana contribuiu para a intensificacdo das
desigualdades no campo, ao mesmo tempo em que marginalizou os filhos(as) migrantes para a
cidade. Constituindo-se como a continuidade da subalternizacdo desses sujeitos, ao longo de
distintos movimentos historicos, o conceito de cercamento utilizado nesta pesquisa se relaciona
com tal processo de subalternizagdo, mostrando como ele se configura como metabolismo para
a manutencdo da estrutura agraria. Desta forma, a escolarizacao urbana apresenta-se como um
processo de cercamento camponés, a medida que atua diretamente na continuidade da estrutura
agraria, intensificando as desigualdades no campo. A partir dessa problematica, os capitulos
desta dissertacdo buscam 1) apresentar 0s movimentos historicos que constituem e estruturam
as desigualdades no campo em Porangatu, localizando os assentados dentro de uma histéria em
movimento; 2) descrever os modos de fazer, as taticas e as dificuldades cotidianas, localizando
na rotina das familias assentadas as ressignificagdes que a escolarizacdo urbana produziu; 3)
destacar os cercamentos vividos por esses sujeitos, e assim defender a educagédo do campo como
potencialidade para realizar o rompimento das cercas e constituir um projeto que proporcione
uma diminuig&o das desigualdades.

Palavras-chave: Assentados. Cercamento. Educacdo do Campo. Norte de Goiés.



ABSTRACT

The aim of this dissertation consists in issue of urban schooling of children, adolescents and
young settled peasants in Porangatu (a city located in the North of the Brazilian state of Goiés).
Produced from an ethnographic research in PA Salvador Allende (Settlement Project), the
present work reflected how these subjects resignify through urban coexistence in / by the school
and how this is related to peasant social reproduction. From an exclusionary inclusion process,
the urban schooling contributed to the intensification of agrarian inequalities, while
marginalizing the peasant migrant to the city. Constituting as the continuation of the
subordination of these subjects throughout different historical movements, the concept of
enclosure used in this work related to this process of subordination, how it is configured as
metabolism for the maintenance of the agrarian structure. In this way, urban schooling is
configured as a process of peasant enclosure, a measure that acts directly on the continuity of
the agrarian structure, intensifying the agrarian inequalities. In view of this, the chapters of this
dissertation search to 1) present the historical movements that compose and structure as agrarian
inequalities in Porangatu, locating the settlers within a moving history; 2) describe the ways of
doing, the tactics and the daily difficulties, locating in the routine of the settled families the
resignifications that urban schooling produced; 3) contrasting the enclosures experienced by
them and, therefore, defend the country side education as a potential to break the fences and
create a countryside project that will reduce inequalities.

Key-Words: Settlements. Enclosure. Countryside Education. North of Goias.
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INTRODUCAO

Peregrino nas estradas de um mundo desigual
Espoliado pelo lucro e ambicéo do capital

Do poder do latiflndio, enxotado e sem lugar
Ja nao sei pra onde andar

Da esperanca eu me apego ao mutirdo

Zé Vicente (Cantor e compositor)

1 Dois dedos de prosa

Era um domingo quente, ja encaminhando para um final de tarde, minha avé paterna
chamou-me para irmos a praga, que era bastante perto, para passearmos um pouco. “Hoje em
dia é muita ganancia”, iniciou ela enquanto caminhavamos, “todo mundo quer ter tudo”. A cada
passo novas histdrias e revelacbes de uma sociedade que parecia (r)existir somente ali em suas
jé frageis memorias, mas com forca o suficiente para dizer que “esta tudo diferente hoje”.

As “reclamagdes de vo” quanto a uma humanidade que muda cada vez mais rapido,
revelam sintomas de uma sociedade urbana que continua em uma frenética busca por
modernizar-se, por outro lado, tais reclamacdes também expBem transi¢des de modos distintos
de organizacdo social. Aquela senhora ao contar sobre sua vinda para Goias, sobre o seu
casamento arranjado e as plantacGes de café da infancia, revela outro tempo, outro contexto,
que vai parecendo cada vez mais improvavel de coabitar com a contemporaneidade.
Localizados nesse entretempo, minha avo e outros sujeitos que participaram desta pesquisa
apresentam-se como mensageiros do passado, de um tempo que ndo € mais presente, mas que
continua vivo atraves de suas memorias.

Durante nossa conversa na praca, ao falar sobre suas origens, minha av6 me contou
ainda sobre as plantacGes “na meia” junto a um fazendeiro, que a avd dela fazia, seguido de sua
mde. Todas elas vivendo nas terras de fazendeiros mineiros, e as memdrias das festas que
proporcionavam o convivio social, os bailes, os namoros e 0s jogos de baralho, sempre se
fizeram presentes nos causos que minha avo ouvia de sua mae. Sendo que, durante o tempo do
nascimento de minha avo, os pais desta moravam em uma vila cuja finalidade era abrigar os
trabalhadores que iriam participar da colheita de uma grande plantacdo de café, em uma fazenda
proxima. Nesse processo, homens, mulheres, jovens e criancas misturavam-se para realizar a

colheita enquanto cantavam refrdes que minha avo ja ndo consegue mais se lembrar.
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Com a Marcha para o Oeste, surge nos radios a noticia de terras devolutas em Goias,
0 que deu inicio a um periodo de migracdo em busca da sonhada terra. Conforme narrou minha
avo, com a voz ja cansada, os primeiros que vieram para Goias, tinham uma missdo muito
importante: levar noticias de como eram verdadeiramente a situacdo nessas bandas. Assim,
vieram 0s primeiros migrantes de trem, trazendo consigo casais de aves, de cachorros e de
porcos. Sendo que, dessa forma, o trem para Goias simbolizou uma “Arca de No¢” daqueles
camponeses, rumo a terra prometida. Adiante, devido a posterior falta de dinheiro, os familiares
restantes que permaneciam em Minas Gerais, também vieram para Goias de caminh&o.

Contudo, naquela época, algumas contradigdes ja existiam em Goids, ja outras
anunciavam seu inicio. Visto que nas vendas, os principais produtos vendidos eram a pinga, 0
fumo e o sal, pois com o trabalho na terra provendo todo o resto, que era mais importante,
somente aqueles necessitavam ser comprados. Minha avo, naquele periodo, inicialmente
estudando em uma escola na roga, precisava andar longas distancias para chegar a escola.
Apesar da existéncia desta, contudo, o pagamento da professora, era feito pelos préprios
camponeses da regido que, logo depois, devido a uma grande perca na plantagdo, ndo teriam
mais condicBes de continuar o pagamento. A professora entao regressa para a cidade, mas antes
fez uma proposta: levar minha avo para morar com ela, e aquela assim continuar seus estudos
na cidade.

Apos o consentimento da familia minha avé assim parte para ter 0 seu primeiro contato
com uma cidade de porte maior. L4, aprendeu a ler e escrever, iniciando os estudos de cartilhas
mais avancadas. Contudo, desejou retornar para a familia na roca. Em seu retorno, e dado os
avancos realizados no estudo, a vizinhanga muito a procurou para escrever cartas para
familiares distantes, em sua maioria para aqueles que continuavam em Minas Gerais ou para 0s
gue optaram por se aventurarem para mais ao Norte de Goias. Conforme aquela me disse:
“naquela época, quem tinha o conhecimento escrevia cartas para os demais”.

Seguindo a vida como filha de camponeses, fizeram parte de sua vivéncia varias
mudangas de morada por algumas fazendas, assim como na vida dos demais camponés. Ao
mudar-se para uma nova fazenda na qual a patroa era professora, e la tendo uma escola, ela
pode continuar seus estudos. E todos os filhos e filhas dos pedes estudavam nessa escola, o que
fazia daquela fazenda um local de grande concorréncia por vaga de trabalho na regido, uma vez
que, sem tal oportunidade, ndo seria possivel propiciar estudos aos filhos de camponeses
naquele periodo. Além disso, tal fato fazia com que os agregados optassem por vivenciar
condi¢Bes um pouco piores de trabalho, dado a contrapartida do estudo. Sendo também, que

naquela época, o0 analfabeto ndo poderia votar, por esse motivo a escola citada passou a oferecer
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aulas noturnas para pais e seus filhos adultos, para que estes pudessem votar no candidato que
os donos da fazenda indicassem. Contudo, como contou minha avd, era muito dificil que
alguém iniciasse, ou retornasse aos estudos, e os finalizasse, uma vez que a escolarizacdo na
época nao tinha nenhuma serventia na roga.

Décadas depois, ja casada e com 7 filhos, agora possuindo a prépria terra comprada
com o dinheiro de heranca, minha avé decide pegar seus filhos e migrar para a cidade e assim
proporcionar estudos para todos(as). Entretanto, somente alguns de seus filhos decidiram seguir
adiante, os demais retornaram ao campo para trabalhar. Um destes € meu pai, que continuou
nas terras da familia ap6s casar-se e somente foi embora com o falecimento do meu avé e a
venda da terra.

Com a proximidade do fim da luz da tarde, retornei com minha av para sua casa,
encerrando-se 0s causos e histdrias. E pelo caminho pus-me a pensar nas historias contadas por
minha mée, mineira vinda para Goias com a familia apos vender as terras em Minas Gerais. Ao
chegar em Goiés: falsas promessas e ilusdes, a familia decepcionou-se com a propaganda feita
sobre tal estado. Seu pai entdo decidiu vender as terras em Goias e comprou outras em Mato
Grosso. Novamente falsas promessas e pior, calote. O advogado fez um contrato falso e meu
avd acabou perdendo tudo. De proprietario de extensa quantidade de terra em Mato Grosso,
meu avo retornou para Goias, agora como pedo na fazenda que havia vendido anteriormente.

Ouvir as historias de minha familia sempre foi para mim um exercicio de rememorar
a vida no campo com suas plantacdes, colheitas, criacdes, natureza, brincadeiras e tradicdes.
Contudo, o que as alegres recordacdes ndo gostam de rememorar, a historia familiar apresenta:
as dificuldades que sempre se fizeram presentes, trazendo com elas contradi¢bes que
fundamentaram as diferentes realidades no campo.

No momento que dei meus primeiros passos na iniciacao cientifica, durante os meados
de minha graduacdo, ao ter contato com a bibliografia e tematicas camponesas, passei a ter uma
relagdo forte com o tema. E ao ler Plantar, Colher, Comer de Carlos Rodrigues Branddo, fiz
diversas pausas para perguntar & minha mae sobre as informac6es presentes no texto, as quais
ela sempre afirmava serem do mesmo jeito no tempo dela. Desse modo, ao ler também outros
livros, artigos e demais textos sobre o campesinato, ao mesmo tempo realizando dialogos com
tios, tias, avo e pais, ndo so realizava a construcéo tedrica sobre o tema, mas tambem reconstruia

a prépria histdria de minha familia.
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2 A pesquisa e sua trajetoria

Enquanto fazia o longo trajeto para o assentamento pela primeira vez, durante meados
de 2017, deslumbrava-me com a imensidao de cerrado que existia no municipio de Porangatu-
GO, e que eu ainda ndo conhecia. Balancando por conta dos buracos e costelas de vaca
presentes na estrada, por vezes a poeira do caminho que subia era cortada ao cruzarmos com
algum morador montado a cavalo.

Chegando ao assentamento, as casas simples e a simpatia dos moradores foram as
primeiras coisas que me chamaram a atencédo, logo que paramos para pedir informacdes sobre
onde morava a assentada para qual estdvamos levando mudas a serem plantadas nos canteiros
agroflorestais em processo de implementacdo naquele mesmo dia. L& chegando, o almogo
estava quase servido e os trabalhos nos canteiros estavam no seu fim, restava somente plantar
as mudas nos seus devidos lugares. Panelas em cima do fogdo a lenha, risadas e uma boa
conversa foram o pano de fundo do daquele almoco.

No caminho de retorno, as rachaduras formadas na terra de uma represa que estava
seca me fizeram lembrar as rachaduras sociais que existiam em Porangatu. Sendo que as
imagens sociais que haviam sido formadas sobre 0s assentados durante sua vivéncia na cidade,
ndo representavam 0s sujeitos reais, e esta inquietagdo desde entdo passou a rondar 0s meus
pensamentos.

Meses depois, ja no ano de 2018, decidi que minha pesquisa de conclusao de curso
deveria ter uma finalidade social, sendo para tanto necessario selecionar um tema afim. Nesse
periodo, as conversas nos corredores da Universidade com os professores sempre foram muito
presentes e quase sempre eu comentava sobre a minha visita realizada ao assentamento no ano
anterior. E em algumas dessas conversas fui surpreendido com a replicacdo de informacdes
falsas a respeito dos assentados e que emergiam de um senso comum geral presente no
municipio. Dentre essas informac0es falsas, a de que os assentados recebiam um salario mensal
de R$ 5.000 do governo e que por este motivo eram muito “bem de vida”, foi muito importante
para refletir o preconceito vivido por aqueles sujeitos.

Assim, as memorias das casas mal rebocadas e as demais dificuldades vividas pelos
assentados, e a mim confidenciadas durante as calorosas prosas, ndo deixariam que tais
inverdades ecoassem por minha mente. Como afirmou Leévi-Strauss (1962, p. 26), “[...]
enquanto as maneiras de ser ou de agir de certos homens forem problemas para outros homens,

haverd lugar para uma reflexdo sobre essas diferencas”. Desta forma, tendo como ponto de
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partida o preconceito vivenciado pelos assentados no meio urbano, optei por seleciona-los como
0s sujeitos sociais de minha pesquisa de concluséo de curso.

Para compreender os objetivos e 0 problema da atual pesquisa, faz-se necessario
retroceder ao trabalho etnografico que a antecede e que proporcionou a base teorica e pratica
para trilhar os caminhos aqui seguidos. Nessa linha, importante ressaltar que o trabalho de
concluséo de curso teve como objetivos descrever como era a maneira de viver, de um modo
geral, no assentamento, e quais s@o precisamente os veiculos através dos quais essa maneira de
viver se manifesta. Refletindo, por sua vez, as ressignificacdes que os assentados haviam
realizado em suas praticas camponesas, salientando o carater valorativo da ordem moral
(WOORTMANN, 1990) que compunham suas praticas.

No decorrer da pesquisa, ao reviverem suas memaorias nas prosas, Com ou sem a
utilizacdo de gravador, os homens e mulheres assentados(as) revelavam aspectos de suas
vivéncias individuais, mas que ao serem colocadas lado a lado apontavam dramas sociais
comuns, que perpassavam esses sujeitos historicos. Um exemplo se deu durante a sua transicao
da adolescéncia para a vida adulta, na qual tanto homens como mulheres decidiram, por escolha
ou obrigacao, migrar para a zona urbana. Nesse processo perceberam, através dos seguidos anos
de vivéncias na(s) cidade(s), que o seu saber era distinto do saber urbano, bem como as
construgdes simbolicas que os constituiam enquanto sujeitos.

Por esse motivo, sentindo-se deslocados e ndo pertencentes ao meio urbano,
procuraram alternativas de retornar para o local onde o seu saber era praticado e realizado: surge
assim o desejo de retornar para a sua terra. Contudo, diferentemente de seus pais, gostariam de
retornar tendo a posse da mesma, havendo para tanto duas possibilidades: 1) juntar o dinheiro
necessario na cidade para comprar um lote; 2) ingressar nos movimentos sociais de luta pela
terra. Ndo enxergando condi¢fes de juntar o dinheiro necessario para realizar a primeira
possibilidade, o ingresso nos movimentos sociais foi a Gltima esperanca de sentir-se um sujeito
pleno.

A barraca de lona, as balas de borracha e a inseguranga do que estava por vir sdo
importantes e dificeis fragmentos de memorias dos assentados do periodo em que viveram no
acampamento. Contudo, a unido, a comunhdo e a esperanca sdo também importantes
fragmentos das mesmas memorias, especialmente a esperanca de manter vivo o sonho de
conquista definitiva de suas terras.

Durante uma das conversas no decorrer da pesquisa, a tristeza de uma assentada ao
contar que seu marido havia saido para trabalhar na cidade, enunciava mais do que sua partida

e a auséncia, exprimia principalmente um sentimento de “falha”. Ndo que eles haviam
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literalmente falhado, contudo, para eles(as), ndo conseguirem viver somente da terra, e de seu
préprio trabalho na mesma, representa uma ndo realizacdo de sua condicao de ser. llustrando,
portanto, o forte carater valorativo das praticas camponesas, tendo na terra e no trabalho, as
condicdes de realizacdo da familia camponesa (WOORTMANN, 1990, p. 23).

Compreendendo tal carater valorativo, a partir do conceito de virtude, para Aristoteles
(1985), tem-se que:

As coisas que temos de aprender antes de fazer, aprendemo-las fazendo-as - por
exemplo, os homens se tornam construtores construindo, e se tornam citaristas
tocando citara; da mesma forma, tornamo-nos justos praticando atos justos, [...]; 0s
gue ndo a pdem corretamente em pratica falham em seu objetivo [grifo nosso]
(ARISTOTELES, 1985, p. 35-36).

Nesse raciocinio, para se tornar um camponés, € necessario sé-lo em prética e
condicdes, por sua vez, a terra e o trabalho constituem-se como elementos fundamentais desse
processo. Por outro lado, possuir a terra, mas ndo desempenhar o trabalho na mesma, implica
na incompletude da condicdo de ser, uma vez que esta advém do trabalho camponés na prépria
terra (WOORTMANN, 1990).

Enquanto a vivéncia dos assentados iluminava os caminhos tedricos percorridos ao
longo da pesquisa de conclusdo de curso, ela também apontava para um passado que se fazia
presente nas memorias e historias daqueles sujeitos. Estas, por sua vez, apresentavam simbolos
e significados que constituiam suas concepcdes de mundo, as quais iam fazendo sentido para o
pesquisador a partir do que se ouvia, via e participava (MICHEELSEN, 2016) durante a
vivéncia no assentamento.

As praticas camponesas do assentamento, por sua vez, sao parte de uma (re)construcao
contemporanea de uma matriz cognitiva camponesa! (WOORTMANN; WOORTMANN,
1997), que se modifica conforme o tempo historico e de acordo com o ambiente no qual se
localiza. Nesse devir, para além de regras de plantio, consorciamentos de plantas, cuidados com
o0 solo, e outras préaticas, revelavam um fluxo cultural. E atraves das flutuagdes do habitus

(BOURDIEU, 1980) daqueles sujeitos, a pesquisa de conclusdo de curso refletiu o que se

1 A matriz cognitiva camponesa aqui é entendida como um conjunto de significacdes comuns que compartilham
valores, regras, normas e modos de fazer, tendo a terra-trabalho-familia como categorias nucleantes. Woortmann;
Woortmann (1997a, p. 2) apontaram para a existéncia de uma matriz cognitiva camponesa, que além do saber
agricola também (re)constrdi “[...] significados simbolicos associados a organiza¢ao social e ao imaginario”
camponés. Assim, sua relagdo simbolica com a natureza e costumes culturais religiosos ou ndo, representam
importantes reflex6es destes saberes. Para maiores esclarecimentos ver: Woortmann; Woortmann (1997b) e
Woortmann (1990).
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modificou e, mais precisamente, quais as justificativas dessas mudancas no habitus dos
mesmos.

Ademais, as dimensdes simbolicas, ndo apenas constroem significantes para a
agricultura familiar, mas constroem modelos de saber que perpassam o trabalho e seus espacos
sociais. O campesinato, enquanto categoria teorica refletida a partir dos modos de fazer
(CERTEAU, 2014) desses sujeitos, (re)produz um conjunto de valores, que podem ser
constituidos de forma individual ou coletivamente, atuando como norteadores das relacdes
sociais e de parte de suas condutas.

Ao existir uma articulagdo entre terra, trabalho e familia, analisando a logica do
trabalho, a organizacdo da terra e a estrutura familiar, torna-se possivel também refletir a
organizacdo social na qual se inserem. Dessa forma, sendo o assentamento um espago com
delimitacdo propria, que se difere dos outros estabelecimentos rurais, seja pelo processo de
aquisicdo da terra, como também pela propria relagdo com a mesma, os significantes ali
produzidos também possuem certa especificidade.

No que se refere a migracéo de seus filhos(as) para a regido urbana, essa se configurou
em uma das maiores preocupacdes que 0s assentados vivenciam, e esse sentimento se deve ao
fato de que a alteracdo na estrutura familiar se relaciona diretamente com a organizagao social
do assentamento, com a organizacdo social do trabalho camponés e com a continuidade da
reproducdo familiar camponesa na terra.

Diante de uma questdo assim complexa, e convencido do papel social do pesquisador
de uma instituicdo pablica para com a sociedade, esta pesquisa em sua constituicdo procurou
ampliar a reflexdo acerca da migracdo dos adolescentes e jovens filhos(as) de assentados(as)
para a cidade. E, em busca das bases de tais questdes, a presente pesquisa buscou somar na
discussdo, a medida que procurava elencar suas raizes constituintes.

No caminho de delimitar os elementos que constituiam as raizes simbdlicas da
migracdo dos adolescentes e jovens filhos(as) de assentados(as), direcionei a reflexdo para o
entendimento de qual papel a escola(rizagdo) urbana desempenha na estrutura simbolica de
criangas e adolescentes, do Projeto de Assentamento (PA) Salvador Allende, no municipio de
Porangatu. Buscando compreender como foi realizado a (re)significacdo cultural de suas
vivéncias, uma vez que tais sujeitos estdo localizados entre uma ordem valorativa familiar
camponesa (WOORTMANN, 1990), conflitante com a cosmovisao urbana vivenciada na/pela
escola em que estdo regularmente matriculados.

Desta forma, estabeleceu-se como objetivo geral desta pesquisa descrever e analisar a

maneira de viver das criancas e adolescentes do assentamento, em meio as (re)significacdes que
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elas estabeleciam com a vivéncia no assentamento e na escola urbana. Enquanto,
especificamente, buscou-se analisar: a) as relagfes (seu movimentar, tradugdes e negociacoes)
estabelecidas no cotidiano escolar urbano e familiar rural; b) investigar nas escolas pesquisadas
as (re)significacbes que as criancas e adolescentes do assentamento realizam mediante a
vivéncia com a cosmovisdo urbana; e c) refletir o que une e 0 que separa as experiéncias
escolares e familiares em diferentes contextos historicos a partir das criangas, adolescentes e
jovens.

Nesse caminho, compreende-se que as relacBes sociais sdo constituidas de maultiplas
tramas individuais, que se constituem, no seu todo, em redes de interrelagdes. Demonstrando
que, 0 que a principio parece ser linear e objetivo, revela-se denso, estratificado, subjetivo e
composto por rupturas dentro da estrutura social.

Se, como apontaram Berger e Luckmann (2003, p. 18), a infraestrutura ¢é a atividade

humana e a superestrutura 0 mundo produzido por esta atividade, por conseguinte

[...] a sociedade determina a presenca, mas néo a natureza das ideias. A sociologia do
conhecimento, portanto, é o procedimento pelo qual deve ser estudada a sele¢éo sécio
histérica dos contetidos enquanto tais independentes da causalidade socio histdrica e
por conseguinte inacessiveis a analise sociolégica (BERGER; LUCKMANN, 2003,
p. 20).

Seguindo esse caminho, a pesquisa historica realizada neste trabalho também refletiu
de que maneira e por quem foi realizado o contetdo historico. Por esse motivo, a analise dos
dados histdricos se configurou como um importante elemento na constituicdo desta pesquisa,
uma vez que forneceu informagdes sobre a estrutura social vigente. Enquanto o senso comum
se revelou como um importante elemento de reflexdo, & medida que, conforme Berger;
Luckmann (2003, p. 30), “[...] é precisamente este “conhecimento” que constitui o tecido de
significados sem o qual nenhuma sociedade poderia existir”. Pois, para ambos “[...] a vida
cotidiana apresenta-se como uma realidade interpretada pelos homens e subjetivamente dotada
de sentido para eles na mediada em que forma um mundo coerente” (BERGER; LUCKMANN,
2003, p. 35).

No exercicio de formar um mundo simbolico coerente, ao refletir o papel
desempenhado pelas criangas na constituicdo das relagdes sociais das quais participam, esta
pesquisa teve como ponto de partida o papel atuante dagquelas nesse processo. Sobre o papel da
crianca, Cohn (2005) apontou-nos que:
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A crianca atuante é aquela que tem um papel ativo na constituicdo das relagdes sociais
em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na incorporagdo de papéis e
comportamentos sociais. Reconhecé-lo ¢ assumir que ela ndo é um “adulto em
miniatura”, ou alguém que treina para a vida adulta. E entender que, onde quer que
esteja, ela interage ativamente com os adultos e as outras criangas, com o mundo,
sendo parte importante na consolidacdo dos papéis que assume e de suas relagGes
(COHN, 2005, n.p.).

Por esse motivo, a presente pesquisa reconhece as criangas como individuos que séo
influenciadas, mas que também influenciam a organizacéo social na qual estdo inseridas. Desta
maneira, compreender como ocorre a (re)construcdo da Weltanschauung? das criangas e
adolescentes do assentamento constituiu-se como um importante processo para a apreensao das
tensdes sociais mais amplas, especialmente por seu entrelugar especifico de estar transitando
constantemente entre o campo e a cidade.

Tais tensdes relacionam-se também com os diferentes estratos geracionais existentes
no assentamento. Compreendendo o conceito de geragéo a partir de Pais (1990, p. 163), o qual
afirmou que “[...] se admite que em cada geragdo ¢ possivel encontrar duas tendéncias: uma que
consiste em receber o vivido (ideias, valores, institui¢fes, etc.) da geracdo antecedente; outra
que deixa fluir a sua propria espontaneidade”. Desse modo, cada geracao é influenciada por um
conjunto de ideias, valores e instituicbes de uma outra geragdo, a0 mesmo tempo em que
expressa e (re)constréi simbolos, significados, ideias, valores e praticas pertencentes a sua
prépria.

Nesse sentido, tem-se que diferentes momentos temporais, vivenciados pelos filhos
dos assentados, possibilitam refletir diferentes vivéncias no assentamento, e analisar como 0s
diferentes contextos desses distintos sujeitos relacionam-se com as (re)significacdes por eles
realizadas acerca da vida e cultura camponesa.

Localizados entre o limbo das ideias, valores e praticas camponesas, € entre as ideias,
valores e préticas da educacdo urbana, alguns questionamentos se configuraram cruciais para
refletir essas problematicas, como: o que significa educar e aprender para estes assentados?
Como se concebe o conhecimento camponés e escolar e sua forma de transmissdo? Quais sdo
as modalidades, os lugares e as relagdes envolvidas nesses processos? Como se insere e €
inserida a crianca/adolescente nestes processos? Por fim, entende-se que € no assentamento e
também na cidade, principalmente através da escola, que 0s sujeitos desta pesquisa constroem

significados sobre o que é ser um assentado, sobre a vida no campo e sobre a vida na cidade.

2 Palavra alema que significa a cosmovisdo de um individuo ou de um conjunto de sujeitos.
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Esse contraste simbolico produzido pela vivéncia no campo e na cidade proporciona a
formagéo de identidades plurais, ainda em processo de constituicdo, a partir de um intenso
processo de (re)construcdo de significados, formando teias de significacdes (GEERTZ, 2017,
p. 4). Sendo que nesse contexto a escola, enquanto local de encontro entre as criancas e
adolescentes urbanas e rurais, de diferentes etnias e distintas realidades sociais e econdmicas,
representa um importante espago de convivio social, possibilitando observar o encontro de
maultiplas realidades e as (re)significacfes que realizam.

Se para Berger; Luckmann (2003, p. 38) “[...] o mundo consiste em multiplas
realidades. Quando passo de uma realidade a outra experimento a transi¢do como uma espécie
de choque”, o presente trabalho refletiu como as criangas e adolescentes vivenciaram esta
transicdo entre a vida rural e a escola urbana, e de que maneira esta transicdo impacta em suas
(re)significacdes.

H4, nesse processo, um intercAmbio entre as expressividades dos sujeitos, de forma
que a subjetividade do outro se torna acessivel, mesmo que de modo ndo completo. Dado a
constituicdo hierarquica da sociedade, composta por distintos estratos sociais, as tipificacdes
realizadas pelos sujeitos também ocupam distintos lugares hierarquicos, os quais podem alterar
e/ou afetar as interacOes sociais.

Para compreender 0s estratos sociais e 0s respectivos lugares hierarquicos com que as
criangas e adolescentes constituem e (re)significam o mundo social, faz-se necessario também
localizéa-los dentro de um tecido histérico, politico e econémico. Tal exercicio de localizacdo
apresenta a0 mesmo tempo a constituicdo e a manutencdo das desigualdades dentro da
organizacéo social no campo, revelando que a hierarquizagéo social, fundada pela subjugacao
de uma classe sob outra, possui uma funcdo dentro do metabolismo social de reproduzir as
desigualdades.

Tal movimento, ao apresentar a precarizacdo de uma classe, destaca que a
desigualdade ocupa um importante papel na manutencdo da organizacgao social e econdémica da
classe dominante. Nesse contexto, buscando produzir um conceito que exprimisse a
hierarquizacdo da estrutura social do campo, como modo de manutencgdo social por meio da
continuidade de multiplas desigualdades, através da precarizacdo, este trabalho apresenta o
cercamento como a constitui¢do de um lugar precarizado, dentro da estrutura social do campo.

O conceito de cercamento nesta pesquisa utilizado, por sua vez, ndo é equivalente ao

mesmo utilizado por Marx para analisar o cercamento inglés®. Ja que, tendo como base historica

3Sobre o processo de cercamento inglés ver: Levien (2014).
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a constituicdo e insercdo da cerca e do cercar no campo brasileiro, aqui o conceito buscou,
através das contradicdes que permeiam a inser¢do da cerca no campo, refletir como a
desigualdade se revela funcional para a reproducdo da estrutura agraria, em um metabolismo
social produzido através da precarizacao.

Nesse caminho, buscou-se relacionar como a ressignificacdo realizada pelos sujeitos
desta pesquisa através da escola(rizacdo) atua como parte deste processo de cercamento. Ao
refletir a escolarizacdo urbana de criancas, adolescentes e jovens oriundos de assentamentos,
apontou-se a constituicdo de uma inclusdo excludente desses sujeitos no meio urbano, mediado
por relagdes sociais que, desde a sua origem, foram fundadas pela desigualdade e precarizacao.
Refletindo, assim, onde terminam as cercas que delimitam as posi¢Oes sociais da estrutura
agraria. Nesse caminho procurou-se defender a educacdo do campo como meio de romper 0s
arames desta cerca que envolve o camponés em um processo de precarizacao e subjugacdo,

para tanto aqui apontando caminhos, mas nédo solucdes.

3 O fazer etnogréfico, o trabalho de campo e o (con)texto

E através do olhar, ouvir e escrever (OLIVEIRA, 1996) que o pesquisador etnografo
se relaciona com o objeto de pesquisa e seus sujeitos, compartilhando a vivéncia desses no
cotidiano.

Entendendo a etnografia a partir de Geertz (2017), tem-se na descri¢do densa a razao

sine qua non do fazer etnogréfico, uma vez que

[...] o que o etndgrafo enfrenta, de fato (...) € uma multiplicidade de estruturas
conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras, que
sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem de, de alguma
forma, primeiro apreender e depois apresentar (GEERTZ, 2017, p. 7).

Ainda de acordo com Geertz (2017, p. 5) a “descrigdo densa” consiste em apresentar
uma hierarquia estratificada de estruturas significantes, dentro das quais as praticas e agdes dos
sujeitos sdo constituidas, produzidas, percebidas e interpretadas. Nesse caminho, o objetivo dos
estudos antropologicos consiste no “[...] alargamento do universo do discurso humano”
(GEERTZ, 2017, p. 10), o qual deve ser orientado pelos atos dos sujeitos.

Por esse motivo, os textos de cunho antropoldgico, conforme Geertz (2017), devem

ser tratados como interpretacdes, em verdade, de segunda e terceira médo, dado que somente o
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sujeito da pesquisa pode fazer uma interpretacdo de primeira mao. Desta forma, para o autor é
através do fluxo do comportamento dos sujeitos e de sua acdo social que as formas culturais
encontram articulacéo.

Por esse motivo o significado emerge do papel que desempenha. Geertz (2017, p. 19-
20) salientou que a dupla tarefa do etndgrafo ¢ “[...] descobrir as estruturas conceptuais que
informam os atos dos nossos sujeitos, o ‘dito’ no discurso social, e construir um sistema de
analise em cujos termos o que é genérico a essas estruturas, o que pertence a elas porque sdo o
que sdo, se destacam contra outros determinantes do comportamento humano”, para assim “[...]
tirar grandes conclusGes a partir de fatos pequenos, mas densamente entrelagados, apoiar
amplas afirmativas sobre o papel da cultura na construcdo da vida coletiva empenhando-as
exatamente em especificacdes complexas”. A apreensdo dessas estruturas conceituais
configurou-se como o principal objetivo da pesquisa etnografica aqui proposta. Nesse caminho,
fez-se necessério primeiramente observar as tramas sociais, apreendendo suas estruturas
constituintes, realizando uma compreenséo dos conjuntos simbolicos.

Nesse caminho, Geertz (2017, p. 15) trouxe quatro caracteristicas fundamentais da
descri¢do etnografica: primeiramente a) “[...] ela € interpretativa”, ou seja, ¢ o pesquisador
interpretando o sujeito, realizando — ou pelo menos tentando — uma descri¢cdo densa das
estruturas conceituais constituintes; ademais, b) “[...] o que a etnografia interpreta ¢ o fluxo do
discurso social”; além disso, ¢) “[...] a interpretacao envolvida consiste em tentar salvar o “dito”
num tal discurso da sua possibilidade de extinguir-se e fixa-la em formas pesquisaveis”; e por
fim, d) “ela € microscopica”, ou seja, 0 adensamento constitui-se tanto por uma macro pesquisa
historica, politica, econdémica e social da regido em que se inserem, quanto pela descri¢do
durante um almoco de domingo, compreendendo que esses relacionam-se com aqueles.

Inicialmente o adensamento da pesquisa de campo seria realizado em duas etapas: a
primeira ao longo dos meses de janeiro, fevereiro e marco de 2020; ja a segunda ao longo dos
meses de junho, julho e agosto do mesmo ano. Constituido com a intencionalidade de observar
periodos de escolarizacao e de férias, este primeiro cronograma comporia um periodo com total
de seis meses de convivéncia no assentamento.

Contudo, ao longo da realizacdo deste trabalho, alguns desafios fizeram-se presentes
para a promocéo do fazer etnogréafico inicialmente proposto no cronograma. No ano de 2020
iniciou-se uma pandemia global do virus causador da Covid-19, doenca que vem atingindo o
Brasil desde o final de fevereiro desse mesmo ano (e de extensdo planetaria). Essa ao chegar
no pais rapidamente se espalhou pelos municipios do interior. Escolas fechadas e o

impedimento de circulacdo de pessoas dentro do assentamento representaram grandes entraves
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para uma pesquisa etnografica que procura refletir a escolarizagcdo urbana de criancas e
adolescentes assentados. Sem escola, ndo haveria o transporte escolar, e dado as circunstancias,
com aulas online ou o envio de material escolar para os alunos que nao tivessem acesso a
internet, houve uma modificacdo de toda a dinamica da escolarizacdo, e por conseguinte, da
pesquisa.

Somado a isso, ainda durante 0 més de janeiro de 2020, minha mae adoeceu,
permanecendo acamada e contando apenas comigo presencialmente para receber os cuidados
necessarios. Sendo assim, optamos por adiar a primeira parte da pesquisa a campo. E, ao mesmo
tempo em que buscavamos as causas do adoecimento de minha mée, eu realizava a pesquisa
bibliografica e a escrita do Primeiro Capitulo que compde este trabalho.

Ao finalizar o Primeiro Capitulo e iniciando as reflexdes para o Segundo, contando
com uma aparente melhora no estado de satde de minha méae, optou-se por realizar visitas de
no méaximo dois dias ao assentamento, para que eu pudesse conciliar a pesquisa etnografica
com os cuidados dedicados a saude daquela. Contudo, enquanto organizava as possibilidades
de realizar visitas curtas a campo, iniciou-se a crise local advinda da ja citada pandemia, ao
mesmo tempo em que minha mae teve seu estado de salde agravado.

Mediante uma mudanga t&o brusca no cotidiano dos sujeitos desta pesquisa, novas
questdes fizeram-se presentes, necessitando serem integradas no presente trabalho. Sendo que,
mesmo com uma abrupta mudanca, os velhos problemas parecem ter se tornado cada vez mais
latentes. Esses aliados as dificuldades pessoais, alteraram grande parte do fazer metodoldgico
planejado no inicio desta pesquisa. Assim, sem novas visitas a campo, sem a observacao do
convivio escolar e do cotidiano das criancas e adolescentes, a pesquisa etnografica precisou ser
reinventada passando a ter entrevistas realizadas por telefone, participacdo e observagédo das
relagGes sociais realizadas a partir do grupo de WhatsApp dos assentados?, que configuraram-
se nos principais meios de producdo de dados durante a pandemia, visto que algumas visitas ao
assentamento e algumas entrevistas ja haviam sido realizadas com 0s jovens egressos e com
alguns assentados ainda no ano de 2019. Mostrando que, as visitas a campo e as entrevistas
realizadas durante o trabalho de conclusédo de curso, ainda em 2018, foram muito importantes
na constituicdo empirica dos dados utilizados neste trabalho.

Ainda que uma parte da metodologia anteriormente planejada tenha sido modificada

para se adaptar ao novo cotidiano apresentado, 0s objetivos desta pesquisa ndo sofreram

4 Ja que n#o havia visita entre eles prdprios, o grupo de WhatsApp tornou-se o Gnico local de convivio para uma
grande parte dos assentados. Outros ainda participavam de cultos religiosos realizados no préprio assentamento,
com o uso obrigatorio de méascara entre eles.
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alteracOes. A pandemia tornou-os ainda mais expressivos e as outras questdes advindas apos a
pandemia inseriram-se nesse novo contexto, dando maior fundamentacgéo para a concepgéo de
desigualdade no acesso e permanéncia na escola(rizacdo) das populagdes camponesas. N&o por
acaso, ganhou destaque nacional o crescimento da dificuldade das familias dessa populacéo
para acompanhar o novo ritmo da escola®>. Enquanto para algumas houve somente uma
ampliacdo da dificuldade no acesso, para outras houve a verdadeira impossibilidade do acesso.

Sobre as visitas a campo e as entrevistas realizadas ainda no ano de 2019, os dados
foram produzidos a partir de observacGes e participacdo no cotidiano de duas familias
assentadas. Nessas observacdes foram realizados registros em diario de campo, realizacdo de
fotografias, gravacoes de audio, entrevistas abertas e semiestruturadas. Tais entrevistas foram
constituidas a partir de questdes inicias ligadas a uma tematica especifica, que a partir do
desenvolvimento do didlogo iam-se constituindo em novos questionamentos para adensar a
tematica ja exposta. Sendo que, na tentativa de entender o porqué, o como e o quando, as
respostas para 0s questionamentos iniciais constituiam-se apenas em um ponto de partida, e ndo
ponto final de interesse.

Foram também realizadas rodas de conversa (MELO; CRUZ, 2014) informais com
alguns adolescentes, e a participacdo em brincadeiras junto a algumas criangas. Em ambos os
casos nao houve uma proposicao por parte do pesquisador, mas sim a sua insercéo nas rodas de
conversas entre os adolescentes e nas brincadeiras realizadas pelas criancas, e que ja estavam
ocorrendo anteriormente a chegada daquele. J& que o objetivo era observar e absorver as
relacBes sociais que se constituiam durante tais situacdes, entendendo que esses espagos
constituem importantes momentos representadores da visdo de mundo desses sujeitos (MATTA
etal., 2010).

A opcdo por escolher tanto criancas quanto adolescentes, como 0s principais sujeitos
desta pesquisa, da-se pela possibilidade de refletir, a partir das diferencas geracionais e
escolares, as varias expectativas atribuidas dentro da organizacdo social camponesa,

compreendendo assim como elas se inserem dentro de tramas sociais, por vezes contraditorias

> Algumas reportagens e videos ganharam ampla divulgacdo nacional, seja pelos meios tradicionais de
comunicacdo como pelas redes sociais. Familias camponesas que ou precisavam construir instalages no alto de
arvores para ter acesso ao sinal de internet, ou que se deslocavam por quildmetros para ter acesso a mesma,
ganharam destaque como exemplos de superagdo e de forga de vontade. Contudo, por tras do “exemplo” dessas
familias, reside a desigualdade de acesso e de permanéncia nos estudos por parte das populagBes rurais. A
romantizacdo dessas praticas representa o silenciamento dessas questdes. Citam-se aqui, alguns links com as
reportagens:  https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/06/07/pais-constroem-sala-de-aula-no-topo-de-arvore-
para-filhos-conseguiram-estudar-em-ivolandia.ghtml  ;  https://feducacao.uol.com. br/notlC|as/2020/09/17/pa|-
monta-cabana-na-roca-para-o-filho-ter-sinal-de-internet-e-estudar-no-pr.htm
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/04/06/pais-levam-filho-a-topo-de-morro-para-ter-sinal-de-internet- e—
poder-estudar-em-doverlandia.ghtml .



https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/06/07/pais-constroem-sala-de-aula-no-topo-de-arvore-para-filhos-conseguiram-estudar-em-ivolandia.ghtml
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/06/07/pais-constroem-sala-de-aula-no-topo-de-arvore-para-filhos-conseguiram-estudar-em-ivolandia.ghtml
https://educacao.uol.com.br/noticias/2020/09/17/pai-monta-cabana-na-roca-para-o-filho-ter-sinal-de-internet-e-estudar-no-pr.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2020/09/17/pai-monta-cabana-na-roca-para-o-filho-ter-sinal-de-internet-e-estudar-no-pr.htm
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/04/06/pais-levam-filho-a-topo-de-morro-para-ter-sinal-de-internet-e-poder-estudar-em-doverlandia.ghtml
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2020/04/06/pais-levam-filho-a-topo-de-morro-para-ter-sinal-de-internet-e-poder-estudar-em-doverlandia.ghtml
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e constituidas por maltiplos fatores. Tais elementos possibilitam apreender e aprofundar as
fundamentaces das (re)significacbes e (re)producdo de sua estrutura simbdlica.

Por outro lado, os jovens, filho(s) e/ou filha(s) dos assentados, e também participante
desta pesquisa, possui um diferente relacionamento com a escola e até mesmo com a familia.
Dado que, como seré discernido adiante, a maioria encontra-se morando fora do assentamento,
todos sdo adultos e, portanto, possuem uma maior autonomia de agles. A justificativa para
aborda-los da-se pela intencdo de refletir, a partir de entrevistas semiestruturadas, como se deu
a vivéncia da escolarizacdo urbana, a0 mesmo tempo em que viviam 0 processo de
implementacdo do assentamento do qual se originavam. Tais entrevistas procuraram refletir
quais os contextos escolares vivenciados por esses jovens, 0 que a escola(rizacéo) representou
em suas vidas, quais as (re)significacdes sobre a vida e vivéncia rural e como se relacionaram
com o seu éxodo para a zona urbana.

A finalidade das entrevistas com 0s jovens egressos é comparar diferentes contextos
historicos questionando: 0 que une e 0 que separa as experiéncias escolares e familiares entre
as criancas, adolescentes e jovens? O processo de implementacdo e organizacdo social no
assentamento teve alguma influéncia nestes processos de (re)significagdes? E possivel
estabelecer diferencas entre esta escola(riza¢do) vivenciada pelos jovens e a que as criangas e
adolescentes vivenciam?

Por seu turno, as entrevistas com os professores relacionam-se diretamente com tais
problematizacbes. Estabeleceu-se como critério optar por entrevistar tanto professores de
maior, quanto de menor tempo de servico na escola, tendo por objetivo proporcionar uma
reflexdo para diferentes temporalidades das praticas e perspectivas docentes acerca da
escolarizacdo de criangas e adolescentes assentados.

No geral, dividem-se em duas etapas as reflexdes sobre as criancas e adolescentes, que
sdo: 1) suas vivéncias no assentamento, seus modos de fazer e suas (re)significacdes inerentes
ao assentamento; 2) suas vivéncias no ambiente escolar, seus modos de fazer e suas
(re)significacBes inerentes ao convivio escolar®.

Como salientou Malinowski (1997, p. 25), é preciso analisar todos os aspectos da
cultura pesquisada, uma vez que possibilita a constru¢cdo de um todo coerente, buscando

compreender como e por que constroem seus significados, produzindo sua visédo de mundo.

6 Como ndo serd possivel realizar observagdes nas escolas, a reflexdo sobre os modos de fazer e sobre as
(re)significacbes do convivio escolar foram refletidas a partir das entrevistas com professores, as entrevistas por
telefone realizadas com as criangas e adolescentes e as observacdes através de registro em didrio de campo
realizadas no ano de 2019.
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Nesse caminho, Oliveira (2011), ao apresentar seu estudo sobre as ‘“criancas
narradoras e suas vidas cotidianas”, defende a narrativa das criangas como um importante
processo de producdo de saber por parte delas. Desta forma, as brincadeiras, as rodas de
conversa entre seus pares e com 0s demais, constituem importantes elementos de analise. Sendo
que as brincadeiras (MATTA et al., 2010) possibilitam ainda que o pesquisador observe néo sé
as relacdes sociais estabelecidas e que estdo se estabelecendo, como também permitem observar
como as criancas e adolescentes (re)configuram sua estrutura simbdlica. Uma vez que aquelas
sdo compostas por regras e espacos delimitados, o que permite observar o comportamento dos
sujeitos da pesquisa dentro desses espacos. Permitindo também a compreensdo do mundo
mimetizado e sintetizado por eles préprios, entendendo que nas brincadeiras, por vezes, €
possivel observar a representacdo do mundo ao qual elas vivem, onde as regras e 0s modos de
fazer das criancas o sintetizam.

Os levantamentos sintetizados pelas entrevistas, diarios de campo, imagens e
brincadeiras serdo utilizados para a realizacdo de analises com a confluéncia de dados
primarios, secundarios e teoria. Partindo-se de duas perguntas importantes para entender o0s
significados e simbolos que permeiam tais sujeitos: “[...] como € sua maneira de viver, de um
modo geral?” e “quais sdo os veiculos através dos quais esta maneira de viver se manifesta?”
(GEERTZ, 1997, p. 106).

Para efetivacdo dos trabalhos, esta pesquisa foi entdo submetida ao comité de ética no
més de julho de 2019. Apds a aprovacdo, realizou-se uma visita preliminar a campo para
apresentar o projeto de pesquisa e 0s respectivos termos de participacdo aos responsaveis, as
préprias criancas e adolescentes que tivessem o interesse de participar. E 0 andamento inicial
se deu com uma visita ao local para a producédo de dados preliminares referentes a organizacao
social do assentamento com a sistematizacdo e confluéncia das informacdes com a teoria.
Também realizou-se um levantamento bibliografico, com a finalidade de problematizar o tema
proposto e definir pontos especificos de reflexdo tendo nos dados produzidos e no referencial
bibliografico explorado como norteadores das questdes a serem tangenciadas ao longo da
pesquisa.

Nesse processo, a partir do contato com as Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacdo no municipio de Porangatu, bem como das secretarias das proprias escolas
pesquisadas, foram obtidos, em agosto de 2019, dados referentes ao quantitativo de matriculas
de alunos advindos da zona urbana e rural, bem como sua disposi¢ao nas respectivas escolas do
municipio. Ao sistematizar tais dados, foram produzidos quadros e tabelas com a distribuicéo

por escola e ano dos alunos advindos da zona rural e urbana, com a finalidade de compreender
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a composicao geral do municipio. A partir da sistematizacdo desses dados e de sua analise, as
reflexdes sobre a composigéo geral da escolarizacdo de criancas e adolescentes assentados no
municipio levaram a producédo de questionamentos a serem respondidos posteriormente.

J& durante os meses de setembro e outubro de 2019, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os jovens’ egressos do assentamento. Nessas, 0s questionamentos
anteriormente produzidos buscaram levantar informacdes dos entrevistados sobre: onde esté&o,
0 que fazem, quais foram os percursos até 0 momento, quais 0s seus sonhos e desejos futuros,
bem como sobre os seus medos acerca do futuro. Procurando com esses resgatar aspectos
referentes as suas memorias sobre a vivéncia escolar urbana, bem como do convivio familiar,
buscando assim compreender a historicidade daqueles sujeitos para refletir sua estrutura
simbolica.

Estando os participantes, 11 homens e 7 mulheres no total, dispersos pelos municipios
de Porangatu, Guapd, Aparecida de Goiania, Itumbiara, Goiania e Trindade, foi necessario
estabelecer critérios para selecionar quem seriam os entrevistados, decidindo-se por: 1)
proporcionar equivaléncia quantitativa entre homens e mulheres, e 2) selecionadas as cidades
com maior possibilidade de amostragem. Desse modo, optou-se por escolher os(as) jovens
residentes nas cidades de Porangatu, Aparecida de Goiania, Goiénia e Trindade, sendo assim,
8 homens e 7 mulheres. Dos quais a amostragem final contou somente com 4 mulheres e 3
homens que aceitaram participar das entrevistas, o que culminou em 2 participantes de
Trindade, 3 de Porangatu e 2 de Goiania.

Outro grupo selecionado para a realizacdo de entrevistas foram alguns professores das
escolas que recebem os alunos do assentamento. Sobre esse grupo optou-se por estabelecer os
seguintes critérios de selecdo: a) Abordar professores do Ensino Fundamental | e 11 e do Ensino
Médio; b) selecionar 2 professores(as) de cada etapa escolar. Outro critério para escolha desses

dois professores(as) foi o tempo de servico naquela escola, sendo selecionados o mais velho e

7 Para fins de analise realizou-se uma divisdo entre os filhos dos assentados em trés recortes, seguindo os mesmos
critérios estabelecidos conforme o art. 2° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, (Lei n.8.069, de 13 de julho
de 1990) do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). O motivo da-se para possibilitar a comparacao
entre estes sujeitos e problematizar se as diferentes historicidades vivenciadas pelos mesmos refletiram nas
(re)significacOes desses sujeitos. Desse modo, 0 primeiro recorte refere-se aqueles que possuem mais que 18 anos,
ou seja, dado que o assentamento possui 13 anos de implementacao eles passaram um periodo de suas vidas em
outra vivéncia e somente depois migraram-se para 0 assentamento. O segundo recorte refere-se aqueles que
possuem de 12 a 18 anos, sendo, portanto, os adolescentes e assim possuem sua vivéncia no assentamento, tendo
memorias desde o processo de implementacao até hoje. Por fim, o terceiro recorte concerne naqueles que possuem
menos que 12 anos, sendo as criangas que residem assentamento, deste modo, suas primeiras memorias ja sdo apés
0 processo de implementacéo no assentamento. Assim, cada um destes grupos vivenciou diferentes etapas na vida
familiar e social no assentamento, tendo, dessa forma, especificidades na (re)producdo e (re)construgdo de sua
Weltanschauung.
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0 mais novo em tempo de servico. Tal critério tem por finalidade primeiramente privilegiar
aspectos qualitativos ao invés de quantitativos, dado que as entrevistas semiestruturadas seréo
mais densas. Além disso, busca-se refletir o que os diferentes tempos pedagogicos dizem sobre
o0 cotidiano escolar, seja pela naturalizacdo de determinadas praticas e acdes que levem a
(re)significacBes proprias na escolarizagdo das criangas e adolescentes assentados, bem como
pela proposicdo de novas préaticas e reflexfes acerca do problema. Assim, ao dialogar com
professores com diferentes temporalidades em sala de aula é possivel observar como tais
questdes transpassam o ambiente da escola.

Outro importante elemento de analise para compreender como a escola localiza o0s
sujeitos aqui pesquisados é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), uma vez que este possibilita
refletir como a instituicdo situa-se perante o problema anunciado, propondo intervengdes
especificas para os mesmos. Por esse motivo, a analise do PPP buscou refletir o papel que a
escola desempenha e como ela se localiza frente as tensdes sociais que vivencia.

Se por um lado a analise da escola(rizacdo) reflete um crucial elemento de
embasamento na pesquisa, por outro o convivio familiar também representa outra parte
elementar. Nas visitas a campo realizadas no assentamento ao longo de 2019, observou-se as
rotinas vividas pelas criangas e adolescentes, especialmente suas relagdes sociais dentro do
assentamento. Visto que, compreender como seus responsaveis significam a escola(rizacdo), a
vida no assentamento e os desejos para o futuro de seus filhos(as), configura-se como parte
central para a constituicdo da estrutura simboélica daqueles sujeitos.

A selecdo das familias participantes da pesquisa deu-se pelos seguintes critérios: 1)
possuir filhos que estejam frequentando a escola; 2) que os pais se disponibilizassem a
participar; 3) que as criancas e/ou adolescentes aceitassem participar; 4) obter uma amostra
heterogénea, sendo possivel acompanhar criancas e adolescentes em todas as etapas da
escolarizacdo, Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio. Por esse motivo ndo houve como
critério a escolha das escolas, uma vez que elas foram selecionadas a partir de somente do local
onde as criancas e adolescentes selecionados estudassem.

Para realizar o contato com as familias houve uma mediacdo por parte de uma das
familias assentadas, visando realizar uma primeira exposicao da proposta de pesquisa. Com 0
aceite inicial dessa familia o pesquisador visitou-as levando o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, além de realizar outras

explicagOes sobre como ocorreria a pesquisa e quais eram seus objetivos.
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Os nomes de todos os sujeitos entrevistados que contribuiram com esta pesquisa foram
substituidos por letras, com a finalidade de assim preservar suas identidades. Nos casos em que
houve utilizacdo de nomes para identificar alguns relatos, esses foram apenas ficticios.

Ao realizar a leitura deste texto, o grande nimero de notas de rodapé pode levar a
impressdo de prolixidade. Contudo, aos leitores sem pressa, essas revelar-se-80 em uma
importante experiéncia de adensamento nas tramas sociais que habitam os entrelugares em
diferentes contextos. Nas notas, passado e presente entrecruzam-se, conectando o tecido das
relacBes sociais em diferentes momentos, como naturalmente ocorre. Dessa maneira, algumas
notas de rodapé possuem a fungdo de apresentar como as contradi¢des do passado relacionam-
se com as do presente, ja em outros casos as notas tiveram como funcdo adensar as tensdes
anunciadas, expondo as multiplas tramas sociais que permeiam os problemas.

No Capitulo I, buscou-se localizar os sujeitos e o0 objeto desta pesquisa dentro do tecido
social do municipio de Porangatu e regido Norte de Goias, estabelecendo como se deu a
constituicdo e (re)producdo da estrutura agraria local e como esta se relacionou com a
escolarizacdo das populacdes rurais. Seguindo essa perspectiva, procurou-se realizar 4 recortes
histéricos demarcando as relacdes sociais e econdmicas, bem como o uso de terra, que
permearam a estrutura social no campo. Num primeiro momento, tem-se que a terra de trabalho
(MARTINS, 1980) acompanhou as relagdes sociais do nucleo fundacional do municipio de
Porangatu até o ano de 1950, constituindo-se como o majoritéario uso da terra. Contudo, a partir
de 1950, com o desenvolvimento da Marcha para o Oeste e a insercdo de capital financeiro na
regido, surge a terra de negécio (MARTINS, 1980), que até a década de 1970, inicia uma
disputa de espago com o campesinato através de grilagens e aumento da producdo agricola das
fazendas pelo financiamento publico. Num terceiro momento, demarcando as décadas de 1970
até 1990, com a impossibilidade de reproduzir-se no campo, ocorreu o apice do “éxodo” rural
de camponeses, ampliando o dominio econémico da grande fazenda no municipio. Neste
cenario a transi¢do da agricultura para a pecuaria constituiu o pano de fundo do periodo. Por
fim, num quarto momento, a partir da década de 1990, a constituicdo dos assentamentos no
municipio instituiu novas contradi¢cdes no campo, todavia, é junto com este processo de retorno
dos camponeses para a terra que ocorreu a consolidagcdo da grande fazenda na estrutura
fundiéria.

O Capitulo I, através da descricdo e analise do cotidiano das criancas e adolescentes
assentadas, apresentou suas vivéncias e suas negociagoes e (re)significacdes, localizando-as no
entrelugar especifico entre a vivéncia no assentamento e na escolarizagdo urbana. Buscou-se,

através da exposicdo e analise dos dados etnogréaficos, refletir a constituicdo da estrutura
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simbdlica desses sujeitos, tendo no seu cotidiano a fonte de reflexdo. Aqui, inicialmente,
discutiu-se o espago do assentamento, apresentando o relacionamento com a familia, as relacGes
e negociacgdes entre as demais criancas e adolescentes assentados(as). Num segundo momento,
apresentou-se 0 trajeto para a escola, as tensdes e conflitos vividos no 6nibus escolar e as
representacdes simbdlicas que ele representa na constituicdo da identidade daqueles sujeitos.
Sendo num terceiro momento, feita uma reflexdo da vivéncia escolar, seus relacionamentos
com as demais criancas e adolescentes urbanos e como a escola participa da constituicdo
simbolica desses sujeitos. Por fim, num quarto momento, foram realizadas reflexdes sobre as
dificuldades da rotina de estudo, suas relagbes com a formacéo simbdlica que estas criangas,
adolescentes e jovens atribuiram entre o viver no campo e na cidade, apontando suas
implicacdes na reproducdo social camponesa no assentamento.

No Capitulo IlI, refletiu-se como a escolarizacdo camponesa urbanizada €
condicionada, sine qua non, a estrutura agraria, constituindo uma das bases daquilo que foi
denominado como cercamento camponés. Adensando o0 conceito proposto de cercamento,
apresentadas as constituicdes simbolicas num primeiro momento. E, através de uma anélise da
cerca e do cercar ao longo da historia camponesa, sua origem e desenvolvimento, apontou-se
como a desigualdade de acesso e permanéncia na terra se relaciona com a inserg¢ao da cerca no
campo, demarcando a precarizacdo camponesa a partir de transformacdes nas relagdes sociais
e de trabalho nesse espaco. Num segundo momento, apresentando o conceito de cercamento,
buscou-se desocultar como a escolarizacdo urbana e o aluguel de pasto, por exemplo,
constituem-se em formas de cercamento e como no fim, tais praticas levam a manutencéo e
consolidacdo das desigualdades sociais no campo por meio da legitimagéo da subalternidade.
Por fim, defendeu-se a educacdo do campo como uma das formas de cortar os arames e romper
as cercas, através da evidenciacdo dos conflitos de classes no campo e reconhecimento da
“Pedagogia da Terra” como um conjunto de saberes e modos de fazer que contribuem para
diminuir a subalternizacdo camponesa, através da ampliacdo das potencialidades da autonomia

do trabalho camponés na terra.
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CAPITULO | 3
DO OURO AO GADO: AS FUNDACOES E CONSTITUICAO DA
ESTRUTURA AGRARIA NO MUNICIPIO DE PORANGATU (GO)

As instituicdes tém sempre uma histéria, da qual sdo
produtos. E impossivel compreender adequadamente uma
instituicdo sem entender o processo histérico em que foi
produzida.

Berger; Luckmann (2003, p. 79-80)

Quais sdo as raizes historicas que constituem a base da institucionalizacdo da
escolarizacdo dos camponeses? No caminho de refletir este movimento, o presente capitulo
procura apresentar os processos histéricos que permeiam a reproducdo social e hierarquica,
dentro da constituicdo social, econdmica e, portanto, historica dos camponeses em Porangatu.
Se como afirmaram Berger; Luckmann (2003), somente a transmissdo de um mundo social,
para outra geragdo, é que torna-o existente, e sendo ele constituido e institucionalizado por
tipificacOes realizadas por outros sujeitos, dentro do processo social. Por conseguinte, a
transmissdo de um mundo social é delimitado por aqueles que constituem a acdo necessaria
para institucionalizar e tipificar acGes.

Problematizar a escolarizacdo de populagcBes camponesas, como é o objeto deste
estudo, sem refletir a estrutura agréria a qual ele se insere é desconsiderar que aquela é somente
parte desta, ou seja, a escolarizacdo das populagdes rurais é condicionada sine qua non pela
estrutura agraria. Assim, ao longo deste capitulo, serd problematizado o movimento constituinte
dessa estrutura e, a medida que avangarmos, sera possivel identificar que determinados eventos
e elementos que atravessaram a vida social, e ainda continuam, foram constituidos por acdes
sintetizadas por meio de longas tramas sociais e econémicas, que atuaram, até mesmo sem
estarem presentes, na vida cotidiana dos sujeitos.

Por outro lado, no esforco de desnudar as sombras constituintes da estrutura agraria do
mundo social do municipio de Porangatu (GO), revelou-se que tal constituicdo, salvo suas
especificidades, manifestou diversas similaridades em diferentes contextos e lugares,
apontando para comuns contradi¢cdes no campo.

Seguindo a conceitualizagdo de Berger; Luckmann (2003, p. 80), citada no inicio deste
capitulo, ao refletir as instituicdes sociais, entende-se que estas “[...] controlam a conduta

humana estabelecendo padrdes previamente definidos de conduta, que a canalizam em uma
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direcdo por oposi¢do as muitas outras dire¢des que seriam teoricamente possiveis”. A0
suspender o0 objeto em busca de suas raizes encontraram-se multiplas ramificacGes, as quais,
seguindo seu rastro histérico, direcionaram para uma das matrizes historicas da desigualdade
social brasileira, fundadas nas relac@es e contradi¢des entre o rural e o urbano.

Observando os movimentos do fluxo agrério, optou-se por delimitar, a partir de
critérios objetivos, trajetos historicos que possibilitassem compreender: a) o uso da terra; b) as
relacGes sociais estratificadas; c¢) a materialidade das relacdes sociais constituintes. Tais
critérios tiveram como premissa refletir, a partir do micro, como a vida cotidiana de
camponeses, ao longo do tempo, no municipio de Porangatu, constituiu-se a partir de macro
tramas sociais, também constituidas, por sua vez, de uma materialidade. No caminho de recuar
no tempo para visualizar esse movimento e refletir o fluxo dessas materialidades, foi possivel
apreender o entrecruzamento das relacdes sociais constituintes.

Dessa maneira, optou-se por realizar 4 recortes historicos, 0s quais apresentam uma
analise das relacOes sociais e materiais, oriundas das modifica¢fes sociais do trabalho, seja por
distintas concepcdes de uso da terra, bem como pela forma de distribuicdo da mesma.

No primeiro recorte historico, identificado no nucleo fundacional de Porangatu até o
ano de 1950, serd apresentado 0s processos de constituicdo social que se deram na regido
Médio-Norte de Goias, mais especificamente, como se organizaram as relagdes sociais ao longo
daquele periodo. Nesse movimento sera destacado 0 modo de uso da terra, pois até a criacdo da
Colénia Agricola Nacional de Goias (CANG), aproximadamente no municipio de Ceres (GO),
e a construcao de Goiania-GO, capital do estado de Goias, na década de 1930, sua principal
finalidade era para a subsisténcia, com uma pequena venda de excedentes. Ao final desse
periodo, com o0 aumento migracional para essa regido, novas contradicGes se estabeleceram.

No segundo recorte histérico, que vai de 1950 até 1970, tem-se o periodo apice da
migracdo camponesa para essa regido, bem como a construcdo de Brasilia-DF e da rodovia
Belém-Brasilia (Br-153), representando importantes processos de modificagdes no fluxo
agrario local. Dado que, com a especulacdo imobiliaria, a regido tornou-se o epicentro de
investimento de novo capital em todo o pais, a terra transformou-se em mercadoria e as relagdes
sociais de uso da dessa sofreram modificacGes, havendo a transformacdo da terra de trabalho
em terra de negocio (MARTINS, 1980). Impulsionado pelo alto nimero de grilagens na regiéo,
que ocasionaram violentos conflitos entre “proprietarios” e posseiros. Com uma intensa
modificacéo nas relacOes de trabalho no campo, bem como o aumento da insercéo de capital e,

consequentemente, de tecnologias nos modos de fazer, demarcando um primeiro, € muito
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importante, movimento de éxodo® rural de lavradores, pedes, demais agregados e posseiros.
Além disso, no mesmo periodo, ha um grande desenvolvimento na agricultura de cultivo de
arroz, proporcionado por financiamentos do recém instalado Banco do Brasil, apoiado por uma
politica publica nacional de fornecimento de crédito, constituindo o plano de fundo para o
surgimento de grandes acumulacdes e a constituicdo e implementagédo do modelo de producéo
da grande fazenda goiana da década de 1970°.

O terceiro recorte historico inicia-se a partir da década de 1970, com o0 aumento na
producdo de arroz no municipio dando inicio a uma importante acumulacéo de capital por parte
dos grandes fazendeiros da regiéo, desencadeando outros movimentos e contradigdes no fluxo
agrario de Porangatu. A partir de 1982, uma abrupta diminuicao na producéo de arroz, por parte
dos grandes fazendeiros, realizou outra importante modificacéo nas relagcdes sociais de trabalho
no campo, tornando agora a pecuaria o principal motor condutor da economia agraria local,
levando & insercéo de novas e modernas tecnicas de manejo e de investimento. Com esse novo
sistema de producgdo, ocorreram também modificagdes nos modos de fazer, bem como na
ampliacdo do uso de terras pela propria demanda operante da pecuaria, financiado pelo grande
acumulo de capital gerado pela agricultura de cultivo de arroz, bem como através das novas
diretrizes do fornecimento de crédito do governo federal, através do Banco do Brasil. Tal
periodo é caracterizado por intensas mudangas no modo de producdo dominante no campo,
ocasionando uma ampliacdo da concentracdo de terras e o agravamento do éxodo rural que,
nesse periodo, tem seu maior indice, dado a impossibilidade de reproducdo dos camponeses
nesse novo modus operandi no campo.

O quarto periodo, reflete as contradicbes sociais proporcionadas pela nova
concentracdo de terras nas médos dos grandes fazendeiros e a impossibilidade de reprodugéo
social camponesa em tal conjuntura. O gque leva assim ao “éxodo” desses camponeses para o
centro urbano. Tal processo demarcou o acirramento das contradigdes sociais e 0 respectivo
advento de novos movimentos sociais, que culminariam, ao longo de toda a década de 1990, e
até hoje®, com surgimento de novos movimentos de luta pela terra na regifo. Nesse caminho,

a implementacdo e a constituicdo dos assentamentos foi um importante processo de

8E preciso destacar que aquilo que se denomina como éxodo, quase sempre mascara processos de expulsdo, seja
pela asfixia das condi¢gBes de permanéncia, como pela violéncia fisica e/ou simbolica num movimento de
antropofagia do camponés do campo realizado pelo fazendeiro.

° Para maiores esclarecimentos sobre a constituicdo da grande fazenda goiana da década de 1970 ver Motta (1983).
10 Em 2018, ao retornar do assentamento Salvador Allende passei no Sete Ranchos, um setor marginalizado do
grande centro urbano de Porangatu e que produz grande parte das hortalicas vendidas na feira municipal, para
entrevistar um ex-morador do mesmo assentamento. Ao solicitar informagdes sobre a sua residéncia era, em
contrapartida, também questionado por outros moradores se haviam terras disponiveis no assentamento: “[...] meu
desejo é voltar pra terra”.
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recampesinizacdo!! (PLOEG, 2006) na regido, ensejando na diminuicio da continuidade do
crescente éxodo rural. Contudo, ndo houve modificagdes na estrutura social hierarquica do
campo, constituindo, a partir de novas contradi¢cdes, a manutencdo do dominio da grande
fazenda e de seu modo de (re)producdo. O que, em determinada medida, continua nos proprios
assentamentos, apresentando também novas contradicbes e novas problematicas de
(rexisténcias.

Se por um lado o uso da terra, as relac@es sociais estratificadas e a materialidade das
relagcBes sociais constituintes representaram importantes elementos constituintes na andlise,
estas apresentaram, também, sua paridade com o movimento da escolarizacdo dos sujeitos do
campo e com o0s movimentos politicos adjacentes. A condicionalidade histérica da
escolarizacdo camponesa a estrutura agraria convida a refletir sobre suas sinteses e contradi¢tes
contemporaneas na “nova” organizagao politica e social do campo. Contudo, a cada passo dado
nessa direcdo, faz-se necessario recuar alguns outros para refletir como se deu a constitui¢do
desse movimento. Assim, ao longo deste capitulo, a reflexdo da estrutura agraria estarad
imbricada com a escolarizacdo camponesa e 0s movimentos politicos que participaram da

constituicdo e legitimacao desses processos.

1.1 “Vocé derrubava e fazia a roca e plantava o que vocé queria”: A agricultura de

subsisténcia.

Localizado entre as bacias do Rio Tocantins e do Rio Araguaia, com posicao central
no mapa nacional, 0 municipio de Porangatu possui em sua histéria as pegadas e vestigios dos

caminhos indigenas. A origem de seu nome!? vem do Tupi, e significa "bonito e

1 Ploeg (2004, p. 42-3), ao definir recampesinizacdo, refletiu que “[...] trata-se de pessoas tornando-se
camponesas”, “[...] Tornar-se um camponés ndo é compreendido, neste texto, como um momento Unico e isolado.
Ao invés disso, & um fluxo continuo e flutuante ao longo do tempo. Assim, a condigcdo camponesa é caracterizada
por uma série de graus. Quanto a isso, a dependéncia em relacdo ao mercado e seus agentes, a coercdo extra-
econdmica, a relativa autonomia que pode ser obtida, a magnitude e o controle dos recursos gerados, bem como
0s niveis de produtividade, sdo todos relevantes”.

12 Foi criada uma lenda local, de origem desconhecida, para explicar a origem do nome do municipio: Contam os antigos
gue em tempos idos, aqui vivia uma tribo dos indios Canoeiros; tinha uma india muito bela, esposa de um dos
futuros chefes da tribo. O tempo passou e aqui chegou Jodo Leite e seus bandeirantes e entre eles um cativou o
coracdo da jovem india, o forte e valente Antonio. Comegaram entre os arvoredos um lindo romance. N&o tardou,
esse romance veio a ser descoberto e proibido, como também proibido seus encontros. Angatu e o jovem
apaixonado ndo pensaram nos perigos que corriam e comegaram a se encontrar as escondidas, e tudo ia bem
para ambos, apesar de todas as pressdes ao romance. Um dia porém, os dois sdo levados a presenca do chefe da
tribo, como castigo o moc¢o é condenado a morrer flechado e o corpo queimado em uma enorme fogueira no meio
da mata e ela seria obrigada a vé-lo morrer sem nada poder fazer, presa e cercada por guerreiros da tribo. O
jovem bandeirante amarrado a um tronco de arvore ao receber as flechadas mortiferas expira, e, suas ultimas
palavras sdo dirigidas a amada: "Morro por Angatu” [grifo nosso]. Essa narrativa esta disponivel no site da
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bom" — através da juncdo das palavras porang (“bonito™) e katu ("bom™). A relagdo com o0s
indigenas representou um elemento muito importante no inicio da constituicdo histérica do
municipio. Sob suas ossadas e cadaveres, resultantes dos constantes massacres e perseguicoes,
como sera posteriormente apresentado, constituiu-se o povo fundador de Porangatu.

Em 1592, segundo Ferreira (1958), os padres da Companhia de Jesus construiram na
regido uma fazenda denominada de Pindobeira, tendo por finalidade realizar a catequizacdo e a
formacéo de uma coldnia indigena. Posteriormente, ja no seculo XVII1, conforme Paulo Bertran
(1979, p. 32, apud ALMEIDA, 2016) a regido passou por um sistematico processo de ocupacao
pelos jesuitas do Colégio Santo Alexandre, que mantiveram algumas fazendas ja existentes
anteriormente, no entanto, a finalidade nesse outro caso se deu em virtude da atividade
econémica, mais do que da acdo missionaria.

O municipio de Porangatu, ao longo do tempo, recebeu diferentes denominacdes:
Descoberto, Piedade e Descoberto da Piedade, cada uma representando um tempo historico
distinto. As descricbes dos viajantes que estiveram nessas regides apontam para uma
similaridade econdmica e social entre os povoados de Descoberto e Amaro Leite'®. Com
algumas lacunas nos relatos e documentos sobre o povoado do Descoberto, utilizar os dados de
Amaro Leite possibilita, com o devido cuidado, refletir sobre a situagdo do povoado do
Descoberto no mesmo periodo. Dessa forma, as informacGes sobre Amaro Leite representam
aproximacdes necessarias para permitir um melhor resgate histérico da dindmica social durante
a constituicdo da regido. Contudo é necessario salientar que o “Sertdo de Amaro Leite” se
diferencia do povoado de Amaro Leite*,

A fundacdo do povoado do Descoberto ndo possui uma data definida, entretanto os

primeiros documentos oficiais datam de 1795%, referentes aos registros de atividades

Prefeitura da Cidade na opcdo Histéria da Cidade, http://www.porangatu.go.gov.br/a-cidade/historia. Acesso:
09/04/2020

13 Atualmente, a regido de Amaro Leite pertence ao municipio de Mara Rosa. Antigamente a estrada principal
passava no centro do povoado, entretanto, com a construcdo de uma nova rodovia, sua rota foi modificada, o que
ocasionou em um abandono do antigo centro histdrico, e que com a construgdo da BR-153, novamente houve
mudangas. Hoje o antigo centro urbano de Amaro Leite sdo constru¢bes abandonadas ainda possiveis de serem
visitadas.

14 Segundo Almeida (2016, p. 13), no século XIX, o “Sertdo de Amaro Leite”, representava uma grande area
localizada no centro da capitania de Goiés, a qual era conhecida desde 1739, a partir de missdes auriferas realizadas
pelo bandeirante paulista Amaro Leite, atendendo as ordens de D. Luiz de Assis Mascarenhas, Governador da
Capitania de Sao Paulo (1739-1748). A partir do descobrimento de ouro nesta regido, foram-se alguns nicleos
urbanos, destes Amaro Leite e Descoberto destacam-se, especialmente o primeiro, considerado, naquele periodo,
a “capital” da regido.

15 Datado em 1751, um mapa produzido contendo informagdes sobre o estado de Goias, revela interessantes
descricdes geogréaficas da regido, bem como descri¢Bes das etnias indigenas que aqui estiveram. Disponivel no
link: http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/grandes formatos docs/photo.php?lid=767. Acesso em:
09/04/2020.
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econdmicas desenvolvidas no comércio local, venda de cabe¢as de gado vacum e de carne
secal®.

Depois de passar por um sistematico processo de imigracdo por descendentes de
portugueses, entre 1804 e 1848, tendo a busca pelo ouro’ como principal justificativa, algumas
expedicOes ocorreram na regido, tendo essas a finalidade de aumentar as informagdes para
assegurar maior controle sobre o territorio. Dentre essas expedi¢cdes, as de Johann Baptist
Emanuel Pohl e Raymundo José da Cunha Mattos deixaram importantes relatos sobre a
organizacéo social e econdémica naquele periodo.

Realizando sua viagem pelas bordas da regido do “Sertdo de Amaro Leite”, Pohl
destacou as dificuldades e problematicas que viviam frente aos indigenas:

[...] aquelas regides [do Sertdo de Amaro Leite] eram inacessiveis aos viajantes por
causa dos perigos apresentados pelas tribos de indios selvagens que ali habitavam,
especialmente os canoeiros, temidos pela sua selvageria e crueldade. (POHL, 1976,
p. 211, apud ALMEIDA, 20186, p. 44)

Ele ndo foi o Unico a apontar os indigenas como uma ameaca, sendo possivel resgatar
tal fato a partir de diversos relatos, indicando uma opinido comum da época, a qual foi muito
utilizada como justificativa por diversas acoes do governo com a finalidade de “domesticar” a
regido, “limpando-a” daqueles povos. Por outro lado, “[...] ndo fosse a resisténcia dos indigenas,
estes ja estariam exterminados, desalojados ou escravizados” (POHL, 1976, p. 213, apud
ALMEIDA, 20186, p. 47).

Eles formam uma das tribos mais numerosas, selvagens e cruéis; sdo de robusta
constituicdo fisica, belicosos, implacéaveis, obstinados na realizagéo de seus intentos.
Né&o tém cleméncia. [...] Na crueldade e sede de sangue, ndo ficam atras as mulheres,
antes muitas vezes excedem os homens. Quando podem, roubam o gado; comem
carne de cavalo e de burro e apreciam muito esse alimento. [...] Levam para a luta
grandes cdes'®, que participam do combate e, com sua flria e seus ladridos, aumentam

16T ais registros encontram-se nos cadernos da coletoria e nos cadernos de contagens de Nossa Senhora da Piedade,
para maiores detalhes ver Silva (2017, p. 68-9).

7 Junto com as historias de origem do municipio, encontra-se a de Nego Dunga, escravo de Jodo Leite, bandeirante
desbravador desta regido. Conforme, Braga (2009, p. 173-4), é contado que nas proximidades da fazenda
Pindobeira, Nego Dunda encontrou uma grande pepita de ouro. Todos os dias ele a cortava e pagava uma parte do
valor da sua carta de alforria imposta por Jodo Leite. Tal histéria, naquele periodo, ganhou novos rumos e foi
responsavel por atrair exploradores em busca de ouro na regido. H& no municipio uma rua com este nome e tal
histéria sempre esta presente nas memdrias dos antigos moradores, e conforme Pereira (2018) representa parte da
Historia real constituida no imaginario social.

18 Com 73 anos, Dona Verdnica contou-me da relagdo de proximidade que sua familia possuia com os indigenas
na regido de Porangatu: “[...] minha bisavo foi pegada a lago, minha vo ela gostava dos indios, ela agradava eles.
Minha mée tinha o cabelo lisim, aqui na bunda [...] Da parte do meu pai, dizendo minha vé que a tataravé dela foi
pega a laco também. Minha bisavd e tataravé foram pega a lago, mordia mais do que cachorro, pegou
pequenininha. Ai pegou, amansou e batizou, casou”. Além disso, como testemunha ocular, Dona Verdnica narra
0s episddios que sua mae, sua tia e uma vizinha feiticeira tinham de encontros com os indigenas que circundavam
a regido, relatando também que eles tinham cachorros que sempre os acompanhavam: “[...] Passou muito medo
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o0 horror de um ataque dessas hordas. Tiram 0 nome (canoeiros) das canoas que usam
[...]. Vivem nas matas préximas dos rios Maranhdo, Parana [sic.] e Manuel Alves e
da Barra do Palma, onde tém suas aldeias. Dominam além do Rio Maranhdo, a oeste,
os descampados até Amaro Leite e Piedade, onde muito perturbam os moradores. Os
colonos brasileiros descrevem as terras desses indios como muito férteis e auriferas”
(POHL, 1976, p. 213, apud, ALMEIDA, 2016, p. 47).

Assim, com uma regido povoada por indios, sob constante confronto entre esses e 0s
colonos, a regido do “Sertdo de Amaro Leite” era marcada, nos relatos do periodo, pelo medo.
Apoiado nesses relatos, a expedi¢cdo de Raymundo José da Cunha Mattos teve como objetivo
produzir uma solucdo para os enfrentamentos realizados com os povos indigenas na regido. Em
seu relato, o0 “Sertdo de Amaro Leite” a regido apresentava-se como um local de estradas sem
nenhuma conservacao e casas arruinadas, demarcando a miséria, que em sua perspectiva nao
estava relacionada com problemas naturais, mas sim com uma “preguica” de seus moradores.
Em sua visdo: “[...] O territorio de Amaro Leite se tivesse moradores amantes do trabalho, podia
dar mantimentos de toda a qualidade para a sustentacao dos habitantes da provincia de Goyaz”
(CUNHA MATOS, 1875, p. 13 apud, ALMEIDA, 2016, p. 50).

De acordo com Oliveira (2011, p. 612-14), a “preguica” tratava-se, na verdade, das
consequéncias de uma pesada carga tributaria, em vigéncia na primeira metade do século XIX,
a qual exigia ser paga exclusivamente em dinheiro. Contudo, dado a pouca circulagéo de
moedas em toda a Provincia, a maioria das relacdes de comeércio eram realizadas por meio de
trocas de produtos, ndo havendo também, dessa maneira, possibilidade de paga-lo por meio de

mercadoria, tornava-se mais vantajoso, e possivel, produzir somente para subsisténcia.

em mim. Saia minha tia, minha méae e eles ficavam na beira da casa assim [fazendo gestos de giro], riam, mexia
com porco, soltava bezerro, pegava galinha e carregava, eles faziam isso. Minha méae conversava com eles: “Nao
cumpadi, faz isso ndo. Deixa minha galinha ai.” Meio dia a galinha aparecia sem rabo, que eles rancou tudim.
Rancou pra fazer essa treinheira deles [em referéncia aos ornamentos]”. A relagdo proxima de sua familia com os
indigenas e as conversas que haviam entre sua mae e tia com eles resultaram em trocas culturais, pois Dona
Ver6nica conta sobre receitas medicinais ensinadas por sua mae, aprendidas pelos contatos, como por exemplo: o
uso do espinho do porco espinho do cerrado, para o tratamento de crises de convulsdo. Quando perguntada se
havia muitos indigenas na regido ela responde que: “Ixi... antigamente roubava menino aqui na cidade. Menino de
cabelo ruim eles deixavam... menino de cabelo bom igual o seu que eles carregavam. De cabelo ruim eles levava
até um pedaco, rancava a roupa dele, matava e deixava la. S6 os de cabelo bom, escolhidim, que diziam que era
da deles, que eles ficavam. Af tava roubando muito e o Governo falou: “Oh, cuidado com as crianga, que os indio
ta roubando demais, cuidado”. Entre o que parece ser historias genéricas, sobre a “selvageria” indigena, surgem
também relatos mais proximos: “Uma vez uma india tava dentro da coivara, ai um rapaz falou assim: “meche nédo
fulano, mata ndo.” Ai o outro falou: “vou matar”. Pra qué menino... Se vocé mexer com a familia deles, pode
esperar que eles vinga na sua familia. Ai esse homem matou essa india. Ai era um tempo de festa, de folia, ai ele
foi limpar galinha num corgo, ai um menino falou: “mae, olha o tanto de gente ali”, e o pai tava limpando galinha,
ai eles mataram o menino, mataram a mée. Quando ele chegou eles tavam tudo morto. Af eles cortaram as partes
dela tudo pra 14, num sei pra que eles queriam isso”. (ENTREVISTA REALIZADA EM 29/01/20). O ato de cortar
as partes sexuais, pelos indigenas, parece ter sido uma pratica comum e muito relatada em outras histérias na
regido, podendo ser lidas no livro Descoberto da Piedade (REIS, 2017, p. 136-140).
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Nesse processo, Cunha Mattos manifestou, como destacou Almeida (2016, p. 53), a
potencialidade integradora do “Sertdo de Amaro Leite”, por ser um entrelugar entre a regido
Sul, desenvolvida, e o Norte do estado de Goias, totalmente desamparado. Em seu relato ele
traz uma importante informacao quanto a demografia do “Sertdo de Amaro Leite”, descrevendo
que a populacao local era composta por 208 individuos, dois quais 177 eram livres (sendo:
homens brancos 25, homens pardos 41 e homens pretos 25; enquanto mulheres brancas 17,
mulheres pardas 35 e mulheres pretas 34) e 31 escravos. Destes 177 individuos livres, 46 eram
casados, 14 eram viavos e 117 eram solteiros. Ao dividi-los por idade chegava-se aos seguintes
nameros: 68 individuos tinham até 16 anos, 77 de 16 a 49 anos, 11 tinham de 50 a 59 anos, 6
de 60 a 70 anos, 7 de 70 a 79 anos, 4 de 80 a 90 anos, 2 de 90 a 99 anos e 2 eram maiores de
100 anos de idade. Quanto a atividade econémica haviam 25 rocas, 9 fazendas de gado e 7
teares (CUNHA MATTQOS, 1979, p. 119, apud ALMEIDA,; PINA, 2018, p. 242).

A visita de Cunha Mattos e sua nova perspectiva para a regido reverberou em algumas
acOes por parte do governo, como a criacdo de aulas publicas, em 1835, no povoado de Amaro
Leite. Contudo, como salientou Almeida (2016), por falta de professor tal escola iniciou suas
atividades somente em 1856. Entretanto, é preciso destacar que anteriormente ja havia locais
de ensino particulares e domeésticos. Desse modo, como destacado por Pereira (2004), a
educacao particular antecedeu a publica em Porangatu.

A partir de 1840, o povoado do Descoberto comega a ganhar maior visibilidade. Nesse
periodo, Jesuino Gongalves dos Reis e Thomaz Martins da Cunha®® chegam para assumirem as
obras de ampliacdo da capela do povoado, posteriormente, ambos constituiriam importantes
“familias tradicionais”?° no ambiente politico e econdmico local. Ainda no mesmo periodo,
Conde de Castelnau realizou uma viagem ao “Sertdo de Amaro Leite”, passando pelo povoado
do Descoberto. Em sua descrigdo a “misera povoagao” era constituida por “[...] umas quinze ou
dezoito casas, habitadas por cerca de sessenta individuos” (CASTELNAU, 2000, p. 234, apud
ALMEIDA, 2016, p. 58). Do mesmo modo encontrava-se o povoado de Amaro Leite que no
seu relato abrigava “[...] uns cem moradores, todos atacados de bdcio e distribuidos pelo que
ainda resta das trinta casas a principio existentes [...]” (CASTELNAU, 2000, p. 235-236, apud

ALMEIDA, 2016, p. 58). Para ele, a diminuicdo da exploragéo do ouro e os constantes ataques

1% H4 em Porangatu duas escolas com os nomes destes sujeitos. Jesuino, advindo de Minas Gerais era um
“adestrador” de escravos rebeldes, em Porangatu foi delegado literério, possuindo muita influéncia na regido.

20 Reis (2017, p. 61-86) lista as “familias tradicionais” do municipio de Porangatu, dentre as quais, como serd
abordado posteriormente, originar4 a maioria dos nomes das escolas de Porangatu. Além disso, tais familias
representam somente as elites do municipio, assim familias grandes de camponeses que se constituiram na regiao,
até mesmo anteriormente a chegada destas “familias tradicionais” foram “esquecidas™ desta lista realizada pelo
ex-prefeito Gongalves Reis.
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indigenas provocavam uma diminui¢do da populacdo por esta migrar para outras regioes,
levando assim a um maior empobrecimento ainda, pois somente quem possuia melhores
condigdes conseguia se mudar.

Com a fundacéo do Presidio de Santa Cruz em 1855, representando uma das a¢des do
governo de conquista da regido Norte, o local tornou-se territério de aprisionamento de
criminosos locais, bem como de indigenas capturados?!. E, um pouco depois, com o medo do
recrutamento para a Guerra do Paraguai, ocorrida entre 1864 e 1870, faria com que outras
familias, em sua maioria descendentes de portugueses, procurassem na regido um refdgio do
recrutamento para a Guerra?2. Assim, iniciou-se um novo periodo de migracdo de uma pequena
elite de descendéncia Portuguesa para a regiao.

No recenseamento Geral do Império de 1872, conforme relata Almeida (2016 p. 103),
observa-se 0s movimentos dessa migracdo para regido de Amaro Leite, cuja populacao estava
estimada em 1268 habitantes, distribuida em 227 fogos®. Havendo 234 brancos, 613 pardos e
421 pretos, existindo 17 escravos entre pardos e pretos (9 homens e 8 mulheres), além disso,
ndo havia registro de caboclos, representando a expulsdo ou dizimacdo desses sujeitos da
regido. Quanto a sua origem tem-se que os habitantes eram: 231 de Minas Gerais, 2 mulheres
baianas, pardas e casadas, 3 do Rio de Janeiro, 16 de S&o Paulo, 7 do Parand e 55 do Mato
grosso. Desses, sabiam ler e escrever 211 homens e 93 mulheres, ou seja, somente 24% eram
alfabetizados. Entre a populacdo de 6 a 15 anos, somente 31 meninos e 12 meninas
frequentavam a escola. Existiam 69 criadores e 291 lavradores, destes Gltimos, 9 eram escravos,
ja entre os assalariados, haviam 41 criados e jornaleiros?*, sendo 29 homens solteiros, 7
mulheres casadas e 5 solteiras (ALMEIDA, 2016 p. 104).

A quantidade de mulheres que trabalhavam indica mudancas significativas na regido

do povoado de Amaro Leite se compararmos com o povoado de Trairas?®, mais ao Sul, no

2Havia, naquela época, um consenso sobre uma possivel origem gentil dos Avas-Canoeiros. Mesmo havendo a
cacadas e mortes destes sujeitos, era proibido realiza-las. Neste presidio, uma histéria de emboscada realizada para
capturar indigenas, contudo apds haver uma falha na armadilha, somente uma india moga e duas filhas pequenas
foram presas e posteriormente transformadas em interpretes (REIS, 2017).

22 para maiores detalhe ver Pereira (2004, p. 69) e Almeida (2016, p. 99). No mesmo sentido, Seu lvam, filho de
fazendeiro da regido, disse que sua familia materna (para o seu orgulho) tinha origem portuguesa, vindo para a
regido fugindo da Guerra do Paraguai, mais tarde constituiu-se em uma “tradicional familia porangatuense”. Sua
mde recebeu escolarizagdo em casa de sua avd, compondo assim em uma familia de letrados. Dado que neste
periodo, em sua maioria, somente 0s homens estudavam, indicando que haviam na regido familias com condi¢es
distintas. (ENTREVISTA REALIZADA EM 16/02/20).

23 Referindo-se a fogdes, tal palavra indica a quantidade de domicilios, havendo um fogéo por casa.

24 Representam trabalhadores que executavam jornadas de trabalho, ou seja: realizam a limpa do pasto e encerrava-
se 0 vinculo de trabalho. Podendo ser o pagamento remunerado ou através de troca, sendo mais comum na regido
naquele periodo o ultimo.

25 Atualmente, a regido pertencente ao povoado de Trairas faz parte do municipio de Nigquelandia.
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mesmo periodo. Conforme salientou Pohl (1976, p. 194, apud ALMEIDA, 2016, p. 44) sobre a
liberdade das mulheres no periodo: “[...] [seus maridos] conservam-nas tdo guardadas que
justificam o dito proverbial: ‘A mulher sé deve ser levada a igreja trés vezes em sua vida: para
0 batizado, para o casamento e para o enterro’ .

Em meio ao patriarcalismo estrutural, ha registros de uma escola particular no Arraial
do Descoberto, em 1874, voltada para atender somente o plblico masculino?. Ocorrendo em
1891 a nomeagcéo do primeiro professor plblico da Vila de Descoberto?’, e apenas em 1900 é
que surge a primeira escola mista publica de Porangatu, representando a possibilidade de
mulheres, formalmente, realizarem a sua escolaridade.

Em 1912, um ano depois da elevacédo do povoado do Descoberto a Distrito de Pilar de
Goiés, dois médicos passaram pela regido em missao sanitarista. Belisario Penna e Arthur Neiva
descreveram o povoado do Descoberto como um “[...] magnifico hospital para o estudo de todas
as moléstias” (NEIVA; PENNA, 1916, p. 216), indicando haver muitos doentes e pouca
assisténcia médica. Com mais de 60 casas, em sua maioria cobertas de telhas, o povoado tinha
uma populacdo de 300 pessoas, muitas afetadas por tireoidite e bdcio, devido a falta de acesso
aos recursos basicos, como o sal, 0 que se relacionava com 0 pouco acesso ao dinheiro nesse
periodo. Enquanto descreviam as viagens em seus diarios, 0s médicos retratavam aspectos da

vida camponesa naquele periodo:

[...] O fazendeiro & um mestico velho e com numerosa familia. Casa grande barreada.
Currais fechados, tulhas. Engenho de cana e alambique, tudo muito primitivo e pouco
asseiado, ou melhor muito sujo. O essencial, porém, é que encontramos recursos e boa
vontade. Compramos milho, feijdo, toucinho, dois cabritos, dois perus e 6 galinhas,
uma verdadeira fartura. Dos habitantes dai alguns tém bécio, sem nenhuma outra
manifestacdo de moléstia, e alguns, inclusive o velho, nem bdcio tém. Vimos dois
entalados que ndo tém a moléstia de Chagas, e tivemos informagdes de dois outros.
(NEIVA; PENNA, 1916, p. 214)

% Entretanto, como salientou Pereira (2004, p. 74), algumas meninas estudavam nestas escolas, mas ndo podiam
constar nos documentos oficiais, pois ndo era permitido que meninos e meninas estudassem juntos, deste modo, o
estudo feminino ndo era oficializado, ou seja, ndo recebiam documentacdo comprobatéria. Nao obstante, a
escolarizacdo feminina sempre enfrentou outra barreira: o patriarcalismo. Conforme um relato que aparece com
muita frequéncia e em diferentes tempos, cristaliza-se na seguinte frase: “Porque uma mulher quer estudar? Para
escrever carta para o namorado”, a presenga desta justificativa para minimizar ou negar o estudo feminino,
apresentando-se em Pereira (2004, p. 72 e 74) que pesquisava a escolariza¢do na década de 50 em Porangatu, como
também durante as entrevistas com assentados advindos da regido de Goiania em Silva (2018), como também
apresentarem-se nos relatos de Dona Verdnica e Dona Miguelina, ambas com 73 anos, entrevistadas para esta
pesquisa em Porangatu, sendo a primeira de origem porangatuense e a segundo de origem mineira. Tais fatos
apontam para uma atemporalidade da questdo, sendo modificado, para a populagdo de baixa renda, somente a
pouco tempo, dado que havia algum nivel de letramento das filhas dos ricos.

27 Termo de posse do professor Hermenegildo de Campos Wanderlei, um dos Pioneiros na Instrugdo Pablica do
Descoberto, 1891. AHE - Arquivo Histérico do Estado de Goias - Caixa Porangatu - Unica, 1891-1955 - (Instrucéo
- Oficio - Doc.)
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[...] Ofereciamos entdo as criancas e as mulheres, objetos de fantazia, carrinhos de
linha, agulhas e logo nos eram oferecidas as mercadorias que desejavamos. As rogas
sdo quasi sempre plantadas distantes das habitagGes meia legoa e mais lonje as vezes,
e as plantagGes de mandioca, milho, legumes, sdo guardadas na propria roga em um
rancho, trazendo-se para casa apenas 0 que se vai consumir no dia.

Era essa uma das razfes, porque se nos negava tudo pelo dinheiro apenas; o pouco
valor desse para essa gente, e preguica de ir a roca buscar o que se desejava. Além
disso, suas necessidades sdo tdo resumidas que eles as satifazem com os recursos
locais. A roupa Grosseira, tecem-n’a nos teares primitivos, as alpercatas, fazem-n’as
com o couro do seu gado, os chapéos e as rédes com a palha do buriti ou da carnadba.
Entre si fazem barganha ou troca de generos. (NEIVA; PENNA, 1916, p. 215)

[...] a marjem da Lag6a Grande Tanque, logarejo de meia ddzia de casas, onde fomos
surpreendidos com a existéncia duma escola particular que funcionava na ocasido
dirijida por um mulato velho com pied bot duplo [doencga que ocasiona os dois pés
tortos]. Havia matriculados 8 alunos. Ai ha muitos papudos e a existéncia do barbeiro
ndo foi negada. “(NEIVA; PENNA, 1916, p. 216)

[...] Partimos de Lambari as 7 %2 da manhé e chegamos ao arraial de “Amaro Leite”
as 9 horas. Uma e meia legoas apenas, ai permanecendo até as 2 horas da tarde. O
arraial, muito decadente, em ruina, tem 54 casas e uma populacdo de papudos e
cretinos, em condicGes lastimaveis de moléstia e miséria. [...] Amaro Leite, com a sua
populacdo de papudos, trouxe-nos a memoria, uns versos dum sertanejo intelijente
perpetrados numa povoacao goiana, onde é também muito abundante o bocio. Sdo os
seguintes:

Hé& papos de toda casta
Redondos e achatados
Compridos e pendurados

Ha papos que quase arrastam
Nesta paparia vasta.

Alguns ha que tém dobrado
Papos de um e de outro lado
Papos lisos e com pontas,
Até que afinal de contas
Morre o papudo afogado

(NEIVA; PENNA, 1916, p. 217)

A pouca utilizacdo do dinheiro, como retratado por Neiva e Penna (1916), indica a
autonomia camponesa frente ao seu uso, tendo no trabalho na terra e através de um sistema de
trocas, 0s recursos necessarios para sobreviverem. As descricdes sobre a “preguica” destes
sujeitos, bem como as ferramentas e tecnologias “primitivas”, apontam para a similaridade entre
suas perspectivas e as de Cunha Mattos, que visitou a regido um século antes. Se por um lado,
tais descri¢Ges representam uma visdo etnocéntrica, por outro elas apontam para a continuidade
da organizacédo social ao longo desse periodo. Em meio a “preguica” e ao “primitivismo”
retratados, eles também descreveram a fartura?® de alimentos, indicando haver um sucesso

quanto ao modo de produgdo, mesmo com limitados recursos.

28 Sobre a fartura enquanto categoria ver Branddo (1981), o qual realiza uma analise social a partir das
transformacdes na alimentagdo de camponeses migrantes para a cidade.
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Figura n°1: Meninos portadores de Bocio em Amaro Leite.

Fonte: Neiva; Penna (1916, p. 176)

Se por um lado a fartura indica uma producao suficiente para sobreviver, por outro, a
grande quantidade de casos de bocio salienta que somente aquela ndo era suficiente. Ja que o
acesso ao sal, através do dinheiro ou por alguma moeda de troca, tornava-se também necessario,
sendo correto problematizar que sua continua falta indicava a sua ndo possibilidade de acesso,
ou seja, mesmo que produzissem sua fartura, esta producdo nédo era suficiente para garantir o
acesso ao sal, o que limitava a sobrevivéncia a época. Desse modo, 0 acesso e uso do sal,
somente por alguns moradores, demarca uma primeira separagdo de classes, enquanto havia
acumulacgdo suficiente por parte de alguns, outros ndo conseguiam ter acesso ao basico e,
portanto, ndo poderiam realizar uma acumulagéo suficiente. E a anterior existéncia de escravos
indica que ap6s a abolicdo estes, como era de se esperar, dado a precariedade de condicgdes,

fixaram-se na regido.
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Figura n°® 2: Meninos portadores de Bécio e um mixedematoso em Descoberto®

Fonte: Neiva; Penna (1916, p. 176)

No ano de 1926, Segundo Henrique Itiberé°

“[...] a principal riqueza do municipio [sic] é o gado vacum®, que apresenta belos
typos em sua maior parte em terrenos devolutos. Cada qual chega, escolhe logar

29 Ao comparar as figuras n°1 e n°2 é possivel deduzir que na figura n°1 provavelmente trata-se do retrato de ex-
escravos, ja na figura n° 2, pelas vestimentas, possivelmente trata-se de criangas com melhores condigdes
econémicas.

%0 Dados retirados de Almeida (2004, p. 104), presente no documento existente no Arquivo Goiandira Ayres do
Couto, da Cidade de Goiés.

31A0 responder sobre a posse de gado Dona Verdnica disse que: “Eu ndo tinha nenhuma pega de gado. O Jodo
Monteiro tinha muito gado”. Jodo Monteiro também fazia parte “dos goiano”, um grupo social de camponeses do
qual Dona Verdnica também fazia parte, dos quais tratavam-se de antigos moradores da regido, quando perguntada
sobre os goiano ela diz: “E 14, sou de 14. L4 que o povo chamava de Beroso”. Ao explicar a origem da denominagio
de Beroso ela conta: “E porque causa dos Patureba. Ai chegou na casa 14 e: “Quantas léguas daqui l4 fulano? Bem
ai, bem ai [respondeu]”. Ai andou, andou, andou e nada de casa. Ai ele disse: “Oh cambada de berosada”. Sobre
os Patureba, ela esclarece: “E mineiro. Pato de Minas. Mineiro tinha |4 no Gerais pra l4. Aqui tinha um bucado de
mineiro também.”
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conveniente e se estabelece®, sem ser incommodado pelos que ja alli se acham,
porque ha muita largueza™3® (ALMEIDA, 2004, p. 104).

Contudo sabe-se que a posse do gado ndo era de facil acesso, confluindo, portanto,
com a ideia de que, no periodo, ja havia uma classe capaz de realizar investimentos e ter maior
acesso ao dinheiro, aliado a isso, a grande quantidade de terras devolutas possibilitava diminuir
0s custos, por ndo haver uma propriedade juridica da terra, significando em um aumento na
acumulacao.

A partir da década de 1930, houve importantes mudancas na estrutura social da regido.
Com o povoado de Descoberto tornando-se distrito de Santana*, houve uma maior proximidade
desse com o centro politico da regido, levando ao surgimento de candidatos politicos locais,
conseguindo, por fim, eleger dois vereadores. Tal influéncia possibilitou uma maior
disponibilidade e aplicacdo de recursos no distrito, além da formacao de aristocracias politicas

No Mmesmo.

Figura n°3: Sexagenaria portadora de bdcio desde jovem no Norte de Goias

Fonte: Neiva; Penna (1916, p. 178).

%2Dona Verdnica, quando perguntada se antigamente trabalhava nas terras dos outros, respondeu que: “[...]
antigamente ndo era igual hoje ndo, que cada um tem a terra sua, ndo. Por exemplo: aqui vocé chegava, tinha a
matona, ai vocé derrubava e fazia a roga e plantava o que vocé queria e tudo, ninguém se importava ndo”

33 A posse por ocupacdo ja havia sido destacada anteriormente por Castelnau, em 1844, e o relato anterior mostra
a sua continuidade em principios do século XX, continuando até o final dos anos 1940, quando migrantes ndo
incorporados & CANG (Col6nia Agricola Nacional de Goias) procuraram essas terras para se fixar (SAMPAIO,
2003, p. 43).

34 A regifio de Santana hoje pertence ao municipio de Uruagu-GO.
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Nesse periodo, s6 existiam dois estabelecimentos de ensino no municipio de
Porangatu: uma escola particular e uma estadual®*(PEREIRA, 2014). A escola publica possuia
dificuldades de oferecer aos estudantes os materiais necessarios*® para a realizagio das aulas,
assim o quantitativo de vagas era limitado, levando a uma selecao dos alunos que frequentariam
a escola. Em uma anélise dos nomes e sobrenomes, presentes em um Boletim Escolar do
periodo, foi possivel observar que a maioria dos alunos que frequentavam a escola publica neste
periodo advinham das “familias tradicionais”, ou seja, somente a elite tinha acesso a escola

publica. Também os relatos de moradores que estudaram nesse periodo contam que:

As aulas eram de uma rigidez terrivel, se nego ndo soubesse a ligcdo era na palmatoria
brava ou ajoelhar em dois carocos de milho. Ele e a sua filha Ana Benedita
[professores na época] ndo tinham formag&o nenhuma, o ensino era muito fraco, ndo
tinha quadro negro, o professor escrevia em um caderno chamado de “brochura” e os
alunos cobriam por cima o a-b-c e depoisiam lerob+a=ba,b+e=be,b+i=bi,e
depois passavam para a cartilha. As aulas iam das 7 da manha as 11. Voltava-se
apos 0 almogo e saia-se as 17 horas. A aula era durante o dia todo e ninguém aprendia
nada. Em 1946 eu tive que ir fazer o ginésio em Porto Nacional, muitas pessoas
também iam estudar fora, em An4polis ou Silvania. Retornei para a cidade em
1952. [grifos nosso] (PEREIRA, 2004, p. 77-78)

Me lembro que quando fui para a escola fiquei encantada, gostava muito de escrever,
como ndo tinha papel suficiente, pois era a maior dificuldade de encontrar ou
mesmo comprar papel para escrever, era folha de papel almago, eu pegava a areia
e cessava assim no terreiro, eu peneirava a areia e escrevia com uma varinha de
vassoura, ficava ali horas escrevendo e treinando na areia. Na escola escreviamos com
lapis, mas, quando o aluno ja estava mais adiantado, algum pai comprava as penas e
0 vidro de tinta, tinha a lousa pequena que utilizdvamos para fazer contas e treinar a
escrita. (PEREIRA, 2004, p. 81)

A rotina integral dos estudos, naquele periodo, inviabilizava totalmente a oportunidade
de estudar das criancas e adolescentes camponesas®’. Além disso, para realizar a continuidade
dos estudos era necessario migrar para outros municipios que a ofertassem, dessa maneira
somente quem possuia condi¢des financeiras para enviar e manter um filho em outra cidade é
que poderia proporcionar escolarizacdo adequada a idade e nivel escolar do mesmo.

Em pleno processo de desenvolvimento, durante o ano de 1943, ap0s a sua insercao

politica no municipio de Santana, o povoado do Descoberto muda seu nome para Porangatu e

*Denominada de Casa de Instrugdo Publica, antes de tornar-se uma escola estadual foi uma escola particular
fundada pelo professor José Antdnio dos Santos, funcionando até 1940. Tal escola, em 1949 tornou-se pela Lei
n.3, publica, sendo mais tarde desativada.

% No Anexo | é possivel observar um mapa de frequéncia mensal da década de 1920, contendo anotacdes do
professor e do inspetor escolar relatando a falta de material. Este documento esta localizado no AHE - Arquivo
Historico do Estado de Goias - Caixa Porangatu - Unica, 1891-1955 - (Instrucéo - Oficio - Doc.)

37 Havia, porém, a possibilidade de que ocorresse, como no caso do marido de Dona Miguelina, que foi morar com
a avd na cidade e assim cursou o Ensino Fundamental | completo na cidade. Ele também trabalhava de carregar
agua em troca de moedas para auxiliar nas despesas.
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se iniciou a construcdo de um aeroporto (REIS, 2017), demarcando a importancia que essa
adquiria ao longo do tempo. Contudo, para compreender esse processo de desenvolvimento faz-
se necessario dar alguns passos atras e visualizar acontecimentos que ocorreram distantes de
Porangatu, mas que, conforme Borba (2015), tiveram profunda influéncia no desenvolvimento
do Norte de Goiés, como: a) a Primeira Marcha para o Oeste; b) a mudanca de capital do estado
de Goias e a construcdo de Goiania; c) e a constituicdo e formagdo da Colbnia Agricola
Nacional de Goias (CANG), em Ceres.

Entre 1937 e 1945, no periodo que ficou conhecido como Estado Novo, Getulio Vargas
executou um dos marcos de seu governo e da Histdria recente do Brasil: a Marcha para o
Oeste®. Constituindo-se na ocupagdo do Oeste brasileiro, pouco povoado e pouco
desenvolvido, essa representou a expansdo dos conflitos agrarios, que ja ocorriam em outras
regibes do pais, para o interior brasileiro. Ao mesmo tempo, a Marcha atuou de modo a
“encerrar” conflitos agrarios em voga nas regides Sul, Sudeste e Nordeste, a medida que o
governo prometeu terra para os camponeses sem-terra®®. As promessas da Marcha para o Oeste,
junto com a intensa propaganda realizada na época, foram responsaveis por ampliar um apoio
popular ao movimento.

Contudo, mesmo o processo de “distribuicdo” de terras no Oeste brasileiro, distante
dos grandes centros agrarios nacionais, ndo ocorreu sem uma resisténcia da elite agraria
latifundiaria, produzindo diversos conflitos*®, gerando multiplas sinteses e contradicdes ao
longo de todo o seu desenvolvimento. Assim, a Marcha para o Oeste representou um vasto
processo politico, econdmico e social, e seu lado simbolico se constitui como um importante
elemento da reflexdo aqui realizada.

Resgatar as origens familiares dos camponeses é vasculhar em memarias, passagens e
historias de uma longa, dificil e importante viagem em direcdo ao desconhecido, no caso, rumo
ao Oeste do Brasil. Sampaio (2003) apresentou-nos as tramas de nordestinos que vieram para

esta regido, seja em pau-de-arara ou a pé*.

38 Deixo como sugestdo o trabalho de Lima Filho (1998), sobre os pioneiros da Marcha para o Oeste, retratando
tramas sobre a meméria e identidade destes sujeitos.

39 Os camponeses sem-terra sdo resultado de um processo que se inicia desde o periodo colonial de acumulagdo
de terras por uma elite latifundiaria imperialista. Para aprofundar nesta discussao, ver: STEDILE, J. P. A quest&o
agréaria no Brasil: O debate tradicional — 1500-1960. 2. ed. —S&o Paulo: Expressdo Popular, 2011.

40 Sobre os conflitos da luta pela terra ocorridos durante a Marcha para o Oeste ver: Sampaio (2003), Maia (2008),
Pietrafesa (2015).

41 Seu lvam ao contar sobre a histéria de vida de seu pai, narra sua jornada pela caatinga até o cerrado. Cruzando-
0 a pé, sendo possivel observar que 0s primeiros aventureiros, quase sempre, ndo possuiam bens, realizando este
caminho a pé antes da década de 1950, a partir desta data e com a consolidacdo da Marcha para o Oeste, hd uma
producao de rota de transporte de camponeses em pau-de-arara, o que significa o grande fluxo para esta regido. E
comum ouvir diversas histérias de sujeitos de origem nordestina que vivem em Porangatu, narrando tais aventuras:
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Sendo isso em parte ilustrado nas entrevistas realizadas com os jovens egressos do
Ensino Médio do Assentamento Salvador Allende em Porangatu. Nas quais os estados de
Minas Gerais, Ceara, Bahia, Tocantins e Maranhdo representam as principais origens da
imigracdo para Goias pelos avos daqueles jovens, periodo em que se deu a “Marcha para o
Oeste”. E, se essas origens familiares e seus entrelacamentos marcam as historias particulares
e gerais sobre a Marcha, a construcdo de Goiania, ndo possui, de modo direto, relagdo com a
construcdo simbolica daqueles sujeitos. Contudo, € pelo entrecruzamento indireto entre as
historias particulares, a Marcha para o Oeste e a construcdo de Goiania, que ocorreu a
fundamentacdo de um imaginario de fertilidade, investimento e esperanca em Goias,
amplamente difundido nacionalmente naquela época.

Nesse sentido, a construcdo de Goiania e sua constituicdo como capital do Estado de
Goiés, simbolizou a concretizacdo e ascensdo de um territorio recém constituido socialmente,
demarcando uma alta potencialidade e atraindo muitos investimentos e migragdes. Comeca
nesse periodo uma maior entrada de capital no Estado, especialmente nas regides Sul, Sudeste,
Sudoeste e, um pouco mais tarde, no Médio-Norte (SOARES, 2002). Ndo por acaso, a
construcdo de um aeroporto em Porangatu, em 1943 — em uma regido constituida, até entdo,
principalmente na agricultura de subsisténcia, tendo na pecuéria de corte, com nimeros pouco
expressivos, o principal meio produtor de renda bruta (SOARES, 2002) — representou um
importante exemplo de que algo ocorria longe dali, mas que ja havia demarcado na regido o seu
local de atuacéo.

Aquela época, Porangatu era o terceiro maior municipio do estado de Goias*.
Conseguentemente, 0s camponeses, em sua maioria®®, localizavam-se distantes do centro

urbano do municipio, o que contribuia para um maior ocultamento das relagdes econémicas e

vindo criangas para o Oeste, em busca de uma boa terra, ndo possivel no local de origem, suas familias arriscaram
tudo para realizarem seus sonhos nestas bandas. Quase sempre chegando na regido que hoje pertence ao Tocantins,
dado a proximidade, estes sujeitos posteriormente migram em dire¢do ao Sul do estado em busca de maior
progresso e melhores terras, também em fuga do coronelismo muito latente naquela regido. Sobre o Coronelismo
no Extremo Norte de Goias, sugiro ver: PALACIN, Luis. Coronelismo no Extremo Norte de Goias: O Padre
Jodo e as Trés Revolucdes de Boa Vista. Goiania: Ed. da UFG, S&o Paulo: Loyola, 1990.

42Ferreira (1958, p. 371), apresentou um mapa representando a area do municipio naquele ano. Constituindo 3,64%
do territério do estado de Goias era 0 5° maior municipio em tamanho, além disso, possuia uma area maior que o
estado de Sergipe. Com o passar do tempo, alguns distritos emanciparam-se de Porangatu, originando o0s
municipios de Bondpolis, Estrela do Norte, Mutundpolis, Santa Tereza de Goias e Sdo Miguel do Araguaia. Como
nestas regides concentravam-se a maioria dos camponeses de Porangatu, a emancipacao destes municipios levou
a uma fragmentacéo da populagdo camponesa. Deixo no Anexo Il 0 mapa do municipio em relacdo ao Estado
naquele ano.

43 Conforme Ferreira (1958, p. 368), das 8.160 pessoas recenseadas em 1950, 6.742 localizavam-se na zona rural
e 1.418 na zona urbana, representando 82% dos habitantes totais na zona rural. Outros autores como Pereira (2004)
e Soares (2002) apontam que em 1950, a popula¢do urbana de Porangatu era de 930 habitantes, enquanto a
populacéo rural era de 7.752 pessoas, representando, nestes casos 89%dos habitantes totais na zona rural.
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sociais que permeavam tal centro. O que permite também que na tentativa de interpretar as
tramas sociais, revelem-se contradi¢cfes que possibilitam refletir as assimetrias nas redes
simbolicas que, por sua vez, apontam para uma estrutura social hierarquica local, pertencente a
uma estrutura social hierarquica mais ampla, das quais 0s sujeitos nem sempre possuem a
consciéncia dos estratos vigentes.

Dessa forma, tanto o camponés pode ndo saber que o motivo de sua expulsdo da terra
devoluta relaciona-se com a compra de um titulo (forjado por um grileiro) de propriedade por
um empresario paulista, bem como este pode ndo estar ciente que sua compra resultou na
expulsdo daquele para a cidade. Este ocultamento das relagbes sociais materializa-se de
diferentes maneiras na organizacdo social da regido, a partir da Marcha para o Oeste e pela
constituicdo e formacdo de Goiania como nova capital do estado, que através da insercdo de
capital, de modo exponencial, realizou o adicionamento de um novo elemento dentro da
organizacao econdmica, politica e social da regido.

A constituicdo da Coldnia Agricola Nacional de Goias (CANG) no ano de 1941, na
microrregido a época denominada de “Mato Grosso de Goias”, e que hoje, em parte, pertence
ao municipio de Ceres-GO e demais municipios arredores, foi marcada pela insercéo do capital
e pelas promessas da constituicdo de terra de trabalho (MARTINS, 1980) aos milhares de
camponeses migrantes. Sendo que essa Colonia foi uma das primeiras experiéncias de
distribuicdo de terras em Goias*, sendo constituida por um projeto colonialista, planejado e
direcionado para a expansdo do capital agrario. Contudo, a ampla propaganda realizada pelo
governo de Getulio Vargas, a partir de 1941, especialmente pelo radio, levou a um grande
aumento da migracdo em direcdo ao Médio-Norte do estado de Goids (PESSOA, 1990).
Movidos pelas grandes promessas realizadas, chegava grande leva de migrantes, entretanto ndo
houve capacidade suficiente para suportar todo o quantitativo recebido ao longo do processo.

Por outro lado, a CANG influenciou diretamente a formacdo e ampliacdo do centro
urbano do municipio de Ceres (CASTILHO, 2012), bem como o surgimento de outros
municipios nos arredores (PESSOA, 1990). Assim, 0 que seria um grande projeto de
distribuicdo de terras para camponeses, revelou-se numa insercdo desses sujeitos em bairros
periféricos que cresciam exponencialmente. Essa e outras contradi¢fes culminaram no fracasso
da recampesinizacdo (PLOEG, 2004) dos migrantes para regido, outrora “prometida” nas
propagandas. No fim, com poucas propriedades de fato adquiridas, a resisténcia da terra de

4 Sobre a redefinigdo do uso do territorio na CANG ver: Freitas; Mello (2014).
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trabalho deu-se de modo muito precarizado e aos poucos tais terras foram novamente
incorporadas a acumulacao do capital.

Além disso, como se vera, haviam outros interesses na Marcha para o Oeste em Goias:

[...] Goias acabou tendo um outro papel nesse processo. Vérias publicacBes de
estudiosos da época falavam da cobiga internacional que mirava a Amazonia por sua
exuberancia florestal e fluvial. Havia até mesmo a mengdo & pretensdo norte-
americana de fazer da Amazénia um escoadouro para a sua populagdo ex-escrava. E
0 caminho para ocupar a Amazonia, antes que isso acontecesse, seria, ndo o litoral,
mas 0 Centro-Oeste. [...] Getllio explicitou isso: “Goias apresenta-se na atualidade,
com as energias revigoradas, colaborando, construtivamente, no progresso geral, a sua
populacdo aumenta em ritmo aprecidvel que se acelera e sera ainda mais intenso
quando os grandes cursos de agua que regam o planalto se transformarem em ligagéo
econdmica entre o Norte e o Centro do pais” (PESSOA, 1990, P. 31-2).

O que demonstra que havia uma intencionalidade explicita na expansdo do capital
agrério, o qual tornava a CANG somente uma ponte entre o Sudeste e Norte, levando a expansao
do projeto colonialista ao restante do pais. Nesse contexto, e continuando a sua busca por terras,
em especial longe de conflitos, os camponeses iam dirigindo-se cada vez mais rumo ao Norte
do estado de Goias. Entre aqueles que se fixaram no Médio-Norte goiano, havia dois fluxos
migracionais principais: 1) um em dire¢do a Porangatu; 2) outro em dire¢do a Formoso-GO e
Trombas-GO. Destacando-se 0 segundo caminho, que impulsionado pelo Partido Comunista
(PESSOA, 1990), atuante na regido a época, tal fluxo migratorio estendeu-se por varias
décadas®, iniciando um importante movimento camponés nas terras devolutas no Norte de
Goias, que mais tarde culminaria no conflito de Formoso e Trombas®*.

No mesmo periodo, em Porangatu, houve um aumento gradual do quantitativo de
camponeses oriundos daquele processo migratorio, tendo a partir de 1950 um exponencial
aumento. Por outro lado, o aumento de camponeses pobres na regido foi responsavel por novas
sinteses e contradi¢fes na estrutura agraria local. Segundo o relato de Jodo Gongalves dos
Reis*’, ex-prefeito do municipio, durante o periodo eleitoral, ndo havia fiscalizagdo rigorosa
nos veiculos que iam buscar eleitores na zona rural. Assim, o0s candidatos mandavam cabos
eleitorais com cédulas, contendo seus nomes impressos em papel branco iguais aos que seriam
colocados nos envelopes inseridos nas urnas de votacdo, distribuidos aos eleitores. Os

camponeses eram entdo desembarcados nos quartéis eleitorais, e realizavam seu voto com a

4 Borba (2015) sintetiza muito bem, no titulo de seu artigo “Norte de Goias: terra de esperanca, conflitos e
frustragdes” as contradigdes deste processo.

46 Sobre o conflito de Formoso e Trombas ver Amado (1993), Cunha (2009), Maia (2008) e Sampaio (2003).

47 Presente no livro de propria autoria: Descoberto da Piedade (REIS, 2017).
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autorizacdo da justica eleitoral. No dia seguinte da elei¢do, eram fornecidos jantar e almogo por
aquele que custeou o transporte dos mesmos. Tais praticas foram comuns de 1945 até 1960,
guando entdo houve aumento da fiscalizacdo e a consequente criminalizacao da pratica.

Ainda na década de 1940, ocorreram dois importantes fatos historicos: a) a criacdo da
Campanha da Educacio de Adolescentes e Adultos — CEAA?®; b) e a elevacio de Porangatu de
distrito para Municipio (REIS, 2017). O primeiro foi responsavel, ja no final da década de 1940
e atravessando toda a década de 1950, por criar escolas rurais, denominadas de reunidas e
isoladas, em todo o territério nacional. Conforme Reis (2004), a justificativa dessa acdo do
governo federal era a formacdo de eleitores, dado que, naquele periodo, fazia-se necessario
saber ler e escrever para ter direito ao voto, ademais, também fazia parte de uma politica de
carater populista, marca do governo de Vargas. Dessa maneira, em 1949, foram fundadas as
primeiras escolas rurais goianas: a primeira no povoado de Araras e a segunda no municipio de
Formoso (REIS, 2017). Por sua vez, em Porangatu, no mesmo periodo, havia para o Ensino
Primério 4 unidades escolares urbanas, com 7 docentes e 284 matriculas. J& no Ensino Primério
Supletivo, havia somente 1 unidade escolar urbana, com 1 docente e 38 matriculas, ndo havendo
nenhuma escola rural (PEREIRA, 2004 p. 124).

A partir da década de 1950, houve uma intensa modificacdo na dindmica social e
econdmica da regido Norte de Goias. A construcdo de Brasilia e da rodovia Belém-Brasilia (Br-
153), principal do pais, juntamente com um grande aumento do fluxo migratério de
camponeses, oriundos do superlotamento da CANG, atrairam a especulacdo imobiliaria,
realizando a transformacao da finalidade da terra de trabalho, muito praticada pela maioria dos
camponeses do municipio, para a terra de negécio, como resultado da mercadorizacéo da terra,
especialmente por empresérios paulistas. Surgindo assim uma importante figura antagdnica ao
campesinato brasileiro: o grileiro. O plantio de arroz, por outro lado, iniciou uma grande safra,
repetindo-se por varios anos seguidos, culminando em um grande processo de acumulacédo que
teve efeitos durante toda a constituicdo historica da estrutura social camponesa em Porangatu
(SOARES, 2002).

4 Sobre a Campanha da Educacgdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), ver os trabalhos de Silva; Lima (2017) e
Costa (2012).
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1.2 “Quem deu fim dele foi os urubu”: a grilagem, o desenvolvimento e as transformagoes

Nno campo

A fundacdo de uma Cooperativa Agricola e Industrial de Porangatu, em 1946, foi um
importante marco indicativo das mudancas que se seguiriam nas décadas seguintes. Essa, com
a finalidade de unir vendas, compras e producéo, além de defender outros interesses do grupo,
representou a primeira organizagao formal dos fazendeiros no municipio. Em seu regulamento®
a associacao reconhecia como “profissionais da lavoura”: o proprietario, o arrendatario, o
colono, o parceiro, o cultivador, o criador de gado, o jornaleiro, e qualquer outra pessoa
empregada nos servigos dos predios rurais. Ao observar o nome dos 16 socios fundadores tem-
se gue esses pertencem as “familias tradicionais” do municipio, 0s quais denominaram-se como
fazendeiro(a) um total de 11 pessoas (com destaque para uma mulher), criador, somente uma,
e lavrador® 4 pessoas ao todo.

Em 1950 iniciou-se o segundo mandato de Getulio Vargas, periodo de crise politica e
econémica no cenario nacional. Em Goias, Jerénimo Coimbra Bueno tornou-se governador,
pela Unido Democratica Nacional (UDN), sendo substituido no ano seguinte por Pedro
Ludovico Teixeira, do Partido Social Democratico (PSD). O cenario politico e social
apresentava instabilidade e incertezas, por outro lado, no Médio-Norte de Goiés, a venda e
compra de milhares de titulos de posse de terras, apresentava-se como um mercado ativo e
aquecido.

Esse € um periodo muito importante para a histéria camponesa em Porangatu, bem
como de todo o Norte de Goids. Em 1948, mudou-se para 0 municipio Jodo Inacio, que se
tornou, mais tarde, conhecido como um dos maiores grileiros do estado e do pais (SAMPAIO,
2003 p. 63). O motivo de sua fama relacionou-se com a quantidade de terras por ele griladas
entre 1949 e 1963, periodo em que atuou como tabelido no Cartério do Segundo Oficio, no
mesmo municipio de Porangatu. Sendo que o ganho de sua funcdo relacionou-se diretamente
com sua filiagdo ao diretorio municipal da UDN, em 1949, partido de muita expressividade no
municipio. Assim, com o citado tabelido tendo acesso a diversos documentos, tem-se a
ocorréncia da maioria das grilagens de terras nos municipios de Porangatu, Trombas e Formoso,

tendo posteriormente 0 mesmo também atuado em outros estados e municipios, contando com

49 Disponivel no AHE - Arquivo Histdrico do Estado de Goiés - Caixa Porangatu - Unica, 1891-1955 - (Instrugéo
- Oficio - Doc.).

50 Um dos lavradores associados foi José Gongalves, ex-prefeito de Porangatu, significando que o lavrador aqui
ndo faz referéncia ao camponés que trabalha na terra, mas sim aquele que possui a terra lavrada pelo trabalho de
outrem.
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a atuacdo de dois estrangeiros nos negocios: Arpad Szuecs e Standley Amos Selig, sendo que
0 modo de operagéo das grilagens funcionava, conforme apontado por Sampaio (2003, p. 58-
9), da seguinte maneira: “[...] as terras griladas eram dividias em lotes de 500 a 200 acres®?,
alguns anunciados ¢ vendidos até mesmo nos Estados Unidos”. E com 0 apoio de juizes e de
politicos da regido, havia falsificacOes e barreiras que impediam a regularizacéo das terras para
0S posseiros, possibilitando a atuagéo dos grileiros.

Como apontou Sampaio (2003, p. 66-7), a grilagem em Formoso e Trombas iniciou-
se em 1952, quando o entdo prefeito de Porangatu, Euzébio Martins da Cunha (1954/1957),
moveu uma acdo de usucapido requerendo uma propriedade na regido de 6.250 alqueires
(equivalente a 30.000 hectares), pertencentes a Fazenda Onga. Ao dar a sentenca do caso, 0 juiz
deu como favoravel a Euzébio uma quantidade de terra de 14 mil alqueires (67.200 hectares),
esse episodio ficou marcado pelos posseiros da regiao como o “milagre dos paes”, dado o
aumento da area requerida pelo juiz em favorecimento do grileiro®.

A grilagem das terras encontrou na construgdo de Brasilia e da rodovia Belém-Brasilia
(Br-153), ambas na década de 1950, os elementos necessarios para expandir o esse tipo de
negocio. Desse modo, aproveitando-se da grande insercdo de capital, os grileiros realizaram as
vendas de diversos lotes na regido de Porangatu. Quando o comprador, empunhando a escritura,
ia localizar e buscar a propriedade recém adquirida deparava-se com duas situac@es: a) ou a
terra ndo existia, constituindo-se aquelas em documentos falsos; ou b) encontrava-a ocupada
por uma ou mais familias de posseiros. Para o segundo caso ocorria um desentendimento do
ocupante para com o comprador, motivo de diversos conflitos®® e massacres na regifo, com
destaque para a morte de 17 posseiros em uma Unica acdo (SAMPAIQO, 2003, p. 74). Quanto ao
municipio de Porangatu, e a regido Norte de Goids, de modo geral, a grilagem de terras

51 Atualmente 1 acre equivale a 0,404 hectare, deste modo, 200 acres correspondem a 80,8 hectares e 500 acres
correspondem a 202 hectares. Se desejarmos realizar a conversdo para alqueires goianos, temos o0s seguintes
resultados: 80,8 hectares correspondem a 16,69 alqueires GO e 202 hectares correspondem a 41,73 alqueires GO.
Tais conversdes foram realizadas com as medidas utilizadas atualmente, deste modo, provavelmente haverd uma
margem de erro nestes calculos. A finalidade desta aproximacao é fornecer uma visualizagdo aproximada das
correspondéncias de valores na atualidade.

52 Este fato deu origem a um dos maiores e mais violentos movimentos de resisténcia camponesa durante toda a
histéria brasileira. Para maiores detalhes sobre a Revolta de Formoso e Trombas ver: Dourado (2017), Souza
(2010), Sampaio (2003), Cunha (2009) e Barbosa (1989)

3Sampaio (2003) realizou um trabalho muito importante de pesquisa sobre os varios conflitos existentes em
Porangatu, Formoso e Trombas neste periodo. A crueldade das acdes pode ser sintetizada neste trecho, presente
em sua obra: A posseira Gregoria Pereira Martins, hoje com mais de setenta anos e vivendo na miséria, relatou
assim a chacina de sua familia: “[...] olha! Mataram meu marido, meus dois fios. Olha! Rancaram as roupa deles
tudo. Deram tiros neles. Tirou a roupa deles. Ficou tudo nuim. Cortaram a perna e os bragos deles. Morreram com
fome (emocionada interrompe o relato. Comeca a chorar). Ai eles mataram eles. E deixou eles 14 debaixo duns
pau. O facdo deles tudo eles roubou. Eu ndo vi eles ndo. Quem deu fim dele foi os urubu. Quem interrou um bucado
dos ossos deles foi o T, meu filho” (SAMPAIO, 2003, p. 75-76).
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praticadas representou importantes processos constitutivos da luta pela terra, demarcando
classes e espagos. A falta de documentos e provas, dado o grande envolvimento de autoridades,
dificulta a percepcéo total do processo, contudo, as marcas sio ainda hoje latentes®.

Ainda no periodo citado, havia 8.722 habitantes no municipio de Porangatu, segundo
Ferreira (1958, p. 368), destes somente 930 viviam na zona urbana. Sendo que a populagao era
composta por 2.358 brancos, 1.675 pretos e 4.678 pardos, distribuidos em 4.634 homens e 4.088
mulheres. Quanto a religido, 8.606 eram catdlicos, 76 protestantes, 12 espiritas, 1 maometano
e 27 ndo declararam. O grande salto no numero de habitantes, se comparado com os dados
anteriores, reflete também as justificativas de um fluxo migratério cada vez mais constante®®,
também proporcionado pelo inicio das atividades de transporte rodoviario entre 0s municipios
de Porangatu e Uruagu-GO®®, facilitando a migrac&o para a regiso.

Dotado com 8 estabelecimentos de ensino fundamental I, em Porangatu havia no ano
de 1957, um total de 754 alunos, sendo 368 homens e 386 mulheres, tal equiparagéo entre
homens e mulheres reflete a criacdo de escolas mistas a partir dessa década, possibilitando
assim que as mulheres pudessem ter acesso a uma escolarizacdo formalizada (FERREIRA,
1958, p. 372). Conforme a Lei n° 03, de 18 de outubro de 1950, criaram-se escolas municipais

na zona rural nas seguintes localidades: Laguinho, Vale dos Pintados, Pedra de Amolar,

54 Sampaio (2003) realizou entrevistas com sobreviventes destes massacres ou parentes dos mesmos, 0s quais
retratam com muita dor e medo todos os episddios. Durante a realizacdo desta pesquisa busquei localizar algumas
destas pessoas entrevistadas por Sampaio, contudo, ao iniciar as buscar deparei-me com a seguinte alerta por uma
das pessoas que conhecia 0s entrevistados e que ajudou Sampaio a localiza-los: “Eles ainda hoje possuem muito
medo e desconfianga de falar sobre este assunto”. A continuidade do medo apds estas décadas indica a brutalidade
e violéncia empregadas na época. Por fim, consegui localizar o filho de um sobrevivente que dispds-se a conversar
sobre, ja que seu pai ndo teve o interesse, contudo, sua mudanca para outro estado inviabilizou o diélogo.

55 Sampaio (2003, p. 44-46) traz um importante relato de um camponés sobre sua vinda para Porangatu em 1954.
Vindos da Paraiba de pau-de-arara com a mulher e sete filhos 0 camponés, primeiramente descendo proximo da
divisa com Minas Gerais, ele chegou em Ceres, para ter acesso as terras da CANG, entretanto, descobrindo o
superlotamento migrou para mais ao Norte, chegando, assim, em Porangatu. Ha, em seu relato, uma importante
passagem sobre a revolta de Formoso e Trombas e seus efeitos dentro da sociedade no Norte de Goias, segundo
ele: “Esse povo (refere-se aos habitantes de Porangatu) tinha era medo da gente aqui. Achava que... dizia que a
gente era povo do Zé Profirio. Tava com uns tempos da briga la no Formoso nas Trombas com eles (aqui se refere
aos posseiros que também chegavam a estas duas localidades). Ai n6s fomo trabaia num pé de serra. Que l& tinha
terra solta.”

%6 O transporte rodoviario ocorreu, neste periodo, somente durante o periodo da seca. O motivo, conforme Reis
(2017), deu-se pela impossibilidade de cruzar o Rio do Ouro durante o periodo de chuva, pois 0 mesmo
transbordava e interrompia o fluxo da rodovia. Atualmente, mesmo nos periodos de intensas chuvas, o Rio do
Ouro ndo realiza grandes cheias e no periodo da seca fica completamente sem agua. Nao obstante, historicamente
0 Rio do Ouro ficou muitas décadas impotavel devido ao uso de mercurio dado a acdo de garimpeiros na busca
por ouro. Durante as entrevistas, ao conversar com moradores locais, 0s quais vivem ja a muito tempo no municipio
é comum ouvir relatos e histérias sobre o bloqueio da rodovia por causa da forca da dgua. Importante destacar que
60 anos depois, os assentados de Porangatu seriam noticia em um grande veiculo de midia sobre o dificil periodo
de seca vivido, tendo a morte de animais e o dificil acesso para atividades bésicas, pois a(s) cisterna(s) secam,
impossibilitando o acesso a agua para uns e limitando-o para muitos outros. Sobre a reportagem ver:
http://g1.globo.com/economia/agronegocios/noticia/2014/09/falta-de-chuva-no-norte-de-goias-preocupa-
criadores-de-gado.html



http://g1.globo.com/economia/agronegocios/noticia/2014/09/falta-de-chuva-no-norte-de-goias-preocupa-criadores-de-gado.html
http://g1.globo.com/economia/agronegocios/noticia/2014/09/falta-de-chuva-no-norte-de-goias-preocupa-criadores-de-gado.html
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Porteiras, Mutunlandia e Mutun Velho, na tentativa de alavancar os indices de alfabetizacéo,
estimulados pelo Governo Federal. Sendo importante destacar que, na época, em Porangatu,
conforme Ferreira (1958, p. 372), somente 1.916 habitantes sabiam ler e escrever,
representando apenas 23% de pessoas alfabetizadas no municipio, a mesma porcentagem do
ano de 1872.

No contexto, caso problematizemos que os 930 habitantes da zona urbana tiveram
acesso a escola, pois possuiam uma maior possibilidade e facilidade na época, temos que 0s
demais 986 viveriam no campo. E desse modo, somente 12,6% do quantitativo total de
habitantes da zona rural seriam alfabetizados, 0 que representa uma pequena minoria,
possivelmente pertencente a uma elite agraria local.

Quanto a economia do municipio, ainda levando em conta aquele periodo, de acordo
com Ferreira (1958, p. 372), a industria movimentou um milhdo de cruzeiros em 1950. Por
outro lado, a pecuéria movimentou 80 milhGes de cruzeiros, representando 29.200 cabecas
bovinas (totalizando 43 milhGes e 800 mil), equinos com 9.500 cabecas (no valor de 19 milhdes
de cruzeiros), e o restante no valor de 25 milhdes. Ja a agricultura totalizou 42.000 sacos de
arroz (no valor de 10 milhGes e 500 mil), o milho com 38.000 sacos de 60 kg (valendo 5 milhdes
e 700 mil). Os demais: feijdo, algoddo, abacaxi, laranja, batata-doce e outros, alcancaram
somente a quantia de 2 milhdes. Tais dados, ja davam sinais do exponencial crescimento da
producdo de arroz, que seguiu em tendéncia ascendente ao longo dos anos seguintes.
Demonstram ainda que a producdo das grandes fazendas era muito superior a producdo da
maioria dos camponeses, simbolizando a grande acumulacéo realizada por um pequeno grupo.

Outros fatos importantes se ddo com a elevagdo do municipio a comarca e a fundacéao
da Empresa de Forca e Luz de Porangatu em 1952 (REIS, 2017), que simbolizaram a
importancia desse municipio como expoente de crescimento no Norte de Goias. Contudo, as

condicdes de vida dos camponeses apresentavam ainda expressivas desigualdades:

Contou ainda José Abel que, sé depois de nove meses de procura, conseguiu encontrar
terra disponivel. Era uma densa mata virgem na serra dos Picos, em Porangatu.
Construido um rancho que os abrigasse, langaram-se ele, para o plantio. Custou-lhes
tudo isso muito suor, pois a falta de dinheiro ndo Ihes deixava obter as ferramentas
adequadas. Depois compraram uma quarta de saca de arroz, plantando uma metade e
comendo a outra. Para complementar a parca dieta, cagcavam pacas e tatus, e colhiam
mel de telba, servindo ainda para a venda na cidade o mel que sobejasse. “Nos
derrubemos essa roga cacando tatu no mato e cagando abeia. Eu vinha vender na
cidade, o mel e as carnes de caca. E os outros ficava derrubano pau. Assim nos
butemo a mata abaixo na maior dificuldade do mundo, pois ninguém tinha patr&o.
Patrao s6 era Deus”. [grifos nosso] (SAMPAIO, 2003, p. 47)

[...] derrubamos a mata com muito suor no machado e no facdo. Depois nos fez a roca
de toco (referindo-se a coivara) queimava e depois plantava. Derrubamos quatro



63

alqueires. Eu ndo pagava ninguém pra ajudar. Era sé eu, meus filhos e a minha
esposa. Era tudo mato. Era mato que ndo tinha no mundo que acabasse com ele
(SAMPAIO, 2003, p. 48).

[...] quando nos chegou 14 cada um fez uma casinha, e soquemos debaixo. Dai cada
um fez um rogadim. E quando o dinheirinho que nés trouxemos acabou. Noés saia pra
trabalhar pros outros. Ai um dia a gente ganhava leite, no outro dia manteiga,
mais outro farinha, mais outro arroz e por ai ia levando... (risos). N6s trabalhava
pros outros pra gente comer e da conta de ir tocando nossas rogas... (risos). No
primeiro ano que nos chegamos trabalhava por dia. Meu pai, eu, Camilo e Agenor.
Era quatro homens. Trés filho e o velho. Tudo junto. Cada um com sua familia. Dois
saia pra trabalhar foram e os outros ficavam cuidando da roga. Fizemos um servicinho
bom. Construimos nossas casas (risos). Nos construimos casa fechada de pau-a-pique
coberta com paia. [grifos nosso] (SAMPAIO, 2003, p. 49).

[...] n6s vivia numa pobreza de da gosto. N6s ndo tinha nada. Nada entendeu? Sabe o
que eu mais (aponta para a mulher) levou pro Formoso? No6s levou (contava nos
dedos); duas mudas de roupa, um sapato (um par pra ela e um pra mim), um chapéu,
um pente, um facdo, uma enxada, uma arma, dois sacos de arroz, um porco, trés
galinhas, e um cachorro... (voz da mulher) levou também um jirau, um tamborete, as
trabalhas e cozinha, as linhas que era minha, as velas... Ah! Teve também as duas
cestas que nds levou. (SAMPAIQ, 2003, p. 50).

Assim, em meio ao crescente desenvolvimento da regido, 0os camponeses, em sua
maioria, ainda realizavam sua producdo para subsisténcia, j& havendo préaticas de troca de
servico por dinheiro, seja pelo assalariamento, como pelo pagamento da diaria, o que
representou uma importante transicao das praticas de (sobre)vivéncia camponesa. Sendo que a
necessidade de adquirir outra renda, que ndo a proveniente da terra, a partir da década de 1950,
passou a ganhar cada vez maior necessidade dentro da economia camponesa, apresentando
novas tramas sociais no campo. Em tal cenario, vender sua mao de obra fora da sua terra de
trabalho, seja por mercadoria ou dinheiro, passou a constituir-se como pratica comum. Além
disso, a necessidade de vender o excedente ou alguns produtos provenientes do trabalho no
campo também se incorporaram as praticas cotidianas.

Sendo aqui importante ressaltar que os calculos com os dias de servigo, com o tempo
de transporte até a cidade e com o produto que deseja que seja adquirido, fizeram-se frequentes
em muitas entrevistas realizadas no decorrer desta pesquisa, ao dialogar-se sobre a “vida na
roga”. Simbolizando uma importante mudanca na organizagdo do trabalho no campo e que
continua presente até hoje nos modos de fazer dos assentados e demais camponeses.

O desenvolvimento regional, com a construcdo da Rodovia Belém-Brasilia,
juntamente com o surgimento da capital nacional, Brasilia, mostra que, para Porangatu e regido
“[...] tal processo possibilitou a valorizagdao das terras e alterou a incipiente estrutura socio-
econémica do municipio” (SOARES, 2002, p. 93), provocando mudancas geograficas na

espacializacdo urbana e rural, especialmente no
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[...] avanco das frentes de expansédo e a especulacdo fundiaria que se instalou na regido
com a perspectiva de valorizacdo dos terrenos resultaram em conflitos sociais no
campo, notadamente nos municipios de Porangatu e de Araguaina. No primeiro,
posseiros vindos de regides pobres do pais e em crise social, especialmente do Piaui
e Maranhdo, ocuparam e abriram rocas nas terras de mata, tentando organizar a
pequena producdo familiar. Em seguida chegaram os fazendeiros e grileiros,
acompanhados de mateiros e jagungos, ocupando grandes areas de terras para a
pecuaria extensiva. Posseiros e pequenos proprietarios que tentaram resistir a agdo
expropriatoria, em defesa de suas terras, foram massacrados ou expulsos (BORGES,
2000, p.148-9).

Tendo o sentido de acompanhar o trajeto da rodovia, a cidade migra-se do centro
histérico do Descoberto, denominado popularmente de “praca velha”, para 0 novo centro
urbano, as margens da rodovia. Conforme informaram alguns entrevistados no decorrer desta
pesquisa, as terras que se localizavam proximas a mesma tiveram grande valorizagdo do preco,
levando, portanto, a uma urbanizacdo da paisagem rural, para atender a alta demanda. Tal
urbanizacdo também ocorreu com a compra de terras a margem da rodovia pela prefeitura
(REIS, 2017).

No final da década de 1950, ocorreram a emancipacdo politica dos distritos de S&o
Miguel do Araguaia, Mutundpolis e Estrela do Norte (REIS, 2017), representando uma reducéo
significativa na area e populacdo do municipio de Porangatu. Mesmo com grande parte da
populagdo camponesa localizada nestas regides, as emancipagdes ndo representaram nenhuma
mudanca na dindmica econémica do municipio, uma vez que ndo alterou a estrutura hierarquica
do campo e nem da zona urbana. J& a chegada do Banco do Brasil em 1962, conforme Reis
(2017), representou, por sua vez, uma grande modificacdo na dinamica econdmica do/no
campo, realizando uma expanséo das atividades por meio de financiamentos e acarretando na
expansdo da fronteira agricola. Além disso, as chuvas volumosas e regulares, caracteristicas da
regido na época®’, foi outro elemento que se agregou para alavancar a producéo do cultivo de
arroz.

Sendo que, conforme relatou Reis (2017), havia, em 1962, uma unidade armazenadora
da Companhia de Armazéns e Silos do Estado de Goias (Casego), com capacidade para 15.200
toneladas; uma unidade graneleira da Casego, com capacidade para 25.000 toneladas; uma

unidade convencional de armazéns gerais, com capacidade para 7.500 toneladas; uma unidade

57 Atualmente, conforme relataram alguns antigos moradores de Porangatu em entrevistas, a chuva tem sido pouco
volumosa e irregular, o que tem trazido diversos problemas e prejuizos para 0s camponeses que ndo possuem
represas ou pogos, como € o caso de grande parte dos lotes do assentamento Salvador Allende, pois com a seca da
cisterna, durante o periodo da seca, ha dificuldades de uso da agua pelos préprios sujeitos, bem como a morte de
animais de criagéo.
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convencional de armazéns gerais, com capacidade para 6.000 toneladas; trés unidades
convencionais da Carpol, com capacidade para 31.800 toneladas. Totalizando 85.500 toneladas.
Entretanto, formavam-se filas nestes armazens para a estocagem da producao, assim muitos

optavam por secar 0 arroz no asfalto®®,

Figura n° 4: Populacdo do municipio de Porangatu e dos municipios dele originados (1950-

2000)

Municipio/Ano 1950 1960 1970 1980 1991 1996 2000
Porangatu 8.722 19.274 25.874 34.874 41.086 38.580 *39.593
Bonopolis - - - - - 2.642 2.598
Estrela do Norte - 2.358 2.836 3.189 3.387 3.513 3.389
Mutunopolis - 3.210 4.347 5.157 4.064 4.345 3.958
5. Tereza de Goias - - 3.804 5417 5102 5195 4. 694
S. M. do Araguaia - T.077 18.759 22793 19.169 21133 22793
Total 8722 31.919 55.620 71.430 72808 75.408 77.028

Fonte: IBGE: Censos Demograficos
Organizacdo dos dados: Soares, Walquiria dos Sanfos

* A queda no numero absoluto de habitantes no ano 2000 em relagdo ao ano de 1991, deve-se ao
desmembramento ocorrido em 1995 do municipio de Bondpolis.

Fonte: Soares (2002, p. 90)

Ao mesmo tempo em que se iniciou a financeirizacdo da agricultura do fazendeiro em
Porangatu, através da criacdo de créditos por meio do Banco do Brasil, outras politicas publicas
voltavam-se para o rural. Como a criacdo de escolas rurais no povoado de Santa Helena e nas
fazendas de Barro Alto, Serra de Campo, Povoado de Serrinha e Cabeceira Grande. Contudo,
conforme Pereira (2004, p. 123), em entrevistas realizadas com moradoras de Porangatu que
presenciaram a expansao do ensino no municipio, pouco tempo depois da criacdo de tais escolas
houve um movimento de fechamento de algumas das mesmas, e também de outras estabelecidas
anteriormente a essas. Tendo como principais justificativas: a) o espaco fisico inadequado, b) a
falta de professores substituidos por profissionais pouco qualificados; c) e o pequeno nimero
de alunos, dado a dificuldade de esses conciliarem o trabalho e os estudos®®.

Se no campo o cenario apresentou mudangas, na regido urbana de Porangatu ndo foi

diferente, em 1963 tem-se a construcdo de uma estacdo rodoviaria e a fundacdo de muitas

8 Durante as entrevistas, houve muitos relatos sobre tal fato. Alguns camponeses, ao visitarem a cidade,
encontravam as ruas cobertas de arroz. Tal préatica tinha como finalidade evitar a perca do produto, enquanto
esperava por uma vaga nas armazenadoras.

% Sobre a dificuldade de conciliagdo entre o trabalho e estudo, Brand&o (1990) apresenta um importante trabalho
sobre a cultura camponesa e a escola rural, indicando as contradi¢cdes da necessidade do trabalho e a pouca
valorizacdo do estudo, dentro da légica camponesa, € a pouca ligacdo da escola com a vida dos sujeitos, 0 que
acarretava na pouca utilidade dos conhecimentos |4 adquiridos, a duras jornadas.
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escolas publicas e particulares. Ocorrendo, nesse periodo, a implementacéao da escolarizagdo no
turno noturno, até entdo inexistente, pela Escola Paroquial Nossa Senhora de Fatima —
embasada na Campanha Nacional Contra o Analfabetismo — 0 que representou uma
importante mudanca na conjuntura educacional urbana do municipio (PEREIRA, 2004, p. 121),
possibilitando que trabalhadores(as) e, principalmente, as mulheres de modo geral pudessem
iniciar ou até mesmo reiniciar os estudos.

No final da década de 1960, a fundacdo do Sindicado Rural de Porangatu (SR) — um
dos principais sindicatos representantes dos fazendeiros da regido Norte de Goias atualmente
— simbolizou uma importante organizacao social e econdmica da elite agraria local a medida
que realizou uma unificacdo de pautas e demandas. De modo (in)direto, tais acbes contribuiram,
ao longo do processo historico, para uma ampliacédo das desigualdades sociais entre fazendeiros
e camponeses através da grande ascensao do cultivo de arroz, proporcionado pelas politicas
publicas de financeirizacdo ja citadas. Sendo que, ao longo da organizacdo das producdes
agropecuérias, o éxodo rural tornou-se uma consequéncia da nova organizacdo social no
campo®.

A heranca desse periodo, para as décadas seguintes, reflete aquilo que Motta (1983)
discutiu sobre a transformacdo da grande fazenda goiana da década de 1950 até 1970. Tendo
como local de andlise o sudoeste goiano, palco principal dos intensos processos de
tecnologizacéo e aplicacdo do capital. Destaca-se, em sua pesquisa, as alteracdes nas relagdes
e praticas provenientes do trabalho no campo, proporcionado pela integracdo gradual do modo
de producdo da fazenda ao grande mercado. Assim, sem uma reproducao da logica de producéo
camponesa, houve uma ruptura quanto aos modos de fazer tradicionais, implicando em uma

reorganizacdo da estrutura social agraria.

1.3 A modernizacdo no campo®!: ampliacdo da grande fazenda e o éxodo rural dos

camponeses

No caminho de refletir como a precarizacgao social e econémica atuou na constitui¢éo
do cotidiano camponés, Brand&do (1981) analisou, a partir das praticas camponesas de produgao
e consumo de alimentos, o desequilibrio das relagdes sociais e suas implicacdes na organizacao
social. Através dos tempos de fartura e de caréncia, o autor apontou como as transformacoes

advindas da utilizacdo de tecnologias no campo e o impedimento da realizagéo da roga pelos

80 Sobre a nova organizagéo social no campo ver Brand&o (1981) e Motta (1983).
61 Sobre a discussdo da modernizacdo no campo ver: Silva (1996; 2013).
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fazendeiros, durante a década de 1970, consolidaram o éxodo em espacos rurais, prejudicando
as atividades de camponeses e, com o fluxo populacional em direcéo as periferias das cidades,
precarizando ainda mais 0s convivios urbanos.

Em pesquisa no assentamento Salvador Allende, em Porangatu, Silva (2018, p. 24)
traz interessante relato de uma assentada, o que mostra como o impedimento, por parte dos
fazendeiros, da realizacdo das rogas pelos camponeses, implicaram no cotidiano de sua familia:
“[...] (meu pai) escolhia uma mata distante, desmatava e plantava escondido do dono das terras,
assim ele fazia a roca de milho, arroz, feijao, abobora e os filhos eram responsaveis por colher,
esta era a forma de sustento da familia, porque o dinheiro que recebia era pouco”.

Acompanhando o fluxo nacional, a partir da década de 1970 o municipio de Porangatu
também aumentou a modernizacdo no campo. Concomitantemente a esse a area urbana cresceu
e modernizou-se. O Hino% e a bandeira de Porangatu captam importantes elementos desse
periodo. No brasdo da bandeira encontram-se representados: uma serra, representando as
riquezas do solo; uma cabeca de boi, representando a pecuéria; e dois pés de arroz entrelagados,
representando o “ouro branco” da agricultura. Do mesmo modo, o Hino realiza uma exaltacdo
do cultivo de arroz, das riquezas do solo e da miscigenacao dos povos de diferentes localidades
que aqui vieram se estabelecer.

A exaltacdo de uma forte agricultura e pecuéria representou uma realidade inacessivel,
em grande parte, para 0s camponeses no periodo. A pecuéria extensiva e as grandes plantaces
de arroz, que até aqui possibilitaram uma importante acumulacgéo para os grandes fazendeiros,
repercutiu na sistematica impossibilidade de reproducdo camponesa dentro da estrutura agraria

vigente®®, que ao longo da década de 1970 ganharia ainda maior expressividade.

62 HINO DE PORANGATU

“Por Angatu, eu morrerei” / E a Lenda que existe / E que te vi nascer;

De origem Mineira / Das Bandeiras surgiu / Misto povo goiano / Deste meu Pais;

Cantar tua Histdria / Se nos dé prazer, / Preserva-lo por certo / E mais que um dever;

Te vemos crescendo / Teus filhos nascendo / Brotando Felizes / Ativos e sdos;

“No verde das matas / No azul deste céu / No ouro da terra / No branco tdo puro” / Seremos Futuro / Pro nosso
Brasil!

83 Woortmann (1983, p. 208-9) salientou que a reproducdo camponesa ndo pode ser compreendida independe do
processo secular de expansdo da pecuaria. Deste modo, ao observar-se o fluxo do movimento pecuarista e suas
transformagdes na organizacéo social no campo, tém-se que as transformagdes realizadas levaram, todas, a
subordinacdo do camponés.
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Figura n®5: Brasdo da Bandeira de Porangatu

Fonte: https://www.mbi.com.br/mbi/biblioteca/simbolo/municipio-porangatu-go-br/

Os estimulos a partir das politicas publicas de fornecimento de crédito a producao rural
tiveram em Porangatu, materializadas pelo grande fazendeiro, a receptividade necessaria para
a sua ampliacdo. A abertura de uma regional da Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural
(Acar) Goias®*, (atualmente denominada de Agéncia Goiana de Assisténcia Técnica, Extensdo
Rural e Pesquisa Agropecudria - Emater) ainda no periodo de 1970, confluiu para a perspectiva
de desenvolvimento de tecnologias e implementacdo de novas ferramentas e sementes,
influenciando também o comercio local de abastecimento de produtos para 0 campo. Firmou-
se ai uma elite rural e urbana constituida a partir de um rapido desenvolvimento tecnolégico do
campo. Assim, fornecimento de crédito, aliado com o desenvolvimento tecnoldgico,
possibilitou ampliar exponencialmente a produtividade da grande fazenda (ver figura n° 6).

O movimento apresentado na figura n® 6 possibilita refletir as diferengas entre a
produtividade das praticas camponesas em compara¢do com as grandes fazendas, estas
financiadas pelo capital a partir dos novos modos de producdo. Nota-se que durante a década
de 1950, periodo de producdo majoritaria para a subsisténcia e venda de excedente, o arroz
possuia valores maiores do que o milho e a mandioca, contudo, ainda representando um dos
principais componentes na alimentagdo camponesa, possui pouca diferenga para com as demais

producdes. A discrepancia entre os dois modos de producdes nas décadas seguintes aponta para

6 Sugiro a leitura do artigo de Woortmann (1983) para refletir a atuacdo da extensdo e os conflitos de
conhecimentos provenientes desta. A pesquisa foi realizada no contexto sergipano, contudo, suas reflexdes podem
enquadrar-se nos demais contextos.


https://www.mbi.com.br/mbi/biblioteca/simbolo/municipio-porangatu-go-br/

69

a especializagdo da producdo das grandes fazendas, em consonancia com as préaticas apontadas
por Motta (1983).

Figura n° 6: Evolucdo da Produgdo Agricola — Principais Produtos (em toneladas) Porangatu
(1950-2000)
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Fonte: Soares (2002, p. 56)

No cenario estadual, o Programa de Desenvolvimento dos Cerrados (Polocentro),
representou uma importante ferramenta de desenvolvimento no Centro-Oeste, havendo, em
Porangatu, projetos financiados por este programa (SOARES, 2002). O conjunto desse e de
outros créditos financeiros, sejam publicos ou privados, foram importantes ferramentas do
agronegocio porangatuense, acompanhando um ritmo que ocorria em todo o estado. A insercédo
do capital nas grandes fazendas goianas (MOTTA, 1983) representou a implementagéo de
novas técnicas na gerencia da producdo, como o uso de fertilizantes quimicos e agrotdxicos,
além dos maquinarios agricolas.

A implementacdo de produtos industrializados como os fertilizantes e agrotdxicos (ver
figura n° 7), além de maquinario especializado e mais tecnoldgico (ver figura n° 8), fizeram
parte da ruptura das préaticas tradicionais realizadas no campo, apresentando uma nova ldgica
de produgéo. Tendo antes nos pedes, lavradores e demais agregados que trabalhavam em terras
alheias, os sujeitos detentores do saber fazer no campo, restava ao fazendeiro a realizagdo do

arrendo e prestacdo de favores/servicos para receber o beneficiamento de sua terra®®.

8 Sobre a relacédo do fazendeiro e seus agregados recomendo a leitura de Brand&o (1983).
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Figura n® 7: Uso de Fertilizantes e Agrotdxicos — Porangatu (1975-1985)
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Fonte: IBGE: Censos AQropecudnos
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Fonte: Soares (2002, p. 170)

Figura n®8: Uso de Maquinas e Instrumentos Agricolas — Porangatu (1950-1995)
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Entretanto, frente a essas mudancas tais sujeitos foram marginalizados dentro da
organizacio do trabalho no campo®. Ja que a mio de obra ndo sabia lidar com essa nova
organizacao, tornou-se necessario ampliar a qualificacdo técnica dos trabalhadores que
permaneciam, aos demais foi necessario abandonar o campo, dado que a modernizacdo
diminuiu a quantidade de m&o de obra necessaria®’. Nesse contexto, a fundaco de um Colégio
Estadual Agropecuario em 1974 (desativado em 1980), em Porangatu, representou o primeiro

projeto de uma educagdo voltada para a formacéao qualificada para o “novo rural”. Contudo, 0s

66Sugiro a leitura de Branddo (1981), que ao analisar camponeses do municipio de Mossamedes em meados da
década de 1970, refletiu sobre o desemprego proporcionado pela modernizagdo e a consequente migracdo para a
cidade.

67"\Woortmann (1983) destacou que a reproducdo camponesa ndo significa somente a reproducédo da produgdo, mas
também da familia camponesa. Deste modo, para além de uma questao econdmica, 0 abandono do campo também
reflete a impossibilidade de realizacdo de uma ordem moral valorativa.
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poucos anos de funcionamento indicam a falha do projeto, uma vez que ndo conseguia inserir-
se na cultura camponesa, dado a ruptura de saberes que o mesmo realizava.®

Segundo dados da Planrural Planejamento e Assessoria Ltda®®, o pico da plantagdo da
lavoura de arroz ocorreu durante a safra dos anos de 1980 e 1981, em que foram plantados
59.000 alqueires e colhidos 42.480 alqueires, havendo, portanto, uma perda de 16.520, o que
totalizou uma producao de 22.939 toneladas de arroz. Ja na safra dos anos 1982 e 1983, mesmo
possuindo uma menor area de producdo, composta de 48.400 alqueires, dos quais 47.430 foram
colhidos, totalizou-se uma producéo de 64.647 toneladas. Tal diferenca atribuiu-se ao aumento
da produtividade pela ampliacdo de uso dos maquinérios e acentuacéo do uso de fertilizantes e
“defensivos agricolas”, salientando o sucesso econdmico da “Revolugio Verde”’°. Nas décadas
seguintes a abrupta queda na producédo de arroz’* ndo significou um prejuizo para a grande
fazenda, ao contrario, implicou no impulsionamento da producdo pecuaria, ampliando o
monopdlio produtivo da grande fazenda dentro da estrutura agréria local.

Durante toda a década de 1980, o cultivo de arroz (ver figura n°® 9) gerou uma
reorganizacdo da estrutura fundiaria porangatuense, ocasionando mudancas na dinamica
demogréfica através do éxodo rural crescente. A mudanca no modo de producao adotada pelos
grandes fazendeiros, dado o forte investimento na pecuaria, direcionou uma nova organizacao

na quantidade de area obtida pelos grandes fazendeiros’2.

68A analise sobre o Colégio Estadual Agropecuario e o adensamento sobre seus dados serd realizado
posteriormente atraves da producdo de um artigo sobre a temética.

69 Dados disponiveis em Reis (2018, p. 40).

0 Sobre a “Revolugio Verde” sugiro a leitura do texto de Andrades; Ganimi (2007).

"IDe cordo com a Companhia de Nacional de Abastecimento (CONAB, 2015, p. 31-2), o plantio de arroz teve, na
regido Centro-Oeste, por finalidade inicial realizar a abertura de novas areas, preparando o solo para a pecuaria e
também para a agricultura, especialmente o milho, o feijao e a soja, que eram culturas mais rentaveis. Deste modo,
o cultivo de arroz tinha como principal funcéo realizar uma correcéo no solo para diminuir os efeitos tdxicos do
Al e do Mn nas demais produgdes. Dado o grande nimero de fazendas e pequenas propriedades que praticavam o
cultivo de arroz, Goias tornou-se um dos principais fornecedores de arroz do pais. Entretanto, com o advento de
novas tecnologias, proporcionado pela “Revolucdo Verde”, houve intensas modificagdes nas estratégias de
“domesticagdo” do solo goiano, levando a uma diminui¢ao na area plantada de arroz, enquanto modo de preparagao
do solo. De modo geral, “a competicdo por area com culturas mais dindmicas e rentdveis e a mudanga na
preferéncia do consumidor por tipo de grao de arroz” (CONAB, 2015, p. 32) foram os dois principais fatores que
ajudam a explicar a diminuicao da producédo de arroz no estado de Goiés.

2 Como apontado por Woortmann (1983, p. 214), os fortes compram as terras dos fracos, o que culmina, ao longo
do tempo, na formac&o das extensas fazendas pela progressiva acumulacéo.



72

Figura n° 9: Evolugéo do Cultivo de Arroz de Sequeiro — Porangatu (1950-1995)
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Ao avaliar a evolucéo da estrutura fundiaria (ver figuras n° 10 e n°® 11) do municipio
de Porangatu nas décadas de 1950 até 1995, observa-se uma diminuicdo das pequenas
propriedades e um exponencial aumento das grandes propriedades. Fica evidente a
consolidacdo da grande propriedade ao observar a relacao entre nimero de estabelecimento por
grupos e sua respectiva area ocupada, além disso, 0s nimeros relativos a populacdo urbana e
rural no municipio de Porangatu (ver figura n°® 18) demonstram que ambos 0s movimentos
ocorreram simultaneamente: o éxodo rural e 0 aumento na area das grandes fazendas. Nesse
ritmo, em 1980, pela primeira vez, 0 municipio apresentou uma populacao urbana maior que a
rural”®, seguindo os mesmos caminhos do fluxo nacional.

As alteragdes nos modos de producdo também na agropecudria foram
consequentemente acompanhadas pelo uso de novas tecnologias. Em tal cenario, a implantagéo
da inseminacdo artificial, da ordenha mecéanica e, mais tarde, do melhoramento genético, foram
importantes préaticas adicionadas nas grandes fazendas da regido de Porangatu e que se tornaram

também, com o tempo, parte do modo de fazer no campo.

3 Branddo no livro Casa de Escola reflete o processo de escolarizagdo em diferentes contextos camponeses ao
longo da década de 1970. Neste caminho, ao refletir tal institucionalizacdo, apontou para a constituicdo dos
contextos na construgdo deste processo. Ao tratar do simbolismo do éxodo rural, ele salientou a relacdo da
organizacao social do trabalho com as condi¢des do processo de escolarizacdo. Neste sentido, a precarizacao da
vida camponesa através do avanco da agropecudria, pela modernizacdo de suas préticas, significou uma ruptura
na constituicdo social. Desejando migrar-se para a cidade, a partir de uma penosa (sobre)vida no campo, a escola
tornou-se local de aprendizado sobre a vida urbana, almejando que os filhos abandonem o campo, fugindo da
expropriacdo vivida. Com melhores trabalhos e remuneracdo na cidade, a luta camponesa tornou-se conseguir
migrar do campo e ter sucesso na cidade. Assim, com a escola(rizagao) urbana suavizando as desigualdades sociais
da estrutura agraria, houve intensa modificagéo da organizacéo social no campo brasileiro.
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Figura n®10: Evolucdo da Estrutura Fundiaria por Grupo de area (alqueire) — Porangatu (1950-
1995)
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Fonte: Soares (2002, p. 106)

Fazendo uma comparagdo em diferentes momentos, a partir dos dados de Soares
(2002, p. 121), em Porangatu o uso das terras no ano de 1950 distribuia-se em: 3% destinado a
lavouras, 73% a pastagens e 24% a matas e terras ndo aproveitadas. Em 1980, no apice do
cultivo de arroz, havia 13% das terras destinadas a lavouras, 55% a pastagens e 32% a matas e
terras ndo aproveitadas. J& em 1995, somente 3% das terras eram destinadas a lavouras, 75%
para pastagens e 22% para matas e terras ndo aproveitadas. O retorno, em 1995, dos mesmos
valores referentes ao uso das terras de 1950, tendo uma grande quantidade de terras destinadas
para pastagens, indica a consolidacdo de uma estrutura fundiaria que permaneceu pouco
alterada ao longo de varias décadas.

O grande éxodo rural nas décadas de 1970 e 1980 representou um reflexo da questéo
agréria’ em vigor. A subordinagio do camponés ao fazendeiro e deste a tecnologizagao, através

da modernizacéo do campo, inauguraram novas contradi¢des na estrutura social adjacente’®,

4 De acordo com Stedile (2011, p. 15-6), entende-se por questio agraria: “[...] o conjunto de interpretacdes e
anélises da realidade agraria, que procura explicar como se organiza a posse, a propriedade, o uso e a utilizagdo
das terras na sociedade brasileira”

5 Realizado em meados de 1980, o estudo de Branddo (1990) refletiu sobre a insercdo da escola(rizagdo) rural
dentro da cultura camponesa e as respectivas contradi¢cdes deste processo. Tendo no saber ler e escrever como a
base necessaria do aprender na escola, a cultura camponesa teve diversos conflitos com a escola. Esta, enquanto
instituicdo social, representou, para Branddo (1990, p. 175-6), a manutencdo da desigualdade social ja existente
no campo, uma vez que a pretensa escola rural, na realidade, ndo representava a prdpria proposta, dando
continuidade na escolarizagdo urbana no campo. Se de um lado, a escolarizac¢do pouco relacionou-se com a cultura
camponesa ao longo do tempo, por outro esta sempre esteve presente no imaginario camponés, resultando em
diversas estratégias e golpes (CERTEAU, 2014) para possibilitar o estudo aos filhos. Com o trabalho prioritario
dentro da organizacgdo social deste grupo, parar cedo os estudos foi uma pratica comum ao longo do tempo, deste
modo, alongar o periodo escolar significou ndo somente a ampliagdo da escolarizagdo dos filhos, culminando em
novas oportunidades, como também representou uma modificacdo dentro da prdpria organizagdo do trabalho
camponés, que desde a sua origem ¢é sintetizado com a base familiar. Se filho que sai raramente volta, a
continuidade da escolarizacdo significou também alteracBes na vida camponesa. Contudo, a desigualdade dos
diferentes destinos, é produzida por uma desigualdade de origem, oriunda de uma organizagdo social que
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que ao longo da década de 1990 culminariam na criacdo dos primeiros assentamentos no
municipio de Porangatu, estendendo-se essa a¢do ao longo dos anos 2000, representando um
importante movimento de recampesinizacdo (PLOEG, 2004). Por outro lado, essa também

sintetizou novas contradic¢des, algumas fundadas em antigos problemas sociais.

Figura n° 11: Evolucéo da Estrutura Fundiaria — Estabelecimentos — Porangatu (1950-1995)
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Ao entrevistar alguns assentados, Silva (2018) apontou que o preconceito vivido pelo
convivio desses na cidade, representou importantes marcas constituintes da formacao identitaria
daqueles. Marginalizados ao chegarem em Porangatu, os assentados, denominados por “sem-

terra”, retratam sucessivos episodios de preconceito, cCOmo citado na descrigdo a seguir:

[...] Na Mara Moveis [loja do municipio], uma vez fui 14 pra comprar, nem me lembro
bem, eles falaram que ndo tinha interesse de mexer com sem-terra, eu falei: eu num
Sou sem-terra, eu tenho a terra, “ndo, ndis nao tem o interesse de vender”. Ndo abriram
[crediario] porque o endereco é a zona rural e eles sé abrem pra cidade, porque néo
tinha interesse de mexer com sem-terra (SILVA, 2018, p. 43).

O preconceito para com o assentado reflete o preconceito histérico para com o
posseiro, esse realizado nas décadas anteriores. Tal movimento, ainda que trata de sujeitos

distintos, refere-se a0 mesmo personagem social, que foi criminalizado ao longo do tempo: o

contempla diferentes ruralidades, constituidas a partir de conflitos de interesses, configurando contradigfes de
classes. Neste sentido, abandonar o campo para estudar na cidade, trabalhando ao mesmo tempo como doméstica
na casa em que vive temporariamente, constituiu-se como parte das novas sinteses e contradi¢des camponesas
iniciadas na década de 1980 e que ganhariam continuidades nas décadas seguintes. Deste modo, coabitaram duas
perspectivas opostas: a) “porque prolongar o estudo se ndo ha emprego na regido”; b) “porque nio continuar o
estudo se os empregos o exigem”. Compreender este processo implica entender as diferencas de género e classe,
dentro da macro constituicao social, dado que, a partir deste momento, a cultura camponesa conflui suas tramas
sociais com a cultura urbana. Neste entrelugar, novas ressignificagdes (re)surgem no interior da organizagéo social
camponesa.
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camponés que busca sua terra — em contraposi¢do ao fazendeiro, este sinbnimo méaximo de
respeito em Porangatu. Tal relacdo evidencia-se pela continuidade da denominagdo como
posseiro, realizada por alguns sujeitos, ao referirem-se aos assentados, demonstrando que do
ponto de vista simbolico, ambos os sujeitos configuram o mesmo ator social. Por esse motivo,
0 preconceito vivido pelo assentado no municipio é uma consequéncia das contradicGes

historicas vividas pelos posseiros no mesmo nas décadas anteriores.

1.4 Recampesinizacdo e consolidacdo da grande fazenda: novas contradigdes, antigas

desigualdades.

H& fortes indicios de uma eliminagdo da pequena lavoura pela pecuaria, seja de
fazendeiros, seja de médios criadores, como indicam as tendéncias atuais. A
alternativa agricola, vale dizer, a sobrevivéncia de pequenos lavradores devera
implicar transformacdes substanciais no processo de trabalho. A presenca de um arado
ndo fara que o sitiante deixe de ser camponés [...]. Mas a dependéncia crescente para
com condi¢des externas a unidade produtiva parece indicar que se aproxima um novo
capitulo da subordinacdo camponesa, a subordinacéo do préprio processo de trabalho.
Com a interferéncia direta sobre o processo do trabalho pelos agentes do capital
(6rgdos governamentais, cooperativas, etc) a “subsuncdo indireta” ao capital sera
menos indireta.

WOORTMANN (1983, p. 228)

Com o aprimoramento das tecnologias voltadas para a pecuaria, como a manipulagédo
genética do gado e das pastagens, bem como a insercdo de racdes industrializadas e o
desenvolvimento de vacinas, a modernizacdo financiada pelo capital possibilitou que os
resultados atingidos levassem a um grande aumento de produtividade. Todos esses elementos
tornaram-na, agora de modo definitivo’®, o principal sistema de producéo da grande fazenda
em Porangatu. Modificando, consequentemente, a paisagem e 0 ambiente para estes se
adequarem as mudangas. E, consequentemente, gerando também uma reorganizacgdo social,
proporcionada pela consolidacéo da I6gica do modelo da tecnologizacao, em contraposicao ao
tradicional, este realizado pelo pedo/boiadeiro/agregado (MOTTA, 1983), assim diversas
mudangas ocorreram no campo ao longo das décadas de 1970 e 1980, tendo implicacbes

também nas Ultimas décadas.

6 E preciso destacar que a pecudria, desde a fundagfo do municipio, sempre esteve presente como um dos
principais modos de produgdo da grande fazenda, contudo, o cultivo de arroz, a partir da financeirizacdo da
agricultura inaugurou a inserc¢do do mercado e da multiplicacdo do lucro. Entretanto, é somente neste periodo que
tal multiplicacdo atinge a pecuaria com a maximizagdo do lucro pela ampliagéo do uso tecnologico.
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Dessa maneira, ao modificar a l6gica de trabalho pela mudancga nos modos de fazer no
campo, consequentemente tal reorganizagéo alterou a conjuntura social, dada a diminuigdo da
oferta de trabalho no campo. A figura n°® 12 possibilita observar como a pecuaria bovina, em
contraposicdo a suina e de aves, teve um crescente desenvolvimento, representando a grande
insercdo de capital na area. Por outro lado, tal contraposi¢do também indica as diferencas entre
as préticas tradicionais no campo e a modernizagao capitalista.

Os dados referentes ao fornecimento de crédito do Banco do Brasil (ver figuras n°® 13
e n® 14), permitem ainda analisar os impactos e movimentos da mudanca no modo de producéo
da grande fazenda, transitando da agricultura para a pecuaria. Nao ha dados para problematizar
se 0 arroz representou, como destacado pela CONAB (2015), somente uma producdo de
transicdo e preparacdo do solo para a pecudria, contudo, fato é que este foi 0 movimento
realizado no municipio. Por outro lado, como afirmaram alguns entrevistados nesta pesquisa,
houve mudancgas criticas no clima do municipio ao longo das Ultimas décadas, afetando
diretamente a periodicidade e a quantidade das chuvas, o que impactou diretamente na
agricultura da grande fazenda, como também do camponés, trazendo assim implicacdes no

cultivo de arroz.

Figura n°® 12: Efetivo de Rebanhos: Bovino, Suino e Aves — Porangatu (1950-1995)

Ano Bovino Suino Aves

Total Incremento Total Incremento Total Incremento
1950 45.932 - 7.453 - 16.564 -
1960 42.680 -7,08% 13.170 76,71% 86.444 421,88%
1970 58.633 37,38% 12.800 -2,81% 72141 -16,55%
1975 107 666 83,63% 13.226 3,33% 58.312 -19.17%
1980 140.607 30,60% 14.157 7,04% 71.124 21,97%
1985 211.537 50,45% 20727 46,41% 96.075 35,08%
1995 280.029 32,38% - -100,00% - -100,00%

Fonte: IEGE: Censos Agropecuarios
Organmizacdo dos dados: Soares, Walquiria dos Santos

Fonte: Soares (2002, p. 118)

Ao observar com maiores detalhes os dados referentes a pecuaria é possivel
problematizar diferentes estratos desse setor. Os rebanhos bovino e avicola foram (ver figura
n° 13), e ainda continuam sendo, 0s principais sistemas de produ¢do pecuarios no municipio,
significando sua consolidacdo como modo de producédo. Por outro lado, a pecuaria leiteira e a
producdo de suinos e de aves, tradicionalmente, estabeleceram proximidades com as estratégias
produtivas camponesas, destinadas, em sua grande parte, para o autoconsumo ou venda local

de excedentes.
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Figura n®13: AplicacGes realizadas pelo banco do Brasil para Custeio da Agropecuaria —
Porangatu (1998-2001)
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Fonte: Banco do Brasil (levantamento 1998-2001)
Organizacdo dos dados: Soares, Walguirna Sanfos

Fonte: Soares (2002, p. 182)

Ao observar o rebanho bovino e seus dados quantitativos € possivel problematizar, que
mesmo dentro desse modo de producdo ainda ha diferentes finalidades e, por conseguinte,
modos de fazer. Na figura n® 15 observam-se quatro finalidades do rebanho bovino: para o corte,

para o leite, para os animais de trabalho e para o corte e leite simultaneamente.

Figura n° 14: AplicacGes do Banco do Brasil para Investimento na Agropecuaria Porangatu
(1998-2001)
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Fonte: Banco do Brasil (levantamento 1998-2001)
Organizacdo dos dados: Scares Walquiria Santos

Fonte: Soares (2002, p. 183)

Tais dados, que se referem ao periodo de 1970 até 1995, revelam também diferentes
concepcdes de produgdo. O rebanho bovino para o corte e o rebanho bovino para o leite
implicam especializagfes, além de possibilitarem uma producdo em maior escala,
aproximando-se, portanto, do modelo da “grande fazenda goiana” (MOTTA, 1983).

Por outro lado, dados quanto ao rebanho bovino para o corte e leite simultaneamente,
indicam uma complementariedade e ndo especializacdo de préaticas, aproximando-se das
“praticas camponesas” (WOORTMANN; WOORTMANN, 1987). Em igual modo, o uso de
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animais no trabalho faz parte das estratégias camponesas e representa uma 0Oposi¢do a

modernizagao rural, com os tratores e demais maquinarios.

Figura n° 15: Finalidade do Rebanho Bovino — Porangatu (1970-1995)

Ano | Total | Corte % Leite % Cotee | o, ~Animaisdel
Leite Trabalho

1970 58633 26390 4501 27183 4636 4957 845 103 018

1976 107.660 88.856 8253 4322 401 14431 1340 57 005

1980 140607 124016 8820 11049  7.86 5541 394 1 0,00

1995  162.000 114.000 70,37 48000 29863 - - - -

Fonte: IBGE: Censos Agropecudarios
Organizacédo dos dados: Soares, Walquiria dos Santos

Fonte: Soares (2002, p. 190).

Assim as transformacg6es no modo de producédo da fazenda goiana possibilitam refletir
sobre as modifica¢fes na estrutura social do campo, uma vez que a compra de maquinarios
resultou, durante o periodo de modernizagdo, em uma dréstica diminuicéo da oferta de emprego.
E a pecuéria, com o seu modo de fazer especifico, realizou uma expulsdo de agregados, dado
que o chdo de roca se tornou chéo de pastagem (MOTTA, 1983). A expulsdo de camponeses,
especialmente nesse periodo de modernizacdo do campo, resultou em um grande fluxo
migratério rumo a cidade. Se anteriormente, o campo do Norte de Goiés foi povoado por
migrantes advindos de outros estados’’ (ver figura n° 16), em busca de terra e de novas
oportunidades’®, a partir da década de 1980 ha uma inverso, passando a ocorrer uma migracéo

do campo ao centro urbano.

7 Branddo (1983, p. 187-8) apontou, sobre os relatos de goianos sobre a ganancia dos mineiros. Conforme seus
entrevistados, os mineiros eram diferentes, mais voltados ao lucro, o que implicava em um conjunto de praticas e
valores distintos. Assim, constantemente viam os demais camponeses como “preguigosos”, pois nao se dispunham
a formar excedente para aumentar o lucro, viviam da/para a subsisténcia, sem a ganancia.

8 Se ndo levassemos em consideragdo a migracdo dos proprios goianos para o Norte de Goias, os mineiros
representariam o maior grupo de migracao para esta regido. Durante as entrevistas realizadas para esta pesquisa,
no decorrer do ano de 2019, por vezes, era possivel conhecer sujeitos que realizaram o caminho rumo a Goias, a
partir de Minas, ou quando se conversava com um porangatuense, quase sempre se ouvia alguma referéncia ou
histérias sobre os mineiros. Dona Verénica ao iniciar a conversa comigo logo anuncia: “minha mée é mineira, de
Minas [...]” ou ao explicar sobre a arrogincia dos “patureba”, ela adverte: “[...] Aqui tinha um bucado de mineiro
também”. Dona Miguelina, por outro lado, veio de Minas para Goias ainda crianca, ela lembra-se do trajeto e
ainda guarda o medo de atravessar a ponte do Rio Alma, em Ceres-GO. Sua familia veio para Goias apds seu pai
ser expulso da terra por ter ouvido falar que pedo que ficasse muito tempo na terra tinha direito, pela usucapiéo.
Desta forma, mandou-o embora com medo de perder uma parte de suas terras. Ao chegar em Goiés, por volta de
1950, sua familia foi trabalhar também como pedes para fazendeiros. Os posseiros, conforme sua perspectiva, ndo
eram bem vistos na época. Em historia semelhante, Seu Chico contou-me, enquanto tomava um café na sua
pequena terra em Minagu-GO e aposentado por invalidez, que sua familia chegou em Porangatu na década de
1970, ficando na regido hoje denominada de Capelinha do Cruzeiro e de mesmo nome na época. Como ele diz,
sua familia veio “[...] para trabalhar na terra dos outros”. Entretanto, poucos anos depois que chegaram em
Porangatu ja migraram em direcdo a Formoso e Trombas, em busca de terras. Conforme conta, sua familia foi
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Figura n°® 16: Pessoas N&o Naturais do Municipio Onde Residem Por Lugar de Domicilio
Anterior — Porangatu (1970-1991)

Origem da Migrac&o em 1970 Migrac&o em 1880 Migragdo em 1991
Populacdo Quantidade | (%) | Quantidade | (%) | Quantidade | (%)
Bahia 433 1,67 237 0,68 52 0,13
Ceara 552 213 199 0,57 139 0,34
Goias 10.782 41,67 6.728 19,30 4 511 10,98
Maranhao 522 2,02 185 0,53 106 0,26
Minas Gerais 800 3,09 913 262 483 1,18
Para 20 0,08 - - 234 0,57
Permambuco 165 0,64 124 0,36 92 0,22
Piaui 396 1,53 166 0,48 152 0,37
Rio G. do Sul 16 0,06 - - 34 0,08
Sao Paulo 239 0,93 329 0,94 328 0,80
Tocantins - - - - 1.121 273
Qutros Estados 484 1,87 484 1,39 289 0,70
Total - Migrantes 14.409 55,69 9.365 26,87 7.541 18,36
Total - Populacdo 25874 100,00 34 848 100,00 41.068 100,00

Fonte: IBGE: Censos Demograficos
Organizacdo dos dados: Soares, Walguiria dos Santos

Fonte: Soares (2002, p. 96).

Entretanto, no final da década de 1990, alguns fatos realizaram significativas
mudancas nesse fluxo. A criacdo do primeiro assentamento pela Reforma Agraria em
Porangatu, no ano de 1996, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, representou um
importante processo na contramdo do fluxo social agrario. Com 81 familias beneficiadas, a
implementacdo do Projeto de Assentamento (PA) Santa Tereza ocorreu por meio de
desapropriacdo. No ano seguinte, a implantagdo do PA Pioneira, com 76 familias, também por
meio de desapropriacdo, indicava um movimento de retorno dos camponeses ao campo, agora
em novas condicBes, 0 que apontou para a sintetizacdo de novas contradicdes, além de
representar a efetivacdo de novas politicas publicas (para visualizar a localizacdo de todos 0s

assentamentos do municipio de Porangatu ver figura 17).

embora pois, em suas palavras: “[...] era escravizada em Porangatu.” O motivo se dd por uma pratica muito
comum no campesinato brasileiro: o patréo, ao receber o funcionério, empresta-lhe um dinheiro para iniciar seus
negocios e em contrapartida exige favores de servigos como forma de pagamento desta divida, entretanto, a divida
nunca consegue ser paga, sempre aumenta, o que impossibilitou a reproducdo camponesa familiar e sua
continuidade na terra. Mesmo tendo uma escola préxima a capela do cruzeiro, Chico nunca estudou em Porangatu,
pois a dura rotina do trabalho ndo possibilitava. Ao chegarem em Formoso, sua familia adquiriu uma terra,
melhorando a situagéo.
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Para refletir os assentamentos, enquanto fenémeno de recampesinizacdo” (PLOEG,
2006), é necessario destacar que, com as modificagBes da organizagdo do trabalho no campo e
sua modernizacdo, que se estendeu da década de 1960 até 1980, a impossibilidade de
reproducdo camponesa levou a uma inversao da dindmica demografica urbana e rural. Assim,
na década de 1980, com mais pessoas na cidade do que no campo® (ver figura n® 18), a Reforma
Agréria representava uma grande demanda popular nacional, ocasionando, ndo sem lutas e
contradi¢Ges, politicas publicas com tal finalidade. Resultado destas politicas publicas
proporcionadas por lutas, os assentamentos no municipio de Porangatu, na transi¢ao da década
de 1990 para 2000, representaram uma alteragcdo no fluxo dos sucessivos aumentos do éxodo
rural.

O transporte escolar rural, iniciado em 19978 no municipio de Porangatu, a partir da
chegada dos assentados, e essa, somada a presenca de demais camponeses que ja viviam no
campo, representou o resultado de longas mobilizagdes desses no cenario nacional cobrando
politicas publicas voltadas a escolarizacdo no campo. Conforme informou uma antiga
funcionaria da Secretaria Municipal de Educacdo de Porangatu, a finalidade do transporte
escolar rural era realizar uma diminuicdo do éxodo daquelas areas, dado que a continuidade da
escolarizacdo dos filhos de camponeses obrigava a familia a mudar-se integralmente ou
parcialmente —mée e filho(a)(s)—, abandonando o campo, pois somente o0 Ensino Fundamental
| era ofertado nas escolas rurais do municipio até entdo existentes. Assim, tal politica pablica
representou um grande avanco em direcdo a possibilidade de permanéncia no campo e de

continuidade dos estudos.

" No caminho de compreender os assentamentos como um movimento de Recampesinizacdo e as contradi¢Ges
inerentes deste processo de retomada e autonomia camponesa sugiro a leitura de Pessoa (1997).

80 No cenario nacional, como também na regido Centro-oeste, de modo geral, tal inversdo ocorreu ainda na década
de 1970. Sobre a discussdo da urbanizagdo brasileira sugiro a leitura do livro A urbanizacéo Brasileira de Milton
Santos (1994).

8 Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), tornou-se obrigatorio estados e municipios
realizarem o transporte escolar, destinando uma verba especifica do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Fundeb).
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Figura n°® 17: Localizacdo dos assentamentos no municipio de Porangatu-GO
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Figura n° 18: Dindmica Demogréafica e Taxa de Incremento Populacional Porangatu (1950-

2000)

Periodo Urbano Rural Total

1850 930 7.792 §.722

1960 3.862 15.546 19.408

1970 9.901 15.973 25.874

1980 21.139 13.735 34.874

1991 31.905 9181 41.086

2000 33423 6170 30,593

Incremento
1950 - 1960 1960 - 1970 1970 - 1980 1980 - 1991 1991 - 2000

Total | Urbano| Rural | Total | Urbano{ Rural | Total | Urbano| Rural | Total | Urbano | Rural Total | Urbano| Rural
1225 | 3153|995 33,3 | 1564 | 275 348 | 1135 (140 | 178 50,9 |[-337 -3,59 48 |-328

Fonte: IBGE — Censos Demograficos.
Organizacdo dos dados: Soares, Walquina dos Santos

Fonte: Soares (2002, p. 95)
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Se 0 éxodo rural representou a migracdo de milhares de camponeses, um importante
ponto de reflexdo se da quanto ao local nas cidades em que esses historicamente vieram se
inserir. Branddo (1981) salienta a marginalizacdo periférica desses sujeitos®?, expondo a
precariedade latente a medida que se observa as condicGes as quais se submeteram. Seja pelo
trabalho, como pela moradia, a falta de melhores condi¢des de vida, em alguma medida,
reproduziu-se na zona urbana, até mesmo se intensificando. Ademais, com novos trabalhos e
novos modos de fazer, os conhecimentos adquiridos ao longo dos anos no trabalho no campo
revelam-se de pouca utilidade nos trabalhos urbanos. Dessa forma, muito dos trabalhos de baixa
remuneracao e pouca qualificagdo passaram a ser realizados por camponeses na vida na cidade
(BRANDAO, 1981).

Tais dificuldades vividas na cidade pelos camponeses tornaram-se combustivel para o
desejo de retorno ao campo a medida que esses perceberam, na vida urbana, diferentes Idgicas,
valores e modos de fazer que, por vezes, representaram um conflito com aqueles seus modos ja
adquiridos no campo. Por isso, para tal populacdo, o prejuizo da vida na cidade ndo representou
somente uma precarizacdo econdmica e social, mas também valorativa (WOORTMANN,
1990). Ganhando mais dinheiro do que no campo, mas tendo acesso a menos fartura do que Ia,
esse camponés decidiu novamente fazer o caminho inverso: retornar para o campo®,

Esse processo, a partir da década de 1980, representou intensos movimentos sociais de
luta pela terra, em que os assentados surgiram como um dos produtos histéricos das conquistas
alcancadas. Como exemplo dessas conquistas, em Porangatu tem-se, com 10 assentamentos, a
existéncia de um total de 604 familias assentadas.

Levando em conta os dados demogréaficos ao longo dos anos, é possivel perceber esse
fluxo de retorno ao campo. Ja que, conforme os dados do Instituto Mauro Borges (IMB, 2020),
no ano de 1980 haviam 13.750 habitantes no campo em Porangatu, ja em 1991 esses eram
9.181, em 2000 apenas 6.170, por sua vez em 2010 haviam 6.624 habitantes na area rural, ou
seja, em 2010, ano de implementacédo do ultimo Projeto de Assentamento, a 0 pequeno aumento
da populacdo do campo conseguiu reduzir a crescente queda que se iniciou nas décadas

anteriores.

8 Durante a realizacdo das entrevistas com os senhores para esta pesquisa, era possivel notar que todos estes
viviam em bairros periféricos e moradia precéria. Assim como conta 0s assentados, sobre sua migracdo para a
cidade, durante a adolescéncia, na qual necessitaram realizar trabalhos de pouca qualificacdo e, portanto, baixa
remuneracao, além de necessitarem morarem em bairros periféricos, ou no caso de algumas mulheres, morar de
favor na casa dos patrdes.

8 Sobre a nova configuragdo dos movimentos sociais de luta pela terra sugiro a leitura de Oliveira (1994).
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Contudo, se de um lado, houve um retorno dos camponeses para 0 meio rural, por
outro, inaugurou-se a constituicdo de novas relacdes sociais de trabalho na estrutura agraria,
ampliando um conjunto de novas demandas sociais para as areas rurais de Porangatu. Visto
como exemplo o fato de que, segundo os assentados entrevistados, o aluguel de pasto constitui-
se como um dos principais meios de producdo de renda da maioria deles. Tal pratica, muito
comum entre 0s que ndo possuem gado, contribuiu tanto para a sua sobrevivéncia e
permanéncia no campo, quanto também atua ampliando o0 monopdlio do fazendeiro, dado que
o0 valor pago por cabeca de gado aos assentados, quando destes € arrendado o pasto por aquele,
é inferior ao valor de mercado. Desse modo, para o fazendeiro, tal locagdo tornou-se um meio
muito lucrativo de ampliar a producéo, dado que os limites de terra representam uma importante
barreira na expansao pecuarista.

Assim utilizando das terras dos assentamentos para expandir a acumulacéo de capital,
tais fazendeiros realizam a consolidacdo do modelo da grande fazenda, a0 mesmo tempo em
que possibilitam que os assentados consigam (sobre)viver no campo. Esse modo parasitéario
realizado pelo fazendeiro, levou a uma importante ressignificacdo/ruptura das praticas
camponesas realizadas pelos assentados (SILVA, 2018). Ja que, em mas condi¢bes econémicas,
dado a precariedade da terra na regido Norte de Goias e a dificuldade de acesso a agua, a
producdo tornou-se limitada. Assim, atraves do aluguel de pasto, o assentado também pode
receber cestas basicas, acesso a internet ou até mesmo cabecas de gado, além de outros favores,
tornando a relacdo entre fazendeiro e assentado cercada por trocas mutuas: o assentado recebe
o dinheiro/renda necessarios para sobreviver e, lentamente expandir os seus modos de
producdo, e o fazendeiro expande a fronteira pecuarista, ampliando os lucros e,
consequentemente, também limitando a expansdo do camponés, a medida que torna-o seu
dependente.

Essa dependéncia direta ao fazendeiro, que por sua vez é dependente do capital,
representa aquilo que Woortmann (1983) afirmou: no fim, tais transformacgdes no campo
revelariam a subordinacdo do préprio processo de trabalho do camponés, em uma subsuncéo
direta ao capital. Entretanto, faz-se necessario refletir qual a amplitude dessa subsuncéo e quais
0s seus limites.

Em uma importante analise da dindmica geral de assentamentos em diferentes regies
do pais, Palmeira et al. (2004) apresentaram 0s aspectos econdémicos, sociais e culturais e seus
reflexos nos impactos que os assentamentos realizaram na regido em que foram implementados.
Dentre as regides delimitadas nesta pesquisa, 0 entorno do Distrito Federal é geograficamente

a mais proxima do municipio de Porangatu e, portanto, sera aqui utilizada para comparacao de
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alguns aspectos. Sendo que o principal ponto a ser levantado é refletir, a partir da comparacao
dessas duas regibes, quais sdo as especificidades entre as condigdes vivenciadas nos
assentamentos do Norte de Goias, em comparacdo com a regiao do entorno do Distrito Federal.
Em especial, como sera apresentado, tal comparagdo busca expor como os assentamentos do
Norte de Goiés vivenciam um processo de abandono pelo poder publico.

Importante salientar que na analise realizada por Palmeira et al. (2004), a regido do
entorno do Distrito Federal refere-se a parte do Leste goiano, Noroeste de Minas Gerais-MG e
Distrito Federal. E possivel destacar muitas diferencas dessa com a regido Norte de Goiés,
dentre elas: a) a relagcdo com o poder publico, b) o engajamento politico e social dos camponeses
e assentados na regido, como também c¢) nos modos de produgao.

E necessério destacar também que a regido do entorno do Distrito Federal foi palco de
uma intensa migracdo social durante a construcéo e constituicao de Brasilia-DF. Contudo, antes
mesmo deste processo, tal regido ja vivenciava diversos conflitos agrarios e disputas territoriais
(PALMEIRA, et al., 2004).

Antes de aprofundar nas distingdes entre as regides citadas, faz-se necessario destacar
que a condicdo de assentado tem, na sua relacdo com o Estado, caracteristicas proprias, que a
distingue da dos demais camponeses. Constituindo-se enquanto sujeitos sociais a partir das
contradicOes e conflitos, os assentados possuem na luta® a singularidade de sua identidade.
Esses sujeitos sociais tornam-se assentados somente por uma atribuicdo do Estado
(PALMEIRA, et al., 2004), e ao realizar tal atribuicdo o Estado assume a responsabilidade de
viabilizé-lo, dessa forma “[...] o desempenho de um assentamento ¢ um desempenho do Estado”
(PALMEIRA, et al., 2004, p. 65), seja assegurando condic@es iniciais de producdo, como
também garantindo a continuidade de producdo dentro desses limites. Por outro lado, como
destacaram Palmeira et al. (2004, p. 65), o “privilégio” de ter o acompanhamento do Estado ¢
justamente “[...] estar a mercé das agdes ou omissdes do Estado”. Dessa forma, o Estado possuli
uma participacdo muito intrinseca com a producgdo e organizacao dos assentamentos, assim, 0
poder publico representa um importante sinalizador do desempenho de um assentamento.

No entorno do Distrito Federal, como apresentado por Palmeira et al. (2004), a relagao
entre os assentados e o poder publico possibilitou importantes conquistas de infraestrutura para
0S Mesmos, como a garantia de acesso aos creditos inicias, disponibilidade de agua e energia,

estrada e atée mesmo vias de transporte pablico. Sua relacdo de proximidade com um grande

8 A luta aqui refere-se a uma categoria simbdlica muito importante dentro da constituicdo da identidade do
assentado, que pela oposicdo aos demais povos do campo, conseguiu ter acesso somente pela luta, seja na luta dos
movimentos sociais, quanto na violéncia vivida durante o processo.



85

centro urbano possibilita também um melhor desenvolvimento das atividades produtivas
(PALMEIRA et al., 2004).

Em relacdo oposta, no municipio de Porangatu ha uma importante distingdo quanto a
relacdo entre os assentados e o poder publico, uma vez que ja houve relatos de preconceito e
discriminagdo por parte de secretérios e outros funcionarios da prefeitura em algumas gestoes,
ocasionando tensGes e prejuizos para os assentados. A dificuldade de conseguir maquinarios e
de melhorias nas estradas sdo as principais reclamacdo realizadas pelos assentados
entrevistados. Contudo, em alguns assentamentos, a dificuldade de conseguir energia elétrica,
que ja dura mais de 10 anos, representa outro aspecto que salienta o “abandono” retratado pelos
assentados para com alguns gestores publicos.

A distancia com grandes centros consumidores direciona a producdo dos
assentamentos para o consumo local no municipio, o que impde diversas barreiras nos modos
de producdo dos assentamentos, uma vez que além de haver uma limitada demanda, ainda ha
uma competigédo para com as importacdes de baixo custo realizada por mercados e sacoldes. A
compra de produtos produzidos a partir da agricultura familiar para a merenda escolar, através
do Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) e do Programa Nacional da Alimentacao
Escolar (PNAE), seria a ferramenta que atuaria para mitigar esses problemas®. No entanto,
somente no ano de 2018 € que houve o cumprimento dessa lei em sua totalidade no municipio,
situacdo mediada por cooperativas e pressdes ao poder publico, desencadeando novas tramas.
Pois, somente quem ¢ filiado a tal cooperativa é que pode realizar a venda, ocasionando uma
filiacdo forcada para todos aqueles que desejam vender. Nesse contexto, somente no ano de
2019 é que também houve uma primeira feira dos produtores familiares, mediada pelo Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Porangatu.

Outra diferenca entre os assentamentos das citadas regides é o associativismo entre 0s

assentados do entorno do Distrito Federal®, que se configura como outro importante aspecto

850 Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA), criado em 2003 e o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar
(PNAE), regulamentado pela Lei 11.947 de 2009, nasceram como programas intersetoriais que, dentre outros
objetivos, buscam efetivar e operacionalizar a necessaria associacdo da producdo familiar local, e 0 consumo de
alimentos em quantidade e qualidade compativeis com o conceito de seguranga alimentar, conforme definido pela
Lei 11.346 de 2006 - Fonte: CARMARGO, BACARINI; SILVA sg/d, disponivel em
https://www.fcav.unesp.br/Home/departamentos/economiarural/josegiacomobaccarin1559/artigo-temas-versao-
publicada.pdf).

8 Em Porangatu, as associacfes formais entre os assentados sio muito pouco numerosas, entretanto, ainda ha
associacdo informal entre um pequeno grupo de familias para uma determinada producdo. Sobre uma tentativa de
organizar uma associacao, um assentado relata que: “[...] A gente tentou uma associacdo, derramou pro canto. Eu
tentei essa associagdo, aquele negdcio, associa¢do, nunca traz beneficio pra ninguém, sé prejuizo, inclusive
desunido. A associacdo ndo foi pra frente por causa de que falta de unido, em primeiro lugar, ndo tinha um [pessoa
com contato] pra ndis t& buscando algum recurso pra base que tava, entdo o pessoal vai se deslocando, dinheiro
ndo tinha” (SILVA, 2018, p. 58).



86

positivo para os produtores assentados naquela regido. Dado o grande nimero de associagdes
nos assentamentos da regido (PALMEIRA et al., 2004), ha uma melhor organizacdo e
fortalecimento da producdo local, implicando também em uma melhoria nas condi¢des de
producdo pelo fortalecimento conjunto. Aproveitando-se das proximidades com Brasilia e sua
grande producdo orgénica, os assentamentos, ao possuirem um selo de producdo familiar,
conseguem um maior valor agregado, desta forma, a unido de uma producgdo conjunta
possibilita lidar com outras dificuldades da comercializacdo do produto.

Se de um lado, os assentamentos da regido do entorno do Distrito Federal vivenciaram
algumas vantagens produtivas em relacdo as demais regides analisadas por Palmeira et al.
(2004), faz-se necessario também refletir os dados sociais para ampliar a problematizacéo. Do
ponto de vista educacional, 64% dos Projetos de Assentamento do entorno do Distrito Federal
possuem escolas (PALMEIRA et al., 2004, p. 97), representando grandes avancos para a
organizagao social. E, sobre o grau de escolaridade das pessoas com mais de 30 anos residentes
nos lotes da regido do entorno do Distrito Federal, observa-se que existe, aproximadamente,
20% de ndo alfabetizados, 5% com alfabetizacdo somente, 15% estudaram até a 22 série, 30%
até a 3% ou 42 séries, 25% da 5% a 8? séries e 5% possuem mais que a 82 série (PALMEIRA et
al., 2004, p. 101).

De modo geral, a baixa escolarizagdo sempre foi uma das dificuldades historicamente
vivenciadas no campo brasileiro, dado a auséncia e/ou pouca efetividade de politicas publicas
destinadas a questdo. A baixa escolarizacdo dos assentados no entorno do Distrito Federal
reproduz uma condicdo semelhante com as demais regides brasileiras analisadas por Palmeira
et al. (2004), com excecéo do Oeste de Santa Catarina. A implementacdo dos assentamentos no
entorno do Distrito Federal, de modo geral, através das lutas dos movimentos sociais, acarretou
na criacdo de escolas nos mesmos. Assim tem-se que tal entorno possui 70% dos Projetos de
Assentamento com projetos de Educacdo de Jovens e Adultos (PALMEIRA et al., 2004, p.
102), isso acompanhando grande parte das demais regides analisadas por Palmeira et al. (2004),
com excec¢do do Sudeste do Para.

Em situacdo oposta, 0 municipio de Porangatu, e a maioria dos municipios do Norte
de Goiés, vivenciam uma auséncia de escolas nos assentamentos. Conforme informou a
Secretaria Municipal de Educacgdo, havia duas escolas localizadas nas regifes que hoje
pertencem a assentamentos, contudo uma foi fechada assim que houve a entrega da fazenda
para a Reforma Agraria e outra deixou de funcionar nos primeiros anos de implementacéo do
assentamento. A justificativa para ambas serem fechadas foi a mesma: a falta de alunos. J4 com

a implantagéo do transporte escolar rural ocorreram o fechamento de multiplas escolas rurais
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no municipio®’, uma vez que era mais barato custear o transporte do que a manutengdo de uma
escola.

Vale destacar ainda para uma melhor analise, conforme ilustrado no quadro n° 1, o
grande numero de criacdo de escolas a partir da década de 1960 até 1991, especialmente durante
toda a década de 1980, na qual foram criadas 21 escolas. Esse € um periodo muito importante
para refletir a escolarizacéo das populagcfes rurais no municipio de Porangatu, e que sé pode

ser compreendido se levarmos em consideracao a dindmica social do periodo.

Quadro n° 1: Ano de criagdo e nimero de escolas rurais criadas no municipio de Porangatu-
GO

Ano de criacdo das escolas rurais em Porangatu Numero de escolas criadas
1967 4
1970
1973
1975
1978
1981
1983
1984
1985
1986
1987
1988
1991

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Porangatu.

Organizacdo dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis (2020)

NINFP|ARIWINWIFRP[O|FRPWIN

No inicio da década de 1970 até meados da década de 1990, como ja foi anteriormente
relatado, ocorreu intenso éxodo rural para o centro urbano de Porangatu, ocasionando, portanto,
uma mudanca demografica muito importante na organizacdo social do municipio. Nesse
sentido, 0 aumento no nimero das escolas rurais ocorreu a0 mesmo tempo em que o éxodo rural
se encontrava no seu auge. Dessa forma, o fechamento da maioria dessas escolas ocorreu
simultaneamente ao esvaziamento do campo, bem como também em decorréncia desse. Tal
desencontro implica na implementacdo de uma politica publica vertical desvinculada da
realidade camponesa.

No caminho de refletir a reproducéo social camponesa, a escolariza¢do da populacéo
rural sempre foi uma questdo presente no debate publico sobre esses povos. A dificuldade de

acesso e permanéncia da escolarizagao, historicamente, foi responsavel por ensejar movimentos

87 Deixo no Anexo 11l uma tabela contendo informacg@es de todas as escolas rurais existentes no municipio de
Porangatu de 1967 até 1991.
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sociais de reivindicacdo de garantia desse direito e de politicas publicas que o abarcassem.

Nesse contexto, ao observar os dados da escolarizagdo em Porangatu (ver quadros n° 2 e n° 3)

de homens e mulheres de 8 assentamentos do municipio, é possivel visualizar um quadro geral

da escolarizacdo desses sujeitos assentados.

Quadro n° 2: Escolarizagdo das mulheres assentadas em Porangatu-GO

Escolarizagéo Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Nao
das mulheres | Fundamental | Fundamental Médio Médio Superior | Alfabetizado
assentadas em | I Incompleto | Completo | completo (%)
Porangatu (%) (%) (%) (%) (%)
PA Padre Josimo 44 11 11 11 8 15
PA Salvador 32 34 5 15 4 10
Allende
PA Santa Dica 28 35 5 12 3 17
PA Fernando 36 39 5 5 2 13
Silva
PA Josué de 38 31 13 6 - 12
Castro
PA Paulo Gomes 19 44 - 25 - 12
PA Irmé Dorothy 40 37 6 15 4
PA Deus me Deu 56 17 11 5 - 11

Fonte: Fundacdo de Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Goiés — FUNDATER® (2015)
Organizagao dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis (2020)

Quadro n° 3: Escolarizagdo dos homens assentados em Porangatu

Escolarizagdo dos Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino N&o
homens Fundamen | Fundamen Médio Médio Superior | Alfabetizado
assentados em tal | tal 11 Incompleto | Completo | Incompleto (%)
Porangatu (%) (%) (%) (%) (%)

PA Padre Josimo 64 12 4 - - 20
PA Salvador 72 15 3 5 - 5
Allende

PA Santa Dica 52 27 5 3 1 12
PA Fernando Silva 54 27 6

PA Josué de Castro 45 32 - 5 - 18
PA Paulo Gomes 46 8 15 - - 31
PA Irm& Dorothy 35 24 - 7 - 7
PA Deus me Deu 57 23 - 4 4 13

Fonte: Fundacéo de Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Goids — FUNDATER (2015)
Organizacdo dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis Silva (2020)

8 Foram realizados relatérios econdmicos e sociais em alguns assentamentos de Porangatu e regido no ano de
2015, encomendados pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA), para a avaliacdo e
implementacdo de extensGes rurais voltadas para ampliar os principais modos de produgdo de renda no
assentamento. Assim, tais relatorios trataram-se de averiguar a dindmica econdmica e social para apresentar
alternativas de ampliacdo de renda.




89

Com destaque para uma grande parte que se encontra possuindo somente o Ensino
Fundamental completo, a alta porcentagem de assentados que ndo possuem a alfabetizacdo
demonstra a precariedade histdrica da escolarizacéo da populagcdo camponesa e a negacao desse
direito a esses povos. Além disso, é possivel também observar uma diferenca de género no
acesso a escolarizacdo, dado que as mulheres assentadas representam uma maior porcentagem
dentre aqueles que possuem o Ensino Médio ou Ensino Superior, indicando uma mudanca na
organizacdo social tradicional camponesa, na qual constituia-se pela exclusao da escolarizacdo
feminina.

Ao comparar tais dados com a escolarizagdo dos assentados no entorno do Distrito
Federal é possivel ver aproximacdes, indicando as similitudes de uma precarizacao de acesso a
escolarizacdo pelas populagdes rurais, especialmente aos ‘“camponeses fracos”
(WOORTMANN, 1983, p. 214). Além disso, tal processo de precarizacdo também é aliado a
outros aspectos, como a propor¢do étnica (ver quadro n® 4) que também reflete outras
desigualdades, a medida que salienta as assimetrias étnicas dentro da estrutura social brasileira,

produzida a partir de um racismo estrutural®®.

Quadro n° 4: Proporc¢éo étnica dos moradores assentados em Porangatu-GO

Auto Declaracio Negros Pardos Brancos
(%) (%) (%)
PA Padre Josimo 10 69 10
PA Salvador Allende 34 50 16
PA Santa Dica 18 64 18
PA Fernando Silva 23 56 21
PA Josué de Castro 29 63 8
PA Paulo Gomes 23 67 10
PA Irm& Dorothy 10 66 24
PA Deus me Deu 20 61 19

Fonte: Fundacéo de Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Goias — FUNDATER (2015)
Organizagdo dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis

Jé& analisando sobre o status de sua condigdo (ver quadro n°5), a maioria dos assentados
em Porangatu classifica que melhoraram sua situacdo de vida ap0s irem para o0 assentamento.
Havendo aqui uma confluéncia com os dados gerais apresentados por Palmeira et al. (2004),
sobre as demais regides analisadas em sua pesquisa. Contudo, é necessario problematizar quais

os elementos levam a tal melhora.

8 Sobre o racismo estrutural sugiro a leitura de Bersani (2017), o qual realiza uma anélise do racismo estrutural
em conjunto com o direito a educagao.
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Neste caminho, a posse da terra representa uma grande mudanga dentro da organizagao
social camponesa, seja como agregado ou posseiro, em sua maioria (ver quadro n° 6), os
assentados advém de familias que sempre viveram no campo, contudo, dentre estes, poucas
familias tiveram a posse da terra, assim a condi¢do de assentado e a posse da terra representa

um marco na histdria de muitas dessas familias.

Quadro n° 5: Classificacdo da condicdo atual pelos assentados em Porangatu-GO

Classificacdo da Melhorou Melhorou um Continua Piorou um Esta muito
condicéo atual muito (%0) pouco igual ao que pouco pior (%)
(%) era antes (%)
(%)
PA Padre Josimo 48 48 4 - -
PA Salvador 25 65 4 6 -
Allende
PA Santa Dica 35 52 9 4 -
PA Fernando Silva 40 51 6 3 -
PA Josué de Castro 22 48 26 4 -
PA Paulo Gomes 32 53 10 5 -
PA Irmd Dorothy 52 46 2 - -
PA Deus me Deu 42 38 8 8 4

Fonte: Fundacéo de Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Goias — FUNDATER (2015)
Organizacdo dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis (2020)

Quadro n° 6: Situacao anterior a vinda ao assentamento

Situacdo anterior ao Sempre trabalhou no Trabalhou parte do Nunca havia
assentamento campo (%) tempo na cidade (%) trabalhado no campo
(%)

PA Padre Josimo 86 12 2
PA Salvador Allende 63 33 4
PA Santa Dica 72 27 1
PA Fernando Silva 85 15

PA Josué de Castro 92 5 3
PA Paulo Gomes 60 40 -
PA Irm& Dorothy 77 23 -
PA Deus me Deu 76 22 2

Fonte: Fundacéo de Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Goids — FUNDATER (2015)
Organizagdo dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis

Além disso, a renda obtida pelos assentados, ainda que seja para eles longe do ideal,

representa um importante elemento de melhora®, visto que com a impossibilidade de realizar

% Ao refletir sobre as condicdes do passado e as atuais, observa-se contradi¢des entre um passado de fartura, mas
também marcado por sofrimentos, com contraposi¢cdo a um presente sem fartura, mas marcado por menos
sofrimentos. Nesta contraposicdo de diferentes tempos e diferentes realidades é possivel visualizar tais
contradi¢des nas falas de uma assentada, na qual reflete sobre as condi¢des de passado e presente: “[...] O
preconceito ndo mudou, quando nos viviamos 4, era um estado de miséria muito grande, porque quem tinha 6
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um autossustento na/da terra, o dinheiro representa o acesso a alimentacdo e outros itens
considerados essenciais. Conforme detalhado nos relatérios da FUNDATER (2015), ao se
analisar a origem da renda, foram detalhados os seguintes elementos: a) venda de produtos do
lote; b) servicos e/ ou comércio no lote ou assentamento; c) servigos e/ou comércio na cidade;
d) trabalho em outras propriedades rurais ou agroindustrias; €) aposentadoria e pensdes; f)
programas assistenciais do Governo; g) Trabalhos esporadicos.

Desses itens, a venda de produtos do lote (ver quadro n° 8), o trabalho em outras
propriedades rurais ou agroindustrias, as aposentadorias e pensdes e 0s trabalhos esporadicos
representaram a maior parte da origem da renda obtida pelos homens assentados. Ja a venda de
produtos do lote, os servicos e/ou comércio na cidade, as aposentadorias e pensdes e 0s
programas assistenciais do Governo representaram a maior parte da origem da renda das

mulheres assentadas®’.

Quadro n° 7: Contribuicdo por Género na Renda dos Assentamentos

Contribuicdo por Género Homem Mulher Total
na Renda (R$)
PA Padre Josimo 825,94 461,69 1287,63
PA Salvador Allende 671,48 377,33 1048,81
PA Santa Dica 1043,97 488,21 1532,18
PA Fernando Silva 920,16 420,70 1340,86
PA Josué de Castro 805,74 395,96 1201,70
PA Paulo Gomes 771,11 290,11 1061,21
PA Irma Dorothy 1184,73 330,78 1515,51
PA Deus me Deu 620,00 252,32 872,32

Fonte: Fundacéo de Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Goias — FUNDATER (2015)
Organizacdo dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis

filhos, ndo tinha nem cama pra dormir, alimentar esse tanto de crian¢a com o salario minimo da época... entdo era
olhado com muito preconceito pelo fazendeiro da época, pelas pessoas da cidade. Hoje eu acho que estou muito
bem, mesmo que a casa ndo seja muito boa, que dependemos das coisas do governo ainda, mesmo assim, acho que
estou muito bem, encaminhamos bem na vida, devido como nos viviamos la atrds, mas a sociedade continua
olhando com preconceito, porque ainda estou na classe do pobre. Estou 10 vezes melhor, porque tenho onde viver
o0 resto da vida, tenho onde cair morta, porque devagar a gente vai conquistando, acredito nisso, percorrendo o
caminho correto. Naquela época, quem vinha para trabalhar nas fazendas dos outros ndo podia plantar nem criar
nenhum animal, era trabalho escravo. [...] As pessoas achavam que eram tristes antes, mas na realidade elas eram
felizes, tinha fartura de comida de amigos, ndo tinha televisdo, mas tinha essas coisas, sempre muita fartura de
comida. Se quer ter muito, hoje em dia. [...] Eles ouviam o rédio, naquela época s6 tinha radio, a conversa do réadio.
Quem estava na roca, estava isolado das noticias, do que acontecia. Como o regime militar, nem sabiamos que
estava acontecendo. N&o fomos diretamente afetados na roca. Meu pai fez até a 4 série, minha mae era analfabeta,
entdo ele era quem mandava, era 0 governo da casa, todo mundo obedecia. Nds ndo iamos na cidade, faziamos
compra nas vendas, que sdo botecos no meio do mato, andavamos uns 30 km a pé e chegdvamos la. La tinha um
basicdo: cachaca, café, aclcar, arroz, feijdo, fumo de rolo. Nos compravamos s6 o bésico: aglcar, arroz nés
plantdvamos, café nos colhiamos de meia com os outros.” (SILVA, 2018, p. 26-7)

91Sobre a pluriatividade no contexto rural ver: Schneider (2003a; 2003b) e Mattei (2007; 2008).
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A diferenca de género na origem da renda das familias assentadas (ver quadro n° 7)
salienta a separacéo do trabalho dentro da organizagéo social camponesa, mesmo que isso néo

implique em uma submiss3o direta da mulher ao homem nos assentamentos®?.

Quadro n° 8: Numero de familias que comercializam determinado produto por assentamento

Namero de P.A. P. A P.A. P.A. P.A. P.A. P.A. P.A.
familias que Padre | Salvado | Santa | Fernando | Josué de Paulo Irma Deus
comercializa | Josimo r Dica Silva Castro Gomes Doroth | me Deu

m Allende y
determinado
produto*
Gado de corte 17 4 23 11 - 1 22 2
Leite de 9 9 24 9 5 - 26 2
derivados
Aves 9 19 31 25 3 8 19 16
Suinos 2 4 4 5 1 1 5 4
Mandioca 1 4 8 3 - - 2 5
Farinha / - 8 10 9 1 2 4 2
Polvilho
Hortalica - 6 10 5 - - 2 -
Mel - 3 - - - - -
Milho - 2 5 5 4 - - 4
Cana-de- - 2 - - - - - -
acucar
Ovos 1 2 13 9 1 3 - 4
Gergelim - 1 2 24 1 - 12 -

* H& outros produtos descritos nos relatérios, contudo, optou-se por construir esta tabela utilizando somente
produtos que possuiam no minimo duas familias produzindo em pelo menos um assentamento.

Fonte: Fundacéo de Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Goias — FUNDATER
Organizacdo dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis

E necessario destacar que o quadro n® 8 representa somente a comercializacdo de
produtos pelos assentados, ou seja, foram produzidos com a intencdo de venda, ou foram
vendidos os excedentes, desse modo, € necessario destacar que a producdo para 0 consumo
representa uma outra parte, ndo indicada na tabela, do todo, e que representa a maioria da
producdo agricola dos assentados.

No entanto, ao observar a comercializacdo dos produtos, produzidos nos
assentamentos no municipio de Porangatu, tem-se uma percep¢do quanto a uma parte dos
modos de producédo neles realizados. De modo geral, os assentamentos reproduzem algumas

estratégias produtivas dominantes no municipio: a pecuaria bovina, seja do gado de corte ou a

92 Ao analisar a categoria “pai de familia” (WOORTMANN; WOORTMANN, 1997, p. 12) no assentamento
Salvador Allende no municipio de Porangatu, Silva (2017, p. 105-6) salienta que o saber técnico se encontrava
presente entre homens e mulheres e, portanto, ambos exerciam a lideranga de algumas agdes técnicas. Seja em
conjunto ou alternadamente.
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producdo de leite, bem como a pecudria de aves. Assim a agricultura, pouco praticada
recentemente nos assentamentos®, representa a continuidade da ascens&o da pecuaria como o
principal modo de producao.

Mesmo que do ponto de vista ideoldgico os assentamentos tenham surgido como um
processo contra hegeménico frente ao modelo dominante do agronegdcio (EGAS, 2008), os
assentados ndo estdo isolados das sinteses e contradi¢fes do campo, assim reproduzem-nas.
Entretanto ainda representam uma possibilidade de mudanca desse contexto. Ambivaléncia e
contradicdo que fazem parte da constitui¢do social e econdémica dos assentamentos.

As contradicGes expostas ligam se a constituicdo historica da estrutura agréria do
municipio de Porangatu que aponta para o fortalecimento e dominacdo do modelo da grande
fazenda goiana frente ao modelo do campesinato (WOORTMANN, 1990). Como sera possivel
observar no segundo capitulo, apesar dos esforcos contrarios, os assentados ndo conseguiram
fugir da reproducao das contradicGes instauradas no municipio, seja nas praticas historicamente
realizadas pelos camponeses, ou subalternizando-se aos fazendeiros.

Cabe refletir, por conseguinte, de que modo a escolarizacdo participa dessas questoes,
seja pela reproducéo de contradi¢Bes anteriores, como também pela producédo de novas. De todo
modo, a relacdo entre os sujeitos do campo e a escola encontra-se diferente do que nas décadas
anteriores, assim, o principal questionamento é: tais diferencas representam uma alteragdo no

modus operandi da estrutura agraria ou somente contribui para a sua manutencéo?

% E necessario destacar que a partir de meados da década de 1990 até 2005, periodo de implementac&o dos
primeiros assentamentos no municipio de Porangatu, houve muitas rogas comunitérias de arroz, milho, ab6bora e
outros cultivos. Nesse periodo, quando ainda ndo havia sido efetivado a divisao dos lotes, toda a producdo era feita
em conjunto, 0 que ampliava a produtividade. Depois da separacdo dos lotes, quando o trabalho se tornou
individualizado em suas parcelas, as rogas sumiram, dado que fazer uma roga sozinho, sem dinheiro para investir
ou mao de obra para trabalhar tornou-se pouco vidvel. Sobre as rogas comunitarias realizadas pelos assentados em
Porangatu, h& uma reportagem do Globo Rural retratando o processo, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=KUVj414 g8A&t=7s



https://www.youtube.com/watch?v=KUVj414_q8A&t=7s
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CAPITULO II )
TRANSITANDO ESPACOS, CONSTITUINDO VIVENCIAS: O CAMPO,
A CIDADE E A (RE)PRODUCAO SIMBOLICA

O presente Capitulo tem por finalidade refletir a (re)producdo simbolica realizada
pelas criancas e adolescentes do assentamento Salvador Allende®, apresentando aqui os dados
etnogréficos produzidos durante as observagdes participantes e pelas entrevistas abertas e
semiestruturadas, realizadas durante as visitas a campo ocorridas ao longo do ano de 2019.
Assim, buscando refletir o cotidiano desses sujeitos, tem-se, no transitar entre 0s espacos rurais
e 0s espagos urbanos, a constituicao das relagdes sociais estabelecidas.

A partir das entrevistas realizadas junto a alguns desses sujeitos quanto a sua rotina
diaria de vida, optou-se por dividir este capitulo em 4 subtdpicos, buscando assim recortar
elementos especificos de suas constitui¢cbes simbolicas. Sendo relatado por aqueles, como o
primeiro contato do dia, o junto as suas familias, durante a maior parte da manha, aqui o
primeiro subtdpico entdo busca refletir as relages sociais estabelecidas entre tais sujeitos, a
familia e os demais moradores do assentamento. 1sso atraves da observacdo de como ocorre a
transmissdo dos saberes camponeses e, mais precisamente, o conteddo desses saberes.
Refletindo as (re)significacdes simbolicas acerca do campesinato realizado pelas criangas e
adolescentes.

Posteriormente, o segundo subtépico reflete as vivéncias realizadas dentro do
transporte escolar. Considerado pela maioria dos entrevistados como uma das principais
dificuldades na realizacdo dos estudos, tal vivéncia representa muito mais do que o simples
transitar entre espacos, ele demarca conflitos e desigualdades. Representando, portanto, um
local especifico das relagdes sociais entre as criancas e adolescentes e seus pares.

O terceiro subtdpico, problematiza a vivéncia escolar, analisando a constitui¢do
simbolica dessa, a0 mesmo tempo que apresenta as tramas sociais de tal espaco. Representando
um local de encontro, a escola é, para as criancas e adolescentes do assentamento, 0 primeiro

espaco de interacdo social com as criancas da cidade. Tal fato demarca uma primeira camada

94Conforme os assentados entrevistados, a escolha do nome do assentamento, quase sempre, é carregada por um
simbolismo. A figura que serd homenageada representa um importante sujeito simbdlico na luta pela terra, seja no
municipio, no estado, no pais ou no mundo. De acordo com os assentados, no PA Salvador Allende, a escolha do
nome ndo partiu dos assentados, mas sim como uma sugestdo das liderangas regionais do movimento que
afirmaram ndo haver nenhum assentamento em Goids com 0 nome e, portanto, seria a primeira homenagem a
Salvador Allende no estado. Por sua vez, o ex-presidente Salvador Allende é um importante simbolo da luta pela
reforma agréaria na América Latina. Eleito presidente do Chile em 1970 ele realizou a implementacdo de um grande
projeto nacional de reforma agraria, que foi interrompido por um duro golpe militar no pais.
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na formacdo simbdlica daqueles sujeitos: a partir desse encontro é que percebem-se como
moradores do campo, bem como assentados. Ademais, é também pela escola que eles possuem
contato com diferentes conjuntos de praticas e valores, fazendo oposicdo ao saber e praticas
camponesas.

Por fim, o quarto subtdpico apresenta as tensdes e tramas desse entrelugar de vivéncia
simbdlica das criancas e adolescentes do assentamento. Que, uma vez localizados entre a
vivéncia urbana e camponesa, (re)significam praticas e valores da organizacdo social
camponesa, a0 mesmo tempo em que atribuem valor para ambas as vivéncias. Legitimados
pelos pais, a escola representa um importante papel de transmissao de saber e de interagao social
e, portanto, simbolica. Tendo no compromisso com a formagao de um sujeito urbanizado, com
as contradicdes e perspectivas urbanas, a escolarizacdo também realiza modifica¢Ges na propria
organizacdo social camponesa no assentamento. Desse modo, este subtdpico apresenta tais
contradicGes e implicacbes que a contraposicdo de espacos realiza, seja na constituicdo
simbdlica dos sujeitos focos desta pesquisa, bem como na organizagdo social no assentamento.

2.1 “Eu acordo e ajudo minha mée a fazer os trem”: as (re)significacoes do campesinato

No caminho de refletir como as criancas e adolescentes do assentamento Salvador
Allende apreendem as estruturas simbolicas do campesinato, sera apresentado dois aspectos: 1)
0 que constitui, para estes sujeitos, as praticas camponesas e 0s valores que as fundamentam;
2) como se da a transmissdo destas praticas e seus valores.

Para além de fazer canteiros, ter os cuidados com as criacBes e com o gado, o concerto
de cercas e outras praticas da rotina de trabalho no campo, os modos de fazer camponés
implicam também praticas simbdlicas que ultrapassam o fazer pragmatico (WOORTMANN,
1990). As relagBes de equivaléncia nas trocas realizadas, o célculo na venda dos produtos e
outras praticas representam ac¢des simbolicas compostas por logicas especificas.

Dessa maneira, para refletir o conteddo dos saberes camponeses é preciso examinar
como ele se forma. E contextualizar, dessa maneira, as condi¢fes materiais e econdémicas que
se configuram como a base constituinte do conteddo simbdlico dos saberes camponeses se
constitui um primeiro passo em tal processo.

A comparacgédo entre os contextos vivenciados pelos jovens, adolescentes e criangas
evidencia diferencas significativas. Em sua maioria, os filhos jovens vivenciaram o processo de

ingresso de seus pais nos movimentos sociais, realizando a transigdo da vida na cidade para a
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vida no campo. Tal experiéncia representa o pano de fundo da producdo simbolica desses
sujeitos. Alguns trechos das entrevistas realizadas possibilitam refletir sobre como esses
simbolizam essa transicdo, expondo, inclusive, as multiplicidades e contradi¢fes existentes

entre suas distintas vivéncias:

[...] Nossa, porque tipo assim, em questdo de amizade também, e também era uma
coisa que a gente nunca pensou na vida. Ainda mais que a gente eu tinha o que... 12
anos de idade. Eu tinha uma coisa na cabeca né, para mim minha vida era aquilo,
aquela casa, aquela familia, aquela escola, ai do nada da noite pro dia, porque foi
muito rapido, ai do nada minha mae chegou e falou: “nés vai embora, nés vai embora”.
Com 12 anos de idade o que vou fazer, fugir de casa? Nos viemos embora. No dia que
a gente chegou eu chorei a noite inteira, eu falava grilada: “quero ir embora, quero ir
embora”. Mas ai depois com o tempo a gente vai acostumando, crescendo a gente vai
aprendendo mais as coisas. (JOVEM EGRESSA B, 25 ANOS)

Rapaz, para mim foi uma mudanca radical. Para nds, como estavamos loucos para
mudar, nds queriamos o novo. Saber como era. (JOVEM EGRESSO F, 27 ANOS)

- [...] foi justamente na época que eu tinha uns doze anos que meus pais ingressaram
no MST, no movimento. Ai, eu ndo achei um choque assim ndo, eu achei normal,
porque minha mée sempre ensinou as coisas para a gente que isso era normal. Mas foi
um choque de realidade, porque com treze anos a gente mudou, quando tinha treze
anos a gente mudou para Porangatu, ai eu falei: meu Deus, interior, meu Deus o que
que é isso aqui

- Na época vocé ndo queria vir?

-N&o, eu ndo. Assim, eu acho assim, que l& em Goiénia eu tinha uma vida
completamente diferente né. A gente era pobre mesmao, tinha uma casa muito simples,
mas la é outro mundo né. Muito mais pessoas, tinha uma visdo completamente
diferente. Quando eu cheguei aqui eu tive um choque mesmo. Ai, logo nds moramos
um tempo aqui na cidade né, ai depois nds fomos para a fazenda. Ai que foi esquisito
mesmo. Eu falei: meu Deus, fazenda, roca (JOVEM EGRESSA A, 25 ANOS)

Conforme salientaram os jovens durante as entrevistas, a transi¢do da vida urbana para
a vida no campo representou uma mudanca radical, quase sempre associada, inicialmente, a
uma ideia de retrocesso. Por sua vez, os saberes do campo para 0s jovens constituiram-se em
oposicdo aos saberes da cidade, estes apreendidos através do convivio social urbano.
Diferentemente do que ocorre quanto as criancas e adolescentes do assentamento, dado que
para esses, ao contrario do que sucedeu aos jovens, os saberes da cidade foram constituidos em
oposicdo aos saberes do campo, uma vez que ao nascerem, ap6s a implementacdo do
assentamento, para as criancas e adolescentes, o campo foi o seu primeiro local de (re)producgéo
simbolica, diferentemente dos jovens que tiveram, por seu turno, na cidade esse espaco.

Essa oposicdo ndo implica que ambos os saberes ndo pudessem se complementarem,
como de fato o fazem, mas exprime um contraste. Como bem salienta uma jovem entrevistada:
“[...] eu aprendi coisas que eu ndo aprendi l4, que eu ndo sabia nem como debulhar um milho”.

Tal oposicao implica entdo na constituicdo simbolica de dois espacos, que se inter-relacionam,
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mas que possuem especificidades. Por este motivo, para esses sujeitos fez-se necessario
apreender a constituicdo dos habitus e sua relagdo dialética com a constituicdo do campo
(BOURDIEU, 1980).

Ao comparar a apreensdo simbdlica, entre as criancas e adolescentes e 0s jovens, nao
ha importantes descontinuidades e rupturas. Visto que, dos 18 jovens do assentamento, somente
1 permaneceu trabalhando na propriedade com os pais, o restante migrou para a cidade®. Ja,
entre as criancas e adolescentes entrevistados, a maioria, com a exce¢do de um adolescente®,
manifestaram o interesse de migrar. Por outro lado, se compararmos as vivéncias desses sujeitos
com a dos seus pais, ha importantes diferencas constituintes, possibilitando refletir o
movimento dos saberes entre as geracoes.

De modo geral, a insercdo da escolarizagdo como uma pratica obrigatoria, implicou na
principal justificativa para a alteracdo dos modos de fazer historicamente constituidos para as
criancas, adolescentes e jovens do campo. Se antes o trabalho na terra representava uma
prioridade maior que o estudo, agora a escolarizacdo € o principal papel desempenhado por eles
dentro da organizacgdo social camponesa.

Refletindo sobre a cultura camponesa e como ela se relacionava com a escolarizacéo,
Branddo (1990) apontou que a falta a escola para auxiliar o trabalho no campo representava
uma das principais reclamacdes escolares durante a década de 1980. Por outro lado, ele também
apontou que a principal reclamacdo dos pais era de que a escola ndo compreendia as

necessidades camponesas®’.

%Dentre os jovens entrevistados, 3 mulheres disseram ter o interesse de futuramente retornar para o campo.
Contudo, tal interesse ndo se constitui como um objetivo a curto ou médio prazo, mas sim algo a se fazer apds a
aposentadoria ou prdximo a ela. Dessa forma, o retorno ao campo ndo tem relagdo com o trabalhar e viver no/do
campo, mas sim aproveitar um bem-estar do campo.

%Esse foi um dos primeiros adolescentes que tive contato no assentamento. Quando o conheci, sua méae havia me
informado que ele tinha retomado os estudos 3 anos ap6s a sua desisténcia, quando havia decidido parar ap6s 0s
frequentes casos de bullying vividos na escola e no transporte escolar, devido sua condi¢cdo de obeso e como
assentado. Contudo, no ano de 2020, um ano apds retornar os estudos ele novamente abandonou-os, dessa vez
anunciando ser definitivo. Esse adolescente cursava o 8° ano, tendo 18 anos, apds também ter sido reprovado
algumas vezes. Ele é o filho do meio de uma familia de 3 filhos. O filho mais velho também ndo concluiu os
estudos, parando no Ensino Médio. Ele vivenciou o processo de migragdo para o assentamento e atualmente reside
em Goiania, com familiares, trabalhando como pedreiro e também como influencer, conforme disse o filho mais
novo, transmitindo na internet videos dele jogando Free Fire, um dos jogos mais populares para celular no pais.
Com 20 anos, seu maior sonho € tornar-se famoso com suas transmissdes de jogos, sendo uma inspiracdo para o
irmdo mais novo, que deseja também seguir os mesmos caminhos. Também vivenciando bullying por causa do
sobrepeso e pela condicdo de assentado, no transporte escolar e na escola, o filho mais novo, com 15 anos, ja
reprovou 3 anos consecutivos, contudo nunca havia deixado de estudar. Durante a entrevista, porém, afirmou
pensar nessa possibilidade. Enquanto o filho mais novo afirma querer ir embora do assentado e ndo ter interesse
em nenhuma pratica realizada ali, o filho do meio ndo deseja viver na cidade, prefere o isolamento do campo e
realiza todas as préticas camponesas com sua mae, que cria os filhos sozinha.

% Ao entrevistar Dona Lucinda, que trabalhou durante as décadas de 1970 e 1980 como professora na zona rural
do municipio de Porangatu, foi possivel observar tal tensionamento em seu relato. Ao contar os constantes éxodos
rurais durante o periodo de colheita e plantio, ela afirma os desafios que ela, como professora, vivenciou para
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Entretanto, ndo houve, no decorrer da presente pesquisa, nenhum caso de falta escolar
com a finalidade de desempenhar algum trabalho no campo. De modo geral, a insercdo da
escolarizacdo como a principal atribuicdo para as criancas e adolescentes representou uma
modificacdo estrutural na organizacdo social do trabalho no campo e, consequentemente, das
préticas camponesas. Por esse motivo, algumas tensdes observadas entre os agentes do saber
camponés familiar e o do saber escolar, derivam a partir de tal movimento de insercdo. Dessa
forma, o atual contetdo dos saberes do campo esté diretamente ligado com tal relagéo e suas
contradicoes.

Por outro lado, se a prioridade da escolarizacdo se modificou, a atribuicéo da finalidade
da escola também acompanhou tal processo. Podendo ser refletida ao comparar as percepcdes
das familias e dos filhos. Visto que, enquanto os jovens, durante as entrevistas, diziam que a
finalidade da escola era se qualificar para o mercado de trabalho urbano, as familias

reafirmavam a importancia da escola(rizacéo) para a formagéo do sujeito:

Eu tenho esperanca dos meus filhos aprender algo de bom ainda na escola. Eu ainda
confio, peco a Deus, pra por bom professor |4 dentro, que ndo esteja ali so pelo
dinheiro somente, mas um bom profissional, pra ensinar boas coisas pra eles, que eu
tento ensinar aqui em casa. Mas queria um futuro bom pros meus filhos.
(ASSENTADA H)

Eu acho que a escola é a Gnica coisa que um pai e uma mae pode dar pra um filho que
ninguém pode tirar, é tudo. [...] Porque através do estudo que o ser humano em si vai
saber o que quer da vida, que eles possa obter uma profissdo, uma formac&o, pode até
ser que ndo chegue em uma faculdade e formar, mas sabendo ler bem, escrever bem,
varias coisas, ja € melhor né. (ASSENTADA I)

Ao observar esse movimento e as vivéncias dos assentados, tem-se que a experiéncia
da vida na cidade relacionou-se diretamente com tal processo. Em sua maioria, os assentados
entrevistados possuem somente o Ensino Fundamental, completo ou incompleto. Sendo que
essa baixa escolaridade representou para aqueles grandes obstaculos durante a passagem pela
vida na cidade, ainda na sua adolescéncia e juventude. Dessa forma, a partir dessas dificuldades,
0 estudo dos filhos também é visto como uma forma de melhorar as chances de emprego e de

possuir melhores condigdes na cidade®®. Como salientou uma assentada: “[...] sem estudo n&o

convencer os pais a ndo deixarem os filhos faltarem. Simbolizando esse conflito cultural entre uma escolarizacéo
gue nao compreendia a cultura camponesa, tal tensionamento sera aprofundado posteriormente no tépico 2.3 deste
capitulo.

% Para aprofundar o entendimento de como, para os assentados, a escola deva também ensinar seus filhos a viver
na cidade é preciso retomar a vivéncia anterior ao assentamento desses sujeitos. Em sua maioria os assentados séo
filhos de camponeses que, em grande parte, ndo possuiam a posse da terra, ou seja, viviam como agregados em
fazendas. Devido as condigdes, a migracdo para a cidade representou um importante movimento realizado pelos
filhos de camponeses na tentativa de adquirir, no meio urbano, melhores condi¢Ges. Seja com a intencionalidade
de retornar ou ndo para o campo, foi através da tentativa de escolarizacéo e pela realizagdo dos trabalhos possiveis
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é nada. Porque hoje, pra vocé arrumar um emprego, se vocé ndo tiver estudo vocé ndo vai a
lugar nenhum”.

Observou-se que ndo havia, por parte da maioria dos assentados entrevistados, a
constituicdo de estratégias de continuidade da estrutura de trabalho familiar camponesa. Seja
por reconhecer as dificuldades e, em alguns casos, a impossibilidade de reprodugdo da familia
(WOORTMANN, 1990), bem como pela proibicéao efetiva do trabalho infantil, os pais negam-
se a dar continuidade do trabalho familiar no campo.

Se por um lado, espera-se, do ponto de vista dos pais, que a escola “ensine” a viver na
cidade, também h& o desejo de que essa pudesse ensinar a viver no campo, contudo, eles
reconhecem tal impossibilidade. Durante uma entrevista, no inicio de 2019, ao conversarmos
sobre o éxodo rural dos jovens, uma assentada contou que gostaria de, em algum momento,
tirar as filhas da escola para ensina-las a viver no campo, dado que a escola ndo cumpria tal
papel. Para ela, ensinar a cuidar das criagdes, dos canteiros e da administragdo geral dos bens
daterra, configuravam-se nos principais saberes a serem transmitidos para suas filhas. Contudo,
no inicio de 2020, durante outra visita ao assentamento, ao conversar novamente sobre esse
assunto®, a mesma disse entdo qual foi sua estratégia para realizar tal pratica, sem que isso
acarretasse no fim dos estudos: ela optou por deixar as aves e 0s canteiros na administracdo das
filhas e todo o dinheiro advindo desses, seria dividido entre elas, e somente quem realizasse 0
trabalho receberia sua parte do dinheiro. O que, a principio pareceu uma excelente saida para
realizar o aprendizado de praticas camponesas, revelou-se, ao decorrer do tempo, em uma
grande frustracdo, porque surgiu o desinteresse. Ainda que uma das filhas tenha continuado a
cuidar, com restrices, das aves e demais criagdes, a outra, j& uma pré-adolescente, teve

dificuldades de realizar as praticas camponesas, optando por transferir o recebimento do

gue esses sujeitos constituiram o seu retorno ao campo. Nessa vivéncia, devido a baixa escolaridade esses sujeitos
vivenciaram uma precarizacéo das ofertas de trabalho, constituindo em diversos empecilhos no desejo de retornar
a terra. Se havia o interesse de tornar-se dono da terra, pela compra da mesma, aos poucos esses sujeitos
perceberam que com o trabalho realizado na cidade e as contradi¢des de viver nela, ndo seria possivel comprar a
terra. Dessa forma, 0s movimentos sociais constituiram como a Unica possibilidade de retorno ao campo, como
salientou uma assentada: “[...] A minha inten¢do néo era virar sem-terra, era comprar uma terra. Mas ai eu virei
sem-terra”. A partir das tensdes vividas pela baixa escolaridade e a precarizacdo que causada em sua vivéncia
urbana, tais pais visualizam a escola como uma possibilidade de fornecer melhores oportunidades aos filhos caso
esses desejem, assim como eles o fizeram, migrarem para a cidade.

% Durante essa entrevista a assentada ao retomar o assunto disse: “Ah, o “cada qual tem suas galinha, cada qual
tem sua venda”? Sim... cada qual tem sua renda. Mas elas tdo tudo atoa (risos), assim, esse negocio de colar,
brinco... eu s dou roupa e cal¢ado em final de ano, mais material escolar, alimentacéo e salide. As outras coisas,
manter o telefone delas é elas, por crédito é elas, isso ai. E eu dou o primeiro telefone, depois se vire, se quiser
outro. [vocé acha que isso ajudou elas a saber viver na terra?] ndo... ndo acho que minhas meninas € interessada
ndo, falando sério. A mais nova até que é mais assim, pde agua pras galinha, trata delas, a outra so gosta do dinheiro
das galinha, que morre de medo das galinha, das vaca, dos porco. Mas assim eu vejo ela por enquanto interessada
pela terra ndo, outra coisa que eu vejo, elas é interessada na vendinha, eu fico 1a pro quintal e elas tomam conta
tranquila, da vendinha, mas da terra... agora a casa e a vendinha pode deixar por conta delas.



100

dinheiro para as atividades realizadas nos cuidados gerais com a casa, a0 mesmo tempo em que
(re)afirmava ndo gostar de realizar as praticas camponesas.

O movimento em questdo ilustra outro aspecto: a vivéncia escolar e o0 contato com a
cultura urbana participam do processo de (re)producdo dos interesses das criancas e
adolescentes do assentamento, quase sempre mostrando as praticas camponesas como sinbnimo
de atraso. Dessa forma, a escola tornou-se o primeiro local onde esses sujeitos apreendem as
vivéncias do espaco urbano e constituem taticas'®® (CERTEAU, 2014) de reproducéo social
voltadas para 0 mesmo espaco. Esbarrando, contudo, na desigualdade de condi¢6es, levando a
uma precarizacao da vida de tais sujeitos no mercado de trabalho, ao tentarem competirem com
0s sujeitos urbanos®®,

Com o peso que a escolarizacdo passou a desempenhar dentro da conjuntura social
camponesa, alterando suas préaticas e, consequentemente, suas l6gicas de funcionamento, tem-
se que, sem o trabalho familiar, base da organizagéo social do trabalho camponés, tornou-se
necessario modificar as préaticas e, por conseguinte, as logicas a partir das quais estabeleciam
sua funcdo de ser. Por esse motivo, a atual constituicdo do conteudo das praticas camponesas
ndo sO é resultado, mas também resultante, da insercdo da escolarizacdo como papel
desempenhado por aqueles sujeitos no campo.

Com uma agricultura pouco realizada, restrita somente ao plantio no quintal'®?, e tendo
no aluguel de pasto para o fazendeiro a principal fonte de renda para a maioria das familias do
assentamento, houve uma reducgéo das praticas camponesas, 0 que também implica na reducéo
das préaticas transmitidas aos filhos. De modo geral, os filhos e filhas realizam, ao longo do
tempo, grande parte das praticas desempenhadas por seus responsaveis. Nesse decorrer, €
possivel dizer que o saber pragmatico, em parte, foi transmitido. Contudo, como salientaram
alguns assentados, ndo havia o interesse por parte dos filhos em continuar aquelas praticas, bem

como havia um maior estimulo para que se priorizasse o estudo, e ndo as atividades no campo.

100 para Certeau (2014), as taticas constituem em um conjunto de praticas realizadas em um jogo com o qual o
sujeito ndo possui 0 dominio sobre as condigdes e regras. Dito de outra forma, as taticas séo as agdes realizadas
ou idealizadas por sujeitos que ndo estdo em posicdo de poder nas relacdes social estabelecidas. Quase sempre
constituidas através de uma longa experiéncia no tempo, as taticas (re)produzidas pelas criangas, adolescentes e
jovens tem na experiéncia urbana de seus pais um importante elemento constitutivo, a medida que tais experiéncias
sdo também transmitida as filhos por meio de conhecimento ou através de permissdes, por exemplo: possibilitar
que o filho dedique mais aos estudos do que ao trabalho no campo, representa também uma téatica realizada por
seus responsaveis para que seus filhos tenham melhores condigdes de sobreviver na cidade e, por sua vez, sdo
realizados por seus filhos.

101 Essa discussdo sera retomada e aprofundada no topico 2.3 deste capitulo.

102 Woortmann; Woortmann (1997a; 1997b) refletem a constituicdo e construcdo do quintal enquanto espaco
simbolico camponés, constituido a partir de uma légica especifica.
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E preciso destacar que a transmissdo dos saberes também possui diferencas de acordo
com o género. Por este motivo, ha saberes que sdo especificos para as mulheres e outros que

sdo especificos aos homens!®®, Enquanto os cuidados com a casa, no preparo dos alimentos e

104

com as roupas configuram-se atividades femininas, os cuidados com as cercas~", com 0 gado

e a capina sdo atividades masculinas. Assim, ndo houve, durante a pesquisa de campo, nenhuma
observacao e nenhum relato de que adolescentes ou criangas tenham praticado uma atividade
definida para outro género que nao o seu. Contudo, ao observar as mées, era comum visualiza-
las capinando, ou trabalhando com as cercas ou com o gado. Com poucas excec¢des, por outro
lado, dificilmente se via um homem realizando as atividades femininas.

Em meio a esse amplo conjunto de situagdes, os cuidados com o quintal e com as
criagdes, especialmente as aves e suinos, representam as principais praticas realizadas pelas

criancas e adolescentes, independente do género, no dia a dia do assentamento:

- [...] tinha que ajudar, porque tinha que molhar horta pra minha mae, tinha que cuidar
da galinha, do porco, ai quando a mée viaja as vezes também tinha que ficar cuidado
de tudo, do porco, da galinha, molhar horta que era 0 mais chato.

-Vocé acredita que, no geral, fica mais tempo estudando ou trabalhando?

- Mais tempo estudando, minha m&e deixava a gente mais estudando (JOVEM
EGRESSA A)

[...] quando a gente estudava, ndo era de ajudar muito porque minha mée sempre era
como eu to falando, o tempo ndo ajudava e minha era sempre assim foco no estudo,
sempre puxou bem nossa orelha nesse quesito. As vezes a gente ajudava numa
coisinha aqui, acola, que por exemplo quando minha mée tinha horta, quando ela
comegou a fazer horta mesmo que ela ndo tinha aquela horta igual tem hoje que é agro
floresta la. Ela tinha sé os canteiros com uma alface, essas coisas, ai a gente regava
pra ela, molhava dava comida pros porcos que ela tinha muito porco no comeco. A
gente fazia esses tipos de servico, no restante a gente ndo ajudava muito ndo porque
foca mais em estudar. (JOVEM EGRESSA B)

-No tempo em que vocé estava no assentamento vocé chegou a ajudar ou a trabalhar
14 dentro?

- Sim. A gente saia para... Eu que sou mulher nem tanto. Mas meus irmaos sim. A
gente as vezes ajudava meu avd a plantar milho. Ele mandava arar e a gente saia
ajudando a plantar. As vezes plantava mandioca. Eu ajudava minha avé a cuidar dos
animais, das galinhas, das coisas, das plantacfes. Entdo era isso. As vezes meus
irm&os ajudavam mais, tiravam leite. Ajudavam meu avé a tirar leite, ajudavam
a fazer cerca, ajudavam a plantar, a capinar, a rocar o que tinha de rocar, né.
Entéo era isso. [grifo nosso] (JOVEM EGRESSA E, 20 ANOS)

[...] as vezes meu pai tinha que sair cedo, eu ia |4 e tirava o leite para ele entendeu.
Muitos jovens faziam isso. Os pais iam trabalhar, eles levantavam e até a hora

103 Spbre a discussdo de género no contexto do campo deixo como sugestéo a leitura do livro Género e geragdo
em contextos rurais (SCOTT; et al., 2010). Ndo obstante, alguns trabalhos que falam de lugares especificos trazem
importantes discussfes gerais que agregam a tematica, como € o caso dos textos de Woortmann (1999; 2010;
2015), sendo um desses o Prefacio do livro anteriormente citado.

104 As cercas estdo aqui denominadas no plural porque néo se restringe a cerca da terra do assentamento, mas
também no reparo e produgdo de cerca para os demais assentados, bem como para os fazendeiros da regido,
constituindo-se como um dos trabalhos fora da terra mais realizado pelos assentados.
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de ir para o colégio, tiravam leite e faziam as coisas que os pais faziam mais
“maneiras/leves” e ai nds iamos para o colégio. [grifo nosso] (JOVEM EGRESSO
D, 29 ANOS)

Por tudo isso, ndo é possivel dissociar o saber camponés transmitido, com o saber
camponés realizado pelos assentados. No fim, os filhos realizam as préaticas que s&o realizadas
por sua familia. Por isso, as ressignificacbes das praticas camponesas realizadas pelos
assentados (SILVA, 2018) implicam em modificacdes realizadas em suas préprias praticas para
adaptarem-se a organizacdo social e condi¢cbes ambientais da regido Norte de Goias (para
aqueles que eram da regido do entorno de Goiania), bem como a nova relacdo de posse da terra,
vivida pela condi¢do de assentado.

Tem-se que nesse sentido a estrutura agraria e seu modus operandi atuam na
constituicdo das praticas camponesas realizadas por tais sujeitos, uma vez que limita suas
condicBes. Seguindo essa logica, as préaticas realizadas pelas criangas e adolescentes sdo
também influenciadas pela estrutura agraria. Alias, € através da organizacdo social hierarquica
do campo que esses sujeitos experienciam uma importante parte de suas vivéncias camponesas:
sua identificagdo como ‘“sem-terra”. Constituido, assim, a partir do preconceito, essa
denominagdo como sem-terra, realizada pelos demais sujeitos, seja da cidade como também os
do campo, representa uma denominac&o pejorativa aos assentados'®. Contudo, é justamente tal
denominacdo que expde as feridas sociais provocadas pela organizacdo social no campo.

Tanto na escola, como na cidade, a denominacgdo de sem-terra implica de modo direto
ou indireto em uma perspectiva negativa da reforma agraria. Visto que visualizando os
assentados como “ladrdes de terras dos fazendeiros”, se reproduz a continuidade do preconceito

existente desde a época dos posseirosi®, que também eram classificados da mesma maneira.

105 Ag refletir tal aspecto em um assentamento no municipio de Ipameri-GO, Ferreira (2015, p. 61) também
destaca a denominagdo como sem-terra como um adjetivo pejorativo, implicando nas mesmas questdes. A
dispersdo desse preconceito, observado em municipios tdo distantes retificam o preconceito generalizado, herdado
desde a época dos posseiros ao decorrer da constituicdo do Estado de Goias.

106 pyrante a Marcha para o Oeste esse, 0s posseiros vivenciaram, de modo geral, diversos conflitos com
fazendeiros e grileiros. Nesses processos, tendo os grileiros influéncia politica e social nos municipios de atuagéo,
constituia-se uma imagem social pejorativa desses sujeitos, culminando em frequentes episédios de preconceito.
Classificados como “ladrdes de terras”, os posseiros viviam episodios de preconceito por inverdades constituidas
para beneficiar os grileiros e fazendeiros. Contudo, para além de tirar a posse da terra desses sujeitos, tais
inverdades culminaram na constituicdo de preconceitos sociais, que se arrastam até hoje. No decorrer desta
pesquisa, por duas vezes, tive 0s posseiros como assunto de conversas, ao tentar localizar esses sujeitos ou seus
descendentes. Na primeira oportunidade conheci uma informante que conhecia um posseiro, hoje vivendo em um
assentamento, que havia sobrevivido a um grande massacre ocorrido no municipio de Porangatu (SAMPAIO,
2003), e que tinha receio até hoje, décadas apds o ocorrido, de declarar-se como posseiro, com medo de ainda ser
alvo daquilo que ocorreu com seus companheiros. Na segunda oportunidade, ao conversar com um pedo, no
municipio de Minagu-GO, esse havia me dito que no municipio de Parana-TO, sua cidade natal, havia pessoas
grilando terra. Ao indaga-lo sobre fato ele explica que algumas familias haviam ocupado uma grande extensao de
terra do municipio. Dessa forma, a ocupacao realizada por camponeses em grandes fazendas era classificada, no
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Assim, enquanto o fazendeiro é representado como o sinénimo de respeito e de sucesso na

cidade, o “sem-terra” € tido como fracasso:

- Ja foi tratada diferente na cidade por ser assentada?

- J4, dentro da Eletrosom [loja de eletrodoméstico do municipio], com uma
funcionéria do caixa. Eu fui 14, tava abrindo crediario, ai ela pegou o endereco. Ai ela
falou que os assentados passam fome. Ai eu nao gostei daquilo e nos duas teve um
guerrero... “eu num passo fome uai”. (ASSENTADA |)

Isso ai tem demais, o fato de ser de assentamento, acho que o bullying'®” maior é por
causa disso. Porque quando estudava no Maria das Gragas, também eles [seus filhos]
sofriam Bullying direto, esses maus tratos, por ser da zona rural. Que o pessoal da
zona rural passa fome, que ndo tem educacdo, que vai pra escola porque 0s pais ndo
guenta, esse tipo de coisa (ASSENTADA H).

Na Mara Méveis [loja do municipio], uma vez fui 1& pra comprar, nem me lembro
bem, eles falaram que ndo tinha interesse de mexer com sem-terra, eu falei: eu num
Sou sem-terra, eu tenho a terra, “néo, ndis nao tem o interesse de vender”. Nao abriram
[crediario] porque o endereco é a zona rural e eles sé abrem pra cidade, porque néo
tinha interesse de mexer com sem-terra. Ja sofri preconceito em posto de salde, tem
uns atendentes que é muito bom, teve uma mulher que quase me bateu, porque
simplesmente cheguei e fiquei sentada esperando pra ser atendida no dentista. Ja soffri
em lojas, vocé vai comprar, eles tratam a gente mal, mas uma loja que eu sempre
comprei e me trataram igual foi a Amoreto, a s6 colchdes, nem procuro outra loja,
mas tem as lojas ali, que sdo mesmo, mercado até que ndo, mais foi em loja e escola
(SILVA, 2018, p. 43).

Na escola nos chamavam de pé vermelho, da roca, colocavam apelidos na gente
porque éramos de assentamento (SILVA, 2018, p. 43).

- Suas filhas ja contaram algum apelido que ouvem na escola?

- Sim, elas tdo passado ai os outros falam: “6 as sem-terrinha chegando”; até “morto
de fome”, esse tipo de coisa.

- Alguma delas ja falou sobre a vontade de parar de estudar por causa disso?

- Sim, a mais nova sim. Ela tava na primeira série (ASSENTADA ).

meio social daquele municipio, como grilagem. Ao referir-se a grilagem ele dizia ser terra roubada (A histéria da
familia desse pedo ilustra um importante aspecto da luta pela terra: sua familia “recebeu” dos seus patrdes cariocas
alguns alqueires de terra, que foi dividido por todos os membros da familia ficando, aproximadamente 5 alqueires
para cada, visto como um grande gesto de benevoléncia do patrdo. Ao questionar a extensdo de terra restante que
esse fazendeiro possui, ele me informa que se trata de aproximadamente 800 alqueires. Tal ato representou o
silenciamento da familia desse camponés para o usucapido de direito dos mesmos, uma vez que sua familia estava
na terra anteriormente ao carioca declarar possuir a terra. Por sua vez, a benevoléncia do carioca, na realidade foi
menos do que era de direito dessa familia e ainda, por fim, levou a uma gratiddo e defesa por um direito negado).
1070 bullying, no decorrer da pesquisa, se revelou como uma categoria muito importante. Tal categoria foi
inicialmente utilizada pelos préprios assentados, pelas criangas e adolescentes do assentamento. Demonstrando
haver um grande conhecimento sobre o bullying, houve uma diferenciacdo objetiva entre o que eles significavam
sobre o bullying, e o que os jovens simbolizavam. Enquanto para os primeiros, o bullying significava o preconceito
fisico e/ou psiquico sofrido no ambiente escolar e/ou fora dele, para os jovens o bullying representava um termo
pejorativo: “[...] hoje em dia tudo ¢ bullying”. Desde forma, a maioria dos jovens entrevistados disseram nunca ter
sofrido nenhum bullying na escola, e uma grande parte afirmou nunca ter sofrido preconceito na escola. Contudo,
todos os jovens entrevistados relataram historias de agressdes verbais e/ou fisicas, durante o convivio escolar: “[...]
fazia muito neguinho chorar”. Conclui-se, por sua vez, que a violéncia simbdlica sofrida pelos jovens egressos do
assentamento, constituiu-se de modo a legitimar a violéncia do agressor, naturalizando-a.



104

O preconceito vivido pelas criangas e adolescentes, devido & sua condicdo de
assentado, representa um importante aspecto dentro da (re)producdo simbolica da propria
identidade desses sujeitos. Se no meio urbano ha, para alguns, a ideia de que ser assentado é
sinénimo de “passar fome”, para as criangas ¢ adolescentes que vivem no assentamento tais
preconceitos implicam em um importante aspecto no processo de constituicdo identitaria e
cultural. N&o por acaso os relatos de repulsa a vida no campol®, existentes em algumas das
entrevistas realizadas, resultam em uma completa negacdo e abandono do campesinato como
ordem moral.

Mesmo que tal negagdo e abandono n&o ocorram de forma generalizada, parte dos
adolescentes e jovens os faz de forma parcial, 0 que resulta em uma crise na transmisséo da
ordem moral familiar para os filhos. Portanto, representando uma crise multifatorial e, dessa
forma, responsabilizar somente a escola implicaria em um erro, contudo, exclui-la também.

Se de um lado, tal crise fala dos descendentes camponeses que se negam a herdar a
terra, por outro também diz de filhos de camponeses que se negam a herdar o desejo de viver
nela. Assim, compreendendo as implicacBes na organizacdo social camponesa'®®, faz-se
necessario refletir como a negacdo do desejo de viver e herdar a terra consolida-se. Nesse
caminho, refletir como esses sujeitos simbolizam o assentamento e o ser assentado, é parte
fundante dessa andlise.

Como dito anteriormente, o ser assentado representa, especialmente entre os sujeitos
da cidade, o sinénimo de fracasso. E, dentre todos 0s jovens entrevistados nesta pesquisa,
somente duas afirmaram que, se houvesse oportunidade, ingressariam em um movimento social
de luta pela terra, retornando assim para algum assentamento. J& entre os adolescentes, nenhum
retornaria a0s movimentos sociais para ingressarem em um assentamento, alias, somente um
dos adolescentes, como dito anteriormente, manifestou o interesse de permanecer na terra.
Aqui, procurando compreender esse fendmeno, alguns questionamentos revelaram-se muito
importantes nessa trajetoria: o que representa e simboliza o assentamento e suas vivéncias? E a
luta pela terra? Como simbolizam o periodo de acampamento?

As respostas para tais questionamentos evidenciaram as diferentes perspectivas que 0s
distintos contextos vividos pelos jovens e pelos adolescentes proporcionaram. Enquanto para

o0s adolescentes as respostas indicavam 0 assentamento somente como “[...] um conjunto de

108 Durante uma entrevista com uma jovem egressa, ao ser questionada sobre o motivo que a levou sair do
assentamento, ela respondeu que: “[...] Eu te falei agorinha, odeio fazenda. Entdo eu morava la porque nédo
tinha idade suficiente para morar s6

109 Este topico sera retomado e aprofundado no tépico 2.4 deste capitulo.
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familia, onde tem que se interagir” (ADOLESCENTE G), entre os jovens era possivel observar,
em suas falas, as vivéncias das lutas e as dificuldades vividas durante o periodo de

acampamento e pré-assentamento:

Para mim, um acampamento € uma merda em que vocé tem de dormir em um barraco
de lona ou de palha, sem energia, s6 na lamparina ou vela. Tem cobra ainda por cima.
Nossa, uma vez eu estava dormindo e tinha uma cobra. Eu vi uma cobra do meu lado.
Meu Deus do céu. O assentamento no comego € ruim porque também € igual a um
acampamento, s6 que depois vai melhorando porque a casa melhora e vocé nao tem
mais aqueles vizinhos perto de vocé. Sua casa ¢ afastada. E melhor. N&o estou falando
assim: “é um acampamento sofrido”. Ndo. Torna-se como se fosse uma chacara. Da
diferenca. E bem diferente. [explicando a diferenca entre o acampamento e o
assentamento] (JOVEM EGRESSA C, 23 ANOS).

[...] o acampamento vocé fica la praticamente precariamente. VVocé fica 1 sem, assim,
vocé mora em barraca. Porque, é tipo assim, é pré-assentamento |a. Esse acampamento
é tipo pré-acampamento. Tipo quando vocé vai acampar em algum lugar para ir, que
vocé quer ir pescar na beira de um rio e tem os espacos. Entdo tipo, é assim, a vida é
muito sofrida. L& [no acampamento] vocé ndo tem como fazer nada, porque vocé nao
tem uma casa propria. Entdo é uma coisa assim, que vocé tem de se adaptar ao meio
em que vocé esta vivendo. Entdo é mais complicado. Tipo assim, no comego 0 povo
eles judiam muito das pessoas, né. Judiavam muito as pessoas do assentamento, do
acampamento, porque, tipo assim, sabiam que as pessoas tinham deixado tudo aqui
para tras, as pessoas foram la sem expectativa assim, com a expectativa de alcancar
uma terrinha para trabalhar. E as pessoas sdo muito sofridas quando estdo em
acampamento. Porque os chefes abusam, humilham. Porque eles sabem que as
pessoas estdo longe do lugar de onde vieram, que as condicGes para voltar sdo muito
dificeis, né. Entdo praticamente vocé fica na méo das pessoas. E se vocé néo fizer o
que eles querem vocé ficava sem a terra que vocé queria ir para la para adquirir
(JOVEM EGRESSA E).

- E uma comunidade que todos est&o ali em busca de um objetivo e todo mundo tem
que se ajudar, todo mundo que se unir e trabalhar em prol daquilo, ninguém tem que
passar por cima de ninguém. Pra mim o assentamento é isso, porque todo mundo ta
ali porque ndo tinha condi¢do de estar em outros lugares, entdo todo mundo t4 ali
porque quer uma vida melhor, quer ter algo pra si, algo seu, algo préprio e quer
trabalhar pra isso. Entdo o assentamento pra mim é uma comunidade de socialista,
que é todo mundo se ajudando, todo mundo igual, porque quando um nao tem o outro
vai la e ajuda.

- No acampamento vocé via essa unido?

- Eu ndo via tanto porque ndo ia tanto, mas era um povo mais unido, tanto que quando
viemos pra terra, quando morava todos na sede, era um povo mais unido, todo mundo
se conhecia a muitos anos, todo mundo sabia da vida de todo mundo. Entdo se
precisava, ajudava. Ai depois que foi pras terra, ai as pessoas se afastaram demais,
uns vendeu (JOVEM EGRESSA B).

E a oportunidade do povo que no tinha, as vezes, tipo assim, ter condigéo de comprar
uma terra, alguma coisa assim, estar produzindo o sustento né. Tendo gado, tendo
aves. E, também paz né. Porque esses lugares assim é bom que é tranquilo né. E mais
tranquilo. Igual para esse povo que ja é mais, tipo assim, que ja ndo tem mais.... E....
Tipo de estudar né (JOVEM EGRESSO D).

A diferenga é a organizacdo entre o pessoal do assentamento. Porque tipo.... A
organizacao que eu falo, assim.... Dependendo de onde o pessoal estivesse acampado,
ndo é todo mundo que poderia chegar e ir entrando. Agora no assentamento tinham as
normas, mas era mais fécil do que.... Igual, como dividiu as terras. Cada um no seu
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espaco. Ai a pessoas sempre tinham a facilidade e ir e vir. Mas a diferenca é muito
pouca (JOVEM EGRESSO F).

Assentamento é uma comunidade muito maluca, muita gente reunida que vocé é
obrigada a conviver. A gente acaba virando uma familia. Todo mundo conhece todo
mundo, um ajuda um tiquim acold, convivéncia é sempre complicado. Mas eu
gostava, porque era sempre movimento, sempre tinha alguma coisa. Eu acho
interessante a ideia do assentamento, da reforma agréria, quando ela funciona
(JOVEM EGRESSA A).

Enquanto o assentamento representa para os assentados a conquista da terra e a, enfim,
possibilidade de constituir a familia camponesa pelo trabalho na terra, formando a vivéncia da
sua ordem moral (WOORTMANN, 1990), para grande parte dos jovens e adolescentes
entrevistados, ele ndo representa a continuidade desses valores. A fala de uma assentada,
presente no trabalho de Silva (2018), apresenta como se constituem tais tensdes e como elas
apresentam tramas maiores. Ao manifestar o assentamento como a concretizagdo de Sseus

desejos, ela expde a contraposicao de sua irmé, que o simboliza como uma perca de tempo:

Aqui no campo vocé tem uma vida melhor, respira um ar melhor, uma agua de
qualidade, tudo isso soma, to longe da cidade. As vezes minhas irmas falam para
minha filha: porque vocé ndo vem pra cidade, esta perdendo tempo ai. N&o esta
perdendo tempo sabe, isso aqui é dela, se ndo quiser estudar mais, ndo estuda, mas eu
quero que ela estuda, aqui ela ndo esta perdendo, essa é a casa dela, a heranca dela,
pra eu passar pros meus filhos e netos. Também nédo acho, que quem esta na cidade
esta perdendo (SILVA, 2018, p. 115).

Em meio as contradicdes e tensdes relacionadas a permanéncia na terra, presentes tanto
no convivio urbano, quanto no do campo e dentro da propria familia, as praticas camponesas
realizadas por criangas e adolescentes revelam mais do que a transmissdo do saber camponés.
As significacOes realizadas por esses sujeitos repercutem as (re)significagdes que seus pais
realizaram para (sobre)viver na estrutura agraria na qual estdo inseridos. Nesse sentido, refletir
tais praticas é observar que elas também se subordinam a constitui¢do social hierarquica do
campo.

Por sua vez, o preconceito vivido pela condigdo de assentado, e as discussdes até aqui
realizadas sobre a obrigatoriedade da escolarizagédo e suas implicagdes na organizacédo social
camponesa, também se relacionam com a estrutura agréria @ medida que a posi¢do social
estabelecida para os sujeitos assentados os constitui de modo pejorativo. Portanto, se sua
condig@o camponesa é fracassada, representando-os como famintos, a escolarizagéo representa,

para esses mesmos sujeitos, a unica possibilidade de transformacéo daquela condicéo.
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A sequir, serdo apresentados os caminhos dessa escolarizacdo e a importancia desse
transitar na constituicdo simbolica das criancas e adolescentes assentadas, apontando que o
transporte escolar apresenta-se como um dos principais elementos para se refletir tanto a
vivéncia urbana como rural desses sujeitos. Sendo que, ao transitar por tais espacos, esses 0S
constituem como distintos, assim, é através dessa vivéncia que eles experienciam partes

importantes de sua constituigdo identitaria.

2.2 “O deslocamento do 6nibus é a maior dificuldade para estudar”: do assentamento a
escola e o transitar por entre espagos

Dentre todos os sujeitos entrevistados no decorrer desta pesquisa, 0 transporte escolar
foi citado como a principal dificuldade vivenciada durante o seu processo de escolarizacéo.
Entretanto, é justamente tal vivéncia um dos principais elementos simbdélicos na constitui¢éo
dos espacos para esses sujeitos, seja por apresentar suas fronteiras, como também por atuar no
processo de constituicéo identitarialt®,

Dessa maneira, para realizar esta discussdao foi aqui, num primeiro momento,
apresentada a rotina do transporte escolar, expondo-se as dificuldades vividas pelos sujeitos em
questdo. Posteriormente serdo discutidas as contradicfes de tal processo, refletindo como as
criangas e adolescentes constituem sentido a partir dessas vivéncias 0 que, como sera
observado, culmina em “responsabilizar” o viver no campo como a justificativa dos problemas
enfrentados.

Historicamente, como dito no Capitulo | desta, o transporte escolar surgiu como uma
importante ferramenta de permanéncia das familias camponesas no campo. Impedindo que as
mesmas migrem para que os filhos possam dar continuidade aos estudos, possibilitando que
aquelas continuem vivendo no campo. Contudo, ao refletir as vivéncias dos sujeitos, observa-
se que também surgiram novas contradi¢des, culminando-se em novos problemas, a0 mesmo
tempo em que nédo eliminou as anteriores.

De fato, o transporte escolar rural possibilitou que as familias que vivem no campo
permanecessem neste enquanto os filhos estudam. Entretanto, no fim desse processo, € muito
comum que, ainda durante o Ensino Médio, os filhos continuem a migrar para a cidade, sejam

sozinhos ou com o0s irmaos, para estudar e trabalhar, simultaneamente. Dessa forma, &

110S0bre as implicagdes e relages entre o transporte escolar rural e a formagéao identitaria, bem como sobre o
rendimento escolar ver: Bacha, et al. (2006); Martins (2010); Santos; Silva (2016); Ferreira; Branddo (2017).



108

necessario refletir: como a permanéncia da familia no campo e o éxodo dos filhos(as) influencia
na organizacdo social camponesa? Portanto, apresentar a dinamica do transporte escolar
constitui-se como o primeiro passo para iniciar as reflexdes do problema proposto.

O tempo despendido no transporte escolar rural constitui-se a partir de duas variaveis:
a) a distancia entre a moradia e a escola, b) a ordem de acolhimento no énibus escolar. O
transporte escolar rural funciona a partir de rotas de trafego. Dessa maneira, o 6nibus vai, em
sua partida, da cidade até um ponto final e os sujeitos adentram-no em uma ordem de sentido
oposto. Ou seja, aquele que mora mais longe é o primeiro a embarcar e 0 que mora mais
préximo é o Gltimo. Durante a saida, retorno, do énibus, a logica € inversa, 0 que mora mais
préximo € o primeiro a descer e aquele que mora mais longe é o dltimo.

De modo geral, os assentamentos localizam-se nas areas rurais mais distantes do
municipio®'?, por esse motivo aqueles sdo os pontos finais das rotas do transporte escolar. Ao
comparar o tempo despendido no transporte escolar dos sujeitos assentados com o dos demais
sujeitos do campo, é possivel perceber que os assentados passam mais tempo no transporte. Tal
diferenca pode ser de apenas alguns minutos, como também pode chegar a quase 1 hora de
diferenca, variando conforme a rota.

No assentamento Salvador Allende, local desta pesquisa, 0 6nibus escolar chega para
apanhar os alunos aproximadamente as 10h da manha e sai do local entre 10h30min. até as 11h.
Nessa rota, também embarcam no Onibus outras criancas, adolescentes e jovens do campo,
residentes no caminho daquela rota, advindos de pequenas e médias fazendas. Estando o
assentamento localizado a aproximadamente 34 quilémetros da zona urbana do municipio de
Porangatu e a 40 quilémetros das escolas e colégios, as criancas, adolescentes e jovens
assentados chegam ao destino final aproximadamente entre 12h30min. e 13h, totalizando
aproximadamente um periodo entre 2h a 2h30min de deslocamento.*2

O retorno para casa, do ponto de vista do tempo despendido, ndo é assimétrico a ida,
isso devido ao fato de que os horarios de saida dos alunos variam de acordo com a escola em
que cada um estuda. Algumas escolas adotam um sexto horério de aula, sejam em todos os dias

da semana, ou somente em alguns dias. Dessa forma, aqueles alunos que ndo possuem tal

11 A justificativa, segundo os(as) assentados(as) entrevistados, se da pelo preco das terras destinadas a reforma
agraria, pois quanto mais distantes da zona urbana, o preco da terra tende a diminuir. Em conformidade com tais
questBes alguns entrevistados disseram que geralmente os assentamentos sdo constituidos em terras ruins, o que
agrega para diminuir ainda mais o valor total da terra e “viabilizando” um maior numero de assentamentos.

112 Durante uma das entrevistas com uma jovem egressa ela informou que durante o periodo do Ensino Médio,
uma de suas colegas de sala saia as 9h da manhd, para chegar as 13h na escola, dado a maior distancia entre o seu
assentamento, local de morada, e a escola.
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horario necessitam esperar, dentro do transporte escolar, ou na propria escolal’3, até que todos
tenham sido liberados e assim seja possivel iniciar o retorno pra casa. Assim, mesmo com
estudantes liberados as 17h em algumas escolas, é somente a partir das 18h, na maioria das
vezes, que o Onibus inicia o trajeto de retorno, finalizando-o aproximadamente entre as 19h e
20h, e apds rodar por volta de 64 quilometros, por dia de aula.

Contudo, esse tempo despendido no transporte escolar pode aumentar ainda mais,
mediante imprevistos que, de acordo com as criancas, adolescentes e jovens entrevistados,
acontecem com frequéncia, como: quebra do 6nibus, um pneu furar, o veiculo atolar durante o
periodo da chuva ou uma manutengdo no mesmo. Representando os principais elementos que
aumentam o tempo despendido ou que as vezes impossibilitam o transporte. Sendo que ha
diversos relatos de casos nos quais, no retorno das aulas, o 6nibus tenha chegado ao
assentamento apds as 23h, com destaque para algumas ocasifes nas quais somente as 1h da
manhé é que o dnibus enfim chegou ao seu destino!*,

Assim, é possivel observar, através das entrevistas, as relacbes entre o tempo de

deslocamento do transporte escolar e as dificuldades da escolarizacdo urbana:

- Quais as maiores dificuldades para estudar?

- O 0Onibus. O deslocamento do 6nibus é o mais dificil. Eu saio daqui perto das 10h
[da manhd], chego 4 é meio dia j&, na hora de entrar na sala. Eu saio da meta das 7h
[da noite], que o dnibus passa |4 na porta e chega aqui [em casa] umas 9h [da noite].
- O bnibus ja atrasou?

- Atrasa, estraga, tem vez que o 6nibus estraga no caminho. Ai fica com fome, pelo
menos aqui ndo é aqueles onibusdo bom ndo, qualquer coisinha estraga.

- Vocé almoga em qual horério?

- 10 horas, almoca pra ir pra escola. 9h30min toma banho pra ir pra escola, 9h almoca
e 10h pega o dnibus (ADOLESCENTE G, 14 ANOS)

- Como foi sua experiéncia com o transporte de casa para a escola?
- Cara, para n6s mesmo ali que fichvamos direto.... A Unica coisa que pesava mais era
a trajetoria, que era cansativa. Tipo, n6s saiamos entre 11h30min e 12h e tinha vezes

113 Em uma entrevista realizada com uma professora da Escola Municipal Jesuino Gongalves dos Reis, uma das
escolas de Ensino Fundamental | que recebem criangas do assentamento, relatou que, na Escola Municipal Profa
Maria das Gragas Marques de Morais, onde atua como coordenadora, é pratica comum que seja guardado parte do
lanche escolar distribuido naquele dia para ser servido para as criangas apés o termino das aulas, pois as mesmas
necessitam ficar esperando o horario correto para ir embora. Tal cuidado procura diminuir os problemas com a
alimentacdo muito relatados por todos os entrevistados(as).

114 Quando acontece de um 6nibus quebrar tanto na ida quanto na volta, ha duas situacdes possiveis: 1) caso tenha
ocorrido préximo ao assentamento, 0s responsaveis sdo avisados e eles préprios(as) buscam seus filhos(as); 2)
caso seja distante do assentamento, é necessario que um outro dnibus, que tenha terminado sua rota, venha concluir
o caminho. Por outro lado, se tiver ocorrido na ida, as criangas e adolescentes costumam retornar para casa, uma
vez que levaria muito tempo para deixa-las na escola, havendo uma grande perca do tempo escolar, bem como néo
ha dnibus livres para leva-los de volta. Tais imprevistos configuram-se como a principal justificativa para a falta
escolar das criancas e adolescentes do assentamento.
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que chegavamos em casa quase 19h, entendeu. 18h30min*S, Era mais isso que pegava
la. (JOVEM EGRESSO F)

- No periodo em que vocé estava estudando, que vocé ia do assentamento para a
escola, vocé ja chegou a vivenciar ou presenciar algum problema dentro do 6nibus
seja com vocé ou com outra pessoa?

- Olha, muitas das vezes tém muitos problemas, assim, nas estradas. Nas estradas, nos
caminhos. Entdo, os maiores problemas eram isso: a estrada muito ruim, faz com que
o 6nibus falte, para ndo levar. N&o leva as criancas para a escola. E, o maior problema,
assim, em questdo do transporte é as estradas. Porque chega o periodo da chuva,
principalmente no periodo da chuva, ficam cheias de buraco. Muitas vezes os cérregos
enchem. N&o d& passagem para o 6nibus. Ent&o tem que contornar. E uma dificuldade.
E uma loucura, né. E muitas vezes as criancas ficam varios dias sem ir para a escola
porque ndo tem como o transporte passar. Ou as vezes até tem como, mas assim, passa
longe do local onde devia pegar o aluno, né. Entéo € isso. E assim, também a... ja ndo
é problema do dnibus, o problema das criancas, a falta de educacdo. Que tem muita
crianca muito levada, que destroi tudo, né. Destroi as coisas, destrdi o coletivo.
Quando tem um coletivo novo ndo da valor aquele coletivo, né, estragam. (JOVEM
EGRESSAE)

- Os meninos reclamavam do deslocamento?

- O maior problema sdo as estradas, chega na época de chuva a nossa ponte aqui ndo
passa, ai reclama muito, que cansa muito. Sai uma base de umas 9h30min de casa,
chega umas 9h —10h da noite, isso quando o 6nibus ndo quebra, que ja teve vez de o
onibus chegar aqui uma hora da manh@; ou nois que ja teve que pegar a moto, debaixo
de chuva, pra ir 14 atrds de aluno. Entdo assim, o maior problema, a canseira maior,
porque se 0 governo, o prefeito, tomasse uma posicao e fizesse essa ponte aqui, que
tem que fazer, € 28 Km (a menos), quer dizer, sai daqui 11h — 12h e 12h — 12h30min
esta na cidade, agora eles dando a volta, por qualquer um desses dois lados que tem,
seja pela GO, seja pela BR, eles saem 9h -9h30min.

- Vocé acha que isso influencia nos estudos deles?

- Ah, influencia né, porque chega muito cansado, né matheus. Quando eles chega:
janta, faz tarefa, acorda mais cedo, com o corpo mais descansado, pra fazer tarefa. Se
fosse pelo Canabrava saia 11h — 11h30min, se fosse por qualquer outros lados, sai 9h
—9h30min. Quer dizer, sdo duas horas de diferenca pra ndo ficar dentro do 6nibus.
Eles ndo almoca direito, porque ndo dé prazo, chega muito cansado, ndo faz tarefa,
quando levanta: é banhar, almocar e ir pra escola de novo. Entdo o rendimento deles
diminui 100%, sem falar o stress que é. E tem vez que eles vai pra escola e nem lanche
ndo tem. A gente ndo tem como dar dinheiro pra comprar lanche. (ASSENTADA H)

- E quando a gente mudou pra c& né, a gente demorou um tempo pra mudar pra ca
porque meu pai tava fazendo naquela época era rancho né, ndo era casa. Ai morava
todo mundo na sede e meu pai tava construindo o rancho ai a gente ficou uns 3 meses
morando na cidade a gente estudava perto ali da casa onde a gente morava, ai depois
a gente mudou pra fazenda ai era um énibus que buscava a gente. Um énibus buscava
a gente por volta das dez e meia da manha nds tava vazando pra escola. Esse mais ou
menos era 0 hordrio tinha época que tava mais na seca que eles patrolava a estrada
que a estrada era melhor que a gente saia um pouco mais tarde onze horas. Entendeu?
Almocava, eu me lembro que minha mée fazia almogo nove horas da manha ai nois
tomava banho comia e vazava, porque na escola so dava lanche né e era trés horas da
tarde. Ficar até esse horario sem comer era doido

- Ai quando vocés chegavam em casa, era que horario mais ou menos?

115 Esse trecho pertence a entrevista realizada com um dos jovens egressos do assentamento. Por esse motivo, o
aparente conflito entre os horérios na realidade implica em situacdes escolares distintas. No periodo desse jovem
ndo haviam o 6° horario de aula, dessa forma, eles retornavam para casa de 30 a 50 minutos antes que aqueles que
utilizam o transporte escolar rural atualmente. N&o obstante, eles realizavam uma rota diferente da atual, a qual
permitia sair mais tarde por causa da diferenca de quilometragem.
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- Dependia, porque por exemplo, o Waldemar [Colégio Estadual Professor Waldemar
Lopes do Amaral Brito] mesmo, em algumas escolas mesmo antes tinham 6 aulas e
saiam um pouco mais tarde, ai a gente tinha que esperar todo mundo sair né, o segundo
grau [Colégio Estadual Stellanis Kopanakis Pacheco] também tinha gente que
estudava em todos os colégios. Tinha vez que a gente saia daqui 6h [da noite], chegava
I4 7h30min [da noite] por ai. Quando era horario de verdo era bom chegava de dia
ainda, mas quando era horario normal chegava a noite em casa. (JOVEM EGRESSA
B)

Um dos pontos abordados por uma das assentadas entrevistadas refere-se as estradas
pelas quais se da o transporte escolar. O que também reflete outros aspectos, em especial, 0s
politicos, do municipio de Porangatu. Neste, existem 3 estradas distintas para se chegar ao
assentamento (Ver figura n°® 19): 1) uma direta e também mais curta, ndo possui asfalto e com
passagem por uma ponte de madeira ja préxima a chegada ao assentamento; 2) outra rota é a
pela rodovia estadual, na qual passa-se por um longo desvio, aumentando muito o tempo de
deslocamento; 3) outra rota se da pela rodovia federal, a Br-153, trajeto em que também
necessita que se faca um desvio, aumentando o tempo de viagem.

Quantos as rotas anteriormente citadas, principal rota realizada pelos motoristas no
trajeto até o assentamento € a da rodovia federal, passando, desta forma, pela Br-153. Sendo
esse um grande motivo de preocupacdo para 0s assentados, uma vez que é uma das principais
rodovias do pais e, assim, possui um trafego muito intenso. E, quando essa rota, quase sempre
pelas condi¢bes do trecho de chéo existente, torna-se inviavel, é entdo realizado o trajeto via
rota da rodovia estadual. Enquanto a rota mais curta, atualmente nunca € utilizada, isso, devido
as condicgdes da ponte, na qual nunca foi realizada nenhuma obra de reparo e, portanto, nao
consegue suportar o peso do onibus escolar!'®. Portanto, tal questdo relaciona-se diretamente
com os agentes politicos locais.

Uma das principais reclamacdes dos assentados, bem como das criancas, adolescentes
e jovens entrevistados € sobre a condicdo das estradas. Corroborando com essas, registra-se
aqui que, durante todas as visitas a campo realizadas ao longo dos anos de pesquisa no
assentamento, notou-se que todas as manutencdes na estrada principal para o assentamento (rota
1 apresentada acima), foram feitas somente nos trechos que vao até as fazendas. Sendo que, ao
se chegar a curva que leva ao assentamento, ndo foi realizado nenhum reparo, sendo tal fato
motivo de diversas piadas e ironias entre os assentados, pois todo ano essa é a principal

promessa dos politicos locais, contudo, apds eleitos, eles “somem”.

116 No ano de 2020, durante conversas pelo grupo de WhatsApp, feito pelos assentados, foram postadas fotos da
ponte apresentando novos defeitos, gerando varios alertas para os assentados de que até mesmo de carro poderia
ser perigoso de transitar pela ponte. Implicando em um aumento de gasto para ir a cidade, dado que é quase o
dobro da distancia as outras rotas.
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Figura n°® 19: Mapa das rotas realizadas pelo transporte escolar no Assentamento Salvador
Allende
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Nesse contexto, e considerado pelos assentados até mais importante, o reparo da ponte
do rio Canabrava, que permite chegar até o assentamento, possui uma importancia enorme na
diminuicdo dos custos e do tempo para se deslocar até a cidade. Em 2020, via mensagens no
grupo de WhatsApp, alguns assentados compartilharam noticias de que algumas pontes
estavam sendo reparadas no municipio, inclusive pontes que davam acesso a outros
assentamentos, gerando revolta nos participantes do grupo por ndo verem a de acesso a eles
reparada. Dessa forma, tal “seletividade” apresenta um elemento importante vivido pelos
assentados: a exclusdo das acdes politicas no municipio de Porangatu quando em beneficio dos
assentados.

Segundo os assentados, as pontes reparadas e que d&o acesso aos outros assentamentos,
sO receberam tais realizagdes porque as estradas daqueles também atendem importantes
fazendeiros na regido, os quais possuem influéncia junto aos politicos locais. Sendo que tal
pratica, histérica no municipio, ilustra a relacdo proxima entre os grandes fazendeiros e a

politica, a0 mesmo tempo que aponta para o preconceito vivido pelos assentados ao procurarem
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os diversos politicos e agentes publicos em busca de beneficios!’. Assim, mesmo com direitos
negados e vendo o servido publico a servico dos fazendeiros!!®, os assentados necessitam e
buscam (sobre)viver como podem, procurando maximizar 0 uso de suas terras.

Constituidos a partir do modelo de “raio de sol”**® (Ver figura n° 20), os lotes do
assentamento possuem uma configuracdo espacial muito especifica, que faz com que a entrada
da parcela de cada lote fique muito extensa, distante da casa, implicando, por sua vez, no

transporte escolar, como € possivel observar nos seguintes relatos:

- [...] rotina de pegar 6nibus, acordar cedo, lama e ndo sei 0 que, poeira.

- Vocés almogavam que horas, mais ou menos?

- Almogavamos 10h —10h30min. Que ai tinha que descer para o ponto. Que quanto
estava no assentamento antes de dividir as terras, estava todo mundo junto era mais
perto do 6nibus. Mas depois ndo. Depois que dividiu, que nés mudamaos, ai ficamos
sem energia por quase um ano, ai era um quildmetro gque tinha que andar, entéo
tinha que ir mais cedo, 11h ja subiamos para o ponto.

- Entendi. Ah, o dnibus vocés tinham de ir para o lugar para o dnibus pegar?

- Isso, aham, Tipo, la em casa la da porteira até la na frente da um quilémetro, ai
tinha de andar até 14 na estrada. [grifos nosso] (JOVEM EGRESSA A)

- O 6nibus deixava vocés |4 na entrada do seu pai?

- Quando a gente morava na cede deixava a gente 14 na sede e cada um seguia seu
rumo, mas depois que mudaram para as terras deixavam a gente no colchete 1a na
estrada, na frente da entrada

- Entdo quando chegava de noite, vocés tinham que fazer todo aquele caminho 1a?

- Todo aquele caminho, é um quilometro né que dava o colchete até na porta de casa.
— Nossa, chega dar um quilometro?

- Chega da um quilometro certinho tinha vez que a gente descia e vazava correndo
com medo. E depois que nosso amigo foi picado por uma cobra, correndo
voltando da escola, ai que nés pegou trauma. Foi um vizinho nosso que morava la,
eles iam de a pé até a parcela deles né. Ele foi porque nesse dia, como é que foi...
nesse dia eu ndo tinha ido pra escola eu ndo lembro porqué. O 6nibus néo levou eles
14, deixou eles I4 na sede, parece que estragou, ndo sei 0 que. Af eles terminaram de
ir embora de a pé, e esse vizinho nosso ele veio né, ai quando chegou ali pra perto
ele foi correndo né, porque ja tava escurecendo, ja tava perigoso e ele tava com
medo, bem ali na descida, indo pra parcela dele, ele pisou na cascavel. Picou ele,

117Uma das assentadas entrevistadas ao falar sobre uma das experiéncias de ir até a prefeitura solicitar o apoio de
maquindrios que eram por direito de uso prioritario dos assentamentos, advindos pelo Programa de Aceleracéo do
Crescimento (PAC), conta que a Secretéria de Agricultura Municipal na época disse-lhe que: “assentado tem mais
é que se ferrar mesmo”. Apesar de essa ter sido a maior situacdo de preconceito narrada por um assentado(a),
realizado por um agente politico, ndo faltam outros casos de “corpo mole” e de “falta de vontade” dos politicos
em receber ou atender as demandas dos assentamentos.

118Uma situagdo muito comum no municipio de Porangatu e também em outros municipios do Norte de Goids da-
se pelo tensionamento dos maquinarios pertencentes ao municipio, adquiridos pelo PAC e de uso prioritario de
benfeitorias na zona rural. Nas oportunidades em que alguns dos assentados entrevistados foram na prefeitura
solicitar o uso de tais maquinas, estas sempre encontram-se indisponiveis para os assentados, por outro lado
encontram-se sempre a trabalho dos fazendeiros. Uma pratica comum durante o periodo eleitoral do municipio,
segundo alguns assentados, € o recebimento de apoio politico por parte dos comércios de alimentos de alguns
candidatos. Parte desse apoio politico retorna como benfeitorias em suas fazendas, como o empréstimo de
maquinas publicas para uso particular.

119Denominado como ndlcleo de moradia, had poucos exemplares desse modelo de organizacdo dos lotes dos
assentamentos. Tendo como principal diferenga uma parcela de uso comum para todos 0s moradores de cada area
do assentamento, tal pratica possui sucessos e falhas em diferentes localidades. Para maiores informacdes acerca
desse modelo ver: Hora, et al. (2019).
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ele quase morreu. Quem salvou ele inclusive foi o meu pai [grifo nosso] (JOVEM
EGRESSA B)

E certo que nem todos os assentados possuem a casa longe da porteira de entrada de
suas terras, contudo, em grande parte, as entradas sdo distantes, e em algumas parcelas essa
distancia pode ultrapassar até um quilémetro. O que parece ser um simples trajeto entre a
porteira e a casa, revela-se cheio de problemas que esses sujeitos vivenciam. Sendo que o
retorno apds a aula se da a partir das 19h, ao chegarem a porteira, a luz do dia ja se foi, restando
apenas o escuro da noite. O que leva alguns a carregarem lanternas em suas bolsas para poderem
realizar esse trajeto de retorno, outras criangas e adolescentes utilizam a lanterna do préprio
celular, qguando o possuem.

Nesses trajetos noturnos, episodios relacionados aos perigos de se deparar com cobras
e outros animais sdo comuns, contudo, ha poucos casos de acidentes relacionados a esses
animais'?°, Além disso, um dos principais problemas se da no periodo de chuva, pois com o
caminho cheio de pocas de agua e lama é comum que ao caminhar até o 6nibus, se suje 0
uniforme ou aconteca até mesmo de alguém cair na lama, fazendo com que se retorne para casa
para trocar a roupa e tomar outro banho, ou mesmo se perca o 0nibus e, consequentemente, o
dia de aula. Situagdes essas que realmente ocorrem, como bem exemplifica a jovem egressa A:
“[...] um quilédmetro pra andar, as vezes ficava chovendo e ainda escorregar e cair e voltar pra
tras, acontecia muito, inclusive”.

Tomadas em conta, as questfes até aqui apontadas levam a uma importante mudanca
dentro da I6gica de trabalho das familias assentadas: proporcionar o almogo no tempo correto
para os filhos. No assentamento, hd muitas familias camponesas que sdo compostas somente
por maes e avos, 0 que ocasiona conflitos entre o trabalho na terra e a preparacdo da comida,
esta enquanto atividade relacionada ao género feminino!?. Tal conflito implica em mudangas

no trabalho na terra, pois tendo que iniciar o almoc¢o entre 8h30min e9h, na maioria dos casos,

120 Ha diversos relatos de avistamento de oncas e de ataques das mesmas a bezerros no assentamento, que fica
localizado proximo a uma serra, na qual € comum historias de avistamentos ou de ouvir seus barulhos. Também
ja foi avistado, por uma assentada, um filhote de onca, cruzando a estrada de noite no assentamento. Dessa forma,
sempre ha um certo receio de que haja, em algum dia, algum ataque da mesma.

121 Durante o periodo desta pesquisa, ndo se observou nenhum pai realizando um almogo durante o meio de
semana. Houve relatos de pais que fizeram o almoco nos finais de semana e feriados, contudo, tais refeicdes tinham
especificidades: seja um churrasco, ou o preparo de algum animal silvestre ou algum prato especifico. Tais
refeicdes sdo constituidas socialmente como refeicBes masculinas, sendo preparadas, na maioria das vezes, por
eles. Enquanto as outras refeicGes sdo constituidas como préaticas femininas e, portanto, sdo realizadas pelas
mulheres. As exce¢des sdo nos casos onde a familia é constituida somente por um dos responséveis. Contudo, uma
familia, que é composta por pai e filha, por exemplo, a filha, a partir de determinada idade é quem ir4 realizar os
servigos de casa direcionados a mulher, entretanto, em uma familia composta por mée e filho, 0 mesmo, nem
sempre ird realizar praticas destinadas ao homem, sendo elas realizadas pelas maes.
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hd uma diminuicdo do tempo de trabalho camponés. Visto que o periodo da manhd é
considerado o melhor para se trabalhar no campo, pois o sol ndo esta muito quente. Dessa
maneira, com a pausa para preparar o almoco, perde-se ndo somente tempo de servigo, mas
também qualidade nas condigdes de trabalho, pois 0 mesmo tera que ser realizado a tarde, apés
0 almogo, com um calor ainda maior. Toda essa problematica repercute também na maneira
como se da a priorizacdo dos estudos dentro da organizagdo social camponesa, uma vez que é

preferivel que os filhos(as) estudem durante a manhd, do que realizar outra atividade.

Figura n°® 20: Imagem de Satélite de uma area do Assentamento Salvador Allende (2020)

Fonte: Google Maps (acesso em 02/12/2020)

Ainda tem se que esse ndo € o Unico momento em que a alimentacdo se revela como
um problema para esses sujeitos. Com a longa jornada de deslocamento e estudo, ha uma grande
lacuna de tempo entre as refeicdes ofertadas pela familia e as demais, ja que o restante da

alimentacdo é fornecido pela escola, o que constitui novas tensdes:

- J& aconteceu de vocé ndo lanchar na escola?

- Eu ndo lancho na escola néo, teve uma vez que eu vi um cabelo la e eu fui e joguei
fora e ndo quis comer mais ndo. Eu levo o dinheiro e compro o lanche no mercado.
(ADOLESCENTE G)
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- Acontecia as vezes de vocés ndo gostar do lanche?

- Ah isso acontecia direto porque tinha vez que tinha uma tal de broa que eu odiava,
nossa dava raiva ainda bem que eles davam um suco junto com a broa, ai eu tomava
o suco [...] JOVEM EGRESSA B)

Com o almocgo servido, aproximadamente as 9nh30min, a proxima refeicdo so se da as
15h, durante o lanche escolar. E depois ocorre o jantar somente as 20h. Ou seja, quase 5h de
intervalo entre as refeicdes, 0 que demonstra que ha um importante problema de sadde alimentar
das criancas e adolescentes. Além disso, caso o lanche servido na escola ndo seja “de
sustento”?2, ira contribuir para aumentar a sensacdo de fome no final do dia. Sendo somada a
isso a situacdo que agrava ainda mais o problema que se da caso o lanche ofertado pela escola
ndo seja agradavel, ou que por outras razdes, como alergia etc., ele ndo possa ser consumido,
fazendo assim com que o intervalo entre as refeigdes aumente ainda mais.

Em meio a esse problema, algumas ac¢bes sdo tomadas pelos pais/responsaveis, bem
como por algumas escolas. E como no caso acima transcrito, algumas situaces podem levar os
alunos a ndo conseguirem alimentar-se com o lanche escolar. No exemplo supracitado, o
adolescente compra o lanche em uma lanchonete proxima a escola, sempre que sua mée lhe da
o dinheiro, contudo, como informado por ela, nem sempre ha disponibilidade, e nesse caso, ou
0 estudante leva algo de casa para comer ou nao realiza o lanche.

Pensando nessas situacdes, algumas escolas realizam medidas que procuram amenizar
esse problema: elas ofertam uma parte do lanche do matutino aos estudantes do transporte
escolar assim que estes chegam a escola. J& outras ofertam uma parte do lanche do vespertino
ao final da aula, enquanto os alunos aguardam o transporte escolar. Tais praticas constituem-se
como uma das principais acdes realizadas por algumas escolas para amenizar os problemas
vividos pelas criancas e adolescentes do campo por causa do transporte escolar. Entretanto, se
por um lado, tais préaticas auxiliam, por outro elas também se constituem como um canal a mais
de preconceito realizado pelos demais estudantes da cidade, bem como por alguns professores,
que devido a situagdo daqueles afirmam que 0s mesmos: “vao para a escola somente para
comer”, replicando a ideia de que eles passam fome. Sendo que uma das escolas do municipio
de Porangatu, foi diversas vezes citada como um local extremamente preconceituoso com 0s
estudantes do campo, em especial, com aqueles que sdo de assentamento.

Sobre o bullying vivido por esses estudantes, por diversas vezes, nas entrevistas, houve

possibilidade de se encontrar relatos e vivéncias a respeito do mesmo no transporte escolar:

122 comida de sustento relaciona-se com a légica do quente e fria. Sobre esta légica camponesa ver: Brandao
(1981), Woortmann (2013) e Woortmann; Woortmann (1997b).
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- Qual era o motivo do bullying?
- E porque ele é gordo mesmo, por causa dos apelidos parou de estudar. Porque ele
é gordo e ficaram colocando apelido nele. [grifo nosso] (ASSENTADA H)

- O que elas falam sobre o transporte escolar?

- Menino elas acham é bom, vocé acredita? A gente fica preocupado, mas elas acham
bom. Porque na realidade, principalmente esses meninos da zona rural aqui, o
que eles faz € ir nesse 6nibus pra escola, ndo tem outra diversao.

- Mas elas ja vivenciaram algum problema no 6nibus?

-Vixe, demais, todo dia, eu ja parei dnibus e ja dei baracubaco, ja briguei. Os maior
bate nos mais pequeno e xinga, aquela coisa. E uma hora vocé perde a cabeca, ai na
hora que vocé faz o barraco fica muito tempo bom, ai depois volta.

-Elas ja disseram que ndo queriam andar mais de énibus?

-Néo, s6 a mais nova, pelo mesmo motivo de outro adolescente, pela mesma pessoa,
porque eles sdo gordinhos, esse tipo de coisa. [grifo nosso] (ASSENTADA |)

— Era um 6nibus s6 para o assentamento?

— Sim. Era um 6nibus sé para 0 assentamento. Mas cabia todo mundo. N&o era aquela
coisa: “Ah, ndo da para carregar”. Algumas vezes quando estava muito cheio tinha a
outra Kombi. Tinha uma Kombi que pegava aqueles que ndo dava para levar. Mas foi
muito poucas vezes que teve essa Kombi 4.

— Tinha alguma briga?

— Ah, briga era frequente. As pessoas as vezes ndo se entendem umas com as outras.
Entdo briga. Assim, alunos que brigam um com o outro. Que néo aceita a diferenca
um do outro. Zoagdo uns com 0s outros: “Ah, vocé é isso”, “Ah, vocé é aquilo.”

— O dnibus também pegavam pessoas que ndo eram do assentamento?

— Sim. Pegava.

— Tinha alguma diferenciacéo. Excluiam vocés por serem de assentamento?

— Na maioria das vezes ndo. Alguns casos sim porque tem algumas pessoas que ja
viu,0 modo de viver € outro e se acham superior as outras. Mas na maioria das
pessoas ndo. N&o tinha esse problema com isso. [grifo nosso] (JOVEM EGRESSA E)

Seja entre 0s jovens egressos, COMo entre as criangas e adolescentes, o convivio social
no transporte escolar sempre foi marcado por diversas situacfes de bullying. Sendo que
enquanto 0s jovens retratam tais episddios como algo comum, “coisa de adolescente/crianca”,
as criancas e adolescentes, atualmente, procuram reclamar de, e expdem com maior frequéncia
avioléncia vivida, tenha sido fisicamente ou psicologicamente. Sendo que um dos adolescentes,
apos os constantes casos de bullying vivido no transporte escolar, e sem conseguir resolver a
situacdo, optou por abandonar os estudos. Enquanto que, sofrendo por conta do mesmo(a)
agressor(a), uma crianga, com 6 anos de idade, afirmou querer deixar de usar o 6nibus escolar
mediante a violéncia sofrida.

Assim alguns casos expdem alguns episodios importantes vividos no transporte
escolar. Como o caso da pratica de sexo realizada durante o trajeto, que culminou na proibicao
de um casal de adolescentes de utilizar o 6nibus. Contudo, o bullying e a bagunca vividos no

onibus representam somente a consequéncia do principal problema, o qual foi exposto num
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relato feito por uma das assentadas: “[...] na realidade, principalmente esses meninos da zona
rural aqui, o que eles faz ¢ ir nesse onibus pra escola, ndo tem outra diversao”.

O 6nibus escolar portanto € o principal local de convivio social entre as criancas e
adolescentes camponesas e seus pares, uma vez que, quando na escola, somente durante o
recreio é possivel interagir de modo objetivo. Em um ambiente fechado e distante dos
responsaveis, a socializacdo desses sujeitos acontece de acordo com as proprias regras criadas
no interior de tal convivio, j que o motorista ndo consegue realizar duas fungdes simultaneas'?:.
Assim, seja pela violéncia fisica, como também pela violéncia verbal, ha dentro do transporte
escolar o estabelecimento de hierarquias de poder, constituindo-se em um local especifico, onde
ndo ha a autoridade de um adulto controlando a situacdo diretamente. A autoridade é constituida
entre os pares, contudo, em um ambiente ndo supervisionado por um agente de poder
constituido socialmente, como no o caso da de um adulto, o que fez com que a violéncia fisica
ou psicologica se tornasse um dos elementos de manifestagdo de poder.

J& uma das principais reclamacgdes realizadas pelos professores entrevistados,
especialmente entre aqueles que ja possuem um tempo maior de exercicio da docéncia, é que
os estudantes do campo atualmente estdo mais violentos, se comparados com 0s demais ao
longo do tempo. Os(as) professores(as) entrevistados(as) atribuem a vivéncia no transporte
escolar como a principal justificativa, a0 mesmo tempo em que afirmam que 0s pais querem
“que a escola eduque os seus filhos™.

E quando aproxima-se o olhar para a questdo aqui apresentada ha dois pontos a se
destacar: a) de um lado a vivéncia no transporte escolar é constituida por relacdes de poder
entre as préprias criancas e adolescentes, transbordando diversos casos de bullying; b) por
outro, os responsaveis, ao final do dia, passam pouco tempo ao lado dos filhos, durante os dias
de aula, implicando em uma importante diminui¢do de tempo na “educagdo” dos filhos,
formando-os enquanto sujeitos.

A insercdo do transporte escolar, a partir do fechamento das escolas do campo, bem
como pela necessidade e maiores oportunidades de continuar os estudos, representou
importantes questdes a serem enfrentadas pelos sujeitos do campo. E durante a entrevista com
um jovem egresso do assentamento, e que ja morava na terra antes de esta ser destinada a

reforma agréria e ter se tornado o assentamento, reflete como a insercao do transporte escolar

123Contudo, ¢ necessario afirmar que o motorista, por diversas vezes consegue acompanhar a situacao a partir do
retrovisor, sendo necessario por vezes intervir. Por sua vez, tal interferéncia se reserva somente para algumas
situacBes, uma vez que ele necessita realizar outra atividade que ndo a de manter a ordem dos passageiros.
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para a escolarizagdo urbana, e ndo mais no meio rural, impactou em sua vivéncia e na de sua

familia:

- A escola era na fazenda?

— Era na fazenda. Até hoje eu lembro o nome da escola. Se eu ndo me engano era
Escola isolada Basilio Martins da Cunha.

— E vocé, gostava da sua escola?

— Eu achava bom demais. Tinha dificuldade ndo. Como se diz, eu morava do lado
da escola. Uns tinham de vir de animal, de trator, de moto né, por ser mais longe um
pouco.

— E depois, fechou a escola?

— Sim, fechou. Porque 14 era s até a quarta série né. Ai nds passamos para 0 ensino
médio né. Ai ja tinha de ser....

— Ensino fundamental 11?

— Isso.

— Quando vocé foi para essa transicdo para o Fundamental 11 ja era o transporte?

— Era transporte escolar.

- Mas o pessoal ja estava no assentamento?

— N&o. Estava ainda ndo. Eles chegaram mais ou menos depois que eu passei para 0
fundamental dois. Mais ou menos uns dois anos depois. Ai eles chegaram la. No final
de 2007. Novembro que eles chegaram 14, final do ano.

— Af quando vocé foi para a quinta série, tinha o transporte escolar que buscava vocés?
— Isso. Tinha. Tinha sim. Tinha o transporte escolar. Foi a prefeitura que arrumou o
transporte escolar para nos buscar la.

— Vocé chegou a sentir muita diferenca de antes estudar do lado e agora ter de ir &
para a cidade?

— Sim. Muito. Principalmente na parte de alimentacdo. Porque a gente, por
exemplo, saia, o transporte néo era tao ruim, mas também nao era bom nao sabe.
Nos saiamos de 14 nove e meia da manha. Ou seja, nesse horario vocé ja tinha de
estar almocado. Horario de, por exemplo, estar tomando café né. Ai nos
andavamos a faixa de uns 60 quilébmetros por dia, porque além de sair de la
também tinha de pegar outros alunos e volta sabe. N6s chegavamos faltando
quinze para uma. Uma hora em ponto. As vezes atrasava quando acontecia....
Acontecia muito do transporte também estragar né. Principalmente na volta.
Teve vez que nos ficamos com o transporte estragado até uma hora da
madrugada, em baixo de chuva, com fome. Mas nada disso atrapalhava nds
estudarmos nédo. Achavamos era bom. Menino né.

—Vocé ndo acha que isso de algum modo Ihe atrapalhava?

—N@&o. Gragas a Deus. Na verdade reprovei um ano por conta minha mesmo, porque....
Por conta de transporte ndo. Todo dia ele buscava e trazia. Foi por conta minha
mesmo, porque eu andei dando uma desacelerada nos estudos.

— Vocé sentiu alguma mudanga no transporte ou na escola quando o pessoal do
assentamento chegou?

— E, porgue o 6nibus era menos lotado né. Ai com mais alunos ficou superlotado.
Tinha vez que as criangas que eram menores tinham de ir sentadas no colo de alguém,
de seus parentes.

— Era um 6nibus s no assentamento?

—No comeco era um 6nibus. Ai depois mudou. Como ficou muito lotado, colocou um
Onibus e uma van. A van levava os meninos do primario, 0s pequenos. Os maiores
iam no 6nibus. Foi bom em parte, porque depois que o assentamento veio eles
mudaram totalmente o transporte. O transporte era mais novo, mais atualizado.
Onibus mais novo, tinha mais conforto. Antes néo, era um 6nibus caindo aos
pedacos. Como se diz, pau-de-arara.

— Na vinda do 6nibus, vocé chegou a vivenciar algum tipo de problema?

— Muito. Tinha muito problema a respeito dos meninos que eram bagunceiros.
Baderneiros. O motorista faltava descer do énibus e ir embora de pé. N6s éramos
terriveis.

— Mas era tranquilo?
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— Fora isso era tranquilo. Todo mundo se entendia. Nunca aconteceu briga, nada
desses trem n&o.

— Outras pessoas também eram pegas no caminho pelo dnibus?

— Sem ser do assentamento? Sim. J& aproveitam a rota.

— A relago entre vocés que eram do assentamento e 0 outros que ndo eram, era de
boa?

— De boa. Tranquilo. N&o tinha desrespeito ndo. Todo mundo se respeitava. Tinha as
brincadeiras, mas brincadeiras saudaveis.

— Que tipo de brincadeiras?

—Chamava o outro de sem-terra. Essas brincadeirinhas assim né. “Nio, que sem-
terra nada, nés tem terra sim. VVocés que ndo tem. Vocés tém terra sé de baixo
da unha”. Essas brincadeirinhas assim. [grifos nosso] (JOVEM EGRESSO D)

Para refletir a insercdo do transporte escolar é necessario primeiro apontar a sua
relagdo com o fechamento de escolas rurais (SANTOS; SILVA, 2016). Como apontado aqui
no Primeiro Capitulo, de acordo com Pereira (2004) nas décadas de 1970 e 1980 ocorreu a
criagdo de muitas escolas rurais no municipio de Porangatu, bem como em grande parte dos
municipios do pais, a partir da Campanha da Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
criada em 1947. Contudo, a maioria dessas escolas ofertava somente o Ensino Fundamental |
e, em nimero menor, o Ensino Fundamental 1. A medida que o Ensino Médio, a partir da
década de 1990, comecou a tornar-se mais acessivel nas cidades interioranas, surge a
possibilidade maior de fazé-lo. No caso, havia duas alternativas para as populacdes do campo,
isso do ponto de vista dos gestores publicos: expandir as escolas do campo para atenderem o
Ensino Médio, ou ofertar o transporte escolar e trazer tal pablico para a zona urbana e, assim,
expandir as escolas dessa zona.

Expandir as escolas urbanas é uma acédo visivel no meio urbano e possui um grande
peso como palco eleitoral, diferentemente das escolas rurais que ndo possuem 0 mesmo alcance
e resultado politico que as reformas nas escolas urbanas. De acordo com Rizzoli (1987, p. 73),
“[...] as Escolas de Emergéncia sdo passiveis de pressdo politica, seja por parte dos
proprietarios, seja por parte da politica local”. Desse modo, as Escolas Isoladas, em sua maioria,
foram desativadas por interesses politicos, uma vez que era financeiramente mais viavel
expandir as escolas urbanas, por tal agdo possuir um resultado politico melhor, levando, dessa
forma, a uma evasdo das matriculas na zona rural (RIZZOLI, 1987, p. 71). Dessa maneira, 0
transporte escolar simboliza também, desde a sua origem, a continuidade da concepcéo de
classe e de estrutura agraria, a medida que privilegia um determinado grupo, impossibilitando
a reproducdo social de outro, colocando-o em precariza¢do. Por outra via, com a escola no
campo, “do lado” da casa, ha mais tempo livre para o sujeito camponés, seja para aprofundar-

se nos estudos, como também para relacionar-se com os saberes do campo.
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O ponto em discussao, ndo € o de estigmatizar as criancas e adolescentes do campo a
serem obrigados a viver no, e do campo, mas sim, mostrar que o tempo despendido no
transporte escolar rouba desses sujeitos a possibilidade de aprenderem a viver no campo e de
serem qualificados o suficiente para 0 meio urbano, simultaneamente, implicando em uma
dupla precarizacdo. Isso é demonstrado pelo fato de que, tais questdes e vivéncias relacionam-
se diretamente em como estes sujeitos simbolizam as suas (re)significacdes acerca da vida
no/do campo. Nessa linha de raciocinio, o recorte de uma entrevista com uma jovem egressa

possibilita refletir como o viver no/do campo torna-se uma justificativa para esses problemas:

— Desde muito pequena vocé se recorda da experiéncia de ter de se deslocar da fazenda
para a escola. Vocé ja ndo gostava desde essa época?

— Lembro. E ndo. Eu ja ndo gostava. Eu néo gosto de fazenda, eu odeio fazenda.
Tenho pavor. E era muito ruim também estudar. Muito sofrimento. Sem contar
gue d& muita fome. Ja pensou vocé comer as 09:00 da manhd e ter de estudar as
13:00 da tarde, as 14:00 eu ja estou com fome de novo. Ai era chato. Era muito
chato.

— Quando vocés estavam no transporte escolar também tinham alunos que ndo eram
do assentamento?

— Ah é, tinha isso também. Eu vou falar um pouco sobre essa dificuldade. Entdo, era
assim, na minha época eram dois dnibus. Era 0 nosso, que era sé um para a gente. Na
verdade, era um 6nibus e uma van sé para a gente e tinha um onibus....

— A gente vocé fala é do assentamento?

— Do assentamento. E tinha um 6nibus azul que era das fazendas que de.... Tipo,
do assentamento para c4, que eram 0s que pegava. E quando esse tal desse 6nibus
azul quebrava a gente tinha que “carregar as crias” que vinham. Entdo era bem
apertado. Entdo tinha assim, tinham dois 0nibus e as vezes a gente pegava. Quando
eu ia na van era muito bom. Ar condicionado, vocé chegava limpinha. Menos barulho.
— Mas tinha algum critério para quem pegava o dnibus e a van?

— Como € grande, tinha uma vez que ele pegava sé a parte de ca. Tinha uma vez que
ele pegava a outra. Tinha vez que o 6nibus ndo ia. Depende do rio, entendeu? Assim:
“0 Onibus nido passa nesse rio”, entdo tinha a van. Ai pegava. E dependendo, variava,
entendeu? Mas eu gostava muito de andar na van.

— Nesse momento de encontro com o pessoal dos outros dnibus, vocé sentia alguma....
— Diferenga? Sim, eles nos menosprezavam. Porque, sabe porque eu nao
entendo? E porque era roga. Tudo roca. Hoje eu conheco uma que na época ela
era.... Vocé ja foi para Ia. Sabe aquela casa abandonada assim.... Indo para, aqui
pertinho. Vocé vai indo, ai tem a casa abandonada, ai tem uma outra assim, com um
pé de pequi na frente. Essa menina morava l&. E ai ela andava nesse dnibus caindo,
caindo mesmo. Nossa, que 6dio que eu tenho, caindo e tudo. Hoje a menina pisa em
ovos. Veio embora para ca assim, tipo assim, era uma coisa, agora pisa em ovos e ndo
lembra das origens. Eu fico: “puta que pariu. Eu te conhe¢o de muitos anos querida”.
Mas era meio que um desprezo também vocé ser do assentamento e eles fazenda.
Mas para mim era fazenda de qualquer jeito. Na escola, € igual eu te falei, nunca vi,
mas os da roga, que eram de 4, que eram do mesmo buraco. Tinha isso.

— Mas eles chegavam a falar alguma coisa?

— Olhavam. Tem coisa que a gente ndo precisa falar, né. Ndo precisam.

[grifos nosso] (JOVEM EGRESSA C)

Para compreender como esta jovem, assim como outros(as) jovens egressos(as) do
campo “odeiam 0 campo”, € necessario destacar varios elementos dessa trajetoria, pois trata-se

de um aspecto multifatorial, mas bem ilustrativo das multiplas tensdes vividas. Em primeiro
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lugar é necessario expor as diferencgas da condigdo de assentado, em comparagdo com as demais
condigdes de outros camponeses.

Durante sua infancia, a jovem em questdo viveu em uma fazenda com seus pais, 0s
quais eram agregados de um fazendeiro. Estudando na cidade e utilizando o transporte escolar,
ela, desde cedo, diferentemente dos jovens egressos'?*, vivenciou o tal transporte. Por esse
motivo, quando seus pais a deixaram na cidade com sua avo, e foram para 0 acampamento dos
movimentos sociais de luta pela terra, ela experimentou um primeiro contraste entre morar no
campo e estudar na cidade, e também morar e estudar na cidade. Contudo, apds seus pais
conseguirem a posse da terra e todos migrarem para 0 assentamento, a jovem experimentou
diferencas na vivéncia de morar no campo e estudar na cidade. Pois estando na condigéo de
assentada, passou a estar num movimento de vivenciar preconceitos unicamente por essa
condicéo.

O “[...] desprezo por vocé ser de assentamento” (segundo aquela jovem), vinha tanto
dos demais moradores do campo, como também pelos estudantes da cidade. Ter que trocar a
roupa ao chegar a escola, pois ela estava empoeirada, configurando-se como motivo de bullying
pelos demais, representou somente uma das violéncias relatadas por ela durante a entrevista. E
ser tratada como um sujeito que passa fome e que vem para a escola para comer, representou
para ela, assim como para outros(as) entrevistados(as), humilhagdes vividas nesta convivéncia.

Ademais, se de um lado tais agressdes vinham do espaco urbano, por outro, elas
ocorriam por que esses sujeitos pertenciam ao espaco rural, dado que durante o periodo em que
morou na cidade, a jovem citada retratou que tais situa¢fes ndo ocorriam. Assim, nota-se que a
condi¢do de “ser do campo” ou “ser assentada(0)” tornou-se 0 combustivel que alimentava o
preconceito vivido por aqueles sujeitos, o qual é interrompido a medida que 0s mesmos
“tornam-se urbanos”, quando mudam-se, entdo, para a cidade.

Levanta-se ainda aqui que, dentro da organizacdo social camponesa, 0s sujeitos
entrevistados ndo visualizam condicdes faceis de melhorias, diferentemente da vida da cidade
que parece oferecer caminhos mais simples (CARNEIRO, 1998; FERREIRA, 2015; SILVA,
2020). Visto que, para se tornar “bem-sucedido” na cidade, conforme a perspectiva dos jovens
e adolescentes entrevistados, é necessario fazer uma faculdade ou fazer um curso e conseguir
um bom emprego. Ao menos essa e a formula que lhes foi apresentada e que parece simples de

ser executada. Por outro lado, qual a “férmula pronta” que lhes ¢ apresentada para ser “bem-

1240s jovens egressos entrevistados, em sua totalidade, antes da familia participar dos movimentos sociais e
ingressar nos acampamentos no processo de luta pela terra, viveram na cidade e, portanto, iniciaram seus estudos
em escolas urbanas.
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sucedido” no campo? Alias, tendo constantemente vinculado sua imagem com a sujeitos
famintos, nem a condi¢do camponesa de sua familia é vista como “bem-sucedida™'?, ao
contrario, é recorrentemente vinculada ao fracasso.

A tentativa de desvincular-se dessa imagem social negativa parece ser a agdo mais
recorrente entre esses sujeitos. Tal ato simboliza a vitoria de um habitus sobre outro, uma vez
que nesse processo de desvincular-se o habitus camponés se torna obsoleto no campo
(BOURDIEU, 1980) urbano. A repulsa ao campo, na realidade, € a repulsa a pretensa “condicao
fracassada de camponés” e suas implicacdes durante a vivéncia urbana.

Para compreender como (re)significam o habitus urbano, nesta, fez-se necessario
adentrar no espaco escolar e refletir sobre as relagdes sociais ali existentes. Seja pela relacdo
desses sujeitos com os professores e demais funcionarios da escola, como também pela relacédo
com os demais pares, da cidade ou do campo, € através, mas ndo somente, do espaco escolar e
de suas regras sociais, que estes sujeitos simbolizam uma parte importante daquilo que eles

(re)significam como o “ser urbano” e daquilo que almejam construir futuramente.

2.3 “Tenho vontade de morar na cidade, quero ser engenheiro ou médico”: a constituicio
simbdlica da vivéncia escolar

O transporte escolar para a escolarizagcdo urbana de criancas e adolescentes, enquanto
politica publica efetivada, €, de acordo com Martins (2010, p. 37) um fato recente dentro da
histéria camponesa. Somente a partir do ano 2000 é que surgiram politicas publicas
educacionais, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE, Lei n° 10.172/2001) e o Plano de
Desenvolvimento da educacdo (PDE) de 2007. O primeiro Plano continha em suas diretrizes o
fim progressivo das escolas multisseriadas, ou seja, a extingdo da maioria das escolas no campo,
dado que em sua grande parte elas eram multisseriada, bem como a universalizacdo do

transporte escolar.

125 Se aos olhos urbanos, a vivéncia camponesa como assentado é sindnimo de fracasso, aos olhos dos assentados,
sua condicdo é tida como de sucesso. Ao adquirirem a posse da sua terra, esses sujeitos conquistam sua autonomia
como camponeses, mas nao so, eles(as) adquirem um bem para deixar como heranga, como é possivel observar
nesta fala: “[...] eu ndo consigo mais plantar pra vender, planto pra subsisténcia, alugo o gado, e compro uma
roupa, melhor viver aqui na roca com 0 minimo do que viver na cidade, porque ali talvez ndo consiga emprego e
moradia, e o dinheiro que vendo aqui, talvez ndo consigo comprar uma casa la. Aqui no campo vocé tem uma
vida melhor, respira um ar melhor, uma agua de qualidade, tudo isso soma, to longe da cidade. As vezes minhas
irmas falam para minha filha: “porque vocé€ ndo vem pra cidade, esta perdendo tempo ai”’. Nao esta perdendo
tempo sabe, isso aqui é dela, se ndo quiser estudar mais, ndo estuda, mas eu quero que ela estuda, aqui ela ndo esta
perdendo, essa é a casa dela, a heranca dela, pra eu passar pros meus filhos e netos. Também nao acho, que quem
esta na cidade esta perdendo (SILVA, 2018, p. 70-1).
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Dessa maneira, com uma politica publica que propde a extin¢éo progressiva de grande
parte das escolas no campo e instaura a universalizacdo do transporte escolar, fica evidente a
intencdo de tornar a escolarizagdo urbana, por meio do transporte escolar rural, uma politica
publica nacional.

Contudo, antes de sua institucionalizagdo politica, a escolarizacdo urbana ja se
efetivava de outras maneiras. Nao sendo dificil ouvir relatos entre os proprios assentados sobre
a sua vivéncia na escola urbana durante as passagens pela cidade entdo realizadas por sua
familia. Entretanto é necessario salientar as diferencas entre essas vivéncias e a das criancas e
adolescentes. De um lado, h& a institucionalizagdo de politicas publicas que realizam o
transporte escolar garantindo que o estudante do campo tenha acesso a escola. De outro, ha
sujeitos que estudaram na cidade a partir das intensas migrac6es que 0s pais realizavam, isso
ao longo de sua vivencia camponesa como trabalhadores temporarios em fazendas. Neste
ultimo caso, a escolarizacdo urbana representava uma consequéncia da migragdo para a cidade
pela impossibilidade de continuar no campo. O que culminava em diversas questdes para o

processo educativo, como é possivel observar nos relatos a seguir:

- Eu ndo cheguei a repetir por tomar bomba. Eu parei no 8° [série], ai voltei, parei
denovo e voltei por 3 vezes e ndo conclui. Porque as coisa vai mudando, vocé tem que
trabalhar, ir pra cidade grande, ai vocé tem que trabalhar, morar de aluguel, de todo
jeito ndo funcionava bem. Eu parei de estudar parece que eu tinha 16 anos. J& morava
sozinha. Eu alugava e trabalhava em outro lugar. Porque morar em currutela é muito
sem nada né, ai como a minha méae mais meu pai tinha um posto de combustivel 14,
eles ndo ia sair né, e ela ndo podia largar o servigo dela de professora, porque ela ja
tava perto de aposentar, ai os filho tem que sair. Todos os 3 (filhos) sairam. A minha
irma foi morar com minha tia, eu fui sozinha e meu irmdo morou um tempo com
minha tia, depois foi morar comigo, depois foi morar s6, ai depois ele voltou pra tras,
foi tomar conta dos trem I4.

- Seu pai ainda mora na fazenda?

- Nao, ndo tem mais terra, eles mora em Goiania agora, no Cerrado 7*?°. Hoje ndo tem
mais nada.

- Eles acharam ruim vocés sairem?

- N&o, meus pais sempre foram assim, néo falava nada néo. Achar ruim acha, mas ndo
falava nada néo, ndo proibia ndo.

- A senhora sempre estudou na zona rural?

- Né&o, como falei eu estudei nessa currutela chamada Oloana, eu estudei... meu pai e
minha mae mudou muito, l1a em Oloana s6 tinha até a quarta série, ai a quinta eu fiz

126Constituindo-se como uma excecéo, a familia dessa assentada é uma das poucas, dentre os assentados, que
possuiam terra, ou seja, eram proprietarios. Além disso, a posse de um posto de gasolina na cidade salienta a boa
condigdo financeira dessa familia, que se destoa das histdrias iniciais dos demais assentados. Contudo, como ela
prépria salienta, eles perderam tudo e hoje encontram-se em situacdo precaria. Nao recebendo nenhum dinheiro
de heranca, restou-lhe ingressar nos movimentos sociais de luta pela terra para consegui-la. Seus pais, a0 migrarem
pra cidade, vivenciam outras problemaéticas da ordem urbana, uma delas constituindo-se a partir do setor onde
residem. Com o grande crescimento populacional do municipio de Goiania, tornou-se necessério expandir, de
modo ndo planejado, a area urbana com novas residéncias, formando setores periféricos. Constituindo-se como
um desses o Residencial Jardins do Cerrado, denominado popularmente como Cerrado 7, destaca-se os problemas
ambientais e de direitos humanos vividos no setor, sobre tais problematicas ver Souza (2012b).
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em Hidrolandia, ai depois eles mudaram pra Aragoiania e eu fiza 6 e a 7 série l1a. Ai
quando eles mudaram pra Jacilandia, eu fui pra Trindade, ai tentei concluir a 8 em
Trindade. Eu tinha notas boas, mas ai o cansago desanima. [grifo nosso]
(ASSENTADAI)

Eu estudei até a 82 série, na época em que eu morava em Trindade. Eu até pretendia
voltar a estudar mais e fui atras da escola 14 pra pegar o histérico, mas cabou la, nao
consegui achar onde eu estudava. Eu comecei muito cedo, acho que eu tinha uns 5-6
anos, s que a minha méae parecia cigano, eles mudavam demais. Ai era tudo
atrasado por casa disso, ai quando eu voltei a estudar, 14 em Trindade, foi quando
meu pai mais minha méde tinham separado. Ai eu estudei um bom tempo, so que ai
eu tive que optar entre estudar e trabalhar, ai eu tive que parar de estudar. Nao
era casada ainda. Eu nédo terminei a 82 série, estava estudando quando parei. Eu acho
que eu tinha uns 22 anos. [grifo nosso] (ASSENTADA H)

Tais relatos nos revelam importantes mudancas nas condigdes de acesso a
escolarizacdo das criancas e adolescentes camponesas, culminando na possibilidade de ampliar
o tempo de estudo a partir da estabilidade vivida pela familia, agora titular de uma terra e,
portanto, fixa na mesma. Apesar da inegavel ampliacdo do tempo de estudo atualmente, é
necessario apontar que a migracao entre os adolescentes e 0s jovens do assentamento, em sua
grande parte sozinhos ou com irmaos, esses com destino a cidade, representou um importante
capitulo desse processo. Pois somente a posse da terra ndo foi o suficiente para que houvesse
um fim do processo migratério para a cidade, entretanto, as condi¢cbes de migracdo de pais e
filhos, quando comparadas, expBem distintas realidades, mas com uma precarizacdo
semelhante, ou quem sabe até maior.

Ao migrarem para a cidade, no caso de ambas as geracdes, era lhes necessario realizar

0 trabalho simultaneamente aos estudos, implicando em prejuizos no processo de
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escolarizacdo'?’. Por esse motivo, 8 medida que o mercado de trabalho urbano exige uma maior
qualificacio'?®, vai colocando esses sujeitos em um processo de precarizago.

129 representava, durante o

O diploma de Ensino Médio e de outros cursos técnicos
periodo de juventude dos pais, qualificacdes consolidadas, portanto, suficientes para

assegurarem boas carreiras profissionais no meio urbano. Contudo, na geracao de seus filhos,

12750pre o trabalho simultaneo aos estudos, um longo trecho de uma entrevista realizada com uma das jovens
egressas, que atualmente mora em Goidnia, possibilita refletir como seu deu esse tensionamento na vida desses
sujeitos: “[...] Depois do Kennedy eu fui para o Colégio Segundo Grau. Estudei |4 s6 até a metade do ano, porque
eu arrumei um emprego e eu fui trabalhar. O emprego era numa lojinha de aviamentos [...]. Ai eu comecei a
trabalhar 14 meio periodo. Entdo eu estudava, ai eu tive de passar la para o Waldemar, porque a lojinha era perto
do Waldemar. Eu saia do Waldemar e ia para o trabalho. Eu comecei a estudar de manha porque antigamente eu
estudava a tarde né. Entdo eu ia para o trabalho. Do trabalho eu pegava o dnibus e ia para a fazenda. Entdo eu ia
de manh& com o meu tio, porque ele trabalhava na rua, eu ia de manh& com ele de moto e depois eu saia do servico
e voltava no 6nibus escolar da escola. E assim foi até que a minha patroa ndo quis mais que eu trabalhasse
meio periodo. Queria que eu trabalhasse integral. Que foi quando eu tive que passar para a noite. Ai eu
comecei a estudar la no Segundo grau de volta, porque ai eu ja estava morando na cidade. Ai eu voltei para
0 Segundo grau. Mas, para mim, eu continuaria 14 no Waldemar, porgue era melhor que 14 no Segundo
Grau. O estudo né, comparacao assim, porque do periodo da manha para o periodo da noite € uma mudang¢a muito
radical. Ai eu peguei, e mudei, ai eu ja sai de casa, eu ja tinha saido do assentamento. Comecei a trabalhar o dia
inteiro e estudava a noite. Eu morava com o meu Irmao, esse que esta aqui [morando com ela em Goiania]. N6s
moravamos juntos. Foi assim. chegou um periodo em que todo mundo falou assim: “vamos trabalhar”. Porque,
como minha mae era a Gnica que sustentava a casa, que ela saia para dar faxina, porque a gente ndo tinha renda la
dentro. Porque, plantagao é muito dificil. Para vocé plantar l1a vocé tem de ter um poco. Agora que né, desapertou
mais, conseguiu fazer um poco artesiano. Entdo tinha a minha mée, era a Unica que sustentava eu, meus dois
irmados, minha avé e o meu avo. Porque eles ndo eram aposentados. Os dois ndo eram aposentados, entdo ela tinha
que sair para dar faxina, trabalhar. Entdo a gente falou assim: “N&o, vamos tentar ajudar as coisas aqui dentro de
casa.” E tentar algo melhor né. O mais velho ele casou. Entdo ele comegou a morar com a moga. Ai depois foram
eu e meu irmao. Nos dois fomos, ai nos dois ficamos morando juntos. E até hoje a gente mora. Uns trés anos depois
de eu fazer o Ensino Médio eu comecei a fazer um cursinho em 2017. Eu néo consegui passar no vestibular. Fiz o
cursinho dois anos e ndo quis fazer mais. Falei: “Ah, ¢ perca de tempo”. Porque eu fazia o cursinho querendo
passar no ENEM. Af eu tirei as notas no ENEM, um ano eu ndo tirei muito bem. No outro, eu ja tirei nota boa. Ai
6 que foi assim: “Ah, eu ndo vou ficar fazendo cursinho mais nao porque ¢ muito caro vocé manter um cursinho,
aluguel e tudo. E muito caro.” Ai Meu irmio falou assim: “Ah, eu vou para Goidnia. Vocé quer ir?” Ai eu falei
assim: “Ah, entdo bora. Se vocé€ quer ir.” Ai minha prima: “Vem. Vocé vai encontrar faculdade aqui e vocé vai
conseguir fazer faculdade mais barato, pagando menos. Se vocé quiser fazer particular.” Porque na publica é muito
dificil vocé passar se vocé ndo ser um nerd. Entdo eu peguei e vim. Eu vim no final do ano passado. Estou aqui
até hoje. S6 que hoje eu ja estou fazendo faculdade. Eu fago Enfermagem. {Como foi trabalhar e estudar?} No
comego foi dificil, mas depois vocé adapta e vai tranquilo. E hoje, eu levei isso para minha vida. Tanto é que hoje
eu estou fazendo faculdade e trabalhando. E dé para vocé fazer. Ndo tem aquela desculpa que: “Ah, ¢ dificil”. Nio.
Se vocé tem um foco, uma determinacéo, vocé consegue. Olha, final de semana vocé pode tirar para estudar. De
noite quando eu chego, antigamente eu ficava até a madrugada estudando” (Jovem egressa E)

1280 relato de uma jovem entrevistada auxiliar a refletir como eles compreendem tal questdo: “[...] ultimamente
ndo anda tendo vagas, e também pelo nivel de escolaridade, porque as vezes vocé tem certo nivel e outras pessoas
tem mais, se houver uma vaga a outra pessoa com certeza vai ter mais chance que vocé, acho que isso também
prejudica muito a gente” (Jovem egressa B)

129 Conforme os dados das entrevistas realizadas com os jovens egressos do assentamento, somente 1 mulher
entrevistada ndo realizou nenhum curso técnico, todos os demais o fizeram, em sua maioria mais de 1 curso, quase
sempre sem ligagdo entre um curso e outro. Dentre todos 0s cursos realizados por eles, somente o curso de
agrofloresta, feito por uma jovem, é o que possui relagdo com a vivéncia camponesa. Dentre os cursos realizados
encontram-se: Informética (sendo o mais realizado), Promotor de vendas, Enfermagem, Auxiliar de Dentista,
Auxiliar Administrativo, Vendedor, Secretariado, Mineracdo, Marketing, Eletricista, Cabelereiro. Segundo os
entrevistados, a fungéo do curso técnico é intencionalidade de ingresso imediato no mercado de trabalho, contudo,
dentre todos os entrevistados, somente 2 trabalham na area em que realizaram cursos técnicos, todos 0s demais
desempenham outras funges ou nunca desempenharam até o0 momento.
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tais qualificagbes ndo possuem o mesmo peso na sociedade urbana, assim para esses ultimos,
diplomas e certificados sdo também obtidos pelos jovens como uma tentativa de encontrar vaga
no mercado de trabalho, mas o mesmo encontra-se com vagas ja ocupadas.

O presente topico também procura refletir como os assentados e seus filhos jovens e
adolescentes, mesmo possuindo condi¢des materiais e simbolicas distintas, tiveram questdes
semelhantes em suas vivéncias: a desigualdade de acesso e de realizagdo profissional nas
vivéncias urbanas. Nesse caminho faz-se necessario retomar a discussao simbolica acerca da
concepcao atribuida a escola e qual papel ela desempenha, ou deveria desempenhar.

Assim, ao refletirem sobre a funcdo da escola, os jovens, adolescentes e pais
tencionaram entre a formacdo para o mercado de trabalho e a formag¢do humana. Ao mesmo
tempo, quando questionados sobre a concepcdo de educagdo, 0 tensionamento também
continua, entre aquilo que € necessario para o mercado de trabalho e aquilo que é necessario
para a convivéncia social.

Um ponto muito importante que se fez presente em todas as respostas dadas por esses
sujeitos, até mesmo quando se reflete sobre a formacdo humana da escola(rizacdo), foi a
referéncia a concepg¢ao de um “mundo 14 fora”, ou seja, de aplicabilidade do conhecimento em
um outro lugar que ndo o assentamento, que ndo na terra. Assim, a preparacao para o mercado
de trabalho encontra sempre nas atividades urbanas o seu foco de atuacdo. Nenhuma das
respostas, sejam elas dos os jovens, adolescentes ou dos pais, tiveram alguma relacdo com o
campesinato (WOORTMANN, 1990), indicando o entendimento de que a escola € para um

outro lugar, marginalizando, portanto, a vida no campo.

E ensinar a sermos pessoas melhores. A correr atras de um servigo melhor também
através dos estudos. Porque hoje em dia, o que vale mais é “papel”. Nem tanto
experiéncia. Vocé tendo experiéncia, mas ndo ter o “papel” ndo adianta. Entdo vocé
tem de ter o0 estudo (JOVEM EGRESSO D).

E formar cidaddos para uma sociedade. O objetivo da escola é isso: te dar um
encaminhamento para vocé seguir uma outra profissdo para vocé poder lidar com
pessoas, porque todo o curso que vocé faz hoje vocé, ndo sendo diretamente mas
indiretamente, vocé vai lidar com a sociedade, né. Entdo vocé vai estudar basicamente
0 modo de viver da sociedade. Se vocé vai fazer administracdo, vocé precisa pensar
no cidaddo. Como organizar as finangas do cidaddo. Se vocé vai fazer na area da saiide
vocé precisa pensar no cidaddo, porque vocé precisar cuidar dos cuidados para ele ter
uma vida melhor. Entéo, € isso. Eu acredito que a escola é um encaminhamento para
vocé saber viver em sociedade. [...] Educagdo é uma forma de aprendizado. Eu
acredito que um.... Todo cidaddo bem informado, bem concretizado, bem formal, que
conhece os estudos, ele é um cidaddo de comportamento completamente diferente.
[...] uma crianca com os pais, ela precisa ser ensinada. 1sso é um tipo de educacéo, né.
Vocé cresce, vocé anda, vocé fala, vocé vai para 0 mundo 14 fora. Vocé precisa de
conhecimento para lidar com as pessoas |4 fora. Entdo sem estudo, a pessoa hoje ela
é bem recriminada, tipo, é excluida. Toda a informacdo, toda a educacdo que educacéo
e aprendizado... elas andam praticamente de méos dadas, né (JOVEM EGRESSO E).
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-Eu acho que a escola é a Unica coisa que um pai € uma méde pode dar pra um filho
que ninguém pode tirar, é tudo.

-Para que serve o estudo que a escola da?

-Porque através do estudo que o ser humano em si vai saber o que quer da vida, que
eles possa obter uma profissdo, uma formagdo, pode até ser que nao chegue em uma
faculdade e formar, mas sabendo ler bem, escrever bem, vérias coisas, ja € melhor né
(ASSENTADAI).

Educacdo é uma facilidade que as pessoas tem e que tem direito de receber, ndo s6
crianga, como adulto, como idoso, como todo mundo, tanto para facilitar a vida,
quanto para vocé conhecer a vida, para vocé saber viver, pra mim educacao é isso,
facilidade pra gente sobreviver no mundo (JOVEM EGRESSA B).

Uma distincao, realizada por uma das entrevistadas, faculta refletir que tipo de saber,
afinal, a escola (re)produz, para esses sujeitos: “[...] E educar, dar conhecimento, dar
informac&o pra crianca, acho que hoje em dia é mais informagao. Porque conhecimento é uma
coisa que se adquire com tempo e tudo mais, mais ¢ informagdo” (Jovem egressa B). O
tensionamento entre o conhecimento e a informacdo € um importante caminho de distingdo
entre os saberes. Dado que, enquanto a informacdo refere-se a saberes de aplicabilidade, o
conhecimento relaciona-se mais com a sabedoria. Dessa forma, enquanto a escola é o local
proprio para a transmissdo das informagdes necessarias para o mercado de trabalho urbano, do
mesmo modo, é também um importante local para a transmissdo do conhecimento urbano,
contudo, ndo é o unico. Os agentes de transmissdo do conhecimento urbano, ou seja, do
conjunto de taticas, saberes e valores urbanos, sdo diferentes dos agentes do conhecimento
camponés. E ainda que os pais apresentem as primeiras ligdes sobre a cidade, € somente através
do convivio com os pares urbanos, com os professores e pelas midias digitais que as criancas e
adolescentes apreendem, inicialmente, o viver na cidade e (re)produzem aquilo que seriam as
estratégias sociais e profissionais de maior efetividade e melhor aplicabilidade.

Como ja foi dito anteriormente, ha uma oposi¢do estabelecida entre o conhecimento
transmitido pela escola e o conhecimento camponés, transmitido pela familia. Para além dos
contetidos escolares'®, as vivéncias na escola também apresentam os saberes urbanos. E

denomina-se vivéncias, no plural, por entender que, € no espaco escolar onde a crianca e 0(a)

130 Ao questionar uma professora da zona rural, atuante durante a década de 1970, se havia diferenca entre os
conteddos escolares ministrados por ela e entre aqueles ministrados nas escolas urbanas, Dona Lucinda disse que:
“Nao, era as mesmas: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Fisica. Menos que hoje tem espanhol,
inglés, que isso ndo tinha”. Indicando que desde aquela época, 0 municipio de Porangatu, nas escolas rurais,
proporciona uma educa¢do no campo, mas ndo uma educagdo do campo, dado que o curriculo e 0s materiais eram
0s mesmos. Durante entrevista com outra professora, que atuou em uma escola rural na década de 1990, também
aponta a mesma situacdo, e durante o ano de 2019, ao questionar na secretaria de educacdo do municipio, se as
escolas rurais realizam alguma mudanca no curriculo ou pedagégica, tive a resposta de que era exatamente igual
as escolas urbanas.
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adolescente realizam outras trocas simbdlicas para além da relacdo aluno-professor-contetido
escolar. Dessa maneira, durante as trocas simbolicas entre 0s pares crianga-crianga e
adolescente-adolescente, que ha o compartilhamento de multiplos elementos, que vao desde as
situacOes escolares até o compartilhamento de desejos, sonhos e vontades momentaneas.

Nesse processo, o celular tornou-se uma ferramenta muito importante para
compreender a (re)significacdo simbdlica de tais sujeitos. Enquanto os jovens egressos, durante
sua vivéncia escolar no Ensino Médio, pouco tiveram acesso aos aparelhos, tanto no caso deles
como de seus pais, € 0 contato com os sujeitos urbanos dava-se, na maioria das vezes, somente
durante o convivio escolar, diferentemente daqueles, a partir da acessibilidade a ferramenta
tecnoldgica, as criancas e adolescentes, atualmente, permanecem em contato constante e,
portanto, em troca simbolica frequente. Sendo que, enquanto essa troca simbodlica com as
criancas e adolescentes da cidade acontecem de modo constante, por outro lado, as trocas
simbdlicas com os agentes da cultura camponesa, vivenciada atraves de seus pais, ndo possuem
0 mesmo ritmo. O que é demonstrado na pesquisa de campo na qual, ao participar de uma reza
realizada na casa de uma assentada, foi possivel observar como os grupos formados
configuravam-se em pequenas fissuras na organizacéo social camponesa.

Todos os anos!®! uma das familias assentadas realiza uma reza como pagamento de
uma promessa a Nossa Senhora Aparecida pela cura de seu primeiro filho, ainda durante sua
infancia. Ao participar da preparagdo da cerimonia, em 2019, o primeiro fato observado foi a
auséncia dos filhos auxiliando no preparo. Dois deles estavam presentes, contudo, conversavam
com outros adolescentes, enquanto bebiam*32. Ja o filho mais velho, que mora em Porangatu, e
era 0 motivo da reza, fazia alguns anos que ndo mais participava da cerimonia, conforme foi
informado pelos familiares.

A preparacdo da reza dividia-se em trés etapas, as quais foram realizadas

simultaneamente: a) preparar os alimentos ofertados durante a reza; b) limpar a casa e o quintal

131 No ano de 2020, mesmo com a pandemia e as diversas restricdes de convivio que os proprios assentados
realizam dentro do seu espaco de convivio, também ocorreu a reza, mesmo que com um ndmero muito menor de
participantes, conforme informou uma das assentadas.

132 Conforme informou uma das assentadas presentes, os adolescentes que estavam ali presentes, eram amigos da
cidade de um dos filhos do casal. Esse jovem, que ja possuia o seu segundo filho aos 18 anos, abandonou a escola
alguns anos antes, quando sua namorada engravidou pela primeira vez. Ela, mais nova que ele, foi morar no
assentamento e também abandonou os estudos. Os pais desse jovem trabalham como agregados e vivem em uma
fazenda proxima ao assentamento, ficando o jovem morando sozinho. Conforme informou seu pai e como era
possivel observar no quintal, ele ndo havia plantado “nem mandioca”, expressao usada para indicar a falta de
trabalho na terra. Ainda de acordo com uma informante, 0 motivo de seus pais 0 manterem (ainda que ele, por
vezes, consiga servicos na cidade), da-se pela tentativa de afasta-lo do uso de drogas, realizado durante o periodo
que estudava. Inclusive essa é uma das principais preocupacfes dos assentados, dado os diversos boatos de
adolescentes do assentamento que ja tenham feito o uso.
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para receber os convidados; e c) preparar o altar para as imagens de celebracdo. Nessas etapas
também havia divisdo por género, enquanto as mulheres presentes realizavam a limpeza da casa
e preparava os alimentos, os homens arrumavam as tendas colocadas no quintal. Além disso, a
preparacio do altar'®® foi feita pelo assentado ofertador da reza, contudo, ele informou que tal
pratica era realizada anteriormente por sua filha, que nos ultimos anos se recusava a realizéa-la.

Durante a cerimdnia, era possivel observar a formacdo de 5 grupos distintos de
interacdo: 1) havia aqueles que estavam proximos ao altar, realizando a ora¢éo do terco, o qual
era composto, em sua maioria, por mulheres; 2) um segundo grupo, um pouco mais distante,
composto em sua maioria por homens, que estavam acompanhando o terco; 3) ja um terceiro
grupo, composto por homens, mulheres (estes jovens ou outros adultos) e algumas criangas,
gue estavam um pouco mais distantes e ndo acompanhavam a oracdo, realizando conversas
sobre outros assuntos, sendo que Unico motivo de suas presencas era encontrar os demais
companheiros e festejar; 4) existia um quarto grupo composto pelos adolescentes presentes, 0s
quais ficaram muito afastados da cerimdnia, no completo escuro, enquanto jogavam nos
celulares, revezando os aparelhos com aqueles que ndo o tinham, além disso, todas as conversas,
enguanto estive presente, eram relacionadas a vivéncia na escola e aos jogos dos celulares (ver
figura n® 21); 5) por fim, um Gltimo grupo composto por criangas mais velhas, que transitavam
entre 0s 3° e 4° grupos, indo de um a outro, brincando nesse meio termo.

A dinadmica social dos grupos, formados durante a reza, possibilita refletir importantes
elementos da constituicdo simbolica entre adultos, jovens, adolescentes e criancas, e sua
respectiva organizacao social. Em qualquer lugar, dentro da nossa sociedade, espera-se que o(a)
adolescente realize rupturas simbolicas a partir do momento que este comeca a inserir-se dentro
da “vida adulta”. Seja pelo conflito com os pais, seja pela “rebeldia”, € natural que eles sejam
representados dentro dessa perspectiva, uma vez que iniciam seu processo de ressignificacao,
por vezes realizando oposicao aos adultos. Assim, refletindo as relagdes intergeracionais entre
os adolescentes do assentamento e seus pais, pretende-se aqui primeiramente direcionar o olhar
para o periodo de adolescéncia dos proprios assentados e perceber como se deram tais relagdes

intergeracionais em seu periodo.

133 Enquanto famos em busca dos materiais para preparar o altar, a crianga que nos acompanhava ia mostrando as
divisdes de lote e quem mora neles. Demonstrando um bom conhecimento espacial das parcelas do assentamento.
Durante a caminhada, enquanto o ofertador selecionava e cortava o cipd que seria utilizado para fazer a estrutura
do altar, eu e a crianca ficamos responsaveis por colher as flores que seriam ofertadas no altar, compondo a
decoracdo. Haviam flores especificas para serem colhidas e fui indicado pela crianga sobre qual pegar. Finalizado
0 servigo retornamos e o casal, em conjunto confeccionou e decorou o altar. (fotos disponiveis em anexo)
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Figura n°® 21: Adolescentes jogando no celular durante uma reza no assentamento®**

Fonte: Foto tirada pelo autor durante pesquisa de campo (2019)

Ao decidirem migrar do campo para a cidade, a maioria dos assentados realizou
importantes “cortes” dentro da organizacdo social camponesa de suas familias. Contudo, é
necessario refletir a principal diferenca entre a migracdo para a cidade dos pais e a de seus
filhos, visto que, ao migrarem para a cidade, 0s pais possuiam os conhecimentos praticos da
vida no campo, tendo os realizados em grande extensdo, uma vez que representava uma
obrigagdo maior do que o préprio estudo. Por esse motivo é que, ao terem a sua vivéncia na

cidade, esses sujeitos realizaram uma comparagéo entre os diferentes modos de viver, optando,

134 Essa imagem é muito importante para sintetizar grande parte das questdes refletidas nesta pesquisa. Enquanto
seus pais participavam de uma atividade religiosa (reza) nos assentamentos, 0s adolescentes reuniam-se
isoladamente para jogarem no celular, além de compartilhar as conversas e fotos recebidas no celular. Assim como
a carroca esta desfocada ao fundo, a cultura e os saberes camponeses encontram-se desfocados na vida desses
sujeitos. Inseridos e sendo integrados a cultura urbanizada, o celular representa uma ferramenta chave nesse
processo. A vivéncia e dominacdo simbdlica vivida por esses sujeitos através do convivio urbano pela escola, tem
no celular a continuidade desse mesmo processo durante a vivéncia no assentamento, ampliando a insercdo
simbolica dos valores e praticas urbanas nas criangas e adolescentes filhos(as) de assentados(as).
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desta maneira, por retornar a terra, uma vez que ndo conseguiram se adaptar ao habitus
urbano®®®.

Por sua vez, os adolescentes e jovens egressos do assentamento, quando optam por
migrar para a cidade, o fazem por ndo possuirem nenhuma experiéncia pratica com os saberes
do campo, encontrando no fazer pratico da cidade maior proximidade com o conhecimento
adquirido na/através da escola. Assim, ao contrario de seus pais, a op¢do por migrar para a
cidade da-se pela ndo adequacéo ao habitus camponés.

Ao entrevistar uma professora que trabalha em uma das escolas que ofertam o Ensino
Fundamental | para as criancas do assentamento, ela informou que no passado j& atuou em uma
escola rural no municipio de Porangatu, durante a década de 1990. Ao questiona-la sobre
possiveis faltas que os alunos realizavam para trabalhar no campo, a mesma informou que tal
justificativa da auséncia na escola era muito rara'3®. Contudo, eram bastante frequentes as faltas
daqueles para participarem de cerimonias religiosas, que nas palavras da professora: “[...] era
tanto santo, que eu ia até descobrindo novos”, em referéncia as varias cerimonias realizadas. Se
por um lado as cerimdnias e ritos catdlicos historicamente relacionaram-se de modo proximo
com a cultura camponesa, de outro é possivel observar que, até mesmo entre 0s proprios
assentados, ha uma ruptura de préaticas que conectavam o catolicismo com o campesinato®?*’,
enquanto ordem moral.

Seja pelas préticas religiosas, seja pela ordem moral camponesa ou pelos planos para
o futuro, os jovens e adolescentes do assentamento ndo possuem uma relacdo simbolica sélida
com o saber camponés, tendo apenas um pequeno conhecimento pratico e pragmatico de
algumas praticas realizadas na vida no campo. Durante as entrevistas, ao conversarmos sobre

seus planos para o futuro e sobre aquilo que gostariam de fazer, eles(as) disseram que:

Eu imaginava fazer uma faculdade. Como eu estava estudando, sempre existia aquele
plano de conseguir alguma coisa com a escola no futuro. Tipo, vocé estava estudando

135Nao obstante, o retorno desses sujeitos para a cidade também se relacionou com outros elementos como a
dificuldade de se reproduzir financeiramente na cidade, oportunidade de emprego

136 Dona Lucinda, professora aposentada que trabalhou em uma escola rural do municipio de Porangatu durante a
década de 1970, ao ser questionada sobre a auséncia escolar das criangas camponesas, afirmou que alguns pais:
“[...] queria que a crianga, se fosse semana de plantio, ndo fosse pra escola, ai ndo vinha e eu chamava e reclamava,
ai diziam “ah, mas ndo ta atoa ndo”. Digo, realmente, ndo ta atoa, mas qual a minha obrigagdo: cobrar os meninos
na aula, no dia da prova ele vai falar quantas sementes ele plantou? Quantas becas ele tirou? Eu ndo vou
perguntar isso, que isso ai ndo é pra mim”. Além de apresentar as tensdes entre a escola e o campo, ela também
explicita o contraste de interesses entre 0s camponeses e a escola, que mesmo sendo, a época, considerada escola
rural, ndo possuia nenhuma mudanca curricular e/ou metodoldgica, ou seja, era uma escola urbana no campo.

137 Segundo a Fundater (2015, p. 5), 40% dos assentados declararam-se como evangélicos e 55% declararam-se
como catolicos. Seja pelo rompimento religioso com os ritos catolicos pelos evangélicos, ou pela substituicdo da
reza do gado pela aplicacdo de medicamentos no gado, houve uma ruptura de praticas camponeses de origem
catolica tanto pelo secularismo como pela substituigdo de outro conjunto simbdlico religioso.
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e passando de série a série e que ao terminar, ao concluir o ensino médio, pudesse
ingressar em uma faculdade. Meus planos eram esses. Ndo imaginava o que seria.
Mas o que eu tivesse oportunidade de fazer eu faria. Mas como as prioridades da
casa vieram primeiro eu deixei de lado [grifo nosso] (JOVEM EGRESSO F).

Terminar a faculdade. Fazer uma especializacdo na minha area. Fazer a pos-
graduacdo, fazer uma especializagdo. Crescer dentro do que eu estudo, né. E depois
disso, comprar minhas coisas. Comprar minha casa para mim, né. Porque eu nao tenho
uma casa para mim. E ajudar minha mde. No que eu puder ajudar eles & [no
assentamento]. E isso que é minha pretenso para o futuro. Minha maior vontade é
ajudar eles porqgue eu sei 0 quanto que é dificil a vida la [no assentamento]. Em
certos aspectos, né. Questao de renda [grifo nosso] (JOVEM EGRESSA E).

Que eu estudasse bastante: mestrado, doutorado. E além que eu pudesse dar aula na
universidade, que eu acho que é uma carreira profissional que eu quero tragar pra mim.
Que além de eu ganhar dinheiro, que é um valor pra ficar tranquila, pra eu poder
contribuir pra sociedade crescer. Se tudo der certo eu vou formar ano que vem, quero
estudar para o mestrado. Se eu ndo conseguir fago uma pos [especializa¢do], vou
fazendo uma pos pra educacdo. Que todo trajeto que vou trilhar é pra ser professora
mesmo. Enguanto eu ndo conseguir dar aula para universidade eu vou dando aula [em
escolas] (JOVEM EGRESSA A).

- Eu queria morar em Séo Paulo, so que é dificil. Eu tinha [intenc&o de ir pra Goiania],
mas minha vo morreu,ai e eu ndo quero ir pra ai ndo.

- Tem vontade fazer algum curso técnico?

- Computag@o. Mas é dificil de fazer porque tem que fazer na parte da manha. [...]
Tenho vontade de morar na cidade. Eu quero ser engenheiro ou medico
(ADOLESENTE G).

Eu nunca imaginava que iria parar os estudos. Imaginava que iria continuar estudando.
Tinha vontade de continuar. Mas vieram as dificuldades. Trabalhar demanda
tempo e ndo dava para conciliar uma coisa com a outra. Ndo tinha como.
Continuo trabalhando né. Enricar, ninguém enrica mais mesmo aqui. S6 se ganhar na
mega sena. Trabalhar e conseguir as coisas através do trabalho. Ainda penso também
em me formar. A fazer uma faculdade quando tiver oportunidade porque né, o tempo
estd meio curto. No mais é isso mesmo [grifo nosso] (JOVEM EGRESSO D).

O que demonstra que o desejo pela continuidade dos estudos representa o interesse de
todos(as) os(as) jovens egressos e dos(as) adolescentes entrevistados(as), simbolizando a
importancia que a continuidade dos estudos possui dentro de suas perspectivas de crescimento
profissional. Alias, por vezes, a falta dos estudos é entendida como a justificativa para “ndo
estar melhor” na atual condigao.

Conciliar o trabalho com a escolarizacéo representa a principal dificuldade relatada
por esses sujeitos quando da impossibilidade de continuar os estudos. Dentre todos(as) os(as)
entrevistados(as), somente trés mulheres estdo, atualmente, cursando o Ensino Superior: uma
cursando Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual de Goias (UEG),
outra cursando Licenciatura em Historia também pela UEG, e outra cursando Enfermagem em
uma Faculdade Privada em Goiania. Por outro lado, houve algumas tentativas e desisténcias de
continuar os estudos pelos(as) demais entrevistados, 0 que ndo Se concretizou pois as

“prioridades de casa” surgiram, entre elas: 0 casamento, gravidez indesejada ou a necessidade
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de sustentar-se na cidade, inviabilizando a possibilidade de continuar cursando ou de ingressar
no Ensino Superior.

Contudo, tal dificuldade ndo se restringe somente ao Ensino Superior, alguns
adolescentes e jovens egressos também ndo concluiram ou abandonaram o Ensino Medio.
Sendo que alguns assentados, ao comentarem tais casos de abandono por parte dos jovens e/ou
adolescentes, apontaram como principais justificativas: a gravidez precoce e a formacdo de
familia, a migracdo para a cidade e a dificuldade de conciliar os estudos com o trabalho
necessario para se manter, ou entdo por causa de bullying sofrido.

Diante dessas questdes, ao realizar as entrevistas com 0S jovens egressos e
adolescentes, buscou-se também refletir as relacBes entre a escola(rizagdo) e o (desejo de)
éxodo do campo, na tentativa de abstrair como eles atribuem tal tensionamento. De modo geral,
a percepc¢do de que a escola influenciou a saida do assentamento relaciona-se com o fato da
continuidade dos estudos, na busca por aprimoramento profissional. Em consonancia a isso uma
das entrevistadas apontou algo muito comum nas falas dos pais ao afirmar que: cabe a estes
possibilitar e apoiar a garantia e continuidade dos estudos aos filhos, pois Ihes foram negados
0 acesso aos estudos no passado. Dessa forma, por mais que 0s assentados desejem que seus
filhos permanecam na terra, eles agem de modo a possibilitar que seus filhos corram atras dos
planos de futuro que eles prdprios estabeleceram. Tais ideias podem ser observadas nos
seguintes trechos:

N&o. A escola ndo. Porque para nds, criangas em um assentamento a escola ndo
atrapalharia. De termos que sair de casa para ir para escola era uma diversdo. N6s
famos para o Onibus, faziamos a bagunca, chegdvamos na escola e estuddvamos.
Quando voltavamos era do mesmo jeito. Todo mundo junto e de volta para suas
barracas. Para suas casas. Ensino médio.... Na minha percepcdo ndo atrapalhava
(JOVEM EGRESSO F).

— Influenciou. Em algumas partes influenciou, porque eu sou uma pessoa que busca
me capacitar mais. Entdo |4 dentro [do assentamento] eu ndo tinha essa possibilidade
de me capacitar mais porque se eu fosse ficar 14, para ficar 14 eu tinha de cuidar de
que de tudo que ¢ da fazenda. Ficar l& dentro, né. Entdo tipo assim, me influenciou a
buscar algo melhor para mim.

— Os professores em algum momento lhe incentivaram a vir para Goiania, a fazer
faculdade?

— N&o. De professor ndo. Foi questdo minha mesmo, né. De querer vir para ca. A
minha mae ¢é assim, ela basicamente, ela falou assim: “olha, eu ndo tive a
oportunidade.” Porque, na época dela a minha avé achava que tinha que
trabalhar. Que estudo vinha depois. Trabalhar primeiro. Porque tinha que cuidar
da familia, porque o povo antigamente comecava a trabalhar tudo muito cedo, entéo
trabalhava na fazenda, tinha de ir para a roga, tinha de fazer isso, tinha de fazer aquilo.
Minha mae conta que minha avé e meu avd tinham a situagéo bem fraca, ento tipo,
eles trabalhavam e os filhos mais velhos também trabalhavam. Entdo a minha mae ja
com doze anos de idade estava trabalhando. Trabalhava para os outros, ia fazer faxina.
la lavar roupas. Porque naquela época era comum, os filhos sairem, comecarem a
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trabalhar. Entdo ela falou assim: “Tudo que vocé fizer por estudos a vocés, faga. Se
for para vocé ter um futuro melhor, vai”. Entdo tipo assim, ela ndo foi contra. Ela
apoia, apoiou, até hoje apoia. Entdo ela falou assim: “A oportunidade que a sua avo e
0 seu avd ndo deram [...]”, mas a gente ndo julga isso nem nada, porque era a realidade
deles naquela época “[...] Eu quero que vocés tenham. Para ndo dizer: “Ah, eu ndo fiz
porque a minha mée ndo achou que fosse o melhor para mim. N&o”. Ela falou: “Se
vocé tem a vontade entdo vai, investe.” Entdo, foi isso [grifo nosso] (JOVEM
EGRESSA E).

- Vocé acha que a escola teve influéncia na sua decisao de querer voltar pra Goiania?
- Acho que sim. Acho que a visao que eu tinha la era completamente equivocada. A
gente tinha visdo de que: “Ah, o interior € ruim, ndo tem cultura, ndo tem emprego,
entdo por isso eu voltei”.

-Os professores incentivavam?

-Incentivavam, alguns sim, outros, a maioria, a ficar aqui, a estudar na UEG, tinha
essa influéncia.

- Naquela época, para vocé, os melhores empregos e carreiras estavam em Goiania?
- Sim, pensava isso na época.

- Hoje vocé ainda pensa isso?

- Acho que sim, s6 que, eu acho aquele negdcio, talvez ndo compense, a vida na
correria, 0 perigo, pra mim ndo compensa mais. SO se fosse um valor muito alto. E
depende da &rea também, hoje que quero ser professora, nos interiores aqui, na regiao,
Tocantins, vocé ganha bem (JOVEM EGRESSA A).

- Vocé acha que a escola teve alguma influéncia na sua saida do assentamento assim?
— Teve, porque eu quis estudar, eu quis continuar. Que no Waldemar ele dava, ele te
impulsionava muito a isso, ele te dava muita oportunidade, entendeu?

- Ele fazia alguma preparaco pra vestibular?

- N&o, ndo fazia mais o ensino deles pelo menos na minha época era muito bom. Os
professores eram 6timos e sempre. Ainda mais assim eu, ndo que eu digo que eu era
boa aluna tudo mais, mas eu sempre gostei muito de estudar entdo os professores.
Chegava ne mim e falava Anne faz isso, Anne faz aquilo faz 0 Enem. Porque na época
de primeiro pra segundo ano teve votacéo, teve grémio estudantil eu virei presidente
do grémio estudantil da escola. Ai entdo era mais assim essas coisas ai todo professor
chegava ne mim e falava “faz vestibular, estuda, faz Enem” (JOVEM EGRESSA B).

- Vocé acha que a escola contribuiu pra vocé querer sair do campo?

- Acho que ndo, eu sempre gostei mais da cidade, que tem mais oportunidade, a escola
também é boa, ela influencia a querer ficar na fazenda porque é mais natural, mais
seguro, mas eu sempre gostei mais da cidade.

- J4 teve algum professor que incentivou a sair ou ficar na cidade?

-Eles falam mais que a fazenda é melhor, tem mais coisa, é mais arejado
(ADOLESCENTE G).

- A escola contribui para eles [jovens egressos] terem o desejo de ir embora?

Eu num sei te responder isso direito, cé sabe porque, porque eu conhego filho de
produtor rural, que estudaram a vida toda, foram pra cidade grande e, no entanto,
voltou pra zona rural, a intencdo era ir estudar e voltar. Agora eu conhego outros que
foram, estudaram e hoje ndo quer saber nem de passear na ro¢a. Entdo eu ndo sei te
responder ndo, acho que é relativo.

- A escola ensina algo que é til na vida rural?

- Néo, ensina n&o.

- Se houvesse uma escola que ensinasse técnica agricola, acho que isso aumentaria a
vontade de ficar na terra?

- Eu acho que sim, que faria muita diferenga (ASSENTADA 1).

— Vocé acha que a escola teve alguma influéncia na sua decisdo de sair do
assentamento e morar na aqui na cidade? De trabalhar por aqui mesmo?
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— Teve. Teve sim. Por conta das facilidades. Das facilidades de estar fazendo os
trabalhos da escola e de ir de casa para o colégio. O percurso era mais perto. Era
menos cansativo [grifo nosso] (JOVEM EGRESSO D).

Se essa nova postura por um lado, representa um importante movimento de
rompimento com a organizacdo social familiar camponesa patriarcal, por outro também
apresenta novas contradi¢des e problemas. Desde 0s 4 anos de idade, as criancas e adolescentes
do assentamento, vivenciam a trajetdria do 6nibus escolar, passando um tempo ainda maior
longe dos pais e da vida no campo. Dentre as criancgas e adolescentes € uma surpresa para 0s
pais quando as mesmas manifestam o desejo de permanecerem no campo, quase sempre
justificado por algum problema como o bullying, a gravidez, entre outros.

A partir do quantitativo geral das entrevistas realizadas, é possivel afirmar que o desejo
de permanecer naterra constitui-se como um desvio do padrdo. Por esse motivo, tendo no éxodo
rural o0 movimento normal das criancas e adolescentes assentadas, € necessario também refletir
como se da essa vivéncia e, especialmente, a participacdo da escola nesse processo.

Como ja foi discutido aqui, a percep¢do de que o mercado de trabalho se encontra
ainda mais qualificado e, portanto, exige uma formag&o ainda maior para assegurar aquilo que
é considerado como bons empregos, é parte da percepcao dos adolescentes e jovens. Por este
motivo, a migracdo dos adolescentes assentados para a cidade para conciliar trabalho e estudo
representa uma tatica para possibilitar a esses aumentarem a qualificacdo. Uma vez que,
estando mais proximo da escola, espera-se que o rendimento escolar melhore, ademais, estando

na cidade as possibilidades de realizarem cursos técnicos!® aumentam, sendo esses impossiveis

138 Os cursos técnicos representam outro importante movimento realizado pelos jovens egressos: a tentativa de
qualificacdo para o mercado de trabalho urbano. Como é possivel observar no longo trecho transcrito a seguir, de
uma entrevista realizada com uma das jovens, tais cursos era realizados simultaneamente com o trabalho e a escola:
“Aqui eu ndo fiz nenhum. Foram todos 14. Aqui eu so estou fazendo a faculdade mesmo. Os que eu fiz 14 foram
Enfermagem Domiciliar, Auxiliar de Satde Bucal. Eu comecei, mas ndo terminei também, Informatica. S¢ fiz até
a primeira etapa, que sdo Word e Excel e Windows. E eu nem cheguei a fazer Excel e o restante. Eu fiz para
auxiliar administrativo. O bésico, ndo é aquele complexo. E Promotor de Eventos também. Entéo eu fiz uma série
de cursinhos bésicos. Eu comecei a fazer por uma empresa de fora que foi para Porangatu. Eram pagos. Seis meses.
Na época eu acho que custavam R$ 90,00 por més. {Quem pagava?} Era eu, que eu trabalhava ja né. Eu trabalhava
meio periodo. Esses cursos eram no final de semana. Entdo era eu mesmo que pagava. Ai comprava as apostilas,
ai tinha tudo. [...] Entao eles davam a apostila e a gente tinha que estudar tudo em casa. A gente fazia prova. Nos
finais de semana a gente passava o dia todo estudando a4 com eles né. Eu sei que eu fiz seis cursos em seis meses.
S6 que ndo terminou em seis meses né. Era para terminar em seis meses, mas foi bem mais um pouco de seis
meses. Entdo eu fiz esse Enfermagem Domiciliar, tudo o basico, né. O bésico deles. Enfermagem domiciliar e
Primeiro Socorros juntos. Auxiliar administrativo. Promotor de eventos. E, seguranga do trabalho. E o resto eu
ndo me lembro mais. {Qual era sua intengdo ao fazer esses cursos?} Conseguir um emprego. Atendente de casas
lotéricas e 0 outro era de telemarketing. Eram mais esses cursos, para vocé conseguir um emprego né. Eu queria
crescer mais. Inclusive eu entrei nesse trabalho meu meio periodo através desse curso que eu comecei a fazer
estagio. Que eu pedi para fazer estagio nas lojas. Ai minha mée conversou com uma patroa dela que ela trabalhava,
comentou que eu estava fazendo. Essa patroa dela comentou com a amiga dela, que estava precisando. Ai eu
comecei a trabalhar 14.” (Jovem egressa E)
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de serem realizados de outra maneira, dado que o valor cobrado por uma viagem particular do
assentamento até a cidade, ida e volta, é de R$ 140,00.

Contudo, em ambos o0s casos ha tensdes estabelecidas, pois, de outro modo, 0s
adolescentes da cidade, em sua maioria, estudam e, no contra turno, fazem um curso técnico
gratuito ofertado pela escola, havendo poucos casos de adolescentes do vespertino que
trabalham e estudam simultaneamente. Por este motivo, ainda que estes sujeitos migrem para a
cidade, ndo héa igualdade das condicbes de acesso e permanéncia em tal qualificacdo para o
mercado de trabalho. Em alguns casos, ao migrarem para a cidade, os adolescentes do campo
trabalham integralmente, no matutino e vespertino, e estudam no noturno, aumentando ainda
mais a precarizagdo na qualificacdo desses sujeitos. E ainda assim, obrigados a trabalhar para
se sustentarem e, mesmo dado a ndo possibilidade de igualdade, a percepcao geral é de que essa
vivéncia urbana representa um avango, ainda que pequeno, para a constituicao e continuidade
de seus sonhos: qualificar-se para ter um bom emprego na cidade.

Do ponto de vista historico, a desigualdade de condi¢cdes sempre foi um elemento
presente na escolarizacdo camponesa (SOUZA, 2012a; MOLINA, et al., 2010). Ao refletir o
cotidiano escolar rural no municipio de Porangatu, durante a década de 1970, a professora

aposentada Dona Lucinda, narra alguns fatos que levam a algumas reflexdes importantes:

- La estudavam pobres e ricos?

- Era, tinha os fazendeiros la. Tinha gente que tinha condicdo, mas era analfabeto,
estudavam tudo 1a junto.

- Os filhos dos fazendeiros iam melhor que os dos mais pobres?

- Num é o que to dizendo, uns entendiam melhor e outros... até que depois, com 0
aumento da frequéncia melhorou. Mas nos primeiros anos néo foi facil.

- No periodo da colheita havia muita falta?

- Nos primeiros anos sim, mas depois eles foram entendendo. Tinha hora que quando
a gente fazia uma prova e o aluno tinha uma nota m4, eles jogavam a culpa em mim,
que eu tava ajudando s6 porque fulano tinha fazenda, tinha isso, tinha aquilo, ai eles
foram vendo que eu ndo temia. Quando tinha reunido ai eu chegava na diretora e dizia:
essa aqui é quem me manda, vocé dizia que eu dava nota falsa, ndo merecido, bora
falar com ela, ta na hora. E ela dizia: quando ela fizer isso, vocé pega essa prova e
leva I& na hora.

-Vocés recebiam material?

-Recebia. Recebia caderno, lapis, borracha, agora os livros tinha que comprar.
-Todos compravam?

-Quase todos

-No inicio do ano havia dificuldade de comprar o livro? Como fazia pra estudar?

- Demais da conta. Como fazia? Reunia os alunos I3, pegava o meu livro. Copiava no
quadro (DONA LUCINDA, PROFESSORA DE UMA ESCOLA RURAL
DURANTE A DECADA DE 1970).

Quanto a diferenca de desempenho dos alunos, a professora disse que, de modo geral,

o rendimento escolar dos filhos dos fazendeiros era melhor que o dos filhos dos camponeses.
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Tal fato, em sua perspectiva, tinha duas justificativas: a) aqueles trabalhavam menos e, portanto,
podiam dedicar mais tempo aos estudos; b) os fazendeiros, com algumas poucas excecoes, eram
alfabetizados e assim conseguiam auxiliar seus filhos, por outro lado, os camponeses, com
algumas poucas excecdes, eram analfabetos e dessa maneira ndo conseguiam auxiliar 0s seus.

Se por um lado, tal situacdo expde as feridas da desigualdade na estrutura social
agraria, por outro ela possibilita refletir como isso se tensionou ao longo do tempo (como visto
no primeiro capitulo). Nessa linha de raciocinio, tem se que durante outra entrevista, com uma
professora em exercicio de uma escola de Ensino Fundamental I, do municipio de Porangatu,
que possui alunos do assentamento matriculados, aquela contou que uma das maiores
dificuldades vividas pelos docentes junto aos “alunos da zona rural” é a participacdo dos pais
durante o processo educativo, o que, durante a pandemia, tornou-se ainda mais latente, levando
a alguns problemas para os professores. Segundo a professora, o analfabetismo ou a pouca
escolarizacdo dos pais atrapalha no desenvolvimento dos filhos, uma vez que aqueles nédo
conseguem auxilid-los: “[...] teve uma vez que eu mandei uma atividade para a crianga achar o
tema do texto [durante a pandemia, pelas aulas online], ai eu recebi mensagem da méde me
perguntando o que era titulo, que ela ndo sabia. Agora eu pergunto, como é que este aluno vai
estudar em casa desse jeito?”.

Segundo dados da FUNDATER (2015, p. 3) sobre a escolariza¢do dos assentados do
assentamento Salvador Allende, ha entre as mulheres 10% de analfabetismo, ja 64% possuem
o Ensino Fundamental completo (32% somente com o Ensino Fundamental | e 32% com o
Ensino Fundamental 1) e 15% possuem o Ensino Médio completo. Ja entre os homens, 5% sao
analfabetos, 72% possuem somente o Ensino Fundamental I, 15% possuem o Ensino
Fundamental completo e apenas 5% possuem o Ensino Médio completo. Se de um lado o
analfabetismo diminuiu, especialmente se compararmos os assentados com as geracOes
anteriores, na qual o nimero de analfabetismo era muito maior, ou quando no maximo possuiam
somente o Ensino Fundamental | completo, por outro lado o nimero de analfabetos ainda
continua alto e, ndo obstante, mesmo entre aqueles que sao escolarizados, ainda ha o problema
de uma escolarizacdo deficitaria.

Por esse motivo, ao comparar essas geragdes e esses dois tempos historicos, a partir
dessa situacdo, por mais que a escolarizacao dos pais das criancas e dos adolescentes tenham
aumentado, isso ndo muda a situacéo posta: a baixa escolarizacdo e o analfabetismo funcional
ainda pertencem ao cotidiano de algumas familias camponesas. Assim, mesmo cinco décadas

apos o primeiro relato aqui exposto (1970-2020), os filhos de camponeses ainda vivenciam a
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mesma posi¢cdo na piramide social da escolarizagdo, mostrando que a estrutura agréria
permaneceu inalterada e, portanto, consolidou-se ao longo do tempo.

Outro fato que contribui para refletir a desigualdade das condicGes, se da no, ainda
frequente, desejo de continuar os estudos, presente entre os assentados entrevistados. Contudo,
dado as dificuldades e, especialmente, o abandono de acGes politicas que os beneficiem, tal
situacdo de grandes dificuldades culmina por sepultar o direito a educagdo, negado a esses

sujeitos. As falas de duas assentadas, sintetizam suas situacdes a respeito do tema:

- Tem vontade de continuar os estudos?

- Ter tenho, mas aqui é outra coisa invidvel. Até esses dias pra trés eu, e a Fulana
pegou um panfleto 1a de num sei o0 que, do Encceja, acho que é isso. Mas ai ndo virou
nada com nada ndo. Ela tentou arrumar uma van, parece que tinha que ir num sei
quantas vezes na semana, mas ai a prefeitura ndo arrumou ndo (ASSENTADA ).

-Vocé ainda tem vontade de continuar os estudos?

-E meu sonho. Eu num falei que fui atras do meu curriculo escolar 14 em trindade e
ndo consegui encontrar mais. Ai a mulher da secretaria aqui em Porangatu até propds
me ajudar, so que ndo deu em nada também. Eu tinha que pegar o histérico escolar,
porque eu queria fazer o EJA aqui, porgque eu ndo tinha. Quando eu parei de estudar,
quando eu sai da escola, eu imaginava que depois eu ia estudar la mesmo, néao
imaginava que eu ia vir pra Porangatu. E ai quando ndis mudou pra ca, 0s meus
meninos era tudo pequeno, ai esperei eles crescer e eu volto a estudar. Quando eles
cresceu, que eu fui atras, j& ndo encontrei mais esses papeis.

- Hoje héa condic@es para a senhora continuar os estudos?

- Uai Matheus, é meu sonho, eu pretendo arrumar uma maneira de ir, de
continuar meus estudos. Eu sempre tentei fazer pelo menos até o terceiro. Porque
eu tenho muita vontade de fazer um curso de administracdo, sabe. Entdo eu
pretendo, ndo sou muito de desistir ndo. Pra mim voltar a estudar, tem que ser a
noite, porque a tarde é inviavel, porque se pelo menos eu fosse casada, tudo bem,
deixava 0 marido e ia la, mas a gente que labuta sozinha, na zona rural, ndo tem
jeito nao.

- Tem mais pessoas no assentamento com vontade de voltar a estudar?

- Ixi, tem mais de 20 pessoas. Teve uma época que eles pediram uma lista, eu deixei
essa lista na Secretaria de Educagdo. E mandasse se desse mais de 20 pessoas, ai deu
e eles nunca... falaram que era inviavel pro municipio. [grifo nosso] (ASSENTADA
H)

No municipio de Porangatu também héa o transporte escolar rural funcionando durante
0 periodo noturno, contudo, esse realiza somente a rota do povoado de Linda Vista até
Porangatu, ndo passando por nenhuma estrada rural nesse caminho. Dessa forma, somente 0s
sujeitos daquele povoado conseguem dar continuidade aos estudos do Ensino Médio, uma vez
que ndo ha oferta do mesmo no povoado. Tal fato, na pratica, representa uma agédo politica,

dado que o povoado é um importante nicho eleitoral, isso devido a maior quantidade de
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moradores®*®. Sendo aquele o Unico trecho com 6nibus escolar rural atuante durante o periodo
noturno, os assentados por diversas vezes questionaram a Secretaria de Educacdo do Municipio
a realizacdo de uma acdo semelhante, contudo, com respostas regadas a falsas promessas e
negativas, aos poucos o sonho de retornar aos estudos foi tornando-se ainda mais distante para
esses.

De outro modo, outro fato, ja tratado aqui, também repercute de forma negativa na
relacdo entre os assentados e as escolas de Porangatu: o preconceito. Entre os assentados, em
algumas entrevistas havia relatos de situagdes de “maus tratos” por parte dos funcionarios das
escolas a alunos advindos do assentamento. Uma das reclamacGes mais presentes, e que
também estiveram nas entrevistas com os professores, da-se por causa da poeira adquirida no
transporte escolar e que suja os uniformes e 0s pés das criangas e adolescentes do campo. Essa
situacdo desencadeia tanto o bullying por parte dos estudantes da cidade, quanto reclamacdes

por parte dos professores, como é possivel observar no relato a seguir:

Uma vez uma professora da minha filha, mandou um recado meio atrevido né. Ai eu
devolvi, s6 que também outro recado atrevido também. Elas vao de 6nibus e naquela
época, saindo 10 da manha e chegando 9 da noite, entendeu? E menino vocé sabe
como que é, vocé arruma, coloca a camisa de uniforme dentro da mochila, mas eu nao
sei 0 que eles aprontam dentro desse bendito 6nibus que eles ja chega sujo [na escola],
ai ela reclamando que ela tava chegando suja. Parece que tirava o cal¢ado no dnibus
e chegava com o pé sujo, a roupa suja, a cara suja. Quando ficou sem ponte, que
passava pelo outro lado, era mais demorado e saia mais cedo, e esse dnibus é uma
baderna danada. Ai eu peguei e fui I&. Ai a diretora ndo tinha chegado ainda, e a
professora falou: “a Fulana so vem suja e num sei o que, pé sujo, roupa suja” e eu
falei: “6, deixa eu te falar um negdcio, as minhas meninas sai todo dia 14 de casa
limpas, com as camisetas de uniforme limpas, dentro da mochila. S6 que dentro do
onibus eu ndo tenho como coordenar, eu ndo venho no 6nibus, e a bagunca... entdo
tem que ver um meio ai”. E ela foi um pouco atrevida comigo. Ai chegou a
coordenadora e uma professora da minha outra filha, ai essa outra professora falou:
“ndo, isso deve ser no 6nibus mesmo, porque a outra vem limpinha, ndo tem como
uma mae mandar uma limpa e outra suja”. E eu falei: “ndo, minhas meninas saem
limpinhas, cabelo penteado, almogadas, arrumadas, com lanche e tudo”
(ASSENTADA 1).

139 No ano de 2018 iniciou-se um projeto piloto de iniciativa particular de um grande fazendeiro e empreséario do
municipio e que posteriormente ganhou apoio da prefeitura, dado a sua influéncia, de uma sala de aula voltada
para a alfabetizacdo de adultos do campo. A proposta rapidamente se espalhou e teve uma grande demanda,
conseguindo formar duas turmas e com possibilidade de formar ainda mais, contudo, como a prefeitura optou por
pagar somente 1 professora, ndo abrindo possibilidade para outra, foi feito um pedido de auxilio por parte desse
fazendeiro com a Universidade Estadual de Goids, campus Porangatu, para que 0s cursos de Licenciatura
participassem desse processo. Somente uma professora interessou-se, uma vez que seu projeto de extenséo
culminava com o tema e, dessa forma, durante o ano de 2018 pude participar desse projeto. Para outras informacGes
sobre o projeto ver o link: https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2018/10/23/empresario-realiza-projeto-de-
alfabetizacao-para-trabalhadores-da-zona-rural-em-porangatu.ghtml



https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2018/10/23/empresario-realiza-projeto-de-alfabetizacao-para-trabalhadores-da-zona-rural-em-porangatu.ghtml
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2018/10/23/empresario-realiza-projeto-de-alfabetizacao-para-trabalhadores-da-zona-rural-em-porangatu.ghtml
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O “comentario atrevido” da professora representa a materializagdo de outras tensoes
que atravessam a Vvivéncia escolar desses sujeitos, em especial, 0 preconceito de muitos pelo

“sem-terra”. Como também se colhe em outro trecho dessa mesma entrevista:

-A Escola Maria José Gongalves é racista. La acontece muito bullying com o pessoal,
principalmente por ser de assentamento né, ndo é nem por causa de ser da zona rural.
- Séo os alunos ou os funciondrios que fazem?

-Os alunos. Ai vocé reclama e ndo acontece nada ndo. Daqui migrou varios alunos
dessa escola por causa disso. O ensino de 14 € muito bom, so que tem esse detalhezinho
1.

- Suas filhas ja contaram algum apelido ou nome relacionado?

-Elas t0 passado ai os outros falam: “Oh as sem-terrinha chegando”; até “morto de
fome”, esse tipo de coisa.

- Alguma delas ja falou sobre a vontade de parar de estudar por causa disso?

- Sim, a mais nova sim. Ela tava na primeira série (ASSENTADA ).

Ainda conforme a assentada, apds a mudanca na direcdo da escola, tais problemas
diminuiram drasticamente. Pois a nova funcionaria “entendia nossos problemas”, ndo
permitindo que tais situagdes acontecessem. Por outro lado, ndo faltam relatos entre os jovens
e adolescentes de vivéncias de tais situacfes. Dentre esses, alguns trechos revelam aspectos
importantes entre o tensionamento simbdlico vivido por esses sujeitos e de como cada um deles

também atuavam em sua propria constituicdo identitaria como assentado:

— Vocé, seus irmdos ou sua mae ja chegaram a vivenciar alguma situacdo de
preconceito por serem de assentamento?

— Na escola né. Também eu acho que a situacdo que a gente estava em um certo
momento. Tanto é que nesse momento de assentamento, levava a gente ter esse tipo
de preconceito, porque como a vida era muito sofrida, eu lembro até hoje que a gente
ndo tinha garrafinha, entdo a maioria do povo do assentamento, tipo assim né, a gente
ndo tinha garrafinha de agua, entdo a maioria do povo estava naquela vida precéria,
sofrida mesmo. Entdo as vezes a gente levava &gua para a escola, porque a gente as
vezes, tinha parente que bebia alguma bebida alcodlica, a gente levava agua para a
escola naquelas garrafinhas de plastico, de pinga. Entdo o povo via que a gente estava
numa situagdo muito critica. “Ah, seus da ro¢a”; “Seus do assentamento”; “Seus passa
fome.” Na escola né gente, hoje é, ndo sei, na escola é tudo assim. Entdo algumas
vezes eu lembro também, porque a minha mée ndo tinha condicdo, eu fui gastando
tudo que eu tinha de sapato quando eu morava aqui. A gente tinha uma condi¢do um
pouco melhor. As vezes eu ia para a escola de sapatinho rasgado, tinha umas
sandalinhas, que ja estavam todas deterioradas. Entdo, tipo assim surgia preconceito
com as coleguinhas de classe, tinham esses preconceitos com a gente, né. Tanto € que
a gente passou a metade da vida com vergonha da infancia né. Com vergonha de
dizer que morava em assentamento. Porque se a gente falasse que morava em
assentamento era uma critica, uma zoacao. A gente tinha, medo. Entdo, era isso.
—Vocé se recorda de algum apelido?

— Apelido, apelido nio. Mas chamava assim: “O seus bando de sem-terra, néo sei o
que.”

—Vocé chegou a perceber alguma vez algum professor ou coordenador que...

— N&o. Nao. De preconceito, essas coisas ndo. Pelo contrario, os professores viam
alguns casos, os professores ajudavam muito. Os professores eles tinham, tipo assim,
um carinho muito grande pela gente. Entdo eles, tudo que eles poderiam fazer pela
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gente eles faziam, né. Principalmente no Jesuino. A gente teve muito acolhimento
ali [grifo nosso] (JOVEM EGRESSA E).

- Com a gente ndo ainda mais em Porangatu, tem muito isso né. Ainda mais a tarde.
Tanto quanto &, as vezes tinha aquelas brincadeiras: “Ah seus pé de toddy”

M - Vocé lembra assim de alguns apelidos que?

A - Néo, ndo me lembro mas é porque igual eu t6 falando ainda mais no Waldemar
porque a direcdo do Waldemar era uma dire¢do muito boa que sempre puxou a orelha
nesse quesito, nessas coisas. Mas a gente nunca teve isso ndo, porque tinha demais
sempre teve gente até hoje tem demais que mora na rogca (JOVEM EGRESSA B).

— No periodo em que vocé estava estudando vocé chegou a vivenciar algum
preconceito, algum problema na escola?

— E o tal do bullying. Tinha muito. Apelido né. J vi “neguim” chorar por causa de
apelido. No outro dia levar faca para furar o cara.

— Tinha algum que era relacionado ao fato de vocés virem da zona rural ou do
assentamento?

— Sem-terra. Tinha uns engragadinhos que nos chamavam assim. “Ah, 0 dnibus dos
sem-terra estd chegando.”

— E aescola, ela procurava tentar resolver essas questdes?

— Nada. N&o dava moral néo.

— Mas vocés chegavam a dizer?

— Tinha muito aluno que ia falar com a diretora. Davam uma adverténcia, uma
suspensdo, mas ficava naquilo mesmo. No outro dia estava tudo do mesmo jeito.

— Na escola vocé sentia a existéncia de diferenciagdes entre pessoas da zona rural e
pessoas da zona urbana?

— Nao. Até éramos tratados com mais um pouco de atencdo por conta do transporte.
As vezes perdiamos aula ndo por conta nossa, mas porque o Onibus estragava ou
estava em manutencéo.

— E entre os alunos?

— Ah, isso dai era uma briga porque eles viam que nds tinhamos mais aten¢do do
que eles e eles falavam que néo era igual. Tinha um até que falava assim: “Porque
direitos iguais, sendo que os meninos la4 da fazenda tém mais direitos que a
gente.” Mas eles néio viam 0 nosso lado também [grifo nosso] (JOVEM EGRESSO
D).

- Seu filho ja sofreu algum bullying na escola?

- J4, na [escola] Maria José ele sofria pelos funcionério da escola mesmo. Sé que ele
ndo me falou na época, ele falou trés anos depois, que se eu mudasse ele de escola,
ele voltaria a estudar, porque 14 na Maria José faziam bullying com ele. Falavam que
0s meninos da zona rural... a [escola] Maria José sempre foi complicada, porque
falavam que os meninos da zona rural iam pra escola pra comer, que 0s pais ndo
educavam os meninos, que 0os meninos nao eram educados. Ai quando fiquei sabendo,
eu mudei eles de escola e gracas a deus ndo sofreu nenhum tipo de bullying ndo.

- Ja ouviu falar historias de preconceito em outras escolas?

- Chamavam o filho da Fulana de trombadinha, que “sé ia pra escola pra comer”,
porque era negro. Na [escola]Maria José eu sei, ja ouvi falar, mas de outra escola
nunca.

- Vocé também ja ouviu alguém dizer sobre preconceito por ser da zona rural?

- Isso ai tem demais, o fato de ser de assentamento, acho que o bullying maior é por
causa disso. Porque quando estudava no Maria das Gracas também eles sofriam
Bullying direto, esses maus tratos, por ser da zona rural. Que o pessoal da zona rural
passa fome, que ndo tem educaco, que vai pra escola porque o0s pais ndo guenta, esse
tipo de coisa (ASSENTADA H).

Se por um lado aqui todos os(as) entrevistados(as) tiveram relatos de apelidos,
xingamentos e outros problemas relacionados ao preconceito que sofrem, alguns deles

procuraram minimizar o efeito desses problemas, apontando-os como algo natural da idade.
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Entre os jovens a palavra bullying parece ter adquirido uma caracteristica de “politicamente
correto”*%. Afirmando que “hoje em dia tudo é bullying”, até mesmo apelidos que em sua época
produziram constrangimento, hoje sdo retratados com ironia, naturalizados como “coisa de
crianga/adolescente”. A ocorréncia dessa tal legitimacdo, por parte de alguns desses sujeitos,
relaciona-se, em certa medida, com a apatia por parte de algumas escolas em relacdo a tais
problemas. Pois ndo ha acdes especificas por parte das Secretarias Municipal e Estadual sobre
0 preconceito sofrido pelos estudantes do campo, havendo somente a¢Ges combativas ao
preconceito por parte de algumas escolas apenas. Em alguns casos, tais agdes combativas estéo
ligadas a prética de alguns gestores, como no caso relatado por uma assentada no qual, segundo
ela, quando uma determinada diretora assume a gestdo da escola, o preconceito contra 0s
assentados € combatido, mas quando outra assume, nada é feito.

Além disso, a fala de uma das jovens revela que o preconceito sofrido por esses sujeitos
se naturalizou também entre alguns jovens. Dessa forma, por apreenderem que o bullying
justificava-se pela situacdo de precariedade em que viviam, logo, a culpa era da prépria
condicdo e ndo do agressor: “[...] Também eu acho que a situacdo que a gente estava em um
certo momento. Tanto é que nesse momento de assentamento, levava a gente ter esse tipo de
preconceito, porque como a vida era muito sofrida [...]”. Por esse caminho, a vivéncia na escola
para esses sujeitos representa também o contato com outras légicas de percepcdo de bem-estar,
assim, quando sao tratados como miseraveis e reconhecem-se como tal, ocorre a negacdo dessa
condicdo e o consequente esfor¢o para muda-la: “[...] Tanto é que a gente passou a metade da
vida com vergonha da infancia né. Com vergonha de dizer que morava em assentamento [...]”.

De forma distinta, a vivéncia de um dos jovens egressos, por ter estudado em uma
escola no campo, possibilita refletir como essa realizou simbolizagdes diferentes, especialmente
no convivio social, dado a proximidade cultural entre os estudantes filhos de camponeses. Fato

observado no trecho a seguir

- O priméario mesmo eu estudei foi na fazenda. Igual eu te falei, antes de ser
assentamento 14, tinha uma escola na fazenda mesmo. Eu fiz do pré até a quarta série
do ensino fundamental na fazenda. L& tinha uma escolinha exclusiva para nés que

140 Muito frequentemente, durante as entrevistas com 0s jovens egressos, ao questionar sobre o preconceito ou
bullying sofrido durante o periodo da escola, por vezes recebia uma resposta negativa. Contudo, ao dialogarmos
sobre o periodo escolar surgiam as historias de apelidos, brigas e as frustragcdes que causavam, indicando que na
época tais preconceitos os afetavam diretamente, sendo os alvos das mesmas, bem como também indiretamente,
sendo algum amigo como alvo. Contudo, as palavras bullying e preconceito, ndo existente no seu imaginario
simbélico naquela época, representam, para alguns, um exagero da situacgdo, a tal ponto que reconhecer sofrer tais
agressoes significaria um sinal de fraqueza, de “ser fraco”. Por outro lado, entre os adolescentes entrevistados
havia uma aceitacdo e reconhecimento das situagdes de preconceito/bullying, sendo constantemente citados por
eles.
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estdvamos fazendo o primério. La era uma professora para pré, primeiro, segundo
terceiro e quarto. Ela dividia o quadro e dava aula.

— Mas no caso era s6 vocés da fazenda que estudavam la ou tinham outras pessoas da
regido?

— Néo. Tinham pessoas de outras fazendas que vinham estudar la. Mais préximas dali.
— Mas a escola era na fazenda?

— Era na fazenda. Até hoje eu lembro o nome da escola. Se eu ndo me engano era
Escola Isolada Basilio Martins da Cunha'#.

— E vocé, gostava da sua escola?

— Eu achava bom demais. Tinha dificuldade ndo. Como se diz, eu morava do lado
da escola. Uns tinham de vir de animal, de trator, de moto né, por ser mais longe
um pouco.

— E depois, fechou a escola?

— Sim, fechou. Porque 14 era so até a quarta série né. Ai nds passamos para 0 ensino
médio né. Ai ja tinha de ser....

— Quando vocé foi para essa transicao para o fundamental dois ja....

— Era transporte escolar.

— Mas o pessoal jé estava no assentamento?

— N&o. Estava ainda ndo. Eles chegaram mais ou menos depois que eu passei para 0
fundamental dois. Mais ou menos uns dois anos depois. Ai eles chegaram Ia. No final
de 2007. Novembro que eles chegaram la. Final do ano.

— Ai quando vocé foi para a quinta série, tinha o transporte escolar que buscava vocés?
— Isso. Tinha. Tinha sim. Tinha o transporte escolar. Foi a prefeitura que arrumou o
transporte escolar para nos buscar la.

— Vocé chegou a sentir muita diferenca de antes estudar do lado e agora ter de ir &
para a cidade?

— Sim. Muito. Principalmente na parte de alimentacdo. Porque a gente, por exemplo,
saia, 0 transporte ndo era tdo ruim, mas também ndo era bom ndo, sabe. Nds saiamos
de 14 9h30min da manh&. Ou seja, nesse horario vocé ja tinha de estar almocgado.
Horario de por exemplo estar tomando café né. Ai nds andavamos a faixa de uns 60
quilémetros por dia, porque além de sair de |4 também tinha de pegar outros alunos e
volta sabe. N6s chegavamos faltando quinze para 1h ou 1h em ponto. As vezes
atrasava, quando acontecia, acontecia muito do transporte também estragar né,
principalmente na volta. Teve vez que n6s ficamos com o transporte estragado até 1h
da madrugada, em baixo de chuva, com fome. Mas nada disso atrapalhava nos
estudarmos ndo. Achdvamos era bom. Menino né [grifo nosso] (JOVEM EGRESSO
D).

Ao relembrar esse periodo e compara-lo com o periodo de escolarizagdo urbana, o
jovem egresso salienta ainda que, enquanto estudava “ao lado de casa”, ele tinha mais tempo
para auxiliar seus pais nos afazeres do campo. Por este motivo, ele vivenciou, mais do que 0s
demais jovens egressos que foram assentados posteriormente, as praticas camponesas. Assim,
ao ser questionado sobre o interesse de retornar ao campo, o jovem que trabalha como eletricista
em uma empresa no municipio de Porangatu, afirmou que, ainda que retornar ndo seja sua

prioridade no momento, 0 mesmo tem sim interesse de algum dia viver no/do campo:

141 A Escola Isolada Basilio Martins da Cunha foi criada no ano de 1973 pela lei 389/73. Possuia no seu primeiro
ano de funcionamento 31 estudantes, tendo uma taxa de 10% de evasdo escolar, um ndmero médio dentre as
escolas rurais criados durante as décadas de 1970 e 1980. Fechada durante a década de 1990, esse jovem pertenceu
a Ultima turma de aula da escola. Outro elemento importante a se destacar é o nome da escola, dado que o “Martins
da Cunha” advém das “familias tradicionais” do municipio, demonstrando a longevidade politica que elas
exerceram no municipio, e ainda continuam a exercer.
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Gosto muito de fazenda. Fui criado até os meus dezoito anos em fazenda. Sei
trabalhar em fazenda, aprendi com meus pais. Mas no momento ndo. Sé se for
mais na frente, quando eu tiver mais idade e tiver possibilidade de comprar uma
terra ai sim. Mas no momento néo [grifos nosso] (JOVEM EGRESSO D).

Importante salientar que, de todos os jovens entrevistados, somente dois afirmaram
possuirem os saberes camponeses. Além do anteriormente descrito, 0 outro jovem que possui
0s saberes camponeses é também o Unico que optou por continuar no assentamento. Quando
questionado sobre o que o fez permanecer no local 0 mesmo afirmou que seu pai, desde cedo,
0 chamava para ensinar como fazer o trabalho no campo. Mas que ainda assim a escolarizagédo
era prioridade, contudo, 0s consequentes casos de preconceito foram o afastando da vida
urbana®#?,

As experiéncias dos jovens egressos, de modo geral, revelam contradigdes marcantes
entre a ordem moral camponesa familiar e os valores urbanos, vividos na/pela escola. Por outro
lado, a vivéncia das criancas e adolescentes, ainda em processo de escolarizagédo, indica a
continuidade dessas contradicdes e, em especial, 0 seu acirramento.

Com as aulas remotas, apés o inicio da pandemia da Covid19, o processo de
escolarizacdo desses sujeitos reforcou as desigualdades e problemas vividos no processo
analisado. Seja na vida na cidade, como também na reproducéo social camponesa, tais sujeitos
localizam-se num limbo entre ambas, estando pois precarizados nas duas situacdes. Por esse
motivo, no proximo topico serad realizado um retorno a tais questdes, de maneira especial
buscando compreender como tais tensdes sdo colocadas e quais as reflexdes observadas nas

vivéncias desses sujeitos.

2.4 “Eu nem janto, porque chego cansado”: da escola ao assentamento, a (re)producio
social camponesa

O imperativo da reducéo inescrupulosa de custos ndao apenas
implica, em muitos casos, a precariedade desse servico,
como o torna, na verdade, um perverso desservico as familias
rurais, retirando os filhos do seu convivio. Com toda a
aparéncia de um beneficio as populagdes rurais, o transporte

142Apds atingir uma determinada idade e querendo permanecer no campo, sua familia comprou uma das parcelas
vizinhas no assentamento, trabalhando em parceria com seu pai e demais familiares. Conhecida como a area dos
bomba, as parcelas pertencentes a mesma, sdo de uma mesma familia, que possui o apelido de bomba. Ao realizar
uma entrevista com o pai desse jovem, ele aponta as tentativas de trabalho conjunto entre as familias, mesmo apés
as divises das parcelas, representando as Unicas atividades comunitarias pos-divisdo. Seja na tentativa de plantar
roca, ou trabalho comunitario para fazer um bom capim, as tentativas, que hoje ndo mais continuam, representaram
uma extensdo do trabalho familiar, muito importante dentro da organizagdo social camponesa. Por outro lado, ao
justificar porque ndo deram certo as tentativas, ele apontou que “cada cabeca pensa de um jeito”, dessa forma,
restou somente o trabalho conjunto entre pai e filho, o qual é o pai quem toma todas as decisfes.
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de criancas e adolescentes para ser atendidos nas escolas
urbanas decreta, a um s6 tempo, seu atendimento escolar em
condigOes desfavordveis — uma vez que sdo tratados no
mesmo diapasdo estudantes com diversificadas experiéncias
de vida — e a inviabilizacdo do seu retorno ao campo,
comprometendo taxativamente a reproducdo dos grupos
familiares em atividades rurais.

PESSOA (2007, p.8)

Ao apresentar nesta pesquisa 0s tensionamentos entre 0 campesinato, vivenciado
através do convivio familiar, e os valores urbanos, vivenciados a partir do convivio escolar, é
necessario reafirmar que as criancas e adolescentes, enquanto sujeitos desse processo, nao
simplesmente os apreendem sem questionar, tensionar e (re)significar seus conteidos.

Aquilo que é apresentado como uma opcao para se migrar do campo, na realidade,
representa somente a contradi¢éo entre as perspectivas camponesas dos pais em relacdo as dos
filhos. Enquanto os primeiros afirmam existir possibilidade de permanéncia no campo, os filhos
negam tal perspectiva. Contudo, se levarmos em conta somente o ponto de vista dos jovens e
adolescentes, entdo ndo haveria uma pluralidade de opgdes, mas sim o fato de que permanecer
no campo nao € viavel para atingir aquilo que designaram como uma melhor qualidade de vida.
Certa maneira, em parte, até ha o reconhecimento de que no meio urbano também ndo havera
a simples obtencdo das condicGes desejadas, entretanto, ainda assim afirmam que seria mais
facil na cidade do que no campo.

Os tensionamentos entre 0s saberes camponeses e 0s urbanos foram responsaveis por
produzirem contradi¢cbes no caminho e no contetdo dessas condi¢des buscadas. Uma vez que
tais sujeitos afirmam que “[...] na escola nos estuddvamos, apenas as matérias. Nao tinha
nenhum tipo de oficina que agregava aos afazeres do assentamento[...] ”. E ao passarem mais
tempo no transporte escolar e na escola do que no campo'*, o seu afastamento das praticas
camponesas tornou-se concreto. Por outro lado, per si, ndo representou uma ruptura com a vida
no campo. Visto que, mesmo ndo possuindo o conhecimento necessario para viver nele, alguns
jovens egressos afirmaram terem vontade de ganhar dinheiro na cidade para enviar para 0s

responsaveis que permaneceram no assentamento, auxiliando-os'**, seja com a intengdo de

143Vale ressaltar, conforme destacou Ferreira (2015, p. 57), que 0os manuais produzidos em parceria pelo MEC,
FNDE e CEFTRU (Disponiveis na péagina eletronica do FNDE: http://www.fnde.gov.br), salientam que o tempo
despendido no transporte escolar ndo deve ser superior ao tempo de estudo escolar dos estudos, tendo como
finalidade ndo prejudicar os estudos. Contudo, tal recomendacao é completamente ignorada pela maioria das rotas
do transporte escolar rural no municipio.

144A0 refletir sobre as dificuldades de producdo no assentamento Olga Benario no municipio de Ipameri-GO,
Ferreira (2015, p. 60), disse que: “Em seus depoimentos, 0s assentados apontaram como dificuldades para
produzir, a falta de agua para irrigacao, a falta de recursos para cercar, dividir, e formar pastagens nas parcelas, a



http://www.fnde.gov.br/

147

futuramente retornar ao campo ou somente auxiliar na permanéncia daqueles que continuaram
nele.

Ao analisar essa situacdo especifica é possivel refletir aspectos muito importantes
sobre a organizacdo social camponesa do assentamento. Neste sdo 64 familias assentadas,
grande parte dessas realiza trabalhos fora de suas terras para complementarem a renda, ou seja,
grande parte das familias ndo consegue sobreviver somente com a renda da propria terra. Dessa
constatacdo sdo apresentadas aquelas apenas duas possibilidades de trabalho: a) continuar
trabalhando na zona rural, seja para os fazendeiros da regido ou para outros assentados que
contratam o servico; b) ou trabalhar na zona urbana.

Os principais trabalhos desempenhados na zona rural, para os fazendeiros, sdo de
concerto e fabricacdo de cercas ou currais. Ja entre 0s assentados, os trabalhos incluem auxiliar
na producdo de alguma roca pequena, concertos de cercas e currais e/ou algum trabalho de
pedreiro que eventualmente possa surgir. Sendo que o pagamento dos servigos entre 0S
assentados pode ser realizado por outras formas que nio o em dinheiro'*. Por outro lado, 0s
trabalhos na zona urbana incluem os servigos de pedreiro e pintor, em sua maioria, e também o
servico domestico, realizado por algumas assentadas.

De modo geral, tais praticas simbolizam as ressignificagbes das taticas de
sobrevivéncia dos assentados, uma vez que somente o trabalho da/na terra ndo é suficiente para
garantir a permanéncia na mesma. Contudo, a necessidade de buscar trabalho fora da terra ndo
é um fato restrito somente aos assentados. Ja que, como foi bem discutido no capitulo I, os
posseiros, nos relatos da pesquisa de Sampaio (2003), além dos camponeses entrevistados no
decorrer desta pesquisa, também relataram a necessidade de tais préaticas, simbolizando ser parte
da cultura camponesa no municipio, em especial, para 0s camponeses expropriados.

Sobre o trabalho urbano realizado pelos adolescentes e jovens egressos do
assentamento, € possivel afirmar que o mesmo representa, para eles, uma continuidade das
praticas realizadas por seus pais, a medida que para conseguir melhores condi¢6es de trabalho
que aqueles realizados por aqueles, esses, por sua vez, necessitam migrar para a cidade e buscar

melhores qualificacBes, que ndo sdo possiveis de serem adquiridas permanecendo no campo.

dependéncia em relagdo ao maquinario do Poder Publico Municipal no que diz respeito ao preparo do chdo para
as lavouras, a dificuldade de comercializacdo devido a falta de transporte para escoar a producao e, ainda, a baixa
qualidade do solo de algumas parcelas.” Tais problematicas revelam-se exatamente as mesmas vividas no
assentamento Salvador Allende, no municipio de Porangatu, evidenciando que as realidades dos assentamentos,
apesar da distinta localidade apresenta similaridades, especialmente pela condicao das terras adquiridas e pela falta
de apoio proporcionado pelo INCRA apds a implementagéo.

145Seja por meio de didrias, ou por um sistema de trocas ou por meio de favores, ha outras formas de se quitar um
débito. Para mais informacOes sobre esses sistemas de trocas e favores no assentamento Salvador Allende ver:
Silva (2018).
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Por outro lado, ao manifestarem o interesse de enviar dinheiro aos pais, ou para aqueles
que efetivamente ja o fazem, torna-se uma agdo com finalidade de possibilitar que seus pais
e/ou avos permanecam na terra. Isso dado ao fato de que, atualmente, o dinheiro possui mais
efetividade na reproducdo camponesa desses assentados do que propriamente o trabalho em
suas terras.

Na busca por analisar de que modo o dinheiro possui mais efetividade na reproducéo
camponesa dos assentados, faz-se necessario ampliar a discusséo e direciona-la para o ponto de
vista da alimentacdo. Historicamente diversos conflitos de terra foram desencadeados a partir
da producdo de alimentos, esses nas rocas feitas pelos camponeses agregados, e 0
tensionamento com a demanda por mais terra para ser destinada ao pasto, por sua vez, realizada
pelo fazendeiro, o dono da terra. Assim, diminuindo cada vez mais o chédo de roga, a terra de
trabalho, a reproducdo social tornou-se impossivel para esses camponeses, que tiveram que
migrar para a zona urbana ou adequar-se a nova realidade, subvertendo suas légicas. Enquanto
vivenciaram esse processo durante a infancia ou adolescéncia, em grande parte, esse foi 0
principal plano de fundo do éxodo anterior para a cidade, dos agora assentados

Contudo, quando enfim retornaram ao campo, agora com a posse da terra, encontraram
novas barreiras que impossibilitaram a producéo das rocas de arroz, feijdo, etc. Por esse motivo,
a base alimentar: arroz, feijao e carne, tornaram-se produtos que necessitavam ser comprados
na cidade. Com a base da alimentac&o ndo mais produzida na terra, o dinheiro passou a ter uma
importancia muito maior para esses camponeses. Além disso, com o aprimoramento e a
incorporacdo de novas tecnologias no trabalho do campo, o dinheiro também se tornou um
elemento fundamental de aprimoramento desse tipo de trabalho.

Assim, entre possuir um filho(a) que se coloque a disposicao para plantar arroz, feijdo
e etc., e um outro(a) que se cologue a disposicdo para enviar o dinheiro ou que compre tais
produtos, o segundo caso sera mais efetivo para assegurar a permanéncia na terra, dado que nao
ha condicGes para a realizacdo de plantio de tais alimentos. Por esse motivo, ndo ha nem sequer
a transmissao do conhecimento de plantio, uma vez que ele, salvo pequenas excec¢des, hunca se
efetivou na pratica, exceto quando foram realizados plantios comunitarios nos dois primeiros
anos de permanéncia no assentamento, antes de realizar as divisdes das parcelas. Assim, ainda
gue ndo permanegam na terra, 0s sujeitos que trabalham na cidade, ao auxiliarem aqueles que

ficaram, participam ativamente da luta pela permanéncia no campo de outro modo*#®.

146Uma das jovens entrevistadas por Ferreira (2015, p. 60), reafirma a importancia que o dinheiro também possui
como instrumento que possibilita a permanéncia na terra, como ¢ possivel observar no seguinte trecho: ““...e
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Esse processo possui diversas contradigdes que intensificam as tramas sociais
presentes. O que pode ser analisado ao refletir sobre os trabalhos que estéo sendo realizados
por estes sujeitos no meio urbano. Na analise desse conjunto, é necessario agregar a reflexao
sobre os desejos de consumo*’ (re)produzidos, uma vez que eles se relacionam diretamente
com a qualidade e intensidade de trabalho*® realizado pelos sujeitos. E neste ponto que as
tramas ganham maior amplitude, uma vez que ao observar os desejos de consumo entre as
geracOes, percebe-se importantes diferencas entre aquilo que se deseja consumir e, desta forma,
esse desejo também se agrega a discussdo do éxodo desses sujeitos.

Certa vez, em uma das entrevistas realizadas durante a pesquisa de campo, ao explicar
0 porqué de alguns assentados “ndo conseguirem crescer”, uma assentada disse que eles “[...]
gueriam mais do que poderiam ter”, em referéncia a0 modo de consumo. Seja pelo pagamento
de canais privados de televisdo, compra de roupas e celulares mais caros, tais custos eram
tratados, por alguns, como superficialidades. Por outro lado, 0 acesso cada vez melhor a internet
e, portanto, mais cara, € tratado, pela maioria, como um produto/servico essencial, valendo o
investimento feito. Somado ao informado nesse relato, outros assentados também
acrescentaram que a falta de conhecimento sobre as taticas de reproducdo na terra, a falta de
recursos proprios para investir, bem como o abandono de politicas publicas que os contemplem,
sdo também para eles aspectos que se relacionam com o “ndo crescimento” de alguns
assentados.

Um aspecto a ser salientado aqui sobre o consumo desses sujeitos, € 0 modo como ele
é significado socialmente e a configuracao qualitativa de tais praticas. Seja através de produtos
ou servigos urbanos, houve uma modificacdo nas demandas dos sujeitos do campo. Por tal
motivo, o desejo de consumo das criancas, adolescentes e jovens egressos precisa ser entendido
enguanto uma questdo multifatorial e composta por diversas tramas e estratos, quais sejam: a)
de um lado, os pais ja realizaram modificacdes nas praticas camponesas, alterando, por sua vez,

a légica de organizacdo social, uma vez que ao ampliar a necessidade do dinheiro, se configurou

também, se eu for, por exemplo, estudar administracéo, eu posso ir ajudando eles, trazendo dinheiro, que talvez

99 9

possa ser dificil aqui. Ai, eu posso ir trazendo dinheiro, ajudando eles nessas coisas”.
147Refletindo sobre os desejos de consumo das criancas, adolescentes e jovens assentadas, o relato de um pai
assentado, presente em Ferreira (2015, p. 91), elucida como tais questdes chegam até esses sujeitos: “[...] S6 que
pra nos, (...) ndo é beneficio [a escolariza¢do urbana]. Nossos filho fica mal educado...brutos conosco...ignorante
conosco, estranho com as nossas coisas dentro de casa, querem aquilo que nés ndo temos condicdo de da, porque
vocé sabe que quem mora aqui na roga ndo tem a mesma condi¢@o de 14 ndo”

148 Para elucidar tal questdo, caso o desejo de consumo seja baixo, por exemplo: comprar uma bicicleta somente.
Um trabalho realizado em excesso seria entendido como um desperdicio de carga de servico. Por outro lado, o
mesmo trabalho, pode ser visto como insuficiente caso o desejo de consumo seja um carro. Dessa forma, as
perspectivas de (auto) cobranga do trabalho e a renda proporcional a ele, relacionam-se diretamente com o aspecto
guantitativo e qualitativo da expectativa de consumo dos sujeitos.
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na insercdo de praticas que fossem mais efetivas em obté-lo e, assim, os trabalhos urbanos, em
sua maioria, ganharam destaque; b) por outro, a vivéncia urbana dos pais também modificou
sua perspectiva com relacédo a cidade, assim, em grande parte dos casos, 0 aumento do convivio
urbano tornou-se uma demanda necessaria e até mesmo vista como um elemento diminuidor
do preconceito vivido pelos sujeitos em questdo, uma vez que ter um maior convivio com 0s
sujeitos urbanos, na cidade, diminui as distancias culturais entre eles®; c) os filhos deram
continuidade e expansdo nos desejos de consumo urbanizados, estes herdados dos pais através
do convivio desses na cidade, dessa forma, como o espaco onde € produzido e ampliado é na
convivéncia urbana, contribuiu para aproximar ainda mais os adolescentes e jovens da cidade;
d) Por fim, a escola urbanizadora ndo apresenta possibilidades de (re)producdo de préaticas
camponesas que possibilitariam produzir renda no campo, o que manteria a permanéncia desses
sujeitos no mesmo**°. Contudo, isso ndo representa a funcéo da escolarizagdo urbana, conforme
salientaram alguns professores em entrevistas, e, dessa maneira, ndo se pode esperar que ela
cumpra algo para a qual néo foi direcionada a fazer.

Alguns fatos, por outro lado, corroboram em outra perspectiva. O convivio e a vivéncia
na cidade, para uma parte dos(as) jovens egressos(as), isso especialmente entre aqueles(as) que
viveram ou ainda vivem nas grandes cidades, representou uma mudanga de perspectiva com
relacdo a dicotomia cidade/campo. Enquanto para a maioria das criancgas, adolescentes e jovens
entrevistados a cidade é citada como um local melhor, por oferecer mais oportunidades, para
outros, ainda que ela ofereca mais oportunidades, ndo € o que a faz necessariamente melhor.
Sendo que, por mais dificil que possa ser a vida no campo, na perspectiva desses sujeitos, ele

ainda é referido como melhor, e tal qualidade nédo se relaciona diretamente com 0 acesso aos

149Ferreira (2015, p. 93), apresenta o relato de uma mae, assentada no Assentamento Olga Benario no municipio
de Ipameri-GO, a qual defendia como o convivio escolar urbano possuia uma importancia em aprimorar o convivio
social entre criancas do assentamento e as urbanas, diminuindo as distancias culturais através do encontro: “E isso
ai que ele fala mesmo, porque eu acho assim, se as crianca que conveve aqui dentro, vim uma escola pra eles
estudar aqui dentro, quando chega la na rua tem diferenca com as outras crianga la da cidade, como eles exclui,
eles fica “nossa chegou 14, aquela turminha é do assentamento, aqueles menino é do assentamento, ¢ da fazenda
oh! os da fazenda chegou™! E fica... a gente vé que se for pra eles é... igual ele ta falando ai, pra ter escola, assim,
aqui, e eles participar s6 daqui, pra casa, e ficar aqui, movimentando aqui dentro, fica uns menino, assim, excluido
gue nao vai saber como, por exemplo, sair daqui e negociar alguma coisinha la na cidade, que quando chegar, todo
mundo ja olha assim, do tipo, “nossa, esses menino é tudo da fazenda, nunca vi esses menino aqui estudando”! As
veiz até fala assim, “ndo, eles ndo estuda ndo”! Por qué? Porque muitas da veiz ndo leva a sério a escola daqui,
porque... sei |4, ndo sei explicar direito.”

150A0 apresentar esse movimento também em outro assentamento, Ferreira (2015, p. 91-92), transcreve o relato
de um pai sobre o fato de o convivio escolar ampliar o desejo de €xodo dos adolescentes e jovens: “[...] “meu filho,
vai 14 aparta os bezerro pra mim!” O que é que tem? O menino esta aprendendo, se adequando a essas coisas. N6s
perdemos tudo isso aqui, todos os pais aqui perdeu e em todos 0s assentamento, culpa mais do que noés falamos,
ndo é por que nos queremos jogar culpa em alguém, mas é a forma que a lei foi sancionada e esta sendo executada
que tirou esse direito nosso de ter nossos filhos conosco. Entdo, eles estudando 14, eles querem o qué? Eles querem
a cidade.”
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bens de consumo e oportunidades de emprego, mas sim com qualidade de vida. Um longo
trecho de uma entrevista, realizado com uma jovem egressa do assentamento, possibilita

observar como tal contradicéo se estabelece:

- Eu trabalhava e estudava. Desde o inicio. Quando eu passei para a PUC tinha o
vestibular social 14, que ja entrava com 50% [de desconto]. Ai eu entrei com 50%,
pagava acho que uns R$ 400,00 também. Na época era uns R$ 800,00 no total, ai eu
ganhei outra bolsa da OVG. Ai eu fiquei mais ou menos um ano e meio com essa
bolsa, ai depois comegou a fazer uns cortes nas bolsas 1a e eu entrei nesse corte
também. Depois comegou a ficar dificil, tranquei e comecei a arrumar trabalho
informal mesmo, informal assim, carteira assinada, mas muito fora da minha realidade
né, ai eu voltei.

- Quais foram os trabalhos que vocé teve la em Goiania?

- Eu trabalhei de Telemarketing por uns oito meses, numa empresa de telefonia e
depois eu passei para um Telemarketing de uma distribuidora farmacéutica, que fica
em frente a Ol 4. Ai la fiquei um tempo. Ai trabalhei na area de Tl também, fiquei
quase trés anos. Durante a faculdade todinha, fiquei trabalhando l4. Ai eu pagava a
faculdade e os meus gastos e tudo mais, mas eu morava no apartamento da minha
avo, entdo tinham poucos gastos. S6 comida e faculdade. Ai depois eu tranquei a
faculdade. Ai sai do servigo. Estava dificil né. Paguei as dividas da faculdade com o
meu acerto, que eu tinha saido do servigo e voltei para Porangatu.

- Mais vocé, vocé desistiu porque ndo estava gostando muito do curso ou porque
financeiramente néo deu?

- Porque financeiramente ndo dava. Porque eu iria formar. Eu queria, gostava da area.
S6 ndo gostava mesmo da forma como a PUC lida, por que la ou é uma coisa ou é
outra, sabe. Mas eu gostava da area, eu queria formar. Foi financeiramente mesmo,
porque € muito caro. Eu tinha sé uma bolsa e pagar R$ 600,00 de uma vez, era inviavel
para mim. Ai por isso que eu voltei para ca. Voltei, fiquei um ano.

- Quais eram os seus planos quando estava no Ensino Médio?

- Nossa, era completamente diferente, porque na época eu queria ir pra cidade grande,
queria voltar pra Goiania [antes de vir para 0 assentamento sua familia morava em
Goiénia], queria estudar. E eu era muito confusa com o que eu queria fazer. Mas eu
sempre gostei da area da biologia.

- Vocé tinha a intencdo de ir pra Goiénia para ter as condicdes de voltar pro campo ou
nédo?

- Né&o, ndo tinha intencéo de voltar pro campo. Eu queria estudar. Queria estudar em
Goiania, porque eu achava que la tinha escola melhor. Hoje eu acho que se eu tivesse
aqui, ja estava formada e trabalhando, a muito tempo. Fui pra la... perdi. Perdi néo,
porgue ganhei experiéncia, sdo experiéncias.

- Hoje vocé tem vontade de voltar pro campo?

- Hoje eu tenho vontade de ir pro interior voltar pro campo. Viver na minha casinha
tranquila. Talvez eu voltaria [pra cidade] por conta do dinheiro mesmo ou que talvez
que eu tenha um papel mais importante na sociedade em outro lugar.

- A experiencia que vocé teve na cidade, contribuiu para vocé querer voltar pro
campo?

- Ah contribuiu, com certeza. Porque Goiania é assalto demais, era muita correria de
onibus, muito dificil, ai assalto. Porque quando eu morava em Goiania, quando eu
trabalhava e estudava, eu saia do servi¢o 5h30min da manhd, pegava 2 dnibus logo de
cara e sO voltava meia noite pra casa. Agora aqui [em Porangatu] ndo, tudo perto,
posso ficar na faculdade o dia todo, to s6 por conta de estudar agora, aqui é mais
tranquilo [grifo nosso] (JOVEM EGRESSA A).

A cansativa rotina de trabalho da cidade grande, juntamente com a jornada dupla na
busca por qualificacdo, seja por um curso técnico, ou pelo Ensino Superior, proporciona, para

alguns, a experiéncia de comparar a vida no campo com a da cidade. Dessa forma, ao refletirem



152

tais tensionamentos, uma parte dos jovens egressos expressam as contradi¢des de suas escolhas
e vivéncias, demonstrando que n&o se trata de uma simples questéo de éxodo®®L,

Tais tensbes, que ndo se restringem somente ao assentamento foco da presente
pesquisa, e as vivéncias no campo e na cidade, atuam diretamente dentro da organizacao social
do assentamento, como ja foi anteriormente citado. Ferreira (2015), ao analisar como as
vivéncias da escolarizacdo urbana de criancas assentadas no municipio de Ipameri-GO,

salientou que:

A Pesquisa de Campo possibilitou perceber que os estudantes ndo tém muito interesse
em participar dos cursos oferecidos no préprio assentamento, 0 que aponta para uma
projecdo do futuro profissional sem vinculo com a producdo na propria terra, ou pelo
menos distante, efetivada em outros espagos. Esse aspecto corrobora a jA mencionada
preocupacao dos adultos em relacdo a falta de interesse dos jovens em permanecer no
assentamento (FERREIRA, 2015, p. 57-8).

Ao observar os mesmos movimentos das tramas sociais a discussao amplia-se. Sendo
que, a partir de algumas das entrevistas realizadas, constatou-se que grande parte dos assentados
apresentava uma extensa lista de cursos técnicos, em diversas areas, realizados no proprio
assentamento. Apesar desses cursos serem citados como muito importantes para aprimorar e
atualizar o conhecimento, 0s mesmos, entretanto, ndo sdo capazes de mudar a realidade per si,
porque, como afirmam alguns: “[...] é preciso ter dinheiro pra investir”.

Sendo questionados sobre 0s cursos técnicos realizados dentro do assentamento e fora
dele, nenhum dos adolescentes e jovens egressos manifestou ter feito, ou ter interesse de fazer
algum curso relacionado a vida no campo, com excecdo de uma jovem que realizou um curso
de agrofloresta. Tais cursos, na perspectiva dos pais, ndo representariam somente a aquisi¢cao
de conhecimentos tedricos e praticos relacionados a vida no campo, mas representariam
especialmente a transmissdo do conhecimento camponés, realizando uma educacdo do

campo®®2. Assim também se relacionando com a continuidade da terra a longo prazo. Porque,

1S1Durante as entrevistas era possivel observar vestigios do campesinato enquanto ordem moral. Alias, Ferreira
(2015, p. 86-7), salientou esses valores e seu contraste, na fala de um assentado, na transcricio a seguir: “E isso
mesmo, sobre a educacdo, deixa a desejar aqui dentro, por qué? Porque os nossos filhos tém que ir pra cidade, tém
gue conviver com a cidade, né! E o aprendizado da terra é uma coisa, da cidade é outra. Isso comeca a interferir
na educacdo deles na terra. Passa ja a ter vergonha de contar aonde mora, passa a ter vergonha de falar que é um
Sem Terra, né! Por causa da convivéncia na cida... vai crescendo, vai mudando. Entéo, o que seria importante pra
nois? Ter uma escola dentro do assentamento pra poder esta trabalhando da mesma forma, pra néo tirar isso das
nossas crianca, né! Deles crescer ali dentro com a mesma, com 0 mesmo modo que a gente cresceu, tendo amor
pela terra, pela nossa... nosso antepassado, ndo deixar isso interferir. E a cidade interfere! Por eles ter que sair
daqui e frequentar uma escola 4 na cidade, isso interfere muito nas coisa dos nossos filho aqui dentro”

152Ferreira (2015, p. 92), ao refletir a importancia atribuida, pelos pais, ao trabalho camponés realizado pelas
criancas e adolescentes, discorre sobre o valor educativo de tais préaticas, através da fala de um assentado no qual
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se o dinheiro enviado pelos jovens egressos auxilia a permanéncia na terra a curto e médio prazo
essa mesma pratica, a longo prazo, contribui para um esvaziamento do campo. A fala de um

assentado em Ipameri-GO possibilita refletir sobre tal movimento:

[...] E um curso que a gente faz, pra vocé aprender a fazer um projeto, vocé analisar...
se em tudo, se 0 jovem comecasse a inserir também nesses programa aqui dentro, eles
vai aprender que na terra da pra gente sobreviver, porque, no caso, que nem elas estdo
falando, € um problema, que depois vai ficar s6 os velho se essas crianca for tudo
pra cidade, né! [grifo nosso](FERREIRA, 2015, p. 181).

Apesar dessa reflexdo ser pouco realizada entre os assentados entrevistados no
municipio de Porangatu, a continuidade na terra e a continuidade da luta camponesa de
conquistar e permanecer na terra representam importantes pontos de convergéncia entre alguns
sujeitos. A medida que os filhos deixam o campo e os assentados(as) permanecem sozinhos(as),
é despertado a consciéncia de educar as geracdes mais novas. Contudo, as tentativas aplicadas
de forma equivocada demonstram que, apesar dos esfor¢os, a transmissdo da ordem moral
camponesa as criancas e adolescentes tem falhado.

Enquanto alguns renegam os efeitos dessas questdes na vivéncia na terra, outros
demonstram preocupacdo. Especialmente porque sabem que, num cenario futuro, podem
necessitar vender suas terras, ou vé-las vendidas por seus filhos, apos necessitarem migrar para
a cidade no decorrer da idade. Sendo que para alguns, a terra do assentamento € entendida
somente como uma terra de negdcio, enquanto para outros ela é uma terra de trabalho e,
portanto, vendé-la € também jogar fora toda o seu trabalho ali realizado, isso assim,
representando uma ofensa.

Por outro lado, tais questdes e Idgicas, ainda parecem muito distantes das perspectivas
simbdlicas e da Weltanschauung das criancas, adolescentes e jovens egressos. E tal
distanciamento diz muito sobre os proximos passos da organiza¢do camponesa. Contudo, ndo
se trata de decretar o fim do campesinato entre os assentados, até por que a Historia nao € linear
e simples. Mas, per si, o fato ja realiza profundas alteracGes dentro da organizagédo social
camponesa, impactando no modo de sua reproducdo. Se de um lado, ndo implica
necessariamente no seu fim, de outro implica diretamente em sua transformacdo para

sobreviver.

argumenta o seu direito de educar o filho, dado que o mais importante ndo € o produto do trabalho em si, mas a
transmissao dos valores através das praticas.
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CAPITULO III
O CERCAMENTO CAMPONES

Tinha cerca de pau. Hoje em dia tudo de arame. A minha
mde sempre dizia e o padre que me batizou também: “‘vai vir
tempo, os filho estranhar os pai, pai estranhar os filho, e
matar pai e pai matar filho, e ta tudo na lista, e cerca de
espinho”. Cerca de espinho é 0 arame farpado né. Tudo que
0 padre falou ta listado.

Dona Ver6nica —Antiga moradora de Porangatu

O presente Capitulo procura retomar e aprofundar mais sobre um dos elementos
centrais desta pesquisa: refletir a escolarizagdo dos camponeses como condicionada sine qua
non pela estrutura agraria. Apontando, para tanto, as desigualdades no acesso e permanéncia na
escola(rizacdo) de criancas e adolescentes assentados no municipio de Porangatu, regido norte
do estado de Goiés, a0 mesmo tempo que se revela como esse & um problema mais amplo,
também ultrapassando barreiras geogréficas, indicando questdes relativas ao capital.

Nesse caminho, propbs-se refletir sobre aquilo que aqui sera denominado como
cercamento. Sendo de grande valor simbdlico e iconografico dentro da historia e da cultura
camponesa, esse conceito tem na metafora com a cerca a sua origem simbdlica. Sendo que para
construir tal conceito primeiramente foi realizado um recorte historico da cerca e do cercar,
relacionando-o diretamente, como sera aprofundado, com a desigualdade de acesso a terra, com
a constituicdo da estrutura agraria e sua consolidacdo em classes. Refletindo assim como o
cercar modificou a organizacdo social camponesa, se tornando um elemento muito importante
na transformacdo da terra de trabalho em terra de negécio (MARTINS, 1980), solidificando
ainda mais as posicOes sociais e subalternizando o camponés em relacdo ao fazendeiro.

Representando um conjunto de acles (praticas e/ou simbdlicas) que mantém a
organizacdo hierarquica de modo a consolidar as posi¢cdes sociais da estrutura agraria, o
conceito de cercamento indica a acdo de delimitar, impedindo o progresso e/ou ascensao social
e econdmica dos sujeitos cercados. Destarte, o cercamento sitia o sujeito, culminando também
em perseguicdo e/ou constrangimento, como foi abordado no segundo capitulo desta, com a

continuidade histdrica do preconceito com 0s posseiros e assentados, apresentando uma pratica
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que perdurou por décadas, modificando o alvo das ofensas, mas mantendo a mesma ideologia
simbdlica.

Isso posto, ao denominar como cercamento a escolarizacdo urbana de criancas e
adolescentes assentados, além de outros exemplos como o aluguel do pasto para os fazendeiros
e outros que serdo posteriormente apresentados, implica em se afirmar que tais praticas levam
a continuidade da subalternizagéo desses sujeitos. Tais cercas, portanto, impedem sua ascensao
social e econdmica. Nessa anélise, revelando os arames farpados que ferem os camponeses, 0
segundo topico deste capitulo buscou apresentar, através das tramas sociais em vigor, como e
0 que tais cercas delimitam.

Para além de desnudar as cercas ideoldgicas que subalternizaram — e continuam
subalternizando — esses sujeitos do campo, buscou-se também refletir sobre como cortar os
arames que constituem tais cercas, fundamentando as desigualdades vividas por tais sujeitos.
Nesse movimento, a reflexdo acerca do processo educativo vivenciado pelas criancas,
adolescentes e jovens entrevistados, propiciou embasamento para apontar que a escola(rizacéo)
urbana dos mesmos contribuiu de modo efetivo para a reproducdo das desigualdades sociais
historicamente vividas — e que continuam a vivenciar—. Dessa maneira, o terceiro topico desse
capitulo reflete como a educacdo do campo, enquanto sentido ideoldgico, representa um
importante caminho de constituicdo de um projeto educacional que respeite e integre as
especificidades camponesas em sua constituicdo didatica e pedagdgica, além de influenciar no
contetdo compartilhado.

Contudo, antes de avancar nas discussdes anunciadas, faz-se necessario se adentrar em
algumas outras discussdes relacionadas. Em primeiro lugar é importante registrar que o termo
Educacao do campo nunca foi dito pelos sujeitos entrevistados nessa pesquisa. Dessa maneira,
apesar de se utilizar autores que defendam projetos institucionalizados e modelos de uma
Educacao do campo efetivada, procurou-se apontar aqui ndo os projetos e modelos especificos
para serem defendidos, mas sim refletir o sentido ideoldgico que os fundamentam.

No segundo capitulo deste trabalho, ao apresentar a estratégia de uma mae assentada
ao educar suas filhas para ensina-las a viver no/do campo, ensinando os cuidados com as aves
e demais criagdes, se evidenciou uma construcdo didatica e pedagodgica daquilo que é aqui
apresentado como Educacdo do campo: ou seja, ndo sé a transmissdo dos conhecimentos
camponeses, mas para além disso, a transmisséo de valores. Cada elemento inserido dentro da
pratica pedagdgica criada pela assentada teve como objetivo transmitir conhecimentos que

possibilitassem que suas filhas permanecessem no campo, sendo capazes de produzirem renda
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através da terra, e a0 mesmo tempo, objetivou também transmitir os valores da terra, do
trabalho e da familia camponesa (WOORTMANN, 1990).

Apesar de a assentada, segundo suas palavras, ndo ter conseguido um éxito completo,
houve avangos a partir de sua pratica. Entretanto, mais do que éxito ou falha, tal pratica nos
revela que apesar de nunca terem tido o contato direto ou indireto com projetos educacionais
de uma Educagéo do campo ao longo de suas vidas, esses sujeitos denunciaram, no decorrer
das entrevistas, 0 ndo reconhecimento de suas especificidades pela escola(rizacao) urbana e 0s
impactos que tal fato representou na migracédo de seus filhos(as) para a cidade.

Dessa maneira, a base ideoldgica da Educacdo do campo encontra-se viva como um
desejo latente dos assentados e assentadas que, por sua vez, esperam a transmissdo dos valores
camponeses a seus filhos(as). Ndo se trata, por conseguinte, de defender algum projeto
especifico e ja consolidado de Educacdo do campo, mas de apontar que 0S proprios sujeitos
necessitam constituir um projeto de escola que realize a Educacdo do campo e que atenda as
suas necessidades, seja como meio de desocultar as contradigdes que esses sujeitos vivenciam
(ARROYO, 2012), seja para possibilitar produzir renda a partir da terra. Proporcionando assim
ndo a redencdo dos camponeses, mas constituindo uma possibilidade de consolidar uma
autonomia camponesa na terra. Dessa forma os desejos dos assentados e assentadas expostos
ao longo do segundo capitulo, enunciavam a preocupagdo com os herdeiros que se negam a
herdar, ndo somente a terra, mas se negam a herdar os valores e praticas camponesas.

Ja a reflexdo realizada neste terceiro capitulo ndo tem como objetivo apontar um
projeto de Educacdo do campo, nem de afirmar que este projeto atuaria de modo a eliminar as
contradicdes existentes no campo e as desigualdades constituintes da estrutura agraria, também
ndo procura afirmar que a Educacdo do campo modificaré a estrutura agraria. Mas por outro
lado, procurou-se aqui defender que, se ha um caminho para enfrentar as contradi¢cdes do campo
e as desigualdades constituintes da estrutura agraria é necessario que ele passe pela construgédo
ideoldgica de um processo educacional que reflita a posicdo e as desigualdades que os sujeitos
do campo historicamente vivenciaram ao longo da constituicdo agraria, apresentando a vida no
campo como uma possibilidade assim como a vida na cidade representa outra. Trata-se,
portanto, de equalizar as constitui¢cfes simbdlicas acerca dos espacos rural e urbano, e ndo de
“forgar” a permanéncia desses sujeitos no campo.

Nesse contexto, tem-se aqui 0 terceiro topico deste capitulo, que reflete como a
Educagdo do campo, enquanto um processo educativo e ideoldgico que compreende as
especificidades camponesas, representa uma possibilidade de rompimento do cercamento

camponés. Atuando na contraméo da continuidade das desigualdades do campo, tal processo
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formativo, ao possibilitar maiores condi¢Ges de permanéncia do jovem no sistema de produgéo
das unidades familiares agricolas, também atua modificando as rela¢cdes de dominagdo entre 0s
fazendeiros e os assentados, uma vez que possibilita a autonomia do trabalho camponés na
prépria terra, realizando o campesinato como ordem moral pela concretizacdo do saber

campones.

3.1 A cerca e o cercar: a desigualdade de acesso e permanéncia na terra

Em seu texto, Oliveira (2006, p. 89) apresentou-nos os saberes tecidos por camponeses
assentados no sertdo cearense. Tendo o “[...] desenvolvimento territorial contraditorio, desigual
e combinado [...]” em conjunto com as “[...] reflexdes sobre 0s saberes e as praticas transmitidas
no trabalho camponés [...]”, o autor salientou como esses sujeitos significaram a desigualdade
de condicdes de acesso a terra. Dentre as falas presentes em seu trabalho, uma delas externaliza
0 ponto de partida de compreensdo da constituicdo de mundo camponés, propiciando-nos um
importante contraste analitico nos estudos cuja finalidade seja refletir a luta pela terra: “No
comeco do mundo, quando Deus, nosso senhor, criou 0 mundo, ele ndo deixou terra pra
ninguém. Ele ndo reservou terra para ‘seu ninguém’, ele ndo partiu terra para ninguém, era tudo
‘solto’”.

Ao longo do primeiro capitulo deste trabalho, um dos movimentos que perpassaram a
analise histérica camponesa € a reflexdo sobre como se deu a transformacdo da terra em
propriedade, modificando sua funcdo e relagcdes sociais adjacentes. Tal ressignificacdo
simbdlica e econdbmica da terra representou um importante elemento constituinte das
transformacdes vivenciadas no campo brasileiro.

Dentre os multiplos problemas que permeiam as densas tramas sociais que constituem
0 campo, optou-se por adensar na reflexdo sobre o surgimento e a consolidacdo dos cercamentos
das terras. De modo geral, a cerca carrega um importante peso simbélico na historia agraria. E
sua instituicdo reflete a subordinacdo e o controle de terra que permearam e constituiram a
estrutura agraria, expondo de forma latente os conflitos de classes e as diferenciagdes das
unidades produtivas no campo, as quais serdo abordadas neste topico.

A cerca representa um simbolo ambiguo, pois, a0 mesmo tempo que é fruto do trabalho
camponés, dado que historicamente foi realizadas por tais sujeitos e, como sera abordado no

topico seguinte, ainda continua o sendo, e mesmo sendo fruto do trabalho deles, constituida
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como instrumento de sua légica de producdo, ela também representa a subordinacdo ao
fazendeiro, constituindo um movimento dialético que revela contradicdes.

Historicamente, as cercas surgiram para separar a roga do gado, e como parte de uma
estratégia produtiva de manejo do solo e das criacdes. Inicialmente eram feitas somente com
madeira, cumprindo também com a finalidade de serem decompostas com o tempo, quando a
area ndo mais precisasse de ser cercada, sendo incorporada ao solo como nutriente
(WOORTMANN,1983), realizando um ciclo de integracdo ambiental entre a organizacao e
manejo do espaco, mediante a compreensao dos ciclos naturais.

Até meados da década de 1910 ndo havia demarcacao fisica do territorio, havendo
diversas maneiras de apropriacdes coletivas da terra, como o fundo de pasto, mangas e demais
areas de uso comum que receberam diferentes nomes e ldgicas pais adentro (NABUCO, et al.,
2009). Contudo, é necessario salientar que mesmo ndo havendo uma demarcacao fisica de cada
uma das terras, havia uma dimensao de controle dos limites. A manipulacéo desses limites por
grandes fazendeiros e latifundiarios levaram, ao longo do tempo, a maltiplos movimentos de
precarizacdo dos camponeses.

Uma prética iniciada a partir da década de 1920, conforme Sabourin; Caron (2009),
em algumas regides, e que se prolongou durante muitas décadas, levando a subalternizacdo dos
camponeses, foram os cercamentos realizados com a intervengéo dos fazendeiros. De acordo
com os autores, 0s grandes proprietarios na Caatinga, iniciaram o cercamento de suas terras
como parte de implementacdo de uma distinta lI6gica de constituicdo do trabalho. Esta
proporcionava um maior controle de recursos, necessitados, em especial, pela falta de forragem
na época das secas, ocasionando problemas aos fazendeiros da regido (SABOURIN; CARON,
2009, p. 94).

Por outro lado, Woortmann (1983) salientou que no estado de Sergipe, nesse mesmo
periodo, as cercas tornaram-se um importante instrumento de controle e submissdo. Tal
processo se deu a partir da influéncia que os fazendeiros possuiam junto dos politicos locais,
além do fato de serem também justamente tais fazendeiros uma parcela desses politicos. Como
poder legislativo em conluio com os interesses dos fazendeiros, foram decretadas leis
municipais que obrigavam 0s camponeses a cercarem sua roga para protegé-la do gado do
fazendeiro. Isentando os fazendeiros de todos 0s custos necessarios para a construcdo das
cercas, 0S camponeses “obrigaram-se” a fazé-las com os proprios recursos e méo de obra.

Em outro caso, Sabourin; Caron (2009) relataram o cercamento imposto aos
camponeses nos municipios de Pintadas e Ipira no estado da Bahia, no ano de 1964, tendo como

justificativa a responsabilizacdo dos proprietarios das criagcdes. Dessa forma, em beneficio dos
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fazendeiros, os camponeses deveriam limitar a circulacdo de suas criagdes, ndo podendo mais
crid-las soltas, acarretando novas dificuldades de acesso a recursos para as criagoes,
necessitando os camponeses de constituirem novas ldgicas e taticas (CERTEAU, 2014) de
reproducéo social e econémica.

Compreendendo que tais regides foram fundadas a partir do uso de terras comunais,
como parte de uma logica de uso do solo e incorporada aos modos de fazer camponés, tais atos
se instituiram de modo a modificar as praticas realizadas pelos camponeses, forcando-os a se
ajustarem a nova imposicdo. Além disso, houve outras implicacbes, delimitando que a
realizacdo da construcdo das cercas, pelos camponeses, ndo poderia ser realizada utilizando
madeira do “mato” de uso comum, dado que o acesso a tal recurso condicionava 0 camponés a

subordinacdo ao fazendeiro, como pode ser observado na seguinte descrigéo:

[...] como vimos, foi essa mesma propriedade que crescentemente limitou o acesso do
sitiante ao mato. Contraditoriamente, a propria propriedade criatéria que obrigou o
sitiante a cercar sua roga, retirou-lhe os meios de o fazer, ou melhor, condiciou-o a
sua subordinacdo. Seja apropriando-se da terra, seja sujeitando a extracéo de recursos
naturais a autorizagdo do proprietario, condicionava-se 0 acesso ao mato ao trabalho
na propriedade (WOORTMANN, 1983, p. 178-9)

Perdendo o livre uso da mata comum e tendo que utilizar seus recursos a servico do
fazendeiro, os camponeses tiveram que observar uma rigida e cruel implementacao de leis que
os penalizava fortemente, enquanto protegia os fazendeiros. Teixeira da Silva (1981), ao
abordar a questéo, salientou que tal desigualdade na lei poderia ser nitidamente observada em
outro ponto, o que penalizava o camponés caso algum gado do fazendeiro, que passasse a cerca
feita por aquele fosse perdido ou morto, podendo levar até mesmo a prisdo do camponés
responsabilizando-o. Por outro lado, ndo havia nenhum tipo de criminalizacdo caso alguma
outra criagdo, como por exemplo, a suina, fosse morta ou desaparecida, demonstrando que por
ser caracteristico da posse camponesa, possuia menos importancia.

Sabourin; Caron (2009) apontaram ainda que, ao restringir o controle de todas as
criagcBes em alguns municipios baianos, os fazendeiros modificaram até mesmo a produgéo das
cercas, antes possuindo mais fios de arame para limitar a circulacdo das criacbes de menor
porte. Com a diminuicdo dos espacos entre os fios, os fazendeiros puderam aumentar a area
demarcada, dado que passaram a possuir uma quantidade maior de material disponivel. N&o
obstante, caso algum porco ou outro animal fugisse e fosse pego pelo fazendeiro esse nao
receberia nenhuma penalidade, pois seria responsabilidade exclusiva do proprietario dos

animais controlar a circulacao destes, exceto se fosse o gado do fazendeiro.
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Todavia, se nas décadas de 1910 até 1940, fatos como esses se manifestaram em
diferentes regides do pais, foi a partir da década de 1960 que houve a consolidacdo da cerca
como instrumento a servico do capital em todo o pais. Por outro lado, no sertdo Norte do estado
da Bahia, conforme Sabourin; Caron (2009), ndo se observava as cercas enquanto sistemas
amplos de delimitagdo de territério até a década de 1970, o “atraso” desSe processo na regido
relacionou-se com as condic¢des climaticas. Com um clima seco, os fazendeiros estiveram
menos presentes e, portanto, menos atuantes na regido, dessa forma, as dificuldades atrasaram
a chegada do capital naquela regido.

O municipio de Porangatu, por sua vez, conforme relato de Dona Veronica (Antiga
moradora de Porangatu), também vivenciou esse “atraso” na obrigatoriedade do cercamento.
Em seus relatos, até o fim da década de 1960 nao havia nenhum tipo de demarcacéo de terras,
“[...] era tudo na solta, quem chegasse usava [...]”. O que havia no municipio eram algumas
regides habitadas por grupos que possuiam relagbes de parentesco, levando a uma apropriacdo
e uso coletivo das terras dessas regides. Denominados como “goiano/beroso” e “patureba”,
além de outros grupos, esses representavam familias que se agruparam em uma mesma regido
no municipio ha muitas décadas e que compartilhavam o uso da terra de uma determinada
regido, havendo sistemas de parcerias dentro desses grupos.

No caso dos “goianos”, que ja viviam no municipio ha muitas décadas e possuiam
relacbes de parentesco com o0s primeiros moradores, por serem mais pobres, poucos eram
aqueles que possuiam gado. Ja entre os “paturebas”, que eram migrantes mineiros, havia maior
guantidade de gado, sendo criados juntos na solta e diferenciados pela marca do dono. A partir
da década de 1970, entdo, iniciou-se a insercdo do arame farpado e da pratica de cercamento
das terras por parte dos fazendeiros no municipio.

Conforme Sabourin; Caron (2009) o surgimento do arame farpado, permitiu realizar o
cercamento das terras com maior velocidade, ampliando a area demarcada a medida que
diminuia os recursos utilizados, demandando ainda uma menor manutenc¢éo, diminuindo a mao
de obra periodica que as cercas de madeiras necessitavam. Por sua vez, a diminui¢do da méo
de obra empregada na manutencdo das cercas de madeira, impactou significativamente os
camponeses dado que esse servico era majoritariamente realizado por eles, implicando em uma
diminuicdo nos trabalhos periddicos e de jornadas realizadas desses junto aos fazendeiros para
complementacéo de renda fora de suas atividades na terra.

Dispondo de recursos, os fazendeiros foram os primeiros a utilizarem o arame farpado
para cercarem, ndo s6 a roga e o0 pasto, como todo o limite da terra, constituindo-a como

propriedade. Entretanto, conforme afirma Sabourin; Caron (2009), a delimitacdo pelos
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fazendeiros ndo eliminou a utilizacdo das soltas por eles, pois durante o periodo de chuvas os
mesmos deixavam 0 gado nas areas de soltas, e, durante a seca, retornava-os para 0 pasto
cercado e privado, possibilitando assim que seu gado tivesse acesso a um capim de melhor
qualidade durante todo o ano, maximizando os lucros, a0 mesmo tempo que aumentava a
desigualdade de acesso e manutenc¢do dos recursos no campo.

Enquanto alguns fazendeiros exploravam os sistemas de soltas para maximizar os
ganhos, eram em grande parte eles proprios que cercavam alguns trechos de rios, que também
eram utilizados pelos camponeses, uma vez que esses cursos de agua pertenciam as
propriedades dos fazendeiros. Limitando 0 acesso aos recursos que se encontravam nas suas
propriedades e ainda usufruindo de terras e outros recursos comuns, aqueles subordinaram os
camponeses aos seus interesses, limitando suas taticas de reproducédo social. Oliveira (2006)

apresentou um relato de um camponés que expdem tal situacédo:

Grupo: - “Aqui ndo tem extrema em toda terra, ndo. Tem ‘terras soltas’, sim. Nessa
testa aqui do Rio Z¢ da Silva ndo tinha cerca. Tem cerca agora, que nos fizemos”.

P.: - E porque vocés fizeram essa cerca?

Grupo: - “E porque os bichos dos outros vinham e entravam para dentro do nosso
terreno. Tanto os deles vinham para c& como o0s nossos iam daqui para la. Aqui quando
esta ‘solto’ é porque a gente ndo tem como cercar. Mas, os grandes cercam... Até 0
rio que ¢ ‘datado’ eles cercam. E datado, liberado para todos os bichos andarem por
dentro. Por exemplo, aqui € um terreno e aqui é o rio e aqui e outro terreno ai os donos
cercam. O rio era para ser liberto” [grifos nosso] (OLIVEIRA, 2006, p. 92).

No sertdo Cearense, conforme Oliveira (2006), o cercamento realizado na regido,
anteriormente levou a diminuicdo das areas de uso coletivo. A partir da década de 1970, tais
areas existiam somente através de um acordo entre fazendeiros e camponeses. Por outro lado,
em grande parte das demais regides do pais, em especial aquelas que possuiam um maior uso
exploratério pelo capital, ndo havia sequer nenhum tipo de acordo ou uso coletivo, como foi o
caso descrito por Nabuco, et al. (2009) sobre a regido de Cuiaba-MT.

Neste periodo, consolidou-se o dito comum de que “[...] a terra pertence aquele que a
cerca” (SABOURIN; CARON, 2009, p. 95), havendo por sua vez um grande crescimento no
namero de propriedades, especialmente minifundios. Nesse processo, de acordo com Sabourin;
Caron (2009), quem n&o dispunha de condi¢Ges de acompanhar o0 movimento do capital
necessitou assalariar-se junto aos fazendeiros, ser expulso para a cidade ou migrar para o Sul,
assim como nas frentes pioneiras (MARTINS, 1975) na Amaz6nia em busca de terra. Sendo
que, além desses destinos, o Centro-Oeste também foi historicamente demarcado pela frente de

expansao e frente pioneira (MARTINS, 1975) do capital.
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Dentre aqueles que conseguiram permanecer no campo, 0 cercamento das terras
também influenciou na l6gica e dindmica camponesa. A interiorizacdo do mato, para dentro dos
sitios camponeses, como consequéncia da privatizacdo das matas e do uso comum pelos
fazendeiros, como descreveu Woortmann (1990) no Sergipe, modificou a constituicdo do
espaco camponés, uma vez que a mata de area comum tornou-se disputa de posse, por dispor
de recursos fundamentais para a manutencgéo da reproducdo social e permanéncia no campo.

De acordo com Sabourin; Caron (2009), o cercamento das terras também levou a uma
diferenciacdo nas unidades de producdo, acarretando a constituicdo de especializacdes
produtivas das unidades camponesas. Com a instituicdo do cercamento, novas estratégias e
taticas permearam os modos de fazer camponés, seja através de uma amplia¢do do controle do
solo, como pela rotatividade de seu uso. Dessa maneira, as unidades de producdo direcionadas
para a pecuaria, a agricultura ou demais usos, representavam distintos modos de apropriacao e
uso das cercas. Além disso, o0 acesso facilitado ao crédito por parte dos fazendeiros, ao longo
da década de 1970 e nas décadas seguintes, acelerou o cercamento das areas de uso coletivo,
configurando a constituicdo de espacos individuais e privados (SABOURIN; CARON, 2009).
Contudo, é necessario destacar que tal processo ndo ocorreu de modo abrupto e sem que 0S
camponeses nao realizassem golpes (CERTEAU, 2014), ocasionando a continuidade das &reas
de uso comuns inseridas dentro desse contexto de sufocamento e pressdo do uso coletivo da
terra.

A modernizacio conservadora®®® no campo inseriu novas praticas, constituidas a partir
da logica do capital. Um exemplo dentre a amplitude de aces da estratégia do capital foi o
plantio de espécies de capim exdgenas (WOORTMANN, 1983). Com esse, iniciaram-se novos
cultivos que demandaram diferentes tratos, demarcando a incorporacdo de novas praticas na
pecudria, em especial nas grandes fazendas, minifundios e latifindios, isso assim dado também
no inicio desse processo.

Conforme apontado por Woortmann (1983), a partir de 1950, no sertdo sergipano, a
substituicdo das capoeiras por pastagens plantadas, bem como a substituicdo das soltas por
terras privatizadas modificaram a organizacdo social do trabalho no campo. Alterando a
paisagem e provocando um escasseamento do mato e da capoeira, estas agdes dos fazendeiros
impactaram ndo sé na criacdo de animais dos camponeses, mas também as suas lavouras,
provocando degradacdo de sua condicao produtiva e de sua cultura camponesa, isso ao alterar

sua reproducdo social.

153Sobre a modernizagéo conservadora ver: Graziano da Silva; Velho (1981) e Canuto (2012).



163

Se as cercas serviam para proteger a lavoura do gado do fazendeiro, com a degradagéo
da lavoura e de outros recursos utilizados pelo camponés, restou-lhe a insercdo, de modo
precario, na pecuaria. Assim, as cercas presentes nas precarizadas lavouras passaram protegé-
las agora do préprio gado camponés, além de dividir o pasto plantado (WOORTMANN, 1983).
Assim consolidando a inser¢do de modos de fazer (CERTEAU, 2014) do capital também no
trabalno camponés, originando novas logicas de integracdo entre lavoura e pecuaria>
desenvolvida pelos camponeses, como meios de lidar com as dificuldades produtivas que
vivenciavam.

O cercamento, portanto, representou uma etapa de um complexo processo de
apropriacdo e valorizacdo do espaco. Através de novas estratégias de manejo pelo isolamento,
foi possivel constituir uma racionalizacdo do uso da terra, fazendo oposicdo a perspectiva
ecologica integradora que constituia o campesinato como ordem moral (WOORTMANN,
1990). Tal processo ditado pelas cercas possibilitou maximizar e secularizar o uso da terra e o
trabalho nela realizado através da aplicacdo de novas tecnologias. A modernizacdo
conservadora que permitiu aos fazendeiros ampliarem a posse de novas terras, através da
maximizacao dos lucros da renda fundiaria, conforme Sabourin; Caron (2009), avancou a frente
pioneira, acelerando e consolidando a inser¢do e dominagédo do capital no campo.

O credito fornecido aos projetos de pecuaria, para implantacdo de pastagens, reforgou
a intensidade do fendmeno de apropriacdo privada do espaco, como destacaram Sabourin;
Caron (2009). Esse também atraves da aceleracéo do processo de acumulagédo pelo cercamento,
e, consequente diferenciacdo socioecondmica entre os produtores, por meio de diferentes
l6gicas empregadas na racionalizagdo do uso e do trabalho na terra, como é possivel observar
nas descricdes a sequir:

Antigamente, os fazendeiro tinham muita ‘terras soltas’. Uns ndo cercava tudo, porque
eles ndo tinham capacidade de cercar. Outros era porque cercavam uma parte e
deixava outra parte de ‘terras solta’ para todos os animais ter direito de pastar ali
dentro. Quer dizer, nés éramos dois fazendeiros, 0s seus animais iam la na minha
propriedade e os meus animais iam la na sua propriedade. Quer dizer, aquela area de
terra ali era ‘solta’, para todos os viventes sobreviver dali. Por acaso aquelas pessoas
que ndo tinham terra, que eram moradores, mas criavam os bichinhos deles, todos o0s
animais deles, tinham direito de ir 14, naquela ‘terras soltas’ e comer. Buscar o
alimento dele 1a. Comer 0 mato e tudo, porque ja ndao iam poder entrar 14, naquela
outra area que tinha cercado [a ‘manga’]. L4 era s para animais de engorda, ou 0 meu
gado leiteiro, que todo dia eu tinha que estd com ele no curral (OLIVEIRA, 2006, p.
90).

Essas ‘terras soltas’, umas sdo de patrdo, outras ¢ de morador que tem uma ‘galhinha’
de terra estreitinha. E assim..., porque se todos os ricos cercassem todas as suas

154 Sobre as ldgicas de integragdo entre lavoura e pecuaria ver Woortmann; Woortmann, (1997b)
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terras muitas pessoas pobres ndo iam sobreviver, porque ndo tinha onde os
animais deles fossem buscar o comer. Porque todas as areas de terra estavam
cercadas e se eu quisesse criar 0 meu, tinha que ser preso e teria que saber conversar
com o patriio para que ele deixasse eu tirar comida la de dentro da ‘manga’ dele,
cercada, para botar para o meu animal, ou entdo, ele aceitasse eu botar meu animal
dentro da ‘manga’ dele, cercada [grifo nosso] (OLIVEIRA, 2006, p. 93).

O processo de cercamento demarcou a precarizacdo da pratica camponesa, que
necessitou se submeter a diferentes formas e ldgicas de trabalho e uso da terra para permanecer
no campo. Sendo tal processo também responsavel pela expulsdo de milhares de camponeses
para as cidades. Marginalizados em bairros periféricos e precarizados no mercado de trabalho
das cidades, esses sujeitos encontraram-se em uma situacdo de subalternizacao ainda maior no
meio urbano, motivando muitos a quererem retornar para 0 campo. Em todos 0s casos, 0
cercamento levou a uma consolidacdo da estrutura agraria, dado que tanto aqueles que
conseguiram (r)existir no campo, quanto aqueles que migraram para a cidade, mas que
posteriormente retornaram, subalternizaram-se ao fazendeiro.

Além do ja exposto, tem-se que a submissdo dos camponeses aos modos de fazer do
capital, foi e ainda € uma das principais barreiras vivenciadas por esses sujeitos, a medida que
constitui um impedimento de ascensdo social. E, como serd apontado no tépico seguinte, 0
cercamento, enquanto conceito, busca refletir as praticas simbdlicas e/ou constituidas que
efetivam a continuidade da reproducao da estrutura agraria hierarquizada, mantendo as posicoes
sociais como forma de subordinacdo e dominacgéo, retirando meios de ascensé@o ou limitando-

0sS.

3.2 Os cercamentos e a manutencdo das desigualdades sociais no campo

Cercar indica a acdo de delimitar, seja pela restricdo fisica de um espaco, como
também através de uma forca simbdlica que tem por finalidade impedir os movimentos ou
passagem. Seja blogueando, sitiando, perseguindo com insisténcia ou constrangendo, cercar
possui multiplos usos e seu significado simbdlico no campo vai além de uma acdo em si, ele
demarca um movimento histérico de constituicdo e consolidacdo de desigualdades, como foi
apresentado no topico anterior desse capitulo

Conforme se pretende apresentar aqui, a origem do cercar na cultura camponesa
remonta as desigualdades sociais apresentadas no campo, sendo um dos principais elementos
simbolicos constitutivos da luta pela terra. E como foi discutido no item 3.1 deste capitulo,

através da insercdo do capital e da respectiva implementacéo de novas légicas de organizacao
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das relagdes sociais e de trabalho no campo, a cerca constituiu-se como um dos principais
simbolos de dominacdo. Espoliados e expulsos do campo, milhares de camponeses
participantes dos movimentos sociais de luta pela terra tiveram na “derrubada das cercas” um
importante simbolo constituinte das lutas.

Demarcando diferentes temporalidades, os movimentos histdricos apresentados pelo
cercamento, expdem, em sua pluralidade, as lutas de classes produzidas no campo e como elas
se organizaram nesse processo. Como foi dito, a ambiguidade do cercamento se da pela
representacdo simbolica e pratica que desempenhou e continua a desempenhar, dado que ao,
mesmo tempo que se constituiu como parte das taticas camponesa de produgdo, o cercamento
também exprimiu a dominag&o do fazendeiro. Assim, os dois usos distintos do cercar, ao longo
da histéria camponesa, salientam a bifurcacdo simbodlica e pratica ocorrida ao longo do
processo, justificando as oposic¢des do sentido atribuido ao cercar na reflexdo sobre o campo.

Por esse motivo, qualquer esfor¢o de produzir um conceito, a partir de tal trajeto
historico, precisa compreender que a ambiguidade simbdlica distorce uma aparente ruptura
entre os diferentes usos do cercar. Entretanto, esta ruptura se estabeleceu de forma
complementar, ou seja, os diferentes usos do cercar compartilham materialidades. Assim, 0s
diferentes usos do cercamento realizados pelos camponeses e fazendeiros, em sua totalidade,
possuem relagdes constitutivas simbolicas, a medida que o uso simbdlico da cerca pelo
fazendeiro representou uma distorcdo simbélica da cerca, ressignificando esta e a reinserindo
no espaco rural, criando ambiguidades e conflitos.

O conceito de cercamento aqui apresentado, por sua vez, busca compreender esse
movimento e inseri-lo dentro de sua andlise, implicando que o cercamento ndo é entendido a
partir de uma perspectiva de dominacéo total, ou seja, excluindo as possibilidades e tentativas
de resisténcia que foram realizadas pelos camponeses. O reconhecimento dos golpes
(CERTEAU, 2014) realizados pelas lutas em seu movimento de (r)existéncia, configuram-se
como elemento central na constituicdo identitaria dos assentados e, portanto, o cercamento,
apesar de constituir-se como a manutencao de uma posicao precarizada, ndo se refere a sujeitos
inertes & subjugacao imposta pelo fazendeiro, ainda que ndo consigam dispor do necessario para
supera-la.

Estando em uma situacdo de intensificagdo da subalternizacdo, desde o inicio do
cercamento, 0s camponeses realizaram e continuam realizando sucessivos movimentos de
resisténcia. E sobre estes movimentos, mas também sobre como a luta contra a subalternizacéo

pode, por vezes, também se configurar como elemento que amplia a subalternizacéo,
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consolidando a exploracdo do fazendeiro, é que se trata a ambiguidade constituinte das relacGes
sociais que mediam o cercamento.

Nesse sentido, como sera aprofundado posteriormente, que a escolarizacdo urbana
representa, para os pais assentados, uma importante ferramenta de maltiplos usos — como
ensinar os conhecimentos basicos para viver tanto na cidade quanto no campo, representando
também um espaco de insercao desses sujeitos no convivio social urbano (importante para ndo
ser “passado para tras” na cidade), além de concretizar o acesso ao “‘sonho de melhoria de vida”,
gue na maioria das vezes, foi negada pela impossibilidade de estudar dos pais—, a0 mesmo
tempo que ela também representa um mecanismo catalisador da expulséo de seus filhos(as) do
campo, a medida que ndo proporciona condi¢bes de permanéncia na terra, enquanto “prepara”
para a vida urbana. Diante desses dois movimentos distintos apresentados, compreende-se aqui
gue um nao excluiu o outro, ambos formam um s6 movimento, contraditorio, denso e marcado
por multiplas tramas sociais entrecruzadas. Desta forma, ao mesmo tempo que a escolarizacdo
urbana representa para esses sujeitos uma etapa na luta contra a subalternizacdo, ela também
contribui para amplia-la, consolidando a exploracgéo realizada pelo fazendeiro.

Por sua vez, no caminho de delimitar o conceito de cercamento e refletir suas
implicacbes na organizacdo social dos sujeitos camponeses, algumas reflexfes auxiliam a
delinea-lo, proporcionando compreender suas dimensdes simbolicas via questionamentos
como: o que o cercamento realizado ao longo do tempo no campo produziu? Como as diferentes
formas de cercamento participaram deste processo? Sendo que ao longo da reflexdo, observou-
se gque nao se trata de um movimento linear, mas sim atravessado por contradicdes e desvios,
constituindo a materialidade e o simbolismo observados em campo, seja dentro dos movimentos
sociais, como também nas relacdes sociais de camponeses assentados.

A conjuntura que organiza e da forma as desigualdades sociais apresentadas ao longo
de todo este trabalho, sdo constituidas, em parte, pelo movimento das contradi¢cbes que
permeiam o cercar e a insercéo de capital no campo. Por esse motivo, refletir o que o cercamento
produziu ao longo do tempo, auxilia a compreender as consequéncias gerais desse processo.
Seja consolidando a terra como propriedade, seja possibilitando que novas taticas e estratégias
(CERTEAU, 2014) surgissem no campo, levando a uma ampliagéo da racionalizagéo do uso da
terra, secularizando os modos de fazer. De modo geral, o cercamento constituiu estratificagcdes
No acesso e permanéncia na terra, a0 mesmo tempo que expandiu a propriedade do fazendeiro,
diminuindo exponencialmente a do camponés. Como foi possivel observar nos dados gerais,
anteriormente apresentados no primeiro capitulo desta, relativos a area e a quantidade de

estabelecimentos no campo no municipio de Porangatu, acompanhando o recorte estadual e
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nacional. N&o por acaso, o crescimento unilateral de somente um dos grupos sociais salienta as
desigualdades do processo de acumulacdo (CARTER, 2010).

Por outro lado, o cercamento realizado pelos camponeses possibilitou a aprimoracao e
surgimento de novas taticas que ampliaram a producdo familiar. As cercas de madeira, por
exemplo, além de realizarem a protecdo da roca, também demarcaram as relagdes de trabalho e
de organizagdo social de um determinado periodo, pautadas no uso comunal da terra®®.
Enquanto que, doutra via, a cerca de arame representou a ruptura dessas relacées, instituindo
novas e subjugando as demais formas de organizacdo social e do trabalho, anteriormente
existentes.

Se antes a madeira retirada da mata de uso comunal era o principal material utilizado
na construcdo das cercas, com a insercdo do arame e a necessidade de cercar uma area maior —
seja pela imposicao da lei, ou pela necessidade de adocdo do cercamento para protecdo e/ou
demarcacdo da terra —, o camponés passou também a comprar tal material, significando uma
maior necessidade de adquirir dinheiro. Dessa maneira, alterando, por conseguinte, as relaces
de trabalho ja existentes, uma vez que os modos de fazer tradicionais dos camponeses, ndo
tinham o dinheiro como objetivo principal do trabalho. Contudo, € preciso salientar que, mesmo
em tais condicdes, 0 uso da cerca de arame, ao possibilitar acelerar o processo de cercamento e
ampliar a area demarcada, também possibilitou melhorias nas taticas camponesas, ainda que 0
custo tenha sido o aumento da subjugacéo ao capital.

Se inicialmente as cercas serviam para proteger a roca, o cercamento realizado pelos
fazendeiros teve como objetivo limitar a producdo e a expansdo camponesa. A0 mesmo tempo
ampliando o poder econdmico e politico daqueles, de tal modo que assegurasse uma posi¢do de
privilégio, enquanto possibilitava explorar o camponés. Dessa forma, sendo “cercado” pelo
fazendeiro, 0 camponés assistiu (a0 mesmo tempo que tentou resistir) intensas transformacdes
nas relacdes de trabalho e na organizacao social no campo.

O cercamento, portanto, € um conceito que representa um conjunto de agdes e/ou
praticas simbolicas, que, por sua vez, resulta na manutencdo dos camponeses em uma posi¢ao
de precarizacao, cumprindo a funcdo de hierarquizar a organizagéo social, estratificando-a. De
acordo com Alves (2011, p. 3), “[...] a precarizagdao do trabalho que ocorre hoje, sob o
capitalismo global, seria ndo apenas ‘precarizacdo do trabalho’ no sentido de precarizacéo da
mera forca de trabalho como mercadoria; mas seria também, ‘precarizacdo do homem que

trabalha’”. Dessa maneira, a hierarquizagdo social tem importante fungdo tanto na cidade

155S0bre 0 uso comunal da terra sugiro a leitura de Campos (1989), o qual realizou uma exposi¢do do tema
apresentando as diferentes formas de utilizagdo da terra comunal no Brasil.
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qguanto no campo, seja para a formacdo de mao de obra de baixa qualificagdo, quanto pela
exploracdo da precarizagéo dos sujeitos menos favorecidos para ampliagdo dos lucros. Portanto,
0 cercamento mantém as posi¢cdes de subordinacdo, de forma direta ou indireta, consciente ou
inconsciente, mantendo a organizacao e exploracdo de classes, reproduzindo as desigualdades
sociais constituintes e necessarias na organizacao capitalista.

Para além de modificar a organizacéo social e do trabalho no campo, a modernizacdo
conservadora foi responsavel por realizar uma precarizacdo camponesa (GRAZILIANO DA
SILVA; VELHO, 1981) de tal modo que o camponés torne-se subjugado ao fazendeiro. No
entanto, antes mesmo da modernizagdo, os fazendeiros ja possuiam estratégias (CERTEAU,
2014) de ampliacéo de lucro a partir de sistemas de exploragdo dos camponeses.

De acordo com Sabourin; Caron (2009), na Comunidade de Jud, préxima ao municipio
de Senhor do Bonfim (BA), os fazendeiros tradicionalmente remuneravam alguns camponeses
qguando o seu gado invadia suas terras, tendo inclusive acesso ao fundo de pasto, no seio da
comunidade. Funcionando como um “aluguel de pasto”, tal pratica constituiu-se a partir de
outra ldgica. J& que, aproveitando do uso comum da terra na comunidade e da auséncia de
cercas, os fazendeiros soltavam o gado nas terras camponesas e em “benevoléncia” remuneram
o camponés pelos “danos acidentais”, pagando um prego abaixo do comumente cobrado pelo
arrendo da terra na época, uma vez que o pagamento era somente uma “camaradagem” do
fazendeiro, um “pedido de desculpas” pelo ocorrido.

Assim, utilizando-se dos recursos camponeses, a partir de um sistema de uso comum
da terra por uma comunidade, o fazendeiro ampliava os lucros e consolidava sua posi¢cdo na
hierarquia social agraria. Para a concretizacdo da subjugacdo do fazendeiro, era imprescindivel
que 0s camponeses nao tivessem muito gado, caso contrario esse recurso ndo seria cedido de
forma féacil, ou seja, 0 camponés necessitava estar em uma condicdo de precarizacdo para que
o fazendeiro pudesse ampliar seu lucro.

Em processo semelhante, os assentados do PA Salvador Allende em Porangatu-GO,
além de uma grande parte dos assentamentos do Norte do estado de Goias, conforme relatos
dos proprios assentados entrevistados, tem no aluguel de pasto uma das principais fontes de
renda. Alugando terras, em sua maioria, para fazendeiros!®, € comum que os pregos pagos por

cabeca de gado sejam inferiores, sendo em alguns casos pago até menos da metade do valor

156H4 também o aluguel do pasto para outros moradores do assentamento. Normalmente, trata-se de sujeitos que
compraram a terra e chegam ao assentamento com dinheiro para investir na mesma, dessa forma, alugam outras
parcelas. Em geral, esses sujeitos costumam pagar um valor um pouco maior aos assentados, por haver uma maior
proximidade nas rela¢des sociais.
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cobrado na regido por outros fazendeiros. Dessa maneira, 0s assentamentos tornaram-se objetos
de valor para os assentamentos locais, pois disponibilizam terra barata para o aluguel de pasto,
contribuindo para ampliar os lucros obtidos pelos fazendeiros.

A prética de alugar a terra mais barata possui alguns elementos que a fundamentam.
Primeiramente é preciso salientar que, conforme ja foi dito no primeiro capitulo desta, os
assentamentos do Norte de Goids, em sua maioria, localizam-se em terras de baixa
produtividade e dificil acesso & agua, somando-se a questdo do abandono do INCRAY,
concretizando as dificuldades vividas pelos assentados, que sem dinheiro para investir e sem a
seguranca de retorno produtivo, tém suas possibilidades de producdo limitadas. Nessas
dificuldades produtivas e de reproducdo social, a proposta de aluguel do seu pasto ao fazendeiro
torna-se uma boa alternativa para aqueles que ndo conseguem produzir renda suficiente a partir
da terra, principalmente pela falta de recursos para investir.

N&o por acaso, o aluguel do pasto realizado pelos fazendeiros, é visto como muito
benéfico pelos assentados, pois efetivamente contribui para que estes sujeitos permane¢am na
terra com condicdes razoaveis de consumo. Somado aos valores pagos pelo aluguel, é muito
comum a pratica de outros beneficios dados pelos fazendeiros, que presenteiam os assentados
com bezerros, alimentos, pagamentos extras, eletrodomésticos de segunda mao, auxiliam no
acesso a internet, além de ajudar com outros servicos. Alguns fazendeiros sdo reconhecidos por
serem “‘generosos” nos presentes e assim s@o, por vezes, disputados.

E comum que o acordo de aluguel do pasto seja feito somente por boca, ou seja, ndo
ha nenhum acordo firmado em cartério, sendo acordado os valores somente oralmente. Quanto
a esses, durante as entrevistas realizadas com os assentados, ndo houve nenhum relato de néo
cumprimento de acordo, o que aumenta a seguranca deles em fechar o negécio com o
fazendeiro.

Todavia, essa relacdo s6 pode acontecer, pelo menos como ela se apresenta, ou seja,
caso o0 assentado ndo tenha condicdes de obter ele proprio uma boa renda da terra. Dessa forma,
é imprescindivel ao fazendeiro que o assentado: a) ndo cresca o suficiente para que nao necessite
alugar o pasto; b) tenha do fazendeiro uma boa reputacdo, pois em caso de alguém nao
necessitar alugar a terra ou o fazendeiro deseja alugar mais de uma, sempre havera outros

interessados em firmar o acordo.

157 Durante a pesquisa de campo, ao serem questionados sobre os problemas enfrentados na vivéncia do
assentamento, o abandono do INCRA foi diversas vezes citado como um dos principais problemas. Seja pelo néo
recebimento de todos os recursos prometidos, bem como pela falta de acompanhamento, ele é categorizado como
um érgao ausente, desde a formacéo do assentamento.
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Durante uma visita a campo em 2019, uma das assentadas que aluga o seu pasto, ao
falar sobre o acordo com o fazendeiro, disse que o aluguel era muito benéfico para ela,
elencando, pois, que: a) o fazendeiro era o responsavel por arar a terra e plantar as sementes
para dar mais capim, de modo que ela realizava pouco trabalho nos cuidados do gado®®8; b)
quando necessitava, ele ja ajudou com transporte até a cidade e outros favores; ¢) o valor pago
era baixo, mas era uma renda fixa mensal que ela poderia contar para fazer a despesa; d) alguns
bezerros nascidos em sua terra eram dados a ela pelo fazendeiro como presente pelos bons
cuidados realizados.

Ao apresentar os beneficios do acordo, a citada assentada disse que o fazendeiro estava
organizando para colocar uma torre de internet no assentamento. Inexistente na época, a torre
possibilitaria que ela pudesse ter acesso a internet, facilitando a comunicacao entre eles. Dado
que o sinal de telefone é de dificil acesso no assentamento e, por muitas vezes, falho, sendo
necessario deslocar-se da casa para algum outro lugar para fazer ligagdes ou recebé-las. O que
implicava em mais visitas do fazendeiro, pois ele ndo dispunha de informacdes diérias,
necessitando estar presente para acompanhar seu gado. Contudo, conforme a assentada, a
instalacdo de internet seria benéfica para ambos: a) para ela, permitiria 0 acesso a internet para
sua familia e demais assentados; b) ja o fazendeiro teria informac@es diérias sobre o gado,
limitando o deslocamento até o assentamento e ampliando o controle sobre o processo.

O aluguel do pasto, portanto, € um acordo seguro e de baixo risco, produzindo uma
renda fixa garantida ao assentado. Sendo que ndo houve nenhum relato, durante as entrevistas,
de algum assentado que tenha deixado o acordo para investir na terra e ampliar a producdo da
renda da terra, seja na pecuéria ou agricultura. Normalmente, o assentado adquire algumas
poucas cabecas ou as ganha, com o passar do tempo as coloca junto com as do fazendeiro,
aproveitando-se de que em algum momento ele ird vende-las junto com as dele, repassando o
dinheiro.

Contudo, € preciso salientar que cada acordo de aluguel de pasto possui
especificidades e nem sempre 0s citados “presentes” e “ajudas” sdo dados. O que ¢ comum em
todos os acordos, por outro lado, € um menor valor pago por cabeca e a fidelidade do
pagamento. Dessa maneira, ainda que ndo pareca haver outra renda da terra mais segura do que
0 aluguel para o fazendeiro, ha outras formas mais lucrativas para o assentado, mas essas

necessitam de investimento e aplicacdo de saberes técnicos para diminuir o risco de falha.

1% O que ndo exclui algumas tarefas diarias que eles necessitam fazer, como: a) manter sempre disponivel gua
para os animais beberem; b) contabilizar o gado; ¢) manutencdo das cercas; d) aplicagdo de remédios, quando
solicitados pelo fazendeiro; e) manejar o gado na terra de forma que ndo lhe falte capim.
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Apesar da importancia que a renda do aluguel desempenha na reprodugéo social no
assentamento, essa cria uma condicdo de seguranca que desencoraja os assentados a buscar
outras op¢oes. Dessa maneira, dispondo de pouco dinheiro para empregarem um investimento
de alto risco, os assentados entrevistados preferem continuar em tal sistema e, por sua vez, 0
sistema necessita que eles continuem na mesma situacdo vulnerdvel para continuar
funcionando. Tal organizacdo social, que aos olhos do assentado pode, por vezes, parecer
simbiotica, € do ponto de vista do fazendeiro parasitaria, pois necessita que o assentado
permaneca na mesma posicao social, sem possibilidades de ampliar e produzir por ele proprio
uma alta renda da terra, para que o fazendeiro amplie seu lucro.

Alguns assentados fazem planos de um dia deixarem o aluguel de pasto para obter uma
maior renda da terra. Sendo que uma das familias entrevistadas procurava, através de canteiros
agroflorestais, ampliar a producdo a partir da agricultura familiar. Contudo, algumas
dificuldades tornaram-se barreiras que limitaram os projetos, dentre elas, a de formar parceiras
dentro do prdprio assentamento, para realizar producdo conjunta e aumentar a produtividade,
além da dificuldade de se conseguir investimentos e, também a falta de op¢des de mercado, que
atendam esse projeto de campo. Esses foram os principais elementos de barreira citados pelos
assentados que, portanto, ja buscaram alternativas ao aluguel de pasto®®.

No municipio de Porangatu, as principais, e também as maiores lojas, sdo as do ramo
agropecudrio, com destaque para a comercializacao dos produtos pecuarios. Sejam sementes de
capim, produtos de aplicacdo direta nos bovinos e os laboratérios de melhoramento genético,
sendo que a pecuaria representa um dos principais mercados consumidores do municipio.
Assim, ao maximizarem os lucros ao longo do tempo, os fazendeiros, e seu modo de produgéo
pecuario, organizaram e lideraram a oferta de produtos voltados ao campo. Dessa forma, sendo
0s principais consumidores, todas as principais lojas agropecuérias do municipio tém no setor
pecudario o seu principal rendimento e, portanto, esse setor organiza aquilo que sera ofertado
para o0 campo, na forma da maior quantidade de “seus” produtos nas prateleiras.

Tal processo de controlar a oferta dos produtos para o campo pode ser observado em
um dos relatos obtidos durante a pesquisa de campo no ano de 2019. No qual, ao falar sobre

uma abertura de crediario, em uma das principais lojas agropecuarias do municipio, uma

159No PA Salvador Allende, nem todos os assentados realizam o aluguel de pasto, alguns disseram ndo o fazerem
porque prejudica a terra, preferindo outras alternativas de menor remuneragdo. J& outros assentados possuem
producdo leiteira o suficiente para ndo necessitarem do aluguel de pasto, produzindo a sua propria renda da terra,
superior ao valor pago pelo aluguel. Contudo, nesse Gltimo caso, durante o periodo da seca é relatado que o seu
lucro torna-se inferior ao do aluguel pela diminuigdo da producéo de leite pelos bovinos, nesses casos, € comum
que durante esse periodo sejam realizados trabalhos fora da parcela, ou fora do assentamento, para complementar
a renda.
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assentada afirmou: “[...] quem diria que um dia o Criador [em referéncia a ‘Casa do Criador’,
maior loja agropecuaria do municipio, que atende toda a regido Norte] iria deixar eu abrir um
crediario 14”. A surpresa e a alegria dessa assentada em poder abrir um crediario na loja
salientam o sentimento de ndo pertencimento aquele espaco. Contudo, a mesma assentada,
tempos depois reclamou que ndo conseguia encontrar na cidade produtos ou auxilio técnico que
atendessem a um projeto de agricultura sustentavel, o qual ela buscava explorar.

Nesse sentido, do mesmo modo que os fazendeiros se aproveitaram dos camponeses
na Comunidade de Jua (proxima ao municipio de Senhor do Bonfim-BA) décadas atras, para
ampliarem seus lucros, enquanto exploravam os recursos dos camponeses, mantendo-0s na
mesma posigdo social (SABOURIN; CARON, 2009), no caso de Porangatu, tratado nesta
pesquisa, os fazendeiros também exploram a situacdo precarizada dos assentados para
ampliarem os seus lucros, enquanto ampliam a precarizacdo e levam a subalternizacdo desses
sujeitos.

Ademais, é possivel observar o mesmo processo de cercamento realizado pela
escola(rizacdo) das populacbes camponesas ao longo de diferentes tempos historicos. De
acordo com Martins (1982, p. 100), a escola se incorporou dentro da organizacdo social
camponesa, quando ela se integra as “[...] teias de relagcbes com a sociedade urbana [...]” através
da producéo de mercadorias. Nesse processo, ainda conforme o autor, o trabalhador do campo
deixou de produzir diretamente 0s meios de sua existéncia e passou a incorporar outros
elementos que o subjugavam ao capital, transformando-o de lavrador para trabalhador
assalariado. Ao mesmo tempo, para as criancas, adolescentes e jovens camponeses, a
escolarizacdo passou a representar um equivalente ao trabalho, tornando-se o papel
desempenhado por esses sujeitos dentro da organizagéo social do trabalho camponés.

Por tal maneira, a propria insercao da escolarizacdo urbana, e a insercéo desses sujeitos
do campo na escola, constituem-se a partir de relacBes sociais desiguais. Ndo por acaso, a
escola(rizagdo) acaba por reproduzir as desigualdades sociais, participando efetivamente no
processo de cercamento desses sujeitos. Dentre 0s aspectos que contribuem para o processo de
cercamento realizado na/pela escola, destacam-se: a) 0 ndo reconhecimento das taticas
camponesas como possibilidade de “projeto de vida”; b) o ndo reconhecimento das
especificidades camponesas na constituicdo pedagdgica e didatica pela escola; ¢) o
distanciamento entre o contetdo apreendido na escola(rizacao) e os saberes camponeses.

Contudo, antes de adentrar na discussdo relacionada ao cercamento no que concerne a
escola(rizagéo), faz-se importante discutir o primeiro aspecto que categoriza a escola(rizagéo)

como tal. Dado que, 0 ndo reconhecimento das taticas camponesas como possibilidade de
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“projeto de vida” revela um movimento histdrico que evidencia as desigualdades e contradi¢es
dentro das disputas do projeto educativo.

A discussao sobre o conceito de “projeto de vida”, e suas implicacBes no processo
formativo realizado pela/na escola, permearam as pesquisas educacionais ao longo das Ultimas
décadas. A constru¢do de um “projeto de vida”, conforme Contini (2001), realiza-se pelo
reconhecimento de si, o qual é adquirido pelo sujeito em meio as relacbes sociais que
estabelece. Por esse motivo, o papel que a escola desempenha seria de suma importancia, pois
mediaria as distor¢des estruturais presentes na sociedade. N&o por acaso, como apontou Zonta
(2007), alunos da rede publica e da rede privada, a partir das diferentes vivéncias sociais,
possuiriam “projetos de vida” espelhados nessas experiéncias, ampliando desigualdades por
meio das alteridades sociais.

Em entrevistas realizadas com alguns professores do Ensino Médio da rede publica
estadual de educacdo, do municipio de Porangatu, o termo “projeto de vida”, por vezes,

atravessou o didlogo. Como pode-se observar na seguinte transcricao:

Ele [o “projeto de vida”] pensa o aluno no mercado de trabalho de uma forma muito
ativa. Entdo o aluno precisa de se entender, como sendo parte do processo, aonde ele
Se encaixe nesse processo. Se esse processo ele vai conseguir ter verdadeiramente
satisfacdo, beneficio. Entdo por isso ele tem que se conhecer, conhecer o que esta la
fora, para ele se encaixar. Entdo tudo o que se planeja a gente tem mais condicéo de
ter &xito. [...] Procurando pensar a Mais Valia em um sentido diferente, naquilo que
me da mais valor mais sentido de viver. Entdo ndo é o trabalho pelo trabalho, ndo é o
trabalho pela remuneracdo, é o trabalho pela gratificacdo, pelo reconhecimento, pela
satisfagdo. Entdo a partir do momento que eu me conhe¢o como individuo e eu estou
inserindo neste processo comercial, eu preciso entender o que me vale mais, 0 que
sera mais vantajoso para mim como individuo. [...] A disciplina foi criada no Rio de
Janeiro, 14 na Fundagdo Ayrton Senna, onde eles perceberam que os estudantes
chegavam no 3° ano do Ensino Médio e ndo tinham perspectiva, ndo sabiam o que
queriam ser, entdo eles comegaram a pensar como esses jovens iam pensar 0 Seu
futuro, como eles iam planejar a sua vida, para eles obterem mais éxito. Entdo nesse
projeto eles comecaram a discutir essa faceta: do que eu quero? Do que eu preciso? E
do que me satisfaz? Ela tem [a disciplina] algumas atividades muito interessantes,
porque a partir dela vocé pode pensar o projeto de vida a partir da sua vida amorosa,
religiosa, das viagens que vocé quer fazer na vida, a partir de como vocé quer estar
daqui 2 anos, 5 anos. Entdo vocé pode pensar o seu projeto de vida a partir de n areas,
ndo s6 comercialmente. Entdo vai fazer com que eles tenham uma visdo mais europeia
de como eles vdo tragar e pensar a vida deles. E sabendo que nem todos os projetos
eles vao conseguir ter &xito. Entdo as vezes vai dar dois passos para frente em um, e
dois passos para tras em outro, mas isso vai fazer com que eles tenham a expertise de
entender o mundo a sua volta, de entender que as vezes a gente ndo conseguiu andar
muito, mas a gente tem que repensar o projeto de vida. Estar o tempo inteiro
repensando as nossas vidas e nossos projetos (Professor de Histdria no Ensino Médio
que também ministra a disciplina Projeto de Vida).

Tornando-se uma disciplina de mesmo nome, no decorrer dela o aluno constituiria um

“projeto de vida”, refletindo a sociedade e seu lugar nesta. Para ampliar as acdes, a escola, em
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seu PPP (2019), anunciou a implementac&o de um projeto, em parceria com o UNIBANCO,
tendo por finalidade o aprimoramento do ensino. Intitulado “Projeto Jovem de Futuro”, 0
mesmo trata-se de uma “orienta¢dao” impositiva pela Secretaria Estadual de Educacao Cultura
e Esporte, tendo como justificativa proporcionar ao aluno: “[...] qualidade no aprendizado,
oportunidade, acesso ao ENEM e outras avaliagdes institucionais que o ajude no vestibular”
(PPP, 2019, p. 5).

O “Projeto Jovem de Futuro”, por sua vez, tem como plano de agdo atuar nas
disciplinas de modo interdisciplinar, acompanhando as necessidades do aluno, com o objetivo
de proporcionar um ambiente de trabalho “mais adequado e acolhedor” (PPP, 2019). Além
disso, esse projeto também instituiu uma matriz curricular com disciplinas obrigatorias,
opcionais e seletivas. Em consonancia, a escola também passou a ofertar uma Educacéo
Profissionalizante, concomitante com o Ensino Médio, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96), Decreto n° 5.151/04; Lei n° 12.513/11 do
Ensino Profissional que instituiu o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
— PRONATEC, bem como, PNE, Lei n° 13005/2014 e PEE, Lei n° 18.969/2015 (PPP, 2019).

A aproximacao do “projeto de vida” com a Educagdo Profissionalizante, salienta uma
realidade que se intensificou a partir de 1990 (OLIVEIRA, 2017), consolidando-se ainda mais
apos a atual reforma do Ensino Médio (FERRETI; SILVA, 2017; SILVA, 2018) com as
parcerias publico-privado na educacdo (OLIVEIRA; OLVEIRA, 2019). A unificacdo entre o
“projeto de vida” com a Educacdo Profissionalizante levou aquilo que Martins (1982, p. 85)
denominou como ‘“uniformiza¢do da populagdo escolar”, a qual “[...] procura atender
formalmente os imperativos ideoldgicos da ‘democratizacdo’ do ensino”, eliminando as
especificidades e constituindo um “projeto de vida” j& direcionado, estruturado e pronto para
atender as demandas do mercado. Dessa forma, o conceito de “projeto de vida” utilizado, em
especial, pelos institutos privados, ndo representa 0 mesmo conceito discutido por educadores
nas Ultimas décadas, uma vez que essa unificacdo produz uma flexibilizacdo da forca de
trabalho, que “[...] expressa a necessidade imperiosa de o capital subsumir, ou ainda, submeter
e subordinar, o trabalho assalariado a l6gica da valorizagcdo” (ALVES, 2011, p. 4).

Por esse motivo, ao apontar que a escola(rizacdo) nao reconhece os modos de fazer
camponeses em sua concepcdo daquilo que o sujeito pode construir como “projeto de vida”,
implica afirmar que a escola os entende como ineficazes e, portanto, ilegitimos para constituir
um projeto. Em oposig¢do, um “projeto de vida”, fundado a partir dos modos de fazer do
fazendeiro, é visto como eficaz, sendo sinénimo de sucesso. A experiéncia de classe, portanto,

delimita os contornos e a importancia daquilo que foi ensinado, uma vez que “[...] a classe
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delineia a perspectiva pela qual um modo social de ser € incorporado ou ndo pelo sujeito, pela
qual o teor do que é ensinado adquire significacdes, até mesmo estranhas as intengfes do
educador e dos responsaveis pela politica educacional” (MARTINS, 1982, p. 85).

Tal diferenca social delimita a hierarquia de classes sociais no campo, em especial, a
valorizag&o de um capital cultural (BOURDIEU, 1997) em detrimento de outro. Por outro lado,
este capital cultural também atua diretamente na produgdo do “projeto de vida” dos sujeitos.
Delegados pela escola, esses sujeitos constroem sonhos, vontades e desejos. Sobre essa
condicdo Bourdieu; Champagne (2003), ao refletirem as diferencgas de capital cultural entre
familias ricas e pobres francesas, elencaram importantes reflexdes quanto aos limites desse

capital e suas implicacGes sociais:

Os alunos oriundos de boas familias receberam da familia o senso do investimento,
assim como o0s exemplos e 0s conselhos capazes de sustenta-lo em caso de incerteza,
e estdo assim em condicdo de investir na hora certa e no lugar certo, neste caso nas
ramificagdes apropriadas, nas escolas certas, etc.; enquanto os oriundos de familias
pobres, e especialmente os filhos imigrantes, na maioria dos casos abandonados a si
mesmos ja desde o primario, e obrigados a entregar suas escolhas a institui¢do escolar,
OU ao acaso, para encontrar seu caminho, num universo cada vez mais complexo, e
por isso votados a errar a hora e o lugar do investimento do seu reduzido capital
cultural. (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2003, p. 484-5)

Todavia, esse ndo € um problema restrito somente a atualidade, ao contrario, toda a
luta dos movimentos sociais, de luta pela terra, e por uma Educacdo do campo explicita o ndo
reconhecimento desse espaco camponés e de sua cultura adjacente nos projetos educacionais
urbanizados, ao mesmo tempo que excluia simbolicamente a vida no campo como uma
possibilidade de efetivar-se. Dessa forma, o capital cultural sempre foi uma barreira no
percurso da escolarizagdo das populagGes camponesas, especialmente quando ela é sintetizada
a partir de uma perspectiva urbanizada. O que pode ser ilustrado na fala de um assentado do

municipio de Ipameri-GO, presente no trabalho de Ferreira (2015):

Eu tenho o conhecimento e esse entendimento pelos meus préprios filhos, porque hoje
eu ndo tenho nenhum comigo [nenhum filho]. O que acontece? O grande problema
que ndo é desejado por nés. Ndo foi, ndo era, ndo foi e nao € e ndo serd! Todos nds
queriamos e queremos que nossos filho, nossa familia, tivesse aqui conosco. O que
fez isso? Esse chamamento do Governo de tirar a escola da zona rural e levar pra
cidade, esse desfecho de descaso também dos governos para com 0S
assentamento. Nao nos deu oportunidade de termos a escola. Se vocé for 14 no
Canudo, vocé vai perceber uma grande briga, porque 1a formamos professores de la
de dentro e brigando pra levar escola la pra dentro, pois nem assim! Depois do
professor formado e eles ndo aceitava, ndo liberava, por qué? Nao, porque tem esse
programa de levar os aluno pra escola la da cidade, por 14 é isso, é aquilo, aquilo
outro. [...] [os filhos estdo] ignorante conosco, estranho com as nossas coisas
dentro de casa, querem aquilo que nés ndo temos condicéo de da, porque vocé
sabe que quem mora aqui na roga ndo tem a mesma condicao de |4 ndo. Outra
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coisa! Aqui nds observamos, 0 MST toda vida bateu nisso, observou esta questio do
estatuto da crianca, do estatuto da escravizagao no servico, trabalho escravo, toda vida
foi observado isso, nés nao aceitamos isso no nosso meio, porem nds sabemos que
vocé criar os seus filhos aqui, junto com vocé, eles vao pra escola e eles te ajudam,
ndo num trabalho escravo, ndo num trabalho como eles é obrigado, responsavel por
aquele trabalho, mas vocé ja imaginou vocé, “meu filho, vai la aparta os bezerro
pra mim”! O que é que tem? O menino esta aprendendo, se adequando a essas
coisas. Nés perdemos tudo isso aqui, todos os pais aqui perdeu e em todos os
assentamento, culpa mais do que nds falamos, ndo é por que nds queremos jogar
culpa em alguém, mas é a forma que a lei foi sancionada e esta sendo executada
gue tirou esse direito nosso de ter nossos filhos conosco. Entao, eles estudando 14,
eles querem o qué? Eles querem a cidade [grifo nosso] (FERREIRA, 2015, p. 90-
2).

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Porangatu, no ano de 2019,
dos 166 alunos que utilizavam o transporte escolar rural e cursavam o ensino médio, 153
estudavam no periodo vespertino, no Colégio Estadual Stellanis Kopanakis Pacheco. Tais dados
mostram que 93% do quantitativo geral dos alunos do Ensino Médio estdo matriculados em
uma mesma escola, indicando uma concentragdo dos alunos do campo®°.

Dessa forma, dos 311 alunos normalmente matriculados no Colégio Estadual citado
no periodo vespertino, 153 utilizam o transporte escolar rural, totalizando 49,19% dos alunos
matriculados no periodo. Por este motivo, tendo quase 50% de toda a oferta de matriculas
destinadas a um grupo especifico de alunos nesse periodo, a auséncia de disciplinas opcionais
e seletivas que tenham os mesmos como publico alvo representa o ndo reconhecimento do
campo como um local com especificidades. Tendo apenas cursos técnicos e profissionalizantes,
todos voltados para trabalhos urbanos, o colégio concretiza tais caracteristicas, solidificando
uma constituigdo urbanizada de constru¢do de um “projeto de vida” desses adolescentes e
jovens. N&o por acaso, os dados de éxodo dos jovens dos assentamentos encontram-se em
namero alto, assim, permanecer no assentamento € ir na contramao de um “projeto de vida”
apreendido na escola.

Tal questdo relaciona-se com o0 ndo reconhecimento das especificidades camponesas
no conteudo escolar e nas escolhas pedagogicas da escola. De um lado, como foi discutido no
segundo capitulo desta, 0 campesinato apresenta uma ordem moral especifica, constituida por
valores proprios, de outro lado a escola(rizagdo) urbana vivencia, e é constituida, por valores
urbanos (MARTINS, 1982, p. 85). Tal choque manifesta-se na esfera escolar, com destaque

para as ditas escolas rurais, que representam somente uma escola(rizacdo) urbana no campo

16043 3 escolas publicas que ofertam o Ensino Médio no municipio de Porangatu. Dentre essas escolas, uma delas
tornou-se um Colégio da Policia Militar e, assim, possui um acesso restrito, outra tornou-se um colégio integral,
impossibilitando que os alunos do campo se matriculem, dado a rotina do transporte escolar e seus horérios. A
analise sobre as consequéncias dessa concentragdo serd retomada posteriormente em um artigo, adensando a
tematica.
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(BRANDAO, 1983). A situacdo apresentada por uma professora (que também no segundo
capitulo desta), que atuou durante as decadas de 1970 e 1980 na educacdo rural, no municipio

de Porangatu, sintetiza a questdo:

“[...] [os pais] queria que a crianga, se fosse semana de plantio, ndo fosse pra escola,

PRt

ai ndo vinha e eu chamava e reclamava, ai diziam “ah, mas nfo ta atoa ndo”. Digo,
realmente, ndo ta atoa, mas qual a minha obrigacéo: cobrar 0s meninos na aula, no
dia da prova ele vai falar quantas sementes ele plantou? Quantas becas ele tirou?

Eu nio vou perguntar isso, que isso ai nio é pra mim” [grifo nosso] (LUCINDA,
PROFESSORA).

N&o se trata, portanto, de uma culpabilizacéo da escola(rizacéo) urbana propriamente.
Como esperar que uma escola e seus profissionais, constituidos a partir de uma formacao
pedagdgica e didatica voltadas ao publico urbano, possa problematizar as multiplas e densas
questdes do campo sem nenhuma formacdo especifica? Durante as entrevistas com 0s
professores era explicito o reconhecimento por eles das dificuldades e desigualdades de
condigOes de acesso e permanéncia que os alunos do campo vivenciavam. Houve relatos de
praticas, por parte de alguns professores, que reconhecendo tais desigualdades, buscavam néo
prejudicar tais alunos, isso dentro da margem de possibilidade. Tal préatica, segundo um dos
adolescentes entrevistados, ja foi motivo de revolta por parte de alunos da cidade que
reclamavam serem mais prejudicados que os alunos do campo.

Uma reflexdo, por outro lado, auxilia a adensar essa tematica: Se 0s pais/responsaveis
desses adolescentes e jovens conseguem viver no campo, tendo acesso a bens de consumo
(dentre outros acessos), como eles ndo conseguem ver a vida no campo como um “projeto de
vida”? No esfor¢o de ampliar a questdo alguns elementos refletidos durante as entrevistas com

as criancas, adolescentes e jovens parecem sinalizar o caminho:

[...] ndo adianta eu voltar para |4 e continuar ser a mesma coisa. No vai fazer
diferenca. (Jovem egressa E)

-Tem vontade de retornar para o0 campo?

-N&o. Nada, nada. Eu tenho o desejo de que meus pais saiam de l&. E muito...Eles
gostam, s6 que pra mim... N&o da. Eu quero uma vida para mim. Igual eu te falei, eu
quero passar em um concurso que eu goste de trabalhar. Quero ficar aqui. Quero
minha vida aqui. Ou em outra cidade. Mas ndo fazenda. Nem em nada. Possibilidade
nenhuma de voltar a morar em fazenda. (Jovem egressa C)

-Eu mesmo, se eu tivesse condi¢des financeiras de comprar uma terra para mim eu
teria coragem de voltar. Agora de voltar, de assentar, de ficar em barraca para
conseguir uma terra em 3-4 anos... Igual minha avo, ficou até mais para conseguir a
terra, eu ndo teria coragem. Eu poderia até ter a casa na cidade e ficar na fazenda. Mas
ndo necessariamente so viver apenas a vida rural. (Jovem egresso F)
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Do ponto de vista econdmico, a renda obtida da terra ndo € o suficiente para atender
aos anseios de consumo propostos. J& do ponto de vista cultural, os sujeitos do campo néo
possuem fortes ligagdes com os valores, sonhos e praticas camponesas, possuindo mais relagdes
simbolicas com a vida urbana. A justificativa para o afastamento da ordem moral camponesa
se da, principalmente, pelo afastamento das praticas camponesast®!, dado que o trabalho
representa uma categoria valorativa para esses sujeitos (MARTINS, 1982). H4, portanto, uma
ruptura com a transmissdo do saber camponés, a0 mesmo tempo em que ocorre a transmissao
dos valores urbanos, levando a construgdo de um “projeto de vida”, voltado para esses Ultimos
valores.

Por este motivo, ainda que o campo e/ou 0 assentamento seja relatado como um
ambiente melhor para se viver pelos jovens entrevistados nesta pesquisa, para que 0 “projeto
de vida” desses sujeitos se concretize, ou seja, seus sonhos, desejos e conquistas, faz-se
necessario que eles estejam na cidade e, além disso, que dominem as téaticas e golpes urbanas,
para ampliar o sucesso. Pois, assim como o relato anterior da professora expressou, saber
guantas sementes de milho se coloca por cova ndo agrega em nada na vida urbana.

Ao apontar a escola(rizacdo) urbana como uma forma de cercamento desses sujeitos,
pretende-se afirmar que ela contribui para a manutencgéo e continuidade das posi¢fes sociais na
estrutura agraria e das desigualdades sociais presentes no campo. A migracdo para a cidade,
realizada pelos adolescentes e jovens do assentamento, diminui a m&o de obra familiar e,
portanto, limita a producdo que poderia ser realizada na terra, tornando-se mais um elemento
na dificuldade de investir em uma outra forma de obtencéo de renda da terra, que seja exclusivo
do trabalho familiar camponés.

Ao mesmo tempo, ao inserirem-se no mercado de trabalho urbano, constituido a partir
de novas relacdes flexiveis de trabalho, tais sujeitos percebem as varia¢fes entre as expectativas
criadas na escola e aquelas produzidas pelo mercado de trabalho. Os jovens assentados que
tiveram a vivéncia de trabalharem e estudarem na cidade durante o periodo escolar, apresentam
uma perspectiva distinta daquilo que Alves (2011) denominou como “metabolismo social do

trabalho”, sobre o qual o autor complementa:

161Ferreira (2015), ao tratar sobre o valor educativo do trabalho para assentados, apresenta o seguinte relato: “meu

filho, vai la aparta os bezerro pra mim”! O que é que tem? O menino esta aprendendo, se adequando a essas
coisas. Nés perdemos tudo isso aqui, todos os pais aqui perdeu e em todos os assentamento, culpa mais do que nés
falamos, ndo é por que nds queremos jogar culpa em alguém, mas é a forma que a lei foi sancionada e esta sendo
executada que tirou esse direito nosso de ter nossos filhos conosco. Entéo, eles estudando 14, eles querem o qué?
Eles querem a cidade.”



179

As novas relacdes flexiveis de trabalho promovem mudancgas significativas no
metabolismo social do trabalho tendo em vista que alteram a relagdo “tempo de
vida/tempo de trabalho” e alteram os espectros da sociabilidade e auto-referéncia
pessoal, elementos compositivos essenciais do processo de formacdo do sujeito
humano-genérico. Sdo as relagbes flexiveis do trabalho que instauram a nova
condicdo salarial que p6em novas determinacBes no processo de precarizacdo do
homem que trabalha (ALVES, 2011, p. 8).

Por outro lado, ha um outro importante elemento de precarizacdo que contribui para o
cercamento: a desigualdade no acesso, na permanéncia e no conteudo que os alunos advindos
do campo possuem na escolarizagdo urbana. Por exemplo, no Colégio Estadual Stellanis
Kopanakis Pacheco, os cursos profissionalizantes séo realizados no contra turno das atividades
escolares. Dessa maneira, 0s cursos para os alunos do vespertino sdo ofertados durante o
periodo matutino, o que impossibilita que os alunos que utilizam o transporte escolar rural 0s
realizem. Além disso, outros cursos ndo profissionalizantes como aulas de violdo, aulas de
informatica, além de eventos escolares como quadrilhas, dentre outros festivos, também s&o
ofertados no contra turno, sendo mais um motivo de grande reclamacao por parte das criancas,
adolescentes e jovens entrevistados. O que faz com que haja apenas duas opg¢des para aqueles
que desejam realizar alguma daquelas atividades regularmente: a) mudar-se para a cidade, ou
b) ficar na casa de algum parente ou amigo.

Ainda assim, ap6s migrarem para a cidade, ao realizarem cursos técnicos e
completarem os estudos, os sujeitos advindos do campo, encontram-se marginalizados no
mercado de trabalho. Tal processo produz aquilo que Bourdieu; Champagne (2003)
denominaram como a l6gica da “responsabilizacdo coletiva”, na qual a ideia de fracasso escolar
ndo mais se relaciona com alguma deficiéncia ou dificuldade natural, mas sim com a
“ineficiéncia” do sujeito. Produzindo uma légica de culpabiliza¢do propria, em que 0 sujeito
sente-se excluido mesmo apds ter sido incluido, jogando para si 0 peso do fracasso.

Aliado a essa questdo, a desvalorizacdo do diploma e dos estudos, representa outra
problematica que atinge tais sujeitos. Tratando-se de uma questéo geral, a desvalorizacdo desses
aspectos representa aquilo que Bourdieu; Champagne (2003) denominaram como uma “crise
cronica da institui¢do escolar”, dado que o seu papel social, historicamente atribuido como o de
possibilitar ascensédo econdmica, torna-se dificultado.

Diante dessas dificuldades, as desigualdades reproduzidas pela escola no processo
formativo entre os alunos do campo e urbanos, representam somente uma continuidade de um
movimento histérico de precarizacdo camponesa. Por esse motivo, o adolescente e jovem do
campo, ao realizarem, em tese, 0 mesmo processo formativo que os alunos urbanos, por ndo

possuirem um curso técnico, e pela impossibilidade de realiza-lo, acaba terminando a
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escolarizacdo em desvantagem competitiva quando no mercado de trabalho urbano, e como este
€ 0 objetivo da maioria dos adolescentes e jovens entrevistados, observa-se um movimento de
precarizacdo desses sujeitos na vida urbana, ao mesmo tempo que tal fato também impossibilita
que esses sujeitos fiqguem no campo, pois ndo possuem 0s saberes e 0s modos de fazer
necessarios para viver do trabalho no mesmo.

Assim, a escolarizacdo urbana de adolescentes e jovens assentados, portanto, realiza

uma inclusdo excludente!®?

, umavez que os incluem dentro do mercado de trabalho e das tramas
sociais urbanas, mas ao serem incluidos ali, eles encontram-se excluidos, marginalizados pela
desigualdade do um processo formativo.

Sobre a excluséo no interior do processo educativo, Bourdieu; Champagne (2001, p.
486) ao analisarem a democratizacdo e ampliacdo do acesso ao sistema educacional francés

apontaram que:

[...] Para uma parte bastante grande da sociedade, esta contradicdo é aquela de uma
ordem social que tende cada vez mais a dar tudo a todo mundo, especialmente em
matéria de consumo de bens materiais ou simbolicos, ou até politicos, mas sob as
categorias ficticias da aparéncia, do simulacro e do falso, como se fosse o Unico jeito
de reservar para poucos a posse real e legitima destes bens exclusivos. [grifo
nosso]

Seguindo a mesma linha de raciocinio, a escolarizacdo urbana, ao democratizar o
acesso e a continuidade do processo educativo para os adolescentes e jovens urbanos, algo que
foi negado, em sua maioria, a seus pais, parece realizar um processo de exclusao ainda maior
que o feito anteriormente. Em meio a tais questdes, tal situacdo parece produzir nesses sujeitos
uma responsabilizacdo de si mesmos pelo acesso marginal ao mercado de trabalho. Assim, ao
ndo possuirem nenhum processo formativo no campo, tais sujeitos tornam-se mao de obra
desqualificada na cidade, ou necessitam migrar para realizar cursos técnicos adjacentes aos
estudos.

Sobre o papel que a escola desempenha na continuidade das desigualdades sociais,
Bourdieu; Champagne (2003) apontaram também que nesse, a visdo de mundo, 0s sonhos e as
aspiracdes, produzidos pelos alunos na vivéncia escolar posteriormente mostram-se como
ilusdes, a medida que fica mais dificil concretiza-los. Dessa forma, questionando o papel que a

escola desempenha na continuidade das desigualdades sociais, 0s autores afirmam que:

162S0bre a inclusdo excludente como uma nova forma de dualidade estrutural que se relaciona diretamente com a
educacdo e trabalho sugiro a leitura do texto de Kuenzer (2002).
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A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a todos 0s
niveis de curso, e mantém no préprio amago aqueles que ela exclui, simplesmente
marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos desvalorizadas. Esses
“marginalizados por dentro” estdo condenados a oscilar entre a adesdo maravilhada a
ilusdo proposta e a resignacéo aos seus veredictos, entre a submissdo ansiosa e a
revolta impotente. [...] Eles s@o obrigados pelas sancbes negativas da escola a
renunciar as aspiragdes escolares e social que a propria Escola inspira; sdo obrigados,
por assim dizer, a engolir o0 sapo, e por isso levam adiante sem conviccdo e sem pressa
uma escolaridade, que sabem néo ter futuro (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2003, p.
485-6).

Por outro lado, é importante destacar que, em sua grande parte, 0s sujeitos que atuam
efetivamente no processo de escolarizacdo da escola ndo estdo cientes que participam do
processo de cercamento, ou seja, a escola ndo esta consciente de que seu modus operandi realize
uma formacdo desigual, contribuindo assim para a reproducdo das desigualdades sociais. De
acordo com Martins (1982), o “adestramento” realizado pela escola relaciona-se diretamente
com as experiéncias de classes constituintes das visdes de mundo dos sujeitos que a constituem,
bem como de sua atribuicdo definida socialmente, através de suas atividades, sobre as quais 0

autor afirmou que:

Em constatacdo implica em reconsiderar as bases das funcgbes socializadoras da
escola. Como se observa, ndo é imediatamente o teor da informacéo escolar, 0 seu
contetdo ideoldgico, nem o teor das representacfes do educador, ndo é, em suma, o
teor da “mensagem escolar” que baliza a socializag@o dos “imaturos” no meio rural.
A escola concorre para essa socializagdo na medida em que a atividade escolar
constitui uma forma de adestramento pelo trabalho em si. [...] A escolariza¢do
representa um conjunto de sacrificios por parte do aluno e seus familiares e eles o
suportam sob coercdo de normas derivadas da valorizagdo do esforgo pelo esforco. O
tempo que se permanece na escola é um tempo de adestramento no trabalho pelo
trabalho (MARTINS, 1982, p. 88-9).

Comprometida com a escolarizacdo urbana, a escola oferta disciplinas opcionais e
cursos profissionalizantes que atendam seus objetivos, bem como aos objetivos atribuidos a ela
pela Secretaria estadual e, consequentemente, 0 UNIBANCO, que por sua vez gerencia de
modo indireto a escola através de uma imposicdo verticalizada de uma cartilha pedagogica
realizada também pela Secretaria Estadual de Educagdo. Ainda que os alguns professores
reconhecam as desigualdades de acesso e permanéncia na escola, nenhum reconheceu
problemas quanto ao contetdo, consolidando o ndo reconhecimento das especificidades do
campo. Por esse motivo, 0 modus operandi da escola urbana, reproduz as desigualdades sociais,

além de constituir uma inferiorizacdo simbdlica do campo.
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3.3 Cortar os arames: A educacdo do campo como potencializadora do rompimento das
cercas

Lutou contra cercas
Todas as cercas.

As cercas do medo.

As cercas do édio.

As cercas da terra.

As cercas da fome.

As cercas do corpo.

As cercas do latifundio.

A morte anunciada de Josimo Tavares -Pedro Tierra.

No decorrer deste trabalho, buscou-se apresentar como a escolarizacao das populacdes
camponesas, ao longo do tempo, esteve condicionada a estrutura agréria, reproduzindo
desigualdades estruturais e demarcando contradi¢cdes. No caminho de desvelar tal questdo,
tornou-se latente que, para além de um projeto educacional que ndo reconhece as
especificidades do campo, a escolarizacdo urbana das populacBes camponesas, em sua
efetividade, realiza a manutencdo da estrutura agraria, reproduzindo as posi¢des sociais da
hierarquia social.

N&o por acaso, ao refletir a educacdo dos povos do campo, Arroyo (2012) defendeu a
necessidade de evidenciacao dos conflitos de classes latentes, para assim refletir as contradi¢fes
existentes no campo. Em especial, 0 autor questionou por que a educacdo do campo se
secundarizou como irrelevante nas politicas publicas e, em especial, nas pesquisas e demais
producdes tedricas sobre a educacdo. Nesse mesmo caminho, Caldart (2009, p. 56) alertou para
o “[...] risco efetivo de recuo da pressdo dos movimentos sociais por politicas publicas de
Educag¢do do campol...]”. Contudo, para além, a autora salientou que a perda da consciéncia do

direito a educacdo pelos povos do campo representaria um risco ainda maior:

[...] nunca estivemos no pais numa situacdo como a atual em relagdo a ampliacdo da
noc¢do/consciéncia do direito a educacdo entre os camponeses (pelo menos entre
aqueles com alguma aproximagdo a organizacfes coletivas) e ao reconhecimento
deste direito pela sociedade (CALDART, 2009, p. 56).

Parte do processo de secundarizagéo das contradigdes envoltas na educagdo do campo,
de acordo com Arroyo (2012, p. 83), se deram por um processo de tornar irrelevantes as

questdes que advem desse lugar, ocultando
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[...Jem programas pontuais e em analises pontuais as tensdes no campo, as lutas por
projetos de campo, as presencas contestadoras dos seus movimentos sociais e as
propostas radicais de politicas e lutas por reforma agréria, por terra, trabalho,
educagdo é uma forma de ocultar e distorcer essas tensdes politicas de poder que se
d&o no campo.

Ao defender, também, uma educacgdo do campo em sua completude, esse autor destaca
o0 papel da politizacdo das macro lutas que permeiam o campo, entre a burguesia agréria, 0
agronegocio exportador e o privilegiamento dado pelo Estado a esse setor, em contraste com a
resisténcia do camponés a essas forcas de pressao, subalternizacédo e sufocamento. Destacando
a diferenca entre a educacdo rural e a educacdo do campo, Arroyo (2012, p. 84) ainda salienta
que a educacdo rural preocupa-se com “[...] modelos matematicos de avalia¢do, indices de
qualidade, de correcdo de fluxos escolares e programas pontuais instrumentais [...]”, por outro
lado, a educacdo do campo, conforme o autor, busca desvelar a tensa realidade do campo,
proporcionando um reconhecimento das lutas de (sobre)vivéncia, que estdo em movimento,

reconhecendo 0s povos do campo como sujeitos ativos nesse processo:

Esses sujeitos, ao se afirmarem sujeitos politicos e de politicas, exigem que as
pesquisas, analises e politicas superem pontos de vista predeterminados e se deixem
interrogar pelas tensdes, lutas, ocupacgdes, pelas disputas de projetos antagdnicos de
campo em que se enredam projetos de educagdo que contestam teorias
epistemoldgicas e pedagogicas. Do campo vem pressdes por outra imaginacdo
sociolégica e epistemologica, politica e critica para o pensamento educativo. Por outra
hierarquia de relevancias tedricas e politicas no proprio campo da educacéo. Outras
Pedagogias (ARROYO, 2012, p. 85).

Por esse motivo, as especificidades do campo atuam (ou deveriam atuar) em multiplas
esferas de construcdo simbolica e prética, tanto nas pesquisas sobre o tema, quanto nos projetos
que as efetivam. Os movimentos sociais, por sua vez, possuem um papel fundamental na disputa
politica e simbolica sobre o tema, uma vez que se constituem como a interface entre os sujeitos
que vivenciam as necessidades por uma educacao do campo e a sociedade em si, composta por
agentes politicos e sociais.

Ao refletir o papel dos movimentos sociais dentro de tal disputa, Caldart (2009, p. 57-

8) salienta que:

“[...] se os movimentos sociais entenderem a Educacdo do campo somente na sua
dimensdo de politica publica e de educagdo escolar e continuarem a pressdo, mas
apenas pelo direito, recuando na disputa pelo contetido da politica e pela concepgédo
de campo e de educacdo, estardo abrindo méo da identidade que ajudaram a construir
e estardo eliminando a contradi¢do pelo polo da educagdo rural modernizada.”
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Seguindo esse caminho, para além de reconhecer o cercamento e as tensdes das lutas
sociais travadas do campo, mediante a precarizagdo dos camponeses, defender a educacgao do
campo é reconhecer que em meio a tais processos, os povos do campo produziram “[...] valores,
saberes, identidades e culturas coletivas” (ARROYO, 2012, p. 85) como formas de resisténcia.
Dessa maneira, percebe-se que a resisténcia dos povos do campo, representa um intenso
movimento de luta.

Todavia, a resisténcia dos povos do campo através da luta, passa, necessariamente,
pela continuidade e, portanto, pela transmissdo dos valores que as fundamentam. Por isso, ao
refletir a “Pedagogia do Movimento”, Caldart (2009) salienta que sem a transmisséo dos valores
faltaria contetdo ideol6gico aos movimentos de resisténcia, levando, portanto, ao seu

enfraguecimento ao longo do tempo. Para a autora:

[...] é preciso entender que a luta pela Educacdo do campo néo substitui a construgéo
histérica da Pedagogia do Movimento, e da construgéo do projeto de educacédo de cada
movimento social, naquele sentido alargado de uma educagéo vinculada a processos
de luta social organizada, capaz de mexer na estrutura de valores, na visdo de
mundo dos camponeses, de modo que assumam a perspectiva de construgdo de
um projeto de campo que se situe “para além do capital” (Mészaros, 2005), e que
essa educacdo deve ser feita de forma menos tutelada e escolarizada e desde as
demandas proprias da formacdo dos militantes da organizacdo, mas na necessaria
perspectiva de classe trabalhadora unificada na luta contra o capitalismo. Se nédo
for assim, faltara o acimulo de radicalidade para a propria disputa do contetido
e do destino histérico da Educagédo do campo. [grifo nosso] (CALDART, 2009, p.
58).

Ainda que as cercas do capital, as cercas do agronegdcio e as cercas dos fazendeiros
sejam grandes e extensas e, portanto, dificeis de serem transpostas, ha diversos movimentos
sociais que diariamente (r)existem as pressdes e estabelecem golpes na tentativa de reconfigurar
a estrutura agraria, através do reconhecimento de sua subalternizacdo em um sistema fundado
na desigualdade social e econdmica. Em tal sentido, a educacdo realizada por esses sujeitos,
através da transmissdo dos valores que constituem as bases simbolicas que solidificam e
potencializam as lutas contra o capital agrario, representa a materialidade que sustentaria um

projeto de educagio do campo que situe o sujeito “para além do capital” (MESZAROS, 2005).

Esses sujeitos, trabalhadores, em sua diversidade de formas de trabalho e de
resisténcias, apontam o critério para o que é relevante observar, pesquisar, teorizar e
traduzir em politicas de educacdo no campo. N&o apenas desocultam essa tensa
histéria, mas apontam para o pensamento educacional e para as politicas outra historia
da educacdo do campo em construcdo. Outras concepcles e praticas de educacdo.
Partir do reconhecimento de que essa historia tem sujeitos, os préprios povos, exige
conhecer mais e melhor os sujeitos. Dar maior centralidade nas pesquisas a aprofundar
de que coletivos fala a educacdo do campo, quem sdo seus atores, que lutam por outro
projeto de campo; como se organizam na diversidade de a¢des e de movimentos; com



185

que lutas articulam a defesa de outra educacdo e de outra escola (ARROYO, 2012, p.
86).

Por esse motivo, para além de defender projetos educacionais que reconhecam a
especificidade do campo e que proporcionem saberes efetivos nesse espaco, busca-se refletir
aqui a educacdo do campo enguanto processo formativo de sujeito, como construcdo de um
outro projeto de campo que, por sua vez, reconheca as desigualdades estruturais. Desse modo,
n&o se trata propriamente de refletir uma escola que faca esse papel, mas sim de pensar aquilo
que Arroyo (2012, p. 86) denomina como a “Pedagogia da Terra”!%, tendo nos proprios
camponeses 0s educadores.

O reconhecimento da “Pedagogia da Terra” vem em 0posicdo as “antipedagogias”
realizadas pela escolarizagio urbana ou “ruralizada”®* dos povos do campo. Como também
destaca Arroyo (2012, p. 86), a “antipedagogia” tem por fungdo “[...] formar ¢ manter como
subalternos milhGes de ‘homens livres e pobres na ordem escravocrata’ sem territorio, sem-
terra, sem posse efetiva das terras que ocupavam”.

N&o por acaso a luta e a resisténcia se configuram como elementos centrais na
constitui¢do identitaria dos assentados, herdeiros diretos da ‘“Pedagogia da Terra” dos
movimentos sociais do campo. O conflito anteriormente anunciado no segundo capitulo deste
trabalho, entre a ordem moral camponesa dos assentados e entre os valores urbanos
reproduzidos na/pela escola para seus filhos(as), representa o choque entre a “antipedagogia”
da escola urbana e a “Pedagogia da Terra” constituida no seio dos movimentos sociais €
integrante da constituicdo identitaria dos assentados.

Tal conflito ndo representa somente um choque cultural de valores e préaticas distintas,
ele se constitui como uma disputa de poder, atuando de forma significativa nos conflitos pela
definicdo geral do projeto de campo. De acordo com Santos (2005, p. 231), o poder “[...]
representa a realidade fisica e social numa escala escolhida pela sua capacidade de criar
fendmenos que maximizem as condi¢des da reproducdo do poder. A distorcdo e a ocultacdo da
realidade &, por isso, um pressuposto do exercicio do poder”. Dessa forma, para além da
auséncia da transmiss@o dos saberes da vida no campo, a escolarizagdo urbana, realiza a sua
“antipedagogia” pela ocultacdo da realidade que permeia a organizacdo social no campo,

exercendo o poder de distorcdo e ocultacdo das contradi¢Oes da estrutura agréria.

163Sobre a “Pedagogia da Terra” e a transmissdo do saber agricola ver: Woortmann; Woortmann (1997a), Freire;
Castro (2010) e Tona, et al. (2010).
164Esse termo faz referéncia a educacéo rural, enquanto processo educativo urbanizado realizado no campo.
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A disputa pela terra, como destacou Arroyo (2012, p. 87), esta além da aquisicdo da
terra, dado que “[...] terra ¢ vida, trabalho, ¢ disputa entre processos civilizatorios”. O ponto
central ndo se trata da permanéncia dos adolescentes e jovens na terra em si, mas que
efetivamente esses compreendam a terra como uma categoria valorativa (WOORTMANN,
1990), sob a qual se reconheca as disputas por poder em movimento.

A submissédo dos filhos(as) a escolarizacdo urbana, representou assim uma ruptura da
“Pedagogia da Terra” constituida nos movimentos sociais. Aos poucos, reconhecendo o
abandono da terra pelos adolescentes e jovens, 0s assentados perceberam aquilo que Caldart
(2000) afirmou: “A escola ¢ mais do que escola”. Assim, para além de ensinar os contetidos
escolares, a escola também transmite valores, sonhos, saberes e projetos de sociedade, por isso
possui um papel importante na sociedade capitalista.

Contudo, esse processo € permeado por contradi¢fes, as quais proporcionam um
adensamento das tramas sociais. E fato que alguns assentados realizaram oposicao a tais valores
e, assim, h& adolescentes e jovens que reconhecem as desigualdades da estrutura agréria e
desejariam modifica-la, mas que ndo encontram no assentamento possibilidade de atuacdo. Ao
mesmo tempo, existem adolescentes e jovens que sdo incentivados a deixar o campo, buscando
uma outra vida na cidade, mediante as dificuldades vividas no assentamento, em meio a
precarizacdo. Outros assentados por sua vez buscam alternativas de construcdo de projetos
alternativos a escola para seus filhos(as), na tentativa de apontar a terra como possibilidade de
“projeto de vida”, com uma qualidade melhor que a vida na cidade, estimulando a permanéncia
dos filhos(as) no campo.

Se, como visto nesta, historicamente a escolarizacdo ja foi utilizada por fazendeiros
para manter os camponeses subalternizados em suas terras, atualmente a escolarizagéo, por um
caminho diferente, também continua a reproduzir a subalternizacdo desses sujeitos. Arroyo
(2012), por sua vez, defendeu a necessidade de repensar ndo s6 a escola, mas todo o sistema
educacional, como meio de compreender como a escola(rizacdo) reproduz as desigualdades
sociais a partir de seu modus operandi.

Outro exercicio que surge entre os assentados é o de refletir a continuidade da posse
daterra. Com adolescentes e jovens, por regra, migrando para a cidade e abandonando o campo,
em seus multiplos aspectos, a posse da terra tornou-se ameacada a longo prazo. J& que, com
herdeiros que se negam a herda-la, o movimento natural seria de venda da terra caso esta venha
a estar na posse daqueles(as). Dessa forma, a preocupacgao com tal aspecto salienta a perspectiva
da terra como uma categoria que ultrapassa a terra enquanto propriedade, conforme pode ser

observado na fala de uma assentada, relato este, presente no trabalho de Silva (2018, p. 70-1):
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Foi isso que aconteceu com aqueles que vendeu, eles vendeu porque ndo teve forca
suficiente pra encarar a dificuldade, porque ndo viu com bons olhos a terra que tem,
eu ndo consigo mais plantar pra vender, planto pra subsisténcia, alugo o gado, e
compro uma roupa, melhor viver aqui na roga com o minimo do que viver na
cidade, porque ali talvez ndo consiga emprego e moradia, e o dinheiro que vendo
aqui, talvez ndo consigo comprar uma casa la. Aqui no campo vocé tem uma vida
melhor, respira um ar melhor, uma agua de qualidade, tudo isso soma, to longe
da cidade. As vezes minhas irmis falam para minha filha: “porque vocé nio vem
pra cidade, esta perdendo tempo ai”. Nao estd perdendo tempo sabe, isso aqui é
dela, se ndo quiser estudar mais, ndo estuda, mas eu quero que ela estuda, aqui
ela ndo esta perdendo, essa é a casa dela, a heranca dela, pra eu passar pros meus
filhos e netos [...] (grifo nosso)

Ainda que esses sujeitos do campo se encontrem “de méos atadas ”’, como costumam
dizer, em meio a atual situacdo, ha acbes que buscam transmitir aos filhos(as) os valores
inerentes a “Pedagogia da Terra”. Tais agdes revelam até mesmo uma robusta metodologia de
praticas, que tem como objetivo transmitir saberes, praticas e valores camponeses, como foi o
caso da estratégia de uma assentada de colocar suas filhas para gerenciar as aves. Contudo,
apesar desse e de outros esforgos, tais sujeitos se veem em um caminho sem volta.
Reconhecendo as ameacas que a escolarizacdo urbana representa no abandono do campo, por
seus filhos(as), aqueles também reconhecem, por outro lado, uma necessidade de frequenta-la,
assim, sem alternativas, resta aos assentados assistirem a migracéo de seus filhos(as).

Ao mesmo tempo, a migracdo dos adolescentes e jovens do assentamento acompanha
a hegemonia do agronegaocio legitimado na/pela escola(rizacdo) urbana. De um lado, como foi
citado anteriormente, esses sujeitos reconhecem, na sua situacdo de camponeses assentados,
uma situagéo de precarizacdo absoluta, sentindo vergonha de ocupar essa posi¢do. Ao mesmo
tempo em que a condicdo de fazendeiro €, no municipio de Porangatu, socialmente reconhecida
como exitosa, como condicdo de sucesso e status social. Nesse contexto ao discutir as
estratégias do agronegdcio na disputa hegeménica de projeto de campo, Molina (2015, p. 391-

2) salientou que:

A hegemonia do agroneg6cio tem construido inimeras estratégias para disputar e
convencer a sociedade do “sucesso” do modelo agricola que propde. Além da
ocupacao dos espacos no Legislativo, no Executivo e no Judiciario, em busca da
ampliagdo de sua legitimidade junto a sociedade civil, intensas campanhas midiaticas
tém sido desenvolvidas por seus integrantes, numa articulacdo de classe, que busca
mascarar e esconder da sociedade as nefastas consequéncias sociais que essa logica
de organizagdo da agricultura, fundamentada na extrema concentracdo de terra , no
uso intensivo de agrotdxicos, envenenando as pessoas e a hatureza, promovendo cada
vem mais a perda da soberania alimentar e devastacdo da biodiversidade, gera como
resultado de sua ampliacéo e consolidac&o.

Tal concretizagdo hegemonica do reconhecimento do agroneg6cio como um projeto

de campo de éxito, a0 mesmo tempo que (re)afirma na sociedade que o projeto de campo dos
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assentados “fracassou”, representa também a consolidacéo e instituicdo social do projeto de
campo dominante, isso & medida que o outro projeto deixa de ter continuidade pelo abandono
dos adolescentes e jovens do campo.

A migracdo para a cidade, realizada pelos adolescentes e jovens do campo, em
conjunto com a precoce escolarizacao, resulta na perda da méo de obra familiar, historicamente
fundamental para a reproducdo social camponesa. E, apesar do acesso a escola constituir uma
conquista histdrica para diversas criancas, adolescentes e jovens do campo, que pela dura lida
no trabalho subalternizado no campo, tinham a eles tal direito negado. Por outro lado, o trabalho
como forma de pedagogia do saber camponés, também deixou de ser realizado pela dura rotina
do transporte e da escolarizacdo. Perdendo a curto, médio e longo prazo a méo de obra familiar,
restou aos camponeses introduzirem novas formas de producdo de renda da terra,
reconfigurando taticas. E neste processo que o aluguel do pasto, realizado aos fazendeiros,
representa uma alternativa viavel e que ndo necessita de méo de obra.

Por sua vez, a educacdo do campo, representa uma grande esperanga para alguns
assentados que sonham em um dia matricular seus filhos(as) em alguma escola do campo (como
foi o caso de alguns assentados entrevistados). Dessa forma, apesar de ndo conseguir resolver
grande parte dos problemas e contradi¢des do campo!®®, a educagio do campo representa uma
importante ferramenta de resisténcia, carregando um grande potencial de cortar os arames que
seguram as cercas do agronegdcio e dos fazendeiros. Assim, a educacdo do campo, ao produzir
sujeitos escolarizados e ao mesmo tempo, conscientes e ativos do trabalho no campo, reconstitui
a mao de obra familiar, possibilitando derrubar os cercamentos do aluguel do pasto ao
fazendeiro e o cercamento realizado pela escolariza¢do urbana. Sendo que, constituindo uma
renda da terra a partir do trabalho familiar e dando continuidade & ordem moral camponesa, a
educacdo do campo possibilita romper os arames, sem prometer, entretanto, a realizacdo da
reforma agraria, processo muito mais denso e complexo.

Além do anteriormente exposto, outro importante ponto de reflexdo se da a respeito da
continuidade dos movimentos sociais de luta pela terra. Com cada vez mais jovens migrando
para a cidade, com valores urbanos e sem relagdes efetivas com o trabalho no campo, tende-se
a diminuir a expectativa de retorno desses sujeitos para o0 campo. Situacgdo diferente da de seus

pais que possuiam uma forte ligagdo com o trabalho e a vida no campo, e a0 migrarem para a

165Deixo como sugestdo de leitura a dissertacdo de Souza (2019). Refletindo sobre egressos de uma Escola Familia
Agricola (EFA), na microrregido Alto Rio Pardo, no Norte de Minas Gerais, a autora aponta que apesar das
contribuices significativas que a EFA desempenhou para as familias camponesas na regido, ndo é possivel que
ela consiga resolver todas as contradi¢des e desigualdades da regido, o que ndo diminui a importancia da educacéo
do campo.
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cidade e terem contato com os valores e praticas adjacentes, percebem que preferem a vida no
campo, ao inves da urbana, o que levou ao ingresso desses nos movimentos sociais como
tentativa de retorno as suas origens. Por outro lado, para os jovens filhos(as) desses assentados,
a vida na cidade representa a concretizagdo de seu “projeto de vida”. Dessa forma, reflete-se
como se constituira 0s movimentos sociais de luta pela terra a partir da ruptura da transmissao
do campesinato como ordem moral a esses sujeitos.

Diante dessas questdes, as acdes para viabilizar a educacdo do campo representa ndo
somente a possibilidade de potencializar a permanéncia das novas gera¢cdes no campo, mas sim
a aproximagao dos povos do campo com 0s movimentos sociais de luta pela terra e, em
consequéncia, o fortalecimento e resisténcia dos projetos alternativos ao campo, fazendo
oposicao ao agronegdcio e ao grande fazendeiro.

Ao refletir as questbes que tensionam o campo para apontar caminhos frutiferos de
retomada das conquistas, Caldart (2009, p. 59-60) destacou alguns pontos como: a) “[...]
importancia de apreendermos o movimento real da critica da educacdo em que se constituiu a
Educagao do campo, ¢ com o cuidado de nao eliminar o movimento dialético necessario|...]”;
b) tendo a coragem de assumir a radicalidade necessaria, “[...] correndo sim o risco, e grande,
de ser ‘comido’ pelo ‘tigre’, mas pelo menos nao deixando de enfrentar o risco de fazer a
histéria[...]”; ¢) “[...] intensificar a pressdao por politicas publicas que garantam o acesso cada
vez mais ampliado dos camponeses, do conjunto dos trabalhadores do campo, a educac¢aol...]”.

Além desses, ao refletir alguns problemas que tangenciavam diretamente a educacao
do campo, Molina (2015, p. 385) apontou a desigualdade do processo formativo, que trata
desiguais de forma igual, como modo de aprofundar a desigualdade anteriormente ja
estabelecida. Dessa forma, a Educagdo do Campo representa uma maneira direta de tratar
desiguais de forma desigual, para garantir uma maior igualdade entre os sujeitos. Por sua vez,
a autora também salientou que o fechamento das escolas do campo, no decorrer das Gltimas
décadas, representou grandes dificuldades nesse processo de luta. Contudo a autora também
criticou a padronizacéo do contetdo escolar promovido pela Base Nacional Comum Curricular,

0 que vai na contramao da autonomia necessaria das escolas do campo que (r)existem:

[...] toda a concepgdo diferenciada de formacéo que construimos, tanto nos cursos de
Pedagogia da Terra quanto nos cursos de Licenciatura de Educacdo do Campo, cuja
principal fundamentagdo baseia-se numa matriz alargada da formacéo humana, que
perpassa todas as suas dimensdes, ndo se restringindo somente ao cognitivo caira por
terra. Caem também todos 0s tempos e espacos educativos tdo duramente construidos
nas experiéncias de Educacdo do Campo, que tém conseguido entrar no sistema
publico de educacdo, construindo por dentro do proprio sistema uma outra proposta
formativa. (MOLINA, 2015, p. 397)
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Diante das questdes que atingem diretamente a continuidade e (r)existéncia da
Educagdo do campo, a auséncia da Pedagogia da Terra atuando diretamente no contetdo
escolar, na didatica e demais escolhas pedagogicas, restando somente o contetido escolarizado,
provocaria uma morte ideoldgica e simbdlica da Educacdo do campo, objeto de longas lutas
camponesas.

A partir desses desafios, Caldart (2009) salientou um importante desafio para 0s
Movimentos Sociais, esse relacionando-se diretamente com as questdes aqui propostas, a saber:
a continuidade das estruturas simbdlicas, de valores, de visdo de mundo. Como foi possivel
observar a partir do segundo capitulo desta, ndo hd uma forma de transmissao efetiva da ordem
moral camponesa para as novas geracoes, bem como dos valores que constituem a luta pela
terra, tdo importante para a constituicdo identitaria dos assentados'®. Desse modo, apds
conseguir a terra houve um esvaziamento da luta camponesa pelos assentados, seja por estarem
ocupados(as) com a dura tarefa de permanecer na terra, ou seja também pelo enfragquecimento
do objetivo maior — a reforma agréaria — e/ou pela conquista do objetivo menor — a aquisi¢do da
terra. Por sua vez, a autora deixou um importante caminho a ser refletido pelos movimentos

sociais, a saber:

O segundo desafio € o de radicalizar a Pedagogia do Movimento, entendendo-a
fundamentalmente como um processo formativo de base dos trabalhadores que
recupere sua “humanidade roubada” (Paulo Freire) e seja capaz de romper com a
estrutura de valores, com a visdo de mundo, que os faz reféns da légica do capital,
politizando assim a propria luta pelo direito as formas de educagdo consagradas pela
sociedade atual e fortalecendo seu engajamento massivo nas lutas pela superacdo do
capitalismo. Isso inclui uma dimensdo grandiosa, que é a de perceber-se como sujeito
da histdria, que é também ser sujeito de seu préprio processo de formacdo para se
construir como tal. Nessa perspectiva, a Pedagogia do Movimento assume também
uma intencionalidade educativa na direcdo de preparar os trabalhadores para a
construcdo pratica deste novo modelo de produgdo, de tecnologia, e para as novas
relacbes sociais que poderdo comecar a ser produzidas nesse movimento, o que
implica a reapropriacdo critica de iniciativas ja existentes e bem antigas,
especialmente no ambito de uma producdo diversificada e comprometida com o
equilibrio ambiental e humano (CALDART, 2009, p. 60).

Mediante a centralidade da educacdo do campo para a manutencdo da luta e da
resisténcia, por sua vez, Arroyo (2012, p. 91) defendeu a necessidade das pesquisas sobre
educacéo afirmando que “[...] colocar nos debates ¢ oficinas questdes centrais sobre que saberes

tém sido produzidos e acumulados na relagdo desses povos com a natureza, com suas praticas

166S0bre como a escola pode configurar-se como um espaco de afirmacéo e reelaboracdo identitéaria ver: Fernandes
(2010)
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produtivas, com o modo de produg¢dao camponesa, familiar, até coletiva e comunitaria”. Dessa
forma, faz-se necessario refletir uma educagdo do campo que tenha nas resisténcias dos povos
do campo a sua constitui¢do base, dado que “[...] as resisténcias sdo mais pedagogicas na
medida em que lutam por libertar a terra, o trabalho, o viver e por emancipar-se desses padroes
historicos de exploracdo e de poder-dominagdo-subalternizagdo dos povos do campo”
(ARROYO, 2012, p. 92).

Por esse caminho, é necessario reconhecer os povos do campo, 0s movimentos sociais
e outras formas de organizagdo dos sujeitos que permanecem no campo e constituem praticas,
taticas, golpes e valores, como educadores, a medida que realizam o enfrentamento aos projetos
dominantes no campo e, ainda que precarizados, resistem ao cercamento.

Arroyo (2012, p. 92), por fim, defende que:

[...] ndo seréd suficiente pesquisar, teorizar, elaborar programas, politicas e didaticas
para garantir o direito dos povos do campo a educacdo, ao conhecimento, aos valores,
as culturas e identidades sem aprofundar os brutais processos de subalternizagdo. Sem
aprofundar mais nos saberes acumulados nos préprios processos de subalternizagéo,
0s processos histéricos de apropriacdo, desapropriacdo da terra, dos territorios que
tem sido dos mais desumanizadores ou antipedagdgicos em nossa histdria.

Seguindo o mesmo caminho do autor, este trabalho procura apontar a importancia de
desocultar os conflitos de classe presentes e latentes no campo, em especial, refletindo os
processos de subalternizagdo que tem por finalidade manter os camponeses precarizados para
reproduzir a estrutura agraria, mantendo sua desigualdade. Esses cercamentos, representam
também a constituicdo de taticas de resisténcias pelos povos do campo, que apesar de ndo
disporem do necessario para romper 0s arames que mantém o cercamento, possuem os saberes
necessarios para implantarem outros projetos de campo, constituidos a partir do

reconhecimento das contradi¢6es da estrutura hierarquica construida no mesmo.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o tenhe ninguém neste mundo

Que sofre mais do que eu

Meu amor foi imbora despressa

O carinho meu néo tenho

Mais alegria s6 tenho o dom da poesia
Que foi que Deus me deu

Chico Vaqueiro - Poeta Camponés Porangatuense'®

A provocacdo feita ao leitor no titulo deste trabalho foi a mesma provocacgéo que recebi
no decorrer desta pesquisa. Nesta, os assentados, ao compartilharem suas histdrias de
superacOes, de dores, de alegrias e, principalmente, de lutas, atraves das quais fui levado a
refletir onde terminam as cercas que subalternam os camponeses. Contudo, mais do que
perguntar onde as cercas terminam, este trabalho buscou trazer apontamentos de como elas
comecaram.

Ainda no ano de 2019, antes da pandemia, durante a pesquisa de campo, as entrevistas
com 0s sujeitos desta pesquisa proporcionaram intensas reflexfes sobre a precarizacdo que
eles(as) vivenciavam e as taticas de (sobre)vivéncia que realizavam para dar golpes em meio a
um intenso processo de marginalizacdo social que atravessou diferentes tempos histéricos.

Sendo que o conceito de cercamento, na realidade, surgiu a partir da analise desse
movimento, em meio aos diarios de campo e entrevistas que buscavam compreender a maneira
de viver das criancas e adolescentes do assentamento, a partir das (re)significacdes que tais
sujeitos estabeleciam com a vivéncia no assentamento e na escola(rizagéo) urbana. Refletindo
a constituicdo simbdlica desses sujeitos, observou-se que as relacfes estabelecidas no cotidiano
escolar urbano camuflavam intensos processos de reproducdo da desigualdade social,
constituindo, por fim, a incluséo excludente desses sujeitos na cidade.

A partir da analise do que une e o0 que separa as experiéncias escolares e a organizagao
social camponesa de diferentes geragdes no municipio de Porangatu, observou-se que a inclusao
excludente, vivida atualmente pelas criancas e adolescentes assentadas, representa a
continuidade de um longo processo ja existente no municipio (bem como no restante do pais).

A escolarizacdo dos povos do campo, portanto, estive, e ainda continua, condicionada a

167Conheci seu Francisco ajudando-lhe a aprender a ler e escrever. Vindo do Nordeste a pé, ainda crianca, para
Goias, Seu Chico, como é chamado, é um camponés poeta. ldoso, ele buscou na escolarizacdo a tentativa de
realizar seus dois sonhos: formar-se na escola e escrever suas poesias, que antes eram somente versos em sua
mente. Em sua homenagem e gratiddo deixarei no Anexo V todas as suas poesias transcritas.
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estrutura agréria, de modo a reproduzir as suas desigualdades, realizando assim sua
manutencao.

O cercamento vivido pelos assentados, sujeitos desta pesquisa, representa, portanto, a
materializacdo da estrutura agraria, que constitui-se de modo hierarquico, necessitando manter
uma estrutura social piramidal. Dessa maneira, para que os fazendeiros continuem a ocupar a
mesma posic¢do social (mando e controle socioecondmico) é necessario que 0S camponeses
estejam precarizados, estes, constituindo uma massa de méo de obra reserva a servico daquele
que, alem de tudo, aproveita-se da condicéo fragilizada do camponés para explorar e maximizar
os lucros.

Tais cercas aqui expostas, foram dessa maneira constituidas a partir de maltiplos
processos de exploracdo, mas que tiveram como objetivo central subjugar o camponés. Dessa
forma, o processo de romper 0s arames que constituem tais cercas passa, necessariamente, pela
autonomia camponesa em sua terra, proporcionada pelo aumento das condi¢des de sua propria
produtividade na mesma.

Levando-se em conta as dificuldades vividas pelos assentados de modo geral, os
sujeitos ora nas terras do Norte de Goias, necessitam de investimentos para corre¢do do solo
das mesmas. Sendo que o aumento das condic¢des de produtividade em tais terras podera se dar
de dois modos: a) através da aquisi¢do de recursos, seja por financiamento, ou pelo trabalho
assalariado ou outro meio; e b) através do aumento de mado de obra e da aplicacdo de
conhecimentos técnicos que permitam a ampliacdo da produtividade, mesmo com baixos
recursos.

Visto existir a dificuldade de aquisicdo de recursos entre o0s sujeitos assentados, a
aplicacdo de conhecimentos técnicos em conjunto com a mao de obra familiar tornar-se-ia o
meio mais vidvel da unidade familiar ampliar a renda nas atividades agropecuérias. Contudo,
com o abandono do campo pelos(as) filhos(as), ha uma ruptura dessa possibilidade. Tal ruptura
concretiza-se, de modo efetivo, dado que o abandono do campo ndo acontece somente na
migracao desses sujeitos para a cidade, mas sim no abandono desses de um “projeto de vida”
no campo, rompendo com os modos de fazer e com os valores camponeses.

O processo de urbanizagédo dos adolescentes e jovens advindos do assentamento, por
outro lado, é constituido a partir de intensas desigualdades, que desde a escola(rizacao)
demarcam uma posi¢do marginalizada que esses sujeitos ocupam na vida urbana. A partir das
distintas condi¢fes de acesso e permanéncia na escola(rizacdo) e na formacdo técnica, a

escolarizacdo urbana consolida uma exclusdo no interior do seu processo educativo.
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Ao refletir a escolarizacdo urbana dos sujeitos assentados e sua relagdo com a
reproducdo social camponesa, destaca-se o papel da educacdo do campo em tal processo, a
medida que essa representa a construcao de um projeto de campo que proporciona a autonomia
do trabalho camponés, pelo reconhecimento dos movimentos de subalternizacdo que
atravessam o campo.

A escolarizagdo urbana dos povos do campo, portanto, rompe com 0 campesinato,
como ordem moral, a0 mesmo tempo em que realiza uma formacéo desigual, produzindo assim
uma precarizacao dos sujeitos desses povos dentro de seu modus operandi. Por sua vez, é seguro
afirmar que a escola urbana reproduz e amplia as desigualdades no campo, a medida que ela
nem contribui para modificar a realidade dessas familias, como também n&o contribui para dar
condicdes de igualdade entre os alunos do campo e os da cidade.

Mediante tais questdes, a defesa por uma Educagdo do campo néo representa forcar a
permanéncia dos adolescentes e jovens no campo, mas Sim 0 reconhecimento das
especificidades desses sujeitos, visto que proporciona condi¢bes formativas de maior igualdade
e contribui para a evidenciacdo das relacdes de dominacdo no campo. Essa Educacéo,
constituindo a continuidade da “Pedagogia da Terra”, representa um movimento que nao
elimina as contradi¢cdes desse espaco socioecondmico, cultural e politico, mas fundamenta-se
como um dos principais caminhos de reconhecimento do saber e fazer camponés, e, portanto,
de potencialidade de transformacdo das desigualdades do campo, a partir da autonomia

camponesa em sua unidade familiar.
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ANEXOS

Anexo | — Mapa de Frequéncia dos alunos da escola mista de Arraial de Descoberto,
municipio de Pilar, em 1922.
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Anexo Il - Mapa da area de Porangatu conforme Recenseamento de 1950

Posicdo do Municipio em relogdo oo Estodo e sua Copital.
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Anexo Il — Tabela das Escolas Rurais do Municipio de Porangatu
(Continua)
Nome Lei de criacéo Inicio de Funcionamento Total de alunos | N° de evaséo

(%)
Escola Isolada Ana Benedita dos Santos 642/84 1984 12 4
Escola Isolada Antonio Martins da Cunha 529/78 1978 30 2
Escola Reunida Adelino Américo de Azevedo* 391/78 1978 37 8
Escola Municipal Antonio de Barros Gar¢édo 791/86 1986 47 3
Escola Reunida de Araras 529/78 1978 14 5
Escola Reunida Brandina Tavares* 194/67 1967 92 10
Escola Isolada Basilio Martins da Cunha 389/73 1973 31 10
Escola Isolada Castro Alves 529/91 1991 19 5
Escola Reunida Da Capelinha* 184/67 1967 25 6
Escola Isolada Diolino Alvez Coelho 1134/86 1986 23 1
Escola Reunida do Estreito 184/67 1967 58 5
Escola Isolada Felix Alves 529/67 1967 13 -
Escola Isolada Freitas Farias 642/84 1984 10 7
Escola Isolada Hilario José da Costa 642/84 1984 19 10
Escola Isolada Jangadeira 412/73 1973 18 7
Escola Reunida Linda Vista* 529/78 1978 103 14
Escola Isolada Monjolo 642/84 1984 22 3
Escola Isolada Manoel da NGbrega 529/78 1978 15 1
Escola Isolada Martinha Ribeiro Marques 390/73 1973 32 1
Escola Isolada Maria Vieira Soares 1139/88 1978** 37 5
Escola Isolada Nossa Senhora Aparecida 556/83 1983 17 4
Escola Isolada Nossa Senhora de Fatima 303/70 1970 23 -
Escola Isolada Nova Vila 556/86 1986 33 7
Escola Isolada Oswaldo Cruz 556/86 1986 18 7
Escola Isolada Ordem e Progresso 1028/88 1983** 21 7
Escola Isolada Prudente de Morais 684/85 1985 19 4
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Escola Isolada Serra Azul 684/85 1985 24 2
Escola Isolada Serrinha 529/78 1978 17 8
Escola Isolada Santa Barbara 684/85 1985 22 3
Escola Isolada Santa Luzia 556/83 1983 36 1
Escola Isolada Santa Tereza 529/78 1978 24 -
Escola Isolada Santa Verdnica 529/78 1978 14 5
Escola Isolada Sdo Carlos 642/84 1984 12 3
Escola Isolada S&o José 1028/88 1988 14 10
Escola Isolada Sdo Rogue 1028/88 1988 14 0,2
Escola Isolada Sdo Jeremias 642/84 1984 19 0,6
Escola Isolada Sdo Sebastidao* 529/78 1978 54 14
Escola Isolada Sdo Pedro* 303/70 1970 43 -
Escola Isolada Vista Alegre 642/84 1984 21 0,3
Escola Isolada José Nunes da Costa Oliveira 529/78 1978 30 0,81
Escola Municipal Abidiel Pereira de Aradjo 635/84 1987** 135 67,43
Escola Municipal Jodo Teodoro de Oliveira 388/77 1975** 281 50
Escola Isolada Antbnio José de Andrade - - 20 0,27
Escola isolada Marechal Rondon - 1981 20 0,31

Escola Isolada Sdo Judas Tadeu***

Escola Isolada Cruzeiro***

* Escolas em funcionamento

** Ano de inicio de funcionamento diferente da lei de criagdo, indicando ou sua existéncia antes da lei de criagdo ou no atraso de funcionamento.
*** Consta no Registro da Secretaria de Educacdo de Porangatu, entretanto ndo possuem nenhum dado.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Porangatu (2019)
Organizacao dos dados: SILVA, Matheus Lucio dos Reis
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Anexo IV — Fotos do assentamento durante a pesquisa de campo

Figura: Preparacéo da comida para a reza a Nossa Senhora
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Figura: Reza de Nossa senhora, sendo possivel observar os grupos formados.
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Figura: Altar feito manualmente com cip6 para a reza de Nossa Senhora
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Figura: Momentos ap0s o término da reza
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Figura: Adolescentes jogando no celular durante a reza
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Figura: Adolescente jogando no celular
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)



Figura: Crianca brincando com a terra
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Figura: Crianga brincando na terra
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Figura: Estrada para o assentamento, de um lado capim de outro soja
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Figura: Plantio de melancia no caminho para o assentamento
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Figura: Plantio de sja/sorgo no caminho pr 0 assentamento
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Figura: Represa totalmente seca no assentamento
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Anexo V: Poesias de Francisco Rodrigues Neto

A cana é muito parecida com ataboca

S6 que o caldo é uma dugura.

Se faiz 0 melado, o aclcar e a rapadura

Ela é moida, passada no engenho.

Da cana se faiz a caxaga, o famosa aguardente,
Uns bebe pra ficar manso, outro pra ficar valente

Chico Vaqueiro

Da licenga minha gente

Nosso estilo é bastante natural

Nossa terra tem viola, futebol e carnaval.
O estilo do caipira

E bastante original

E um dom que vei de Deus.

Na poesia a forca do poeta,

Que espanta a for¢ca do mal.

Chico Vaqueiro

Arriei meu cavalo,

ja estava escurecendo

Par robar uma morena do outro lado do rio.
Pequeno, cheguei na casa dela

Meia noite, mais ou menos, ela estava me esperando
No lugar que néis marquemo

O cabelo dela brilhava, molhado de cereno.

Chico Vaqueiro

Arranco de carro de Boi
Quebra cocdo 0 macaco
Também quebra jatoba.
La no Sertao

A jaula sendo de ferro
Quebra a for¢a do ledo.
Os carinho de mulher,
Quebra a minha opinido.

Chico Vaqueiro

O foguete sobe para o alto,
Na noite de S&o Jodo.

O vigario sobe o altar,

Pra pregar a religido.

A cachaga sobe na cabeca



De um beberrao.

Na escada da malandragem,
Pra roubar sobre o ladrao.
A cana sobe atras,

Leva ele pra prisao.

E o quatro é importante,
Quatro ponto cardial
Quatro esta¢des do ano
Quatro pés tem o animal
Quatro perna tem a mesa
Quatro dias o carnaval.

Sete dias da semana
Sete notas musicais
Sete cores do arco iris,
Das regiGes divinas

E de pitar tanto o setembro eu ja ndo aguento mais

Eu falei tanto de nimero
Talvez me esqueci de algum,
Mas as coisas que eu disse
N&o séo 14 muito comum
Quem souber que conte outra
Ou que fique sem nenhum
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Chico Vaqueiro

Chico Vaqueiro



