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RESUMO

O tema abordado nesta pesquisa ¢ o ensino da Geografia Escolar no IF Goiano numa
perspectiva da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM): propostas e praticas,
tendo como objetivo geral compreender a potencialidade da Geografia Escolar na integragao
com o Ensino Técnico Profissionalizante. E, mais especificamente objetivou-se: a) Identificar
as politicas educacionais implantadas no IF Goiano para fomentar o curriculo integrado no
Ensino Médio Técnico Integrado e sua articulagdo com a Geografia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); b) Reconhecer o nuclear da Geografia Escolar nas propostas e nas praticas
no Ensino Médio Técnico Integrado no IF Goiano; c) Caracterizar as praticas de ensino de
Geografia no Ensino Médio Técnico Integrado no IF Goiano, identificando a efetivagao dos
encaminhamentos didaticos dos contetidos geograficos nesta pratica; d) Analisar a dimensao de
integracdo da Geografia com os demais componentes curriculares da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio para efetivagao de propostas para Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio no IF Goiano. O problema da investigagdo se encontra na constatacdo da fragilidade
dessa integracdo, demonstrando a necessidade de desenvolver uma articulagdo concreta e
funcional entre os conhecimentos sistematizados de Geografia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os saberes dos componentes curriculares do Ensino Técnico
Profissionalizante. O percurso metodologico desenvolvido baseou-se na pesquisa qualitativa,
orientada pelo método dialético, constituido pelos seguintes passos: pesquisa tedrica, pesquisa
documental e pesquisa de campo. Para a coleta dos dados foram feitas entrevistas
semiestruturadas. As ilustra¢des foram feitas com registros fotograficos e mapas. Dessa forma,
procedeu-se a aplicagdo e a analise subsequente da Proposta de Mediacao Didatica e do
Percurso Didatico formulados por Cavalcanti (2014, 2019) e Portela (2017), os quais se revelam
capazes de integrar a Geografia ao Ensino Técnico Profissional sem que se percam suas
especificidades e o nucleo constitutivo da ciéncia. Os resultados desta tese evidenciam que a
Geografia Escolar apresenta potencialidade na integragdo com o Ensino Técnico
Profissionalizante, desde que promova uma praxis docente sistematizada e repleta de
intencionalidade, mediada para a finalidade de um ensino-aprendizagem significativo e a
formacao cidada dos discentes. Quanto a pratica didatico-pedagogica integradora em Geografia
trata-se da busca por constituir a indissociabilidade entre o conhecimento disciplinar e o
conhecimento pedagdgico. Desse modo, constatou- se que a pratica pedagdgica integradora em
Geografia evidencia inumeras possibilidades de concretizar a integragdo da Geografia aos
componentes curriculares do Ensino Técnico Profissionalizante de forma concreta, efetiva e
funcional. Portanto, concluiu-se que as contribui¢des do ensino de Geografia Escolar no Ensino
Médio Técnico Integrado articulam-se a necessidade de orientagdes didatico-pedagdgicas
capazes de subsidiar tanto a mediacao didatica quanto a didatica especifica da area, além de
promover uma praxis docente transformadora e exequivel no contexto institucional em que os
professores estdo inseridos. Ademais, tais orientacdes devem configurar-se como instrumentos
capazes de impulsionar a criatividade e a inovag¢ao no ambito do trabalho docente.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Mediagao Didatica. Trabalho. Formagao cidada.



ABSTRACT

The theme addressed in this research is the teaching of School Geography at IF Goiano from
the perspective of Professional Technical Education at the Secondary Level (EPTNM):
proposals and practices, with the general objective of understanding the potential of School
Geography in its integration with Professional Technical Education. More specifically, the
objectives were: a) To identify the educational policies implemented at IF Goiano to promote
the integrated curriculum in Integrated Technical Secondary Education and its articulation with
the Geography of the National Common Curricular Base (BNCC); b) To recognize the core of
School Geography in the proposals and practices in Integrated Technical Secondary Education
at [F Goiano; c) To characterize the teaching practices of Geography in Integrated Technical
Secondary Education at IF Goiano, identifying the effectiveness of the didactic approaches to
geographical content in this practice; d) To analyze the dimension of integration of Geography
with the other curricular components of Professional Technical Education at the Secondary
Level for the implementation of proposals for Integrated Technical Education at the Secondary
Level at IF Goiano. The research problem lies in the observed fragility of this integration,
demonstrating the need to develop a concrete and functional articulation between the
systematized knowledge of Geography from the National Common Curricular Base (BNCC)
and the knowledge of the curricular components of Vocational Technical Education. The
methodological approach developed was based on qualitative research, guided by the dialectical
method, consisting of the following steps: theoretical research, documentary research, and field
research. Semi-structured interviews were conducted for data collection. Illustrations were
made with photographic records and maps. Thus, the application and subsequent analysis of the
Didactic Mediation Proposal and the Didactic Path formulated by Cavalcanti (2014, 2019) and
Portela (2017) were carried out, which prove capable of integrating Geography into Vocational
Technical Education without losing its specificities and the constitutive core of the science. The
results of this thesis demonstrate that School Geography has potential for integration with
Vocational Technical Education, provided it promotes a systematized and intentional teaching
practice, mediated towards the purpose of meaningful teaching and learning and the civic
education of students. Regarding the integrative didactic-pedagogical practice in Geography, it
involves the pursuit of establishing the inseparability between disciplinary knowledge and
pedagogical knowledge. Thus, it was found that the integrative pedagogical practice in
Geography shows numerous possibilities for realizing the integration of Geography into the
curricular components of Vocational Technical Education in a concrete, effective, and
functional way. Therefore, it was concluded that the contributions of teaching School
Geography in Integrated Technical High School are linked to the need for didactic-pedagogical
guidelines capable of supporting both didactic mediation and the specific didactics of the area,
in addition to promoting a transformative and feasible teaching practice within the institutional
context in which teachers are involved. Furthermore, such guidelines should serve as tools
capable of fostering creativity and innovation in the teaching profession.

Keywords: Geography Teaching. Didactic Mediation. Work. Citizenship Development.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa intitulada “A Geografia Escolar no IF Goiano numa perspectiva da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM): propostas e praticas”, tem como
foco principal o ensino de Geografia e a caréncia de integracdo com os demais componentes
curriculares do Ensino Técnico Profissionalizante, no contexto da EPTNM no curriculo
integrado do Instituto Federal Goiano (IF Goiano). Sinteticamente, o problema da investigagao
se encontra na constatacdo da fragilidade dessa integracdo, demonstrando a necessidade de
desenvolver uma articulagdo concreta e funcional entre os conhecimentos sistematizados de
Geografia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os saberes dos componentes
curriculares do Ensino Técnico Profissionalizante.

A tese proposta nesta pesquisa sustenta que o curriculo integrado, tal como prescrito no
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, vai de encontro com a pratica pedagogica docente.
Pois, conquanto o respectivo modelo formativo pressuponha uma intencionalidade instrutiva
direcionada a integragdo entre os saberes da Geografia e o Ensino Técnico Profissionalizante,
observa-se, no exercicio docente, a desarticulagdo entre os componentes curriculares.

A demanda pela pesquisa surgiu do fato da integracdo ser um processo recente no IF
Goiano, pois toda a trajetoria institucional anterior a adesdo ao modelo integrado esteve,
prioritariamente, interligada ao Ensino Profissional Técnico. Devido a promulgagao do Decreto
n.° 5.154/2004 e, especialmente, a partir de 2008, a institui¢do passou a ofertar, de maneira
integrada, o ensino propedé€utico e técnico profissional. Sendo assim, o curriculo integrado
ainda em processo de desenvolvimento, configura a instituicdo como um espaco fértil para
investigagdes e contribui¢des voltadas a compreensdo dessa nova realidade institucional
marcada por uma significativa transi¢@o cultural no ambito da educagdo brasileira.

O interesse pela pesquisa dd-se em razdo de minha atuacdo como professora de
Geografia no Ensino Médio desde o ano de 2000, inicialmente em instituicao de ensino privado
e, a partir de 2012, no IF Goiano Campus Urutai, particularmente no Ensino Técnico Integrado
ao Ensino Médio. A experiéncia docente vivenciada nessa institui¢cdo de ensino tem propiciado
inimeras indagacdes acerca dos processos de ensino-aprendizagem, preparo dos professores e
a pratica didatico-pedagogica e disciplinar em Geografia. Estas questdes envolvem, os
obstaculos enfrentados na integracdo entre os saberes da Geografia e os conhecimentos do
Ensino Técnico Profissional, os desafios intrinsecos a execuc¢ao de um curriculo integrado, bem

como as potencialidades da Geografia no fomento de uma forma¢do omnilateral e cidada, ou
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seja, em todas as dimensdes humanas dos discentes cursantes do Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio no IF Goiano.

A relevancia deste estudo reside na andlise sistematica do curriculo integrado e das
praticas de ensino de Geografia, a partir de minha atuagdo profissional como pesquisadora e
docente no ambito da EPTNM. Desse modo, a tese defende que a integracao da Geografia aos
componentes curriculares do Ensino Profissional Técnico deve permear a constru¢do de um
curriculo integrado, fundamentado em referenciais tedricos consistentes e praticas pedagdgicas
eficientes e efetivas. Defende-se, assim, a imprescindibilidade de uma abordagem que promova
o desenvolvimento de um novo espirito critico-cientifico nos discentes e estimule uma
formag¢ao omnilateral e cidada, pautada nos principios de uma pedagogia critico-emancipadora
do ser humano.

O recorte espacial da pesquisa ¢ composto pelos Campi de Urutai, Trindade e Ipora, que
fazem parte do IF Goiano, o qual ¢ constituido pela reitoria e por quatorze unidades: Campos
Belos, Catalao, Cristalina, Ceres, Hidrolandia, Ipameri, Ipord, Morrinhos, Posse, Rio Verde
(Polo de Inovagao de Rio Verde), Trindade, Urutai, Polo de Inovagdo e o Centro de Referéncia
em Ensino e Formagio em Rede — Cerfor. E imprescindivel enfatizar que os Campi Catalio,
Hidrolandia e Ipameri eram Campus Avangados, mas o MEC divulgou por meio da Portaria n.°
441, de 07 de maio de 2024, a alteragdo da tipologia para Campus Ipameri e Campus
Hidrolandia do IF Goiano, permanecendo somente um como Campus Avangado Cataldo.

No intuito de melhor compreender sobre o ensino de Geografia Escolar no Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio e sua articulagdo com o Ensino Técnico Profissionalizante
no IF Goiano, optou-se pelos campi nos quais a pesquisa de campo seria realizada. Os campi
escolhidos foram: Ipora, Trindade e Urutai a partir de critérios considerados pertinentes para a
realizagdo da pesquisa. O primeiro critério foi a localizagdo, pois os trés campi estdo situados
em pontos estratégicos para se entender a forma como ¢ desenvolvido o Ensino Médio Técnico
Integrado, a influéncia dessa formagdo integral nos arranjos produtivos locais € a forma como
o IF Goiano esta inserido nessas realidades distintas. O segundo critério foi o processo de
integracdo e como estas trés instituigdes constroem o curriculo integrado em realidades
diferentes e desenvolvem o ensino de Geografia articulado ao Ensino Profissional Técnico na
EPTNM dentro do IF Goiano.

A opc¢do pelo Campus de Ipora foi em razdo de sua localizagdo na Mesorregiao do
Centro Goiano, na regido oeste do Estado e na microrregido de Ipord, com distancia da capital

de aproximadamente 216 km pela rodovia GO-060. Além disso, pelo seu papel educacional e
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relevancia no arranjo produtivo local voltado para a agropecudria, industria, nas areas
extrativas, de transformagdo e constru¢ao, comércio e prestacdo de servigos.

O Campus de Trindade foi selecionado pela sua localizagao na Mesorregiao do Centro
Goiano e na Microrregido de Goiania, a oeste da capital do Estado, distando de Goiania 16 km
aproximadamente, tendo acesso através pela GO-060, conhecida como Rodovia dos Romeiros.
Ademais, por estar inserido na Regido Metropolitana de Goiadnia (RMG) e apresentar
transformagdes socioespaciais significativas em virtude do seu crescimento socioecondomico,
proximidade e polarizagao pela capital.

A escolha do Campus Urutai ocorreu porque, desde 1953 a institui¢do atua com a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, por sua singularidade de localizagao na
Microrregido do Sudeste Goiano, inserido na Mesorregido Sul Goiano, como parte do estado
de Goias, com distancia de aproximadamente 170 km de Goiania, tendo acesso através da GO-
020. Além do mais, em razdo de sua historia e atuacdo na EPTNM, por ser a primeira Escola
Agricola implantada em Goids e por sua relevancia no arranjo produtivo local.

O interesse por esse tema desenvolveu-se a partir de inquietagdes concernentes ao
sentido de se desenvolver um ensino-aprendizagem em Geografia que fosse significativo e
rompesse com as insistentes reagdes dos discentes de desacolhimento e falta de interesse pelo
respectivo componente curricular. Assim como, a percep¢ao da potencialidade e da caréncia da
integracao da ciéncia ao Ensino Profissional Técnico.

Assim, surgiram os questionamentos: a) Como desenvolver um ensino de Geografia
fundamentado na Teoria Histdrico-Cultural e articulado com as orientagdes da Proposta de
Mediacdo e Percurso Didatico de Cavalcanti (2014, 2019) e Portela (2017), capaz de integrar a
Geografia ao Ensino Técnico Profissional sem perder as especificidades e o nuclear da ciéncia?
b) Como articular a integragdo entre o componente curricular de Geografia da BNCC e os do
Ensino Técnico Profissional? c) Quais as potencialidades que a Geografia apresenta neste
processo de integragao? d) Em que medida o ensino de Geografia no Ensino Técnico Integrado
ao Ensino Médio pode contribuir para desenvolver possibilidades de equalizacao das
contradigdes entre a emancipacdo humana e o mercado de trabalho? e) Quais as praticas
didatico-pedagogicas integradoras em Geografia sdo capazes de contribuir efetivamente para o
ensino-aprendizagem, a construcdo do curriculo integrado e a formacao discente para a
cidadania? f) Como romper com as contradi¢des de um curriculo integrado, preso a forma a
pratica distante da realidade tedrica da integracdo? Essas inquietacdes impulsionaram e

nortearam a pesquisa do doutorado.
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Desta maneira, o objetivo geral da pesquisa foi compreender a potencialidade da
Geografia Escolar na integragdo com o Ensino Técnico Profissionalizante a partir do ensino da
Geografia e do curriculo do Ensino Profissional Técnico Integrado ao Ensino Médio no Instituto
Federal Goiano.

Foram nossos objetivos especificos: a) Identificar as politicas educacionais implantadas
no IF Goiano para fomentar o curriculo integrado no Ensino Médio Técnico Integrado e sua
articulacdo com a Geografia da BNCC; b) Reconhecer o nuclear da Geografia Escolar nas
propostas e nas praticas no Ensino Médio Técnico Integrado no IF Goiano; c) Caracterizar as
praticas de ensino de Geografia no Ensino Médio Técnico Integrado no IF Goiano,
identificando a efetivagdo dos encaminhamentos didaticos dos conteudos geograficos nesta
pratica; d) Analisar a dimensdo de integracdo da Geografia com os demais componentes
curriculares da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio para efetivacdo de propostas
para Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio no IF Goiano.

Neste sentido, tem-se a pretensdo, com esta pesquisa de carater qualitativo, de cunho
tedrico, documental e de campo, embasada no método dialético, realizar uma discussao sobre
a integracdo, curriculo integrado e o ensino da Geografia Escolar nos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, com o objetivo de contribuir com a comunidade académica para
repensar a pratica didatico-pedagodgica e disciplinar dos docentes e propor uma praxis didatico-
pedagdgica e disciplinar integradora que articule o ensino de Geografia da Educacao Basica aos
componentes curriculares do Ensino Técnico Profissionalizante.

Dessa forma, o entendimento do termo “qualidade” na pesquisa qualitativa ¢ de suma
importancia, pois em sua etimologia, que advém do latim: “qualitas”, diz respeito a esséncia.
Portanto, qualidade equivale ao que ¢ fulcral e determinante, o que aponta para um horizonte
de intensidade que ultrapassa a extensdo. Essa perspectiva exibe uma dimensao fundamental
dos fendomenos qualitativos, marcada pela busca de profundidade e plenitude (Ramires; Pessoa,
2013).

Assim sendo, a pesquisa qualitativa sustenta que ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, caracterizada por uma interdependéncia orgéanica entre sujeito e objeto.
Trata-se, entdo, de um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
individuo, em que o conhecimento nado se reduz a dados remotos sistematizados por uma teoria
explicativa, mas se estrutura a partir da intervencao do sujeito-observador. Este tltimo, como
agente integrante do processo, interpreta os fendmenos e lhes confere significados, enquanto o
objeto, distante de ser inerte e neutro, estd imbuido de sentidos e relagdes criadas pelas agdes

de sujeitos concretos (Chizzotti, 2017).
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Ademais, o pesquisador qualitativo busca reduzir a distancia entre si e o que estd sendo
pesquisado, atentando-se, também, ao fato de que sua pesquisa cientifica pode estar
transpassada por valores (Gil, 2021). Sob tal 6tica, os dados considerados pertinentes emergem
de quatro atividades principais de campo: entrevistas, observagoes, coleta e analise de materiais
e sentimentos (Yin, 2016). Consecutivamente, acrescenta-se que, a pesquisa qualitativa
apresenta cinco peculiaridades relevantes: privilegia o estudo dos significados imputados pelas
pessoas em suas condigdes reais de vida; valoriza as visdes e nogdes dos participantes do
estudo; abrange condigdes contextuais, como as sociais, institucionais e ambientais, em que as
experiéncias dos sujeitos se desenvolvem; ndo se diminui a uma narrativa cronolédgica da vida
cotidiana e, por fim, integra e apresenta dados de variadas fontes de evidéncia como parte de
qualquer estudo (Yin, 2016).

De forma complementar, a pesquisa tedrica ¢ um procedimento investigativo constante,
englobando consultas e analises de multiplas fontes escritas, a fim de selecionar e recolher
informagdes gerais ou especificas sobre o tema. Nesse ambito, toda investigacdo deste cunho
deve basear-se em uma teoria, que funciona como ponto de partida para a analise eficiente do
problema estudado. A teoria, enquanto instrumento da ciéncia, norteia a conceituacao dos dados
a serem examinados e, para ser legitimada, necessita sustentar-se em fatos observados e
comprovados, decorrentes da pesquisa (Lakatos; Marconi, 2009).

Diante do exposto, ¢ valido admitir que, ao abordar o referencial tedrico, considerou-se
que a pesquisa tedrica permite estabelecer uma relagdo com o objeto de pesquisa, além de apoiar
as hipdteses e constituir a principal ferramenta para a interpretacdo dos resultados.
Adicionalmente, as informagdes podem ser complementadas por diferentes fontes, como
pesquisa documental e de campo. O objetivo desse tipo de pesquisa € compreender as
contribuigdes cientificas realizadas sobre um respectivo tema e identificar lacunas existentes na
literatura. Destaca-se que o referencial tedrico desempenha papel essencial na analise das
informacdes produzidas por meio de técnicas qualitativas, ja que a teoria nao deve se restringir
a reproduzir o conhecimento existente, mas deve estimular novas interpretacdes sobre a
tematica explorada. Nessa dindmica, atividades de leitura, selecdo, fichamento e organiza¢ao
dos tdpicos de interesse sdo fundamentais para o sucesso da pesquisa, sendo imprescindiveis
em investigacdes de qualquer natureza (Silva; Mendes, 2013).

A pesquisa documental, neste estudo, ¢ um recurso capaz de trazer contribuigdes
substanciais ao passo que auxilia no entendimento dos fatos e, devido a isso, merece atencao
especial nas investigagdes qualitativas (Silva; Mendes, 2013). Por conseguinte, o termo

“documentos”, neste contexto, deve ser compreendido de forma ampla, abrangendo materiais
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escritos, como jornais, revistas, diarios, obras literarias, cientificas e técnicas, cartas,
memorandos e relatérios, como também estatisticas que registram aspectos diversos da vida
social de modo ordenado e sistematizado. Outrossim, incluem-se elementos iconograficos,
como, por exemplo, sinais, grafismos, imagens, fotografias e filmes (Godoy, 1995).

De modo que na pesquisa documental foram realizados levantamentos de dados oficiais
do IF Goiano Campi Ipord, Trindade e Urutai, bem como analisados documentos institucionais:
Resolugao CEB/CP n.° 1 de 5 de janeiro de 2021 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnologica, da Lei n.° 13.415/2017 que sancionou a
Reforma do Ensino Médio, a Lei n.° 9.394/1996 Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagdo Nacional
(LDB), a Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC), a Resolucdo n.° 3 de 21
de novembro de 2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ,
tendo em vista as alteragoes introduzidas na Lein.® 9.394/1996 (LDB) pela Lein.® 13.415/2017,
os Parametros Gerais do Curriculo Integrado na Rede Federal EPCT, as Matrizes Curriculares
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e os Projetos Pedagogicos dos Cursos
Integrados (PPC), que articulam a Educagdo Basica ao Ensino Técnico.

Na pesquisa de campo, foi o momento de observar e entender a realidade vivenciada
pelos sujeitos envolvidos, reconhecendo-a como instrumento vital do processo investigativo.
Sob a perspectiva dialética, o campo nao ¢ algo externo ao individuo, mas uma extensao deste,
como ¢ numa outra escala a ferramenta para exercitar uma extensao do seu proprio corpo. Desse
modo, a pesquisa de campo surge da interagdo dialética entre sujeito e objeto, embasando-se no
conceito de praxis e na concepg¢do de que estamos no mundo ndo somente para pondera-lo, mas
também para modifica-lo. Pesquisar, nesse viés, implica reconhecer a realidade para intervir,
partindo da perspectiva de que a consciéncia do mundo ¢ concebida coletivamente e que as
transformagdes acontecem mediante agdo unificada dos sujeitos sociais e de suas lutas. A
pesquisa de campo configura-se como conhecimento produzido por meio da vivéncia em
constante transformacao (Suertegaray, 2002).

As anotagodes do pesquisador em seu didrio de campo constituem parte fundamental do
processo de investigacdo, uma vez que permitem registrar as observacdes, ponderagdes e
impressdes do proprio no momento em que experiencia a realidade analisada. Assim, essas
percepgoes sao fulcrais para a concretizacao da investigagao, pois, quando nao ha o devido
registro, muitas informagdes importantes se perdem, prejudicando a construgdo do trabalho
cientifico. Logo, o diario de campo € um recurso extremamente necessario para preservar dados

e reflexdes produzidos no decorrer da pesquisa (Souza; Pessda, 2013).
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Dessa forma, ao imergir na realidade do outro, as informacdes obtidas foram objetivas
e registradas em sua potencialidade enquanto dados concisos e substanciais para a pesquisa €
conhecimento dos sujeitos em estudo. Sendo assim, o universo dos sujeitos da pesquisa ¢
composto por oito docentes de Geografia, sendo quatro docentes efetivos e quatro docentes
substitutos que atuam no IF Goiano, nos Campi de Ipora, Trindade e Urutai, os quais
constituiram a amostragem e foram entrevistados.

A partir da delimitacdo dos sujeitos e da amostragem foram realizadas entrevistas
semiestruturadas. Este termo refere-se em sintese a “‘entrevista em que as questdes sao
predeterminadas, mas o pesquisador define a sequéncia de formulag¢do no curso da entrevista”.
(Gil, 2021, p. 129). A entrevista pode ser utilizada de diferentes formas. Segundo as obras de
Quivy e Campenhoudt (1998), Chizzotti (2014), Trivifios (2019) e Gil (2021), constatam-se
seis tipos de entrevistas: estruturadas, semiestruturadas, ndo estruturadas, focais, projetivas e
historia oral. Sob essa dtica, optou-se pela entrevista semiestruturada.

Nesta pesquisa, os roteiros de entrevistas utilizados foram semiestruturados com
questionamentos abertos e fechados, previamente formulados. Os entrevistados foram
informados a respeito do tempo previsto para a realizagao da entrevista, dos meios utilizados
para este registro, do uso e destino do material coletado. Cumpre ressaltar que os nomes dos
entrevistados foram mantidos em anonimato e que os registros fotograficos foram feitos com a
autorizagdo prévia para garantir a confidencialidade e privacidade deles. Os entrevistados
consentiram, antes do inicio da entrevista, a grava¢do na integra de suas falas e a divulgacao de
seus depoimentos. Dessa maneira, oito docentes foram entrevistados virtualmente pelo Google
Meet no segundo semestre de 2021, de acordo com o roteiro de entrevista do (Apéndice A),
devido a pandemia da Covid-19.

Sobre as entrevistas semiestruturadas utilizadas nesta pesquisa com o grupo de docentes,
estas sdo um recurso essencial da pesquisa qualitativa. Esse tipo de instrumento parte de
indagagdes conduzidas por referenciais teoricos e hipoteses pré-estabelecidas, mas também
permite que novos questionamentos venham a tona conforme os participantes respondem. Ou
seja, o entrevistado coopera ativamente para a constru¢ao do contetido pesquisado, trazendo
para 0 momento suas proprias experiéncias, nogdes e ideias, enquanto o pesquisador age de
forma consciente, acolhedora e participativa na condugdo da entrevista. Essa caracteristica
permite ndao somente discorrer acerca dos fendmenos sociais, mas também esclarecé-los e
compreendé-los em sua complexidade, levando em conta tanto contextos especificos quanto

mais amplos. Em ultima instancia, a entrevista semiestruturada pode ser entendida como uma
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concreta “teoria em a¢do”, uma vez que sustenta, na pratica, a visdo analitica do pesquisador
(Trivifios, 2019).

Para a realizagdo das entrevistas, preferiu-se a amostragem nao-probabilistica,
sobretudo a modalidade de amostragem por acessibilidade ou conveniéncia. Sobre essa
modalidade, pode-se afirmar que se caracteriza pela auséncia de fundamentagdo matematica ou
estatistica, sendo orientado pelos critérios estipulados pelo pesquisador (Gil, 2021). Elucida-se,
ainda, que a amostragem por acessibilidade se da pela escolha de elementos que estdo mais
disponiveis para participar do estudo, sendo considerada, portanto, a menos rigorosa entre todos
os tipos de amostragem. Nesse caso, o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso,
reconhecendo que eles podem, de alguma forma, representar o universo investigado. A
principal vantagem dessa modalidade est4 no fato de que com ela hé a possibilidade de alcangar
um nimero expressivo de participantes com pequenos custos (Gil, 2021).

Esse tipo de amostragem ¢ aplicado em estudos exploratérios ou qualitativos em que
ndo se requer elevado nivel de precisio (Gil, 2021). E notério destacar que “enquanto na
pesquisa quantitativa a amostragem probabilistica € o tipo mais caracteristico, na abordagem
qualitativa, a amostragem intencional (ou tedrica) ¢ a mais usual”. (Pessda; Ramires, 2013, p.
123).

O projeto de pesquisa foi encaminhado para o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), foi
aprovado e sua liberagdo estd inscrita no Parecer n.° 5.064.495, que detalha todas as etapas a
serem realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi apresentado pela pesquisadora que realizou as entrevistas de forma virtual
pelo Google Meet, uma plataforma digital, devido a situacdo vivenciada pela populagao mundial
de pandemia da Covid-19.

Para prosseguirmos a discussdo analisaremos o método dialético utilizado na pesquisa.
Nesta linha de pensamento, ¢ relevante destacar que “o método, com efeito, representa o
universal concreto. Fornece leis que sdo supremamente objetivas, sendo ao mesmo tempo leis
do real e leis do pensamento, isto ¢, leis de todo movimento, tanto no real quanto no
pensamento”. (Lefebvre, 1995, p. 171). Portanto, o movimento dialético a partir de suas leis
“implica essas diversas determinacdes: continuidade e descontinuidade; aparecimento e choque
de contradi¢des; saltos qualitativos; superacao”. (Lefebvre, 1995, p. 238-240).

No que se refere ao método dialético para a pesquisa € imprescindivel elucidar que ¢
aquele que “procede pela refutagdo das opinides do senso comum, levando-as a contradigdo,

para chegar entdo a verdade, fruto da razao”. (Japiassu; Marcondes, 2006, p. 187). Desse modo,
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“damos o nome de dialética a0 movimento mais elevado da razdo no qual essas aparéncias
separadas passam umas nas outras... € se superam”. (Lefebvre, 1995, p. 171).

Quanto a contribui¢ao do método dialético para a interpretagao da realidade, ressalta-se
que ele oferece alicerces para uma interpretacao dinamica e totalizante, tendo em mente que os
fendmenos sociais ndo podem ser compreendidos de forma isolada, desassociados de suas
esferas politicas, econdmicas culturais etc. Por prestigiar as transformagdes qualitativas, a
dialética vai de encontro a perspectivas que restringem a analise a ordem quantitativa. Por
conseguinte, pesquisas apoiadas nessa metodologia diferenciam-se, de modo significativo,
daquelas orientadas pela légica positivista, centrada em procedimentos essencialmente
quantitativos (Gil, 2021).

Dessa forma, “o materialismo histdrico e dialético ¢ o método que permite a passagem
da imagem cadtica do real para uma estrutura racional, organizada e operacionalizada em um
sistema de pensamento”. (Gomes, 2011, p. 281). Pautado em suas categorias basicas: matéria,
consciéncia e pratica social, “o materialismo dialético ndo ¢ s6 uma dimensao ontologica, mas
também gnosioldgica, j4 que estuda o conhecimento e a teoria do conhecimento como
expressoes historicas”. (Trivifios, 2019, p. 53).

Portanto, ancorada nas bases da pesquisa qualitativa e do método dialético, o estudo
buscou o aporte tedrico indispensdvel para a realizagdo da pesquisa participante (PP). Nesta
pesquisa, ela segue a forma de pensar e agir embasada na investigacao cientifica que busca a
participagdo ativa de seus sujeitos e valoriza sua palavra e compreensao de mundo (Carvalho;
Souza, 2009). Nesse contexto, a PP ¢ descrita de modo mais habitual como uma atividade
integrada, que combina investigacao social, trabalho educacional e acdo (Demo, 2008).

Por 1sso, a PP propde promover a produgdo de conhecimentos capazes de aumentar a
consciéncia e a capacidade de iniciativa transformadora das pessoas envolvidas. Devido a isso,
o estudo da realidade vivida e da forma como ela ¢ concebida pelos participantes constitui o
ponto de partida e a matéria-prima fundamental do processo educativo (Oliveira; Oliveira,
2006).

Nessa perspectiva, vale salientar que potencialidade da PP reside em seu deslocamento
proposital do &mbito das universidades para o campo concreto da realidade. Esse movimento
promovido pela pesquisa participativa, desvincula-se da estrutura classica de produgdo
cientifica ao reduzir as diferencas entre sujeito e seu objeto de estudo (Borda, 2006).

Portanto, a PP tem a pretensao de “contribuir para que as comunidades se tornem sujeito
capaz de histdria propria, individual e coletiva, para saberem sua condi¢do e intervencao

alternativa”. (Demo, 2008, p. 20). Nesta linha de pensamento, a pesquisa participante contempla
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tanto o principio cientifico quanto o principio educativo. Desse modo, “a PP interessa-se pelos
dois significados, mas frequentemente acentua o segundo, porque aposta na politicidade do
conhecimento como instrumento essencial de mudancas profundas e auténomas”. (Demo, 2008,
p. 16).

Ademais, ¢ pertinente destacar que a PP nos estudos de Geografia valoriza o fator
educativo, integrando pesquisador e pesquisado como sujeitos no processo, embora com
fungdes veementemente diferentes, uma vez que anseiam em se tornarem instrumentos
compartilhados de modificagdo social (Souza; Pessoa, 2013).

Engendra-se, por conseguinte, a utilizagdo dos instrumentos metodoldgicos pautados
numa proposta de mudanga social, a relevancia e o papel da PP, podendo inferir que esta
maneira de inclusdo na realidade estudada permite um processo de pesquisa socialmente
agregador, fazendo com que os resultados tenham mais validade explicativa. E necessario
pontuar que através de uma PP, ha a possibilidade de compreensao dos meios metodologicos
como instrumentos dotados de maior complexidade e disciplina (Souza; Pessoa, 2013).

Portanto, ao tratar sobre a validade da PP, assevera-se que esta ndo ¢ apenas possivel,
mas imprescindivel para reposi¢ao da inter-relagdo dinamica entre teoria ¢ acdo. A PP elucida
as marcas comuns da dialética entre a teoria e pratica, a saber: traducdo da teoria em escolhas
concretas, ndo somente se opondo-a com a realidade, mas principalmente agindo e
evidenciando a opg¢do politica e ideologica. Ha também o fato de que, ao invés de servir de
estratégia de vigilancia e controle social, a PP consegue algar o saber pensar ao nivel de
estratégia de libertacdo (Demo, 2008). Cumpre destacar que ela nessa tese contribui para o
estudo da pratica didatico-pedagdgica e disciplinar enquanto meio de profissionalizagdo
docente, capaz de contribuir para a formacdo de uma identidade docente, a constru¢cdo do
curriculo integrado e solucionar problemas situacionais no labor cotidiano do docente.

Assim, a PP ¢ vista enquanto processo social, participativa, pratica, emancipatoria,
critico-reflexiva e dialética, que propicia a significacao e ressignificagdo das praticas educativas
numa concepgao critica de producao de conhecimento e praxis. Portanto, a PP ¢ um processo
dialético que aproxima a pesquisa-ensino, curriculo, acdo e investigacdo com vistas a formagao
do professor-pesquisador e de uma identidade docente.

Desse modo, conduziu-se a formagdao do Grupo de Discussao (GD) sobre a proposta,
quando a pesquisadora apresentou uma sintese do que € e como ocorreria a PP. A dinamica foi
iniciada com a apresentacdo dos docentes, do GD e da proposta inicial da pesquisa pela
pesquisadora-mediadora. Dessa maneira, ficou estipulado coletivamente que o GD ocorreria no

primeiro semestre de 2024 e que seriam definidos o quantitativo de encontros necessarios para
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o aprofundamento das discussdes. A oportunidade, as atribuicdes de cada participante da
pesquisa (pesquisadora ou colaborador) ficaram estabelecidas. No processo dialogico a
pesquisadora foi a mediadora, mas todos os colaboradores puderam contribuir na discussao e
na proposta da pratica didatico-pedagogica integradora em Geografia.

Essa tese encontra-se estruturada, além da Introducao e Consideragdes Finais, em quatro
capitulos. No primeiro capitulo, optou-se por discutir — A Geografia e a Educa¢ao Profissional
Técnica de Nivel Médio no IF Goiano e em Goids— neste capitulo discutiu-se sobre a Geografia
Escolar no Ensino Médio Técnico Integrado no IF Goiano, com énfase nos Campi da area de
estudo: Urutai, Trindade e Ipord. A partir do contexto da EPTNM brasileira ¢ o lugar da
Geografia, as propostas curriculares do IF Goiano e como a Geografia aparece nelas, objetivou-
se mostrar os obstaculos na integracdo do Ensino Médio ao planejar a Geografia para a
Educagdao Profissional. Ainda, realizou-se o trabalho de campo com entrevistas
semiestruturadas com o intuito de construir um perfil dos docentes que atuam em Geografia no
Ensino Médio Técnico Integrado e contribuir posteriormente com a pratica pedagdgica
integradora a ser desenvolvida durante a pesquisa.

O estudo pautou-se principalmente na analise do curriculo Integrado do Ensino Médio
e da Educacdo Profissional, nas politicas e orientagdes curriculares para o ensino da Geografia
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na Resolucao CEB/CP n° 1 de 5 de
janeiro de 2021, na Lein® 13.415/2017, na Lei n® 9.394/1996 (LDB), na Resolugdo n°® 3 de 21
de novembro de 2018, nos Parametros Gerais do Curriculo Integrado na Rede Federal EPCT,
nas Matrizes Curriculares dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos Integrados (PPC).

No segundo capitulo — O professor de Geografia na Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio e a identidade docente — destacou-se o ensino de Geografia no Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio na Educacdo Basica e a preocupacdo pelo processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Nesse sentido, efetuou-se um estudo sobre o conhecimento disciplinar
e o conhecimento pedagogico, a praxis docente em Geografia e uma investigacdo sobre o
trabalho docente e a identidade docente educadora geografica no Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio. Para contribuir com essa analise foram utilizados os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos Integrados, as ementas dos componentes curriculares da BNCC e do Ensino Técnico
Profissionalizante, pareceres, resolugdes, bem como, andlise de dados das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os docentes em Geografia do Ensino Médio Técnico

Integrado. Além disso, foram realizadas discussdes sobre as categorias e conceitos espaco €
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trabalho como potencialidades de integragdo entre a Geografia e o Ensino Técnico
Profissionalizante.

No terceiro capitulo — A Teoria Histérico-Cultural o Percurso Didatico e a Mediagao
Didatica no ensino de Geografia — a atengdo ¢ dispensada a Teoria Histoérico-Cultural e a
estruturacao do Percurso Didatico e da Mediagdo Didatica para o ensino de Geografia no Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio, enquanto suporte tedrico para o Ensino de Geografia com
enfoque no ensino-aprendizagem, pautado em praticas pedagdgicas integradoras que
contemplem a formacao do pensamento tedrico-conceitual, a atividade de estudo e a formagao
integral dos discentes que cursam o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Ademais, ¢
realizada a discussdo sobre as categorias, o conceito trabalho, a relevancia do percurso didatico
e da mediacao em sala de aula.

No quarto capitulo — E agora, professor? Uma nova pratica didatico-pedagdgica e
disciplinar para a integragdo da Geografia ao Ensino Técnico Profissional — priorizou-se discutir
a integragdo entre a disciplina de Geografia e o Ensino Técnico Profissionalizante, assim como
realizou-se um delineamento dos casos de estudo com mostras do perfil dos cursos do Ensino
M¢édio Técnico Integrado que fizeram parte da amostragem da pratica pedagdgica integradora.
Concluiu-se uma proposta de integracao da Geografia do Nucleo Basico com as disciplinas do
Nucleo Profissionalizante, por meio das orientagdes didatico-pedagogicas em Geografia
propostas em Cavalcante (2014, 2019) e Portela (2017). Por fim, foram apresentados os
resultados da proposta e a descrigao da analise dos casos estudados. Para isso, foram utilizados
os Projetos Pedagogicos dos Cursos Integrados, as ementas do componente curricular de
Geografia da BNCC e dos componentes curriculares do Ensino Técnico Profissionalizante, os
Parametros Gerais do Curriculo Integrado na Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(EPCT), as Matrizes Curriculares dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, pareceres
e resolucoes.

O intuito da pesquisa € contribuir com uma pratica didatico-pedagogica e disciplinar
integrada e inovadora em Geografia na constru¢dao do curriculo do Ensino Técnico Integrado
ao Ensino Médio. Assim como, incentivar a criacdo de um grupo de estudo sobre curriculo
integrado, promover publicacdo em revistas, periddicos e livros para divulgar as praticas
pedagogicas integradoras em Geografia desenvolvidas dentro das instituicdes estudadas, para
que possamos sociabilizar com outros campi a experiéncia de integracdo vivenciada e
desenvolvida dentro do IF Goiano no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio.

Por fim, ao apontar as conclusdes e resultados da investigagdo, situaremos as possiveis

contribuicdes e a experiéncia de pesquisa proporcionada durante o Doutorado, bem como a
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expectativa ¢ o desejo de que novas averiguacdes possam ser desencadeadas em futuros
empreendimentos e pela propria pesquisadora sobre o ensino da Geografia Escolar no Ensino

Médio Técnico Integrado no IF Goiano e em Goias.
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CAPITULO 1 - A GEOGRAFIA E A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE
NIVEL MEDIO NO IF GOIANO E EM GOIAS

A escola profissional ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros
aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma,
mas s6 com o olho certeiro e a mdo firme. Mesmo através da cultura profissional é
possivel fazer com que surja da crianga o homem, contanto que se trate de cultura
educativa e ndo so informativa, ou ndo so pratica manual. (Gramsci, 1976, p. 101).

Anténio Gramsci — Escritos Politicos I — Homens ou Maquinas?

Neste capitulo discute-se a Geografia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
no IF Goiano e em Goids, com énfase nos Campi de Ipora, Trindade e Urutai. Na primeira parte,
apresenta-se um estudo sobre o contexto da EPTNM e o lugar da Geografia, expde uma leitura
sobre a Educagao Profissional em Goiés, a criagdo do IF Goiano e como o ensino integrado esta
configurado, mostra a pratica docente em Geografia e a caréncia de integragao entre a Geografia
e os componentes curriculares do Ensino Técnico Profissional. Na segunda parte, revela-se as
politicas publicas e as diretrizes curriculares profissionais da Educagao Profissional no Ensino
M¢édio Técnico Integrado. Na terceira parte, explicita-se o curriculo integrado, os obstaculos e
viabilidades ao planejar a Geografia para o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio e

discorre sobre como a Geografia aparece nestas propostas de integragcao no IF Goiano.

1.1 A Educacido Profissional Técnica de Nivel Médio no contexto da educagao

brasileira e o lugar da Geografia

Para refletir acerca da educagdo publica brasileira no inicio do século XXI, ¢
indispensavel reconhecer a divida de qualidade e quantidade que existe na realidade
educacional do pais. Produto de uma ideologia dominante, da contradi¢do capital e do trabalho
que historicamente perpetuou o dualismo estrutural entre a elite e os desfavorecidos
socioeconomicamente, inibiu a classe trabalhadora de ter direito a cidadania e acesso a uma
escola publica de qualidade. Essa situacao perpassa todos os niveis de ensino, reflete as relagcdes
assimétricas de poder e os mecanismos estruturais que produzem e perpetuam a desigualdade
entre as classes sociais.

Ao se ponderar sobre a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, especificamente

do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, percebe-se que “sua historicidade: sua
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constru¢dao implica a integra¢do entre educacdo basica e profissional”. (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2020, p. 175). E imprescindivel compreender o contexto da EPTNM na educagao
brasileira como oportunidade de ruptura com essa desigualdade sistémica e de transformagao
da sociedade e dos processos educativos.

Entretanto, ao buscar a educagao basica e profissional brasileira e seu contexto ao longo
dos anos, ela aponta para uma formacao dualista que permeia todo o processo de formagao dos
discentes. Ademais, carrega um arcabouco de politicas educacionais voltadas para a
manutengdo de uma educacao profissional com um ensino aligeirado para os menos abastados,
mas uma educacao propedéutica e seletiva para os filhos da elite.

Ao tratar do ensino médio e da educagao profissional, observa-se que essa modalidade

de educacao se apresenta vinculada e desvinculada historicamente. Dessa maneira,

[...] o ensino médio tem oscilado quanto a sua definicdo e objetivos, mas
tradicionalmente vem tendo, um carater académico, voltado para proporcionar uma
“formagdo desinteressada”, uma educagdo de adorno, direcionada para o ingresso
ao ensino superior. Por sua vez, a educacdo profissional, destinada as camadas
menos favorecidas, foi quase sempre marginalizada e¢ estigmatizada, assumindo
tanto um carater assistencialista e de preparagdo para um oficio, quanto um cunho
pragmatico, de atendimento aos interesses do setor produtivo. (Amaral; Oliveira,
2007, p. 168).

Conquanto, a discussdo sobre o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, enquanto
um contraponto ao modelo de Ensino Médio hegemodnico no Brasil toma forga a partir da
implantacdo do Decreto n.° 5.154/2004, o qual define a integragdo do ensino médio ao ensino
profissional em substituicdo ao Decreto n.° 2.208/1997 que dispunha sobre a separacao
obrigatéria entre ensino médio e educagdo profissional e regulava a oferta de ensino na rede
publica federal. O Decreto n.° 5.154/2004 determina nos incisos I, I e III do § 1° do Art. 4°
que a educacao profissional técnica de nivel médio seja desenvolvida de forma articulada com

o ensino médio, observados os seguintes condicionantes,

§ 12 A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-4 de forma:

I — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilita¢ao profissional técnica
de nivel médio, na mesma institui¢do de ensino, contando com matricula unica para
cada aluno;

II — concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental
ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacéo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de
matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;
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b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou

c)em instituigdes de  ensino  distintas, mediante = convénios  de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos unificados;

III — subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.
(Brasil, 2004).

E relevante que se atente ao processo de integragdo do ensino médio ao ensino

integrado, para tanto ¢ imprescindivel elucidar o conceito de integracao,

O conceito de integracdo, entretanto, vai além da forma. Nao se trata de somar os
curriculos e/ou e cargas horarias referentes ao ensino médio e as habilitagdes
profissionais, mas sim de relacionar, internamente a organizagdo curricular e do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e
especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A construcao dessas relagoes
tem como mediacdes o trabalho, a produgido do conhecimento cientifico e da cultura.
(Ramos, 2010, p. 51-52).

Portanto, o ensino integrado e a formacdo omnilateral e cidada do discente remete a
uma concepgao de educacao que ndo difere os individuos que devem ou ndo ter acesso ao

conhecimento, pois a formacao integral deve ser garantida a todos os sujeitos. Sendo assim,

[...] a ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agao de
pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparacdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos
que estdo na sua génese cientifico-tecnologica e na sua apropriagdo histérico-
cultural. Como formag¢do humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das
relagdes sociais subjacentes a todos os fenomenos. (Ciavatta, 2005, p. 85).

Para corroborar com essa concep¢do de formacao integral discente, o Art. 227, do
Capitulo VII do Titulo VIII da Constituicao Federal, que cuida dos interesses da juventude,
sofre alteracdo com a Emenda Constitucional n.° 65, de 13 de julho de 2010. Com a

modificacdo, passa a vigorar nesse termo:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao. (Brasil, 2010).
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Essa concepg¢do de formacgao para a educagdo e o trabalho ¢ reafirmada no Art. 2°, da
Lein.® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, pois, estabelece que “a educagdo, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. (Brasil, 1996). Essa garantia também esta reafirmada no Art.
26° da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), adotada e proclamada pela

Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) em 10 de dezembro de 1948, o qual assevera que,

Artigo 26°

1. Toda a pessoa tem direito a educag@o. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.
O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito. (ONU, 1948).

Nesse sentido, o direito a educagdo e ao trabalho constituem elementos fundamentais
para a constru¢do ontologica do homem, numa perspectiva de formagao de carater universal.
Assim, o ndo entendimento da abrangéncia da educagdo profissional como esta implicito na
Constituicao Federal, conduz na pratica a concepcdo de formag¢do de mao de obra para o
mercado de trabalho e reproduz um dualismo histdrico existente na sociedade brasileira entre
as elites condutoras e a maioria da populacao.

A LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ndo conseguiu superar o dualismo na
concepcao de ensino profissional para os filhos da classe trabalhadora e ensino propedéutico
para os filhos da classe dirigente. Essa visdo ja era ressaltada na Resolugdo CNE/CEB n.°
4/1999 e no Parecer CNE/CEB n.° 16/1999 que fundamenta as primeiras diretrizes curriculares
nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) para a educacdo profissional
técnica. Embora o Parecer CNE/CEB n° 16/1999 mencionasse que a educagdo para o trabalho,
enquanto qualificagdo ou formagdo, ndo era colocada tradicionalmente como pauta da
sociedade numa perspectiva de reinvindicagdo de carater universal para o cidaddo brasileiro.

Por outro lado, apontava que

[...] ndo se concebe, atualmente, a educagdo profissional como simples instrumento
de politica assistencialista ou linear ajustamento as demandas do mercado de trabalho,
mas sim, como importante estratégia para que os cidaddos tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. Impde-se a superacdo do enfoque
tradicional da formacao profissional baseado apenas na preparacdo para execugdo de
um determinado conjunto de tarefas. A educagdo profissional requer, além do dominio
operacional de um determinado fazer, a compreensao global do processo produtivo,
com a apreensdo do saber tecnologico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a
mobilizagdo dos valores necessarios a tomada de decisdes. (Brasil, 1999).
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Nesta linha de pensamento, o Parecer CNE/CEB n.° 11/2012, serviu de base para a
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, definidas pela Resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012. Ademais, aponta sobre o processo
histérico da sociedade brasileira ¢ 0 momento atual marcado pelo avango das transformagoes
intensas no mundo do trabalho e suas profundas altera¢des no processo produtivo. Sendo assim,
esclarece sobre as modificagdes nas relagdes de trabalho e na forma como a educagdo ¢ o
trabalho se reestruturam frente as novas determinacdes do mercado global, o que interfere
diretamente no processo de formacdo dos discentes tanto na perspectiva cidada quanto na
profissional.

Para corroborar com a discussdo sobre a formagdo profissional técnica integrada ao
ensino médio, foi sancionada a Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 5 de janeiro de 2021, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢do Profissional e Tecnologica. Este
documento atualizou as Resolugdes CNE/CEB n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e a
Resolugao CNE/CP n.° 3, de 18 de dezembro de 2002, que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a organizac¢ao e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.
Sendo assim, a nova resolugdo aponta as modificacdes realizadas na LDB e pela Lei
13.415/2017 que dispde sobre a Reforma do Ensino Médio.

Ao se ponderar sobre o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio ¢ imprescindivel
considerar que sua concepc¢do configura uma proposta desafiadora e uma superagdo, na
medida em que esse nivel de ensino deve preparar os jovens tanto para o mercado de trabalho
quanto para a continuidade dos estudos, para a vida, para a cidadania e para a emancipagao.
Essa missdo desafiadora a ser enfrentada ¢ a formulacdo de uma concepg¢ao de ensino médio
técnico integrado que articule o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia como dimensdes
para emancipa¢do humana. Desse modo, pode-se afirmar sobre a integragdo do ensino médio

ao ensino técnico que,

[...] aintegracdo do ensino médio com o ensino técnico ¢ uma necessidade conjuntural
— social e historica — para que a educagdo tecnolédgica se efetive para os filhos dos
trabalhadores. A possibilidade de integrar formagdo geral e formagdo técnica no
ensino médio, visando a uma formagdo integral do ser humano ¢, por essas
determinagdes concretas, condigdo necessaria para a travessia em direcdo ao ensino
médio politécnico e a superagdo da dualidade educacional pela superagdo da dualidade
de classes. (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 45).
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Ao enfatizar sobre a finalidade profissionalizante da proposta de ensino integrado, e em
que contexto da realidade socioecondmica, politica, cultural essa formagdo se faz acontecer,

pode-se elucidar que,

A finalidade profissionalizante que se agrega na proposta de formagao integrada no
Brasil ¢ fruto das circunstancias adversas do real e se faz por, pelo menos, trés razdes,
a saber: a) de carater economico, dado que jovens e adultos da classe trabalhadora
brasileira, a margem de uma politica publica coerente, t€ém dificuldade de, por si
proprios, tragar uma carreira escolar em que a profissionalizagdo — de nivel médio ou
superior — seja um projeto posterior a educacao basica; b) de carater social, posto que
titulos e diplomas produzem relagdes de identidade que implicam formas
intersubjetivas de enfrentamento da questdo social sob a crise capitalista
contemporanea; ¢) de carater cultural, pois a dualidade da educagdo brasileira ¢ a
correspondente desvalorizagdo da cultura do trabalho pelas elites ¢ pelos segmentos
médios da sociedade, torna a escola refrataria a essa cultura e suas praticas. (Ramos,
2014, p. 210).

Cabe salientar que a educacdo profissional integrada a formacgao bésica ¢ um processo
de resisténcia e superagao na educacao. Ela evidencia a luta da classe trabalhadora pelo acesso
a uma educagdo de formagdo democratica, que possibilite a permanéncia dos discentes nos
estudos e abra a oportunidade de escolha efetiva, para que eles possam trilhar nos estudos apos
a sua formacao em outros niveis de ensino, ou seja, no ensino superior.

Mas, para que isso ocorra, existe a necessidade de se avangar na construcdo das
condigdes politicas e pedagogicas necessarias para a busca de outro referencial de escola. Ou
seja, com um projeto de Ensino Médio Técnico Integrado, transformador, critico, emancipador,
alicercado em valores de justica social e inseridos em uma sociedade mais democratica.

Para contribuir com a complexidade que envolve a educagdo brasileira e a trajetoria
historica da educagao basica e profissional técnica integrada no Brasil, com énfase em Goias, ¢
relevante destacar que no Estado de Goias ha dois institutos federais: o Instituto Federal de
Goias (IFG) e o Instituto Federal Goiano (IF Goiano)!. Ambos fazem parte do reordenamento
e da expansao da Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e Tecnologica iniciada em
abril de 2005 e promulgagdo da Lei n.° 11.892/2008, que criou mais 38 Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IF GOIANO, 2020).

' O IF Goiss se difere do IF Goiano, pois sdo institui¢des distintas. O IF Goids oferta cursos voltados para a 4rea
urbano-industrial, tem reitoria e campus na cidade de Goiania e unidades nas cidades de Aguas Lindas de Goias,
Anapolis, Aparecida de Goiania, Cidade de Goias, Formosa, Inhumas, [tumbiara, Jatai, Luziania, Senador Canedo,
Uruagu e Valparaiso. O IF Goiano, oferta cursos direcionados a area da agropecudria, tecnologia e licenciatura,
conta com reitoria em Goidnia e unidades situadas nas cidades de Campos Belos, Catalao (Campus Avancado),
Ceres, Cristalina, Hidrolandia, Ipameri, Ipora, Morrinhos, Posse, Rio Verde (Polo de Inovagio), Trindade e Urutai.
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O Instituto Federal Goiano foi constituido com os antigos Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (Cefets) de Rio Verde, de Urutai e sua respectiva Unidade de Ensino
Descentralizada de Morrinhos e, a Escola Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCE) — todos
provenientes de antigas escolas agricolas. Como 6rgao de administragdo central, o IF Goiano
tem uma Reitoria instalada em Goiania, capital do Estado (IF GOIANO, 2020). Quanto as
finalidades dos IFs, ¢ possivel verifica-las no Art. 6° da Lei n.° 11.892/2008, assim como os
objetivos estdo relacionados em seu Art. 7°.

O IF Goiano ¢ uma autarquia federal detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagoégica e disciplinar, equiparado as universidades
federais. Oferece educagdo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada em educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino.
Atende atualmente mais de seis mil alunos de diversas localidades (BRASIL, 2014).

Além disso, no IF Goiano o ensino médio técnico integrado foi implantado em 2008,
amparado pelo Decreto n.° 5.154/2004, que determina, nos incisos I, IT e Il do § 1° do Art.
4°, que: “a educacdo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida de forma
articulada com o ensino médio” e “dar-se-4 de forma integrada, concomitante e subsequente
ao ensino médio”. A instituicdo atua de forma verticalizada e atende no ensino superior com
cursos bacharelado e licenciatura, no ensino médio técnico integrado e no ensino técnico
profissionalizante concomitante, na modalidade de Educacao para Jovens e Adultos (Proeja),
cursos de Educacao a distancia (EAD) e na Pés-Graduacao com oferta de cursos de mestrado e
doutorado.

E relevante destacar que os Campi Cataldo, Hidrolandia e Ipameri eram Campus
Avangados, mas o0 MEC por meio da Portaria n.° 441 de 07 de maio de 2024 fez a alteracdo da
tipologia dos Campus Avangados de Hidrolandia e Ipameri para Campus Ipameri e Campus
Hidrolandia do IF Goiano, permanecendo somente um como Campus Avangado Cataldo. A

localizag@o dos campi do IF Goiano pode ser visualizada na Figura 1.
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Figura 1 — Mapa da localizagdo dos campi do Instituto Federal Goiano em Goias (GO) no ano
de 2020
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De acordo com a supramencionada lei, em seu Art. 8° sobre o alcance de sua atuacdo

académica como instituicdo de ensino e formagao profissional, é relevante destacar que,

Art. 82 No desenvolvimento da sua a¢do académica, o Instituto Federal, em cada
exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
atender aos objetivos definidos no inciso I do caput do art. 72 desta Lei, € 0 minimo
de 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso
VI do caput do citado art. 72 (Brasil, 2008).

A Lei estabelece que no minimo 50% das vagas da instituicdo devem ser direcionadas
para a EPTNM, prioritariamente na forma de cursos integrados para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos, bem como o minimo de 20%

das vagas devem ser direcionados para o nivel de educacdo superior. Isso demonstra a
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potencialidade que o ensino médio técnico integrado possui dentro da institui¢do enquanto
modalidade de formagdo educativa.

A institui¢ao aderiu recentemente a Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec) e passou a
ofertar inicialmente, desde 2012, sete cursos técnicos na modalidade semipresencial, segundo
os pressupostos da EAD. O IF Goiano oferta cursos em EAD em todas as microrregioes
geograficas do Estado de Goids, atingindo mais de 60 municipios que firmaram parceria para
abertura de 55 polos de EAD, com aproximadamente 7.000 estudantes matriculados. E
importante destacar que a instituigdo busca promover a educagao profissional de qualidade,
visando a formagao integral do cidaddo para o desenvolvimento da sociedade (IF GOIANO,
2020).

A Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica originou-se em
grande parte, das 19 escolas de aprendizes artifices, sendo uma em cada unidade da federacao,
exceto no Distrito Federal e no Rio Grande do Sul. E essas escolas foram instituidas pelo
Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, no governo de Nilo Pecanha e tinham o intuito
de fomentar o ensino profissional primdrio e gratuito num contexto marcado pela
industrializagdo incipiente € como resposta aos desafios de ordem econdmica e politica.

As escolas de aprendizes artifices eram inicialmente subordinadas ao Ministério dos
Negocios da Agricultura, Indistria e Comércio e foram transferidas em 1930 para a supervisao
do Ministério da Educagdo e Saude Publica. Sete anos depois, sdo transformadas nos Liceus
Industriais. Um ano ap6s o ensino profissional ser considerado de nivel médio, em 1942, os
liceus passaram a se chamar escolas industriais e técnicas e, em 1959, escolas técnicas federais
— configuradas como autarquias. Ao longo desse tempo, constituiu-se uma rede de escolas
agricolas — as Escolas Agrotécnicas (IF GOIANO, 2020).

Acerca do desenvolvimento das institui¢des que inicialmente compuseram o IF Goiano

pode-se afirmar que,

[...] aconteceu a partir da implantacdo da formagao técnica em agropecudria, ainda sob
a égide da LDB n. 5.692/1971 e as posteriores reformas na educagdo profissional e
tecnologica de nivel médio, bem como a LDB n. 9.394 ¢ suas regulamentagdes. A
historia da educagao profissional agricola no estado de Goias, ofertada por instituicdo
federal, se confunde com a histéria do IF Goiano na medida em que a partir da
demanda por profissionais qualificados na area da agropecudria, em Goiés e na regido
Centro-Oeste, impds a Unido, inicialmente por meio do Ministério da Agricultura
(MA) e depois via MEC, a necessidade de criar institui¢des voltadas a formagdo
escolar na 4area da agropecudria, tanto de nivel médio/técnico quanto
superior/universitario. (Souza; Machado, 2017, p. 47-48).
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Desse modo, ao se compreender como ocorreu a formacao dessas institui¢des, € possivel
vislumbrar os caminhos trilhados até chegar ao momento atual e a forma como elas pensaram
€ organizaram o ensino e o curriculo integrado, objeto de estudo da pesquisa. Sendo assim, esse
caminho perpassa pela criagdo da primeira escola agricola implantada no estado de Goias, a
Escola Agricola de Urutai, pela Lei n.° 1.923 de 28 de junho de 1953. Portanto, o IF Goiano
Campus Urutai tem seu contexto histdrico interligado as politicas agricolas adotadas no Brasil,
as transformagdes no espaco agrario no século XX e a modernizacdo da agropecuaria no
territorio goiano, que interferiram diretamente no modelo e na fungdo de escola agricola adotada
em Goids nos anos de 1950, voltada a formacao de técnicos para trabalharem com a produgao
agricola.

Em sua dissertagdo intitulada A escola agricola de Urutai (1953-1963): singularidades
da cultura escolar agricola, a pesquisadora Silvia Aparecida Caixeta Issa (2014), afirma que a
institui¢do atuava inicialmente como Fazenda-Modelo de Criagdo e teve diversas denominagdes

ao longo do tempo. Conforme elucida Issa (2014),

1. Escola Agricola de Urutai, entre 1953 ¢ 1964, quando ofereceu o curso de Operario
Agricola; 2. Ginasio Agricola de Urutai, entre 1964 e 1979, periodo em que ofereceu
o curso de Mestre Agricola; 3. Escola Agrotécnica Federal de Urutai, de 1979 a 2002,
com o Curso de Técnico em Agropecuaria (1978), Técnico em Informatica (1995) e
Curso de Tecnodlogo em Irrigacdo e Drenagem (1999); 4. Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica, 2002 a 2008, quando diversificou os cursos de tecnologos (Informatica,
Alimentos e Gestdo Ambiental) e iniciou cursos de bacharelado (Agronomia); 5.
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano Campus Urutai, com foco
em ensino, pesquisa e extensdo, a partir de dezembro de 2008. (Issa, 2014, p. 14).

Assim como o campus Urutai, posteriormente o campus de Ceres e Rio Verde também
contribuiram com a origem da institui¢do. A Escola Agrotécnica Federal de Ceres foi criada
pelo Decreto n.° 8.670 de 30 de junho de 1993, transformada em Autarquia pela Lei 8.731, de
16 de novembro de 1993 e inaugurada em 30 de janeiro de 1994, sendo que a instituicdo foi
transformada em campus do IF Goiano, pela Lei n.° 11.892 de 29 de dezembro de 2008. O
campus situa-se na cidade de Ceres, na Rodovia GO-154, Km 03. O campus localiza-se no
médio norte de Goids, na Mesorregido do Centro Goiano, Microrregido de Ceres, a uma
distancia de aproximadamente 170 km da Capital Goiania (Brasil, 2014).

O Campus Rio Verde teve seu inicio a partir do Ginasio Agricola de Rio Verde-GO,
autorizado pelo MEC a funcionar em 27 de abril de 1967 e instituido Escola Agrotécnica
Federal de Rio Verde-GO (EAFRV) pelo Decreto n.® 62.178 de 25 de janeiro de 1968. Por meio
da Lei n.° 8.731, de 16 de novembro de 1993, a EAFRV muda de designagdao publica
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administrativa, passando de Administra¢do Direta para Autarquia Federal, ligada ao MEC. Em
18 de dezembro de 2002, a EAFRV cumpre mais uma etapa de sua histéria rumo a uma maior
interacdo com a comunidade, sendo transformada em Centro Federal de Educagao Tecnologica
de Rio Verde, condi¢ao que expande as possibilidades para a institui¢cdo a partir da autorizagado
de funcionamento. Em 29 de dezembro de 2008 foi alterado para IF Goiano-Campus Rio Verde.
Este localiza-se na regido Sudoeste do Estado de Goids, a 220 km da capital do Estado. (Brasil,
2014).

Em relagdo a mediagdo da instituicdo frente as politicas adotadas no Estado de Goiés,

pode-se inferir que,

[...] no universo das mediagdes institucionais, a categoria ruralidade se impde para
esta institui¢do em virtude de uma necessidade regional do centro-oeste brasileiro em
criar/preparar mao de obra especializada para o projeto de expansdo do agronegocio.
Nesse cenario, houve a marginalizacdo ou precarizagdo das massas camponesas
tradicionais vinculadas a ruralidade, mas a emergéncia de uma nova categoria, a
agricola ou a dita agricultura moderna, de precisdo, desenvolvida em larga escala. Esta
situagdo se impds ¢ os Institutos Federais, anteriormente, limitados a condi¢do de
instituigdes de formagdo técnica de nivel médio, receberam nos tempos recentes o
desafio de integrar-se a “nova ruralidade”. (Souza; Machado, 2017, p. 68-69).

E imprescindivel destacar que a educagio profissional no Brasil ¢ em Goids tem um
percurso marcado por relevantes fatos como as posturas ideologicas entre os lideres intelectuais
catolicos e os educadores profissionais liberais reconhecidos como Pioneiros da Escola Nova
nos anos de 1930-1934. Momento este em que se preconizavam os principios educacionais que
deveriam delinear a nova Constituigdo e as reformas educacionais propostas pelo Estado, como
a Reforma Francisco Campos e a Reforma Capanema, assim como a promulgacao das Leis
Orgéanicas de Ensino.

Sobre as versdes ideologicas das correntes pedagogicas em disputa, ou seja, as
discussdes travadas entre catolicos e liberais, € possivel asseverar sobre o grupo formado pela
Igreja Catdlica neste litigio que, “vinculando-se explicitamente a burguesia, a Igreja Catolica
propde um Estado Corporativista que associado a reforma interior seja o agente da harmonia
social e da conformacgdo das classes a sua situacao”. (Cury, 1978, p. 12). Em contrapartida, o
outro grupo liderado pelos liberais com a pretensao de disputar a constru¢cao de um capitulo da
educacdo na Constitui¢do defendia um viés de cunho nacional num sentido liberal e
democrético, pois, “os Pioneiros da Escola Nova professavam explicitamente um liberalismo
com acentuado pendor social, sem que formassem um bloco homogéneo”. (Cury, 1978, p. 24-

25, grifos do autor). Nesta disputa, o impasse nas versdes ideologicas divergentes em ambos os
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casos buscavam o consenso nacional sem alterar as bases do sistema, ou seja, a adaptacao da
politica nacional ao sistema capitalista.

Dessa forma, o modelo de produg¢dao otimizou o aumento da produtividade ¢ a
especializacao do trabalho. Esses fatores contribuiram para o crescimento da demanda na
formag¢ao de mao de obra especializada, pois era preciso formar trabalhadores para atuarem no
campo. Neste cenario estdo inseridas as escolas de formagdo profissional no Brasil, que se
adaptam as novas exigéncias de formacdo de mao de obra para atender o processo de
modernizagao da agricultura e o mercado capitalista. O Estado em seu papel mediador dentro

desse conflito buscou,

[...] satisfazer a inten¢@o industrializante dos segmentos da classe dominante, a meta
dos Pioneiros lhe era favoravel pois nesta dire¢do a educacdo técnico-profissional é
fundamental. A escola toma a si a responsabilidade de conferir a necessaria
diplomacao para o trabalho. E torna-se com isso o instrumento capaz de langar ao
individuo a necessaria legitimacdo ideoldgica de sua situagdo de classe [...] garantido
pela classe dominante e sem deixar de contar com as classes populares urbanas, o
Estado acabou por satisfazer a todos, pelo menos formalmente [...] do confronto saiu-
se pior a classe dominada. Estava longe o nascimento da “escola do povo”. A
educag@o escolar continuou sendo agente das classes dominantes, e, com o conflito de
interesses na propria area dominante, a possibilidade desta escola mais distante ainda.
(Cury, 1978, p. 169-189).

Sendo assim, era relevante que o pais tivesse politicas publicas voltadas para a educagao
da classe trabalhadora e que atendessem a reestruturacdo do novo modelo socioecondmico.
Desse modo, “‘era bem demarcada, portanto, a trajetoria educacional dos que iriam desempenhar
as fungdes intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forgas
produtivas delimitava claramente a divisdo social e técnica do trabalho”. (Kuenzer, 1997, p.
12).

Nesse contexto, destacam-se as reformas que ocorreram durante a Era Vargas 1930-
1945. Periodo marcado pela revolucdo de 1930, que derrubou a oligarquia cafeeira do poder,
pelo processo de industrializagdo brasileira por substituicdo pelas importagdes € a substituicao
do modelo agroexportador pelo modelo urbano-industrial, que desencadeou o €xodo rural,
favoreceu o processo de urbanizagdo e possibilitou a industrializacdo da agricultura.

Dentre as reformas, destaca-se a Reforma Francisco Campos em 1931 que ndo alterou
a dualidade estrutural, mas possibilitou a regulamentacdo do sistema educacional em varios
niveis e modalidades na federagao, “dando inicio a estruturagdo do que seria, mais tarde, o 2°
ciclo, secundario, com a criacdo dos cursos complementares”. (Kuenzer, 1997, p. 13).

Entretanto, a Reforma Capanema, realizada em 1942, foi baixada por meio de diversos
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Decretos-leis, conhecidos como as “Leis Organicas da Educagdo Nacional” e, embora tenha
sido realizada por reformas parciais, conseguiu reorganizar toda a estrutura organizacional.
Sendo assim, “extinguiu os cursos complementares [...] abria-se uma via, portanto, de acesso
ao nivel superior para os egressos dos cursos secundarios profissionalizantes”. (Kuenzer, 1997,
p. 13). Dessa forma, as referidas reformas, os decretos-leis e seus desdobramentos, tinham
“carater centralista, fortemente burocratizado, dualista, separando o ensino secundario,
destinado as elites condutoras, do ensino profissional, destinado ao povo”. (Saviani, 2013, p.
270).

Ressalta-se que a Reforma Capanema vigorou até a aprovagdo da LDB n.° 4.024 de 20
de dezembro de 1961, em que ha a efetiva articulagdo entre o ensino secundario e profissional
para acesso ao ensino superior. Assim, para o acesso ao superior se manifesta “pela primeira
vez a articulagdo completa entre os ramos secundario de 2° ciclo e profissional [...] da mesma
forma, os cursos realizados pelo SENAI e SENAC poderiam ser organizados de modo que
equivalessem aos niveis fundamental (1° grau) e técnico (2° grau)”. (Kuenzer, 1997, p. 15).

Referente as reformas ocorridas durante o Governo Militar no periodo de 1964-1985,
pode-se inferir que incluem-se a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus — Lei n.° 5.692/1971 e a
Reforma Universitaria Lei n.° 5.540/1968, que atribuiram a escola a fungdo de profissionalizar
a classe trabalhadora, cujos cursos eram fragmentados, bem definidos e especializados para
atender o processo produtivo. A Lein.® 5.692/1971 tornou a formagao profissional compulsoria
no 2° grau e, posteriormente, foi revogada pela Lei n.® 7.044/1982.

Na década de 1980, conhecida como a década perdida, ocorreu a promulgacdo da
Constituicao de 1988, denominada de Constituicdo Cidada e devido a participacao democratica,
discute-se a elaboragdo de uma nova LDB. Numa concep¢do neoliberal de educagdo, as
reformas educacionais do governo de Fernando Henrique Cardoso na década de 1990, depois
da aprovagdo da LDB n.° 9.394/1996, e implementada pelo Decreto n.® 2.208/1997, separa a
formagao profissional do Ensino Médio e rompe com a equivaléncia profissional conseguida
na LDB n.° 4.024/1961. A concepcao neoliberal governamental era de ajuste da economia aos
processos de desregulamentacdo, flexibilizagdo, privatizagdo e submissdo ao mercado

capitalista, principalmente ao capitalismo financeiro. Nesse sentido,

[...] aregressdo mais profunda, sem duvida, ocorreu logo apds a promulgagdo da LDB,
no ensino médio e técnico, mediante o Decreto n°® 2.208/97. Com efeito, esse decreto
restabelece o dualismo, ainda que, em outros termos, da educagio dos anos, e assume
o ideario pedagogico do capital ou do mercado — pedagogia das competéncias para a
empregabilidade — com base nas Diretrizes e Parametros Nacionais Curriculares
(PCNs e DCNs). (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.13).
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Portanto, na década de 1990, pautada num viés neoliberal, as mudancgas
socioeconOmicas e educacionais caracterizaram-se pela desregulamentagdo das normas legais,
pela fragmentacao, individualizagdo, informalidade e modernizagao dos sistemas educacionais
publicos no Brasil para atender ao mercado capitalista. Neste contexto, a reforma educacional
do governo Luiz Inacio Lula da Silva, revoga o Decreto n.° 2.208/1997 por meio de outro, o
Decreto n.° 5.154/2004, o qual possibilitou integrar o ensino médio a educacdo profissional.
Apesar dessa mudanga, a LDB de 1996 ndo conseguiu romper com o dualismo estrutural na
educacao brasileira.

Em 2021, a Reforma do Ensino Médio, regulamentada pela Lei n.° 13.415/2017, que
fomenta as novas deliberagdes sobre o ensino, pautado numa visao neoliberal, reorganiza o
cenario da educac¢do e institui os direcionamentos a serem considerados no momento de se
reorganizar o curriculo integrado e a educacao brasileira.

Sendo assim, perde-se a concep¢ao necessaria de que o homem ¢ um ser ontoldgico,
racional, criativo, que se constrdi e ¢ construido historicamente por meio do trabalho e da
educacdo e ao agir e transformar a natureza o faz segundo suas necessidades, em que o trabalho
apresenta sentido ontoldgico ¢ historico. De acordo com o Parecer CNE/CEB n.° 5/2011, que
trata das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, a concepgao do trabalho como principio

educativo,

[...] é a base para a organizag@o ¢ desenvolvimento curricular em seus objetivos,
contetdos e métodos. Considerar o trabalho como principio educativo equivale a dizer
que o ser humano ¢ produtor de sua realidade e, por isto, dela se apropria e pode
transforma-la. Equivale a dizer, ainda, que é sujeito de sua histéria e de sua realidade.
Em sintese, o trabalho ¢ a primeira media¢do entre o homem e a realidade material e
social. O trabalho também se constitui como pratica econdmica porque garante a
existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo necessidades. Na base da construgo
de um projeto de formacdo estd a compreensdo do trabalho no seu duplo sentido —
ontoldgico e historico. (Brasil, 2011).

O parecer supramencionado considera que os pressupostos e fundamentos para um
Ensino Médio de qualidade social abrangem “trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura: dimensdes
da formagao humana, trabalho como principio educativo, pesquisa como principio pedagogico,
direitos humanos como principio norteador e sustentabilidade ambiental como meta universal”.
(Brasil, 2011). Entdo, para compreender o papel e o lugar da Geografia no IF Goiano, faz-se
importante mostrar as conquistas que a Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnolodgica atingiu no Brasil, ao longo do tempo e de sua existéncia, enquanto institui¢ao de

ensino. Por isso, pode-se asseverar que,
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No Brasil, nossas conquistas, até hoje, chegaram a garantia de existéncia, expansio e
interiorizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica|...]
abrangendo parcela importante dos estudantes da classe trabalhadora. A sustentagéo
de seu objeto, definido pela triade da formagao profissional, cientifica e tecnologica,
tem sido fundamental para a sua existéncia em condi¢des econdmicas e politicas
historicamente avessas aos interesses dessa classe em nosso pais. Isso ndo significa
que defendemos essa concepcao exclusivamente para essa rede. Mas entendemos que
as caracteristicas federativas de nossa organizagdo politica — que, por um lado,
conferem autonomia aos sistemas de ensino, tornando mais dificil a disputa por um
projeto educacional organico no pais; e, por outro, preservam o carater autarquico
daquelas instituigdes — e as conquistas que ja conseguimos nas disputas de concepgoes
e de condi¢des das escolas, incluindo a qualidade da formacao e o regime de trabalho
de seu corpo docente, fazem essa rede ser estratégica para a consolidacdo de um
projeto que pode e deve vir a ser disputado para o &mbito nacional. (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2020, p. 181-182).

Portanto, refletir acerca do papel da Geografia no IF Goiano e no Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio, bem como sua mediacao didatica torna-se primordial, devido ao
lugar e a importancia que a ciéncia ocupa na formacao dos sujeitos construidos historicamente.
E essencial analisar qual lugar a Geografia ocupa neste processo de ensino-aprendizagem
significativo do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Nesta mesma linha de pensamento,
ao se pensar sobre o panorama atual ¢ as orientagdes neoliberais para o ensino das ciéncias,

inclusive a Geografia, deve-se destacar que,

No contexto brasileiro atual, nesta iltima década —2011-2019, acentua-se a orientagao
neoliberal das politicas para a educagdo escolar como um todo e para o ensino de
Geografia. Isso significa uma vinculagdo mais intensa a demandas econdmicas,
nacionais e internacionais, a agéncias de financiamento, a pautas de resultados, na
ampliacdo de vagas, a diminui¢do do analfabetismo, e ndo a processos formativos.
Esse contexto afeta diretamente a pratica escolar com a disciplina Geografia,
dificultando trabalhos voltados ao cumprimento de sua tarefa de contribuir com a
formagdo humana cidada ativa, critica e participativa. (Cavalcanti, 2019, p. 44).

Assim sendo, acerca do lugar e da importancia da Geografia, seu direcionamento para a
compreensdo da realidade e sua producdo, enquanto ciéncia de transformagdao e emancipagao

dos sujeitos, pode-se afirmar que,

[...] o que a Geografia produz é importante para a vida cotidiana, devendo compor o
conjunto de conhecimentos necessarios a educagdo basica dos cidaddos. Ela ndo
apenas reune um conjunto de conhecimentos, informacdes e dados da produgdo
espacial em diferentes lugares do mundo, resultantes de diversos aspectos naturais e
ndo naturais, mas, sobretudo, das relagdes sociais que se inscrevem nesses espagos ¢
dialogam com esses espagos. Além disso, ela produz um arcabougo teorico-
metodologico que orienta uma analise peculiar das coisas, servindo de orientacdo para
se ampliar cada vez mais a capacidade de compreensao da realidade. Para cumprir seu
papel na formagdo, ¢ importante superar o empirismo, a tradigdo da escola e das aulas
de Geografia que visam tratar somente do mundo empirico e apresentar os temas como
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se fossem objetos empiricos, considerando-os como objetos do pensamento.
(Cavalcanti, 2019, p. 58).

De maneira que, “o conhecimento mais desenvolvido ¢ aquele que permite a objetivagao
do ser humano de forma cada vez mais universal e livre”. (Duarte, 2016, p. 67). E imperioso
observar sobre o papel do ensino de Geografia, que estd centrado na analise, interpretagdo e
compreensdo da dispersdo dos fenomenos espaciais € na formag¢do do pensamento tedrico-
conceitual dos alunos. Em decorréncia disto, os fenomenos que a ciéncia geografica estuda
devem ser pensados de forma holistica numa relacdo sincrona entre homem-natureza, os
elementos fisico-naturais ¢ os elementos sociais e culturais para a leitura e entendimento dos
arranjos espaciais instaurados no espago geografico. Assim, sobre o que ¢ caracteristico a
ciéncia no sentido de entender e questionar a ordem espacial dos fendmenos e estabelecer um

pensar geografico para a apreensao da espacialidade destes, pode-se acrescentar que,

[...] ensinamos geografia para que o aluno aprenda a pensar geograficamente.
Portanto, parto do pressuposto de que o pensamento geografico ¢ a capacidade geral
de realizar a analise geografica de fatos ou fendmenos. Nesta perspectiva, venho
firmando a concepgdo de que o raciocinio geografico ¢ um modo de operar com esse
pensamento. Sdo raciocinios especificos articulados pelo pensamento geografico.
(Cavalcanti, 2019, p. 58).

O objetivo do ensino de Geografia e da mediagao didatica do professor intenciona
ensinar mediando contetdos, uma forma de pensar conceitualmente a realidade. Nessa otica, a
meta geral do ensino ¢ a sintese do conhecimento pelos estudantes, através de andlises, senso
critico, raciocinio e compreensoes. Para tanto, € preciso que eles recorram ao legado histérico
produzido pela sociedade em razdo de agentes mediadores da inter-relacio homem e mundo,
concebendo um expressivo patrimonio cultural para a vida social e cidada. Entretanto, essa
dindmica implica, nas aulas, de um vinculo ativo com o ambiente e com a mediac¢ao do docente,
que favorece o desenvolvimento de potencialidades de pensamento (Cavalcanti, 2019).

Seguindo essa linha de pensamento e numa Otica socioconstrutivista, ¢ possivel
estabelecer que a incumbéncia do ensino € a de tornar os contetidos difundidos em objetos de
conhecimento para o discente. Para isso, € necessario constante didlogo do sujeito do
conhecimento, detentor de uma determinada bagagem cultural, com os demais objetos culturais,
visando imputar-lhes sentidos proprios para um processo de ensino-aprendizagem significativo.
Por sua vez, a aprendizagem significativa ¢ consequéncia da estruturacao do conhecimento, ou
seja, € a apropriagdo de um conteudo de ensino pelo individuo, implicando uma elaboracao

particular do objeto do conhecimento (Cavalcanti, 2014).



48

Quanto ao papel mediador do professor no processo de constru¢do de conhecimento
pelo aluno, o docente deve levar em conta a cultura escolar, com o grupo de conhecimentos
organizados na ciéncia geografica e pedagogicamente elaborado para constituir aqueles
essenciais para a plena formacao cidada (Cavalcanti, 2019).

Consecutivamente, o ensino dos contetdos de Geografia ¢ mediado pelo docente em
sua pratica cotidiana e acontece num processo intencional e sistematico. Sendo assim, o ensino
¢ o encontro de diversas formas de atividade humana, como a atividade de conhecimento do
mundo sintetizada nos conteudos das escolas, a atividade de sistematizagdo das condi¢oes
necessarias ao exercicio educativo, a atividade de ensino pelo professor e, por fim, a atividade
de estudo pelos discentes (Duarte, 2016).

Portanto, tdo importante quanto saber Geografia ¢ indispensavel ter clareza de como
mobilizar esse conhecimento para potencializar a cogni¢do dos alunos (Cavalcanti, 2019). Por
isso, no intuito de compreender sobre o processo de integragdo curricular nos IF, quais as
perspectivas dos docentes em relagdo a sua atuagdo em Geografia numa instituicdo que oferta
o ensino integrado e a forma como os docentes realizam a mediacdo professor-aluno em sala
de aula, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os docentes dos IF pesquisados nos
campi de Ipora, Trindade e Urutai. As entrevistas mostraram como estd posta a pratica docente
e como ¢ realizada a integracao curricular, possibilitou observar as trajetorias dos docentes no
IF Goiano e suas contribui¢cdes profissionais em outras instituicdes de ensino municipais,
estaduais e particulares. Dessa forma, mostrou os contextos de suas vivéncias tanto nas
instituicdes que trabalharam, quanto no IF Goiano. Pois, suas experiéncias perpassaram por
instituicdes particulares e publicas de Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior e
cursos de P6s-Graduacao.

Com a realizacdo das entrevistas, constatou-se que, dentre os 8 docentes entrevistados,
somente os entrevistados n° 5 e 7 atuaram no Ensino Fundamental do 1° a o0 5° Ano, os demais
entrevistados de n.° 1, 2 3, 4 ¢ 6 atuaram no Ensino Fundamental de 6° ao 9° Ano. Todos os
entrevistados atuaram no Ensino Médio Técnico Integrado, sendo que os entrevistados de n.° 1,
4, 5, 7 e 8 atuaram no Ensino Superior e o entrevistado de n.° 5 na Pdés-Graduacao (Pos-
Graduacdo Educacdo e Trabalho Docente no IF Goiano campus Trindade). Sobre suas
trajetorias académicas e profissionais identificou-se que os entrevistados de n.° 4, 5, 7 e 8
também atuaram em outras disciplinas, a exemplo do entrevistado n.° 4 que ministrou aulas de
Geologia e Paleontologia no curso de Biologia no IF Goiano e Economia de Meio Ambiente
no curso de Ecologia pela Universidade Estadual Paulista — UNESP, o entrevistado n.° 5 ja

ministrou aulas de Ciéncias, Ensino Religioso e Histéria no Ensino Fundamental de 1° ao 5°
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Ano em escolas municipais e 6° ao 9° em escolas estaduais, o entrevistado de n.® 7 ministrou
aulas de Inglés e Historia no Ensino Fundamental e Geologia e Paleontologia no curso de
Biologia no Ensino Superior do IF Goiano e o entrevistado de n.° 8 ministrou aulas na
Universidade Estadual de Goias — UEG nas disciplinas de Didatica e Ensino de Geografia,
Estagio Supervisionado em Geografia e Teoria e Método em Geografia.

Durante as entrevistas, observou-se os entrevistados acerca dos perfis docentes de
acordo com seu grau de escolaridade, situagao domiciliar e grupo étnico. Quanto ao grau de
escolaridade dos entrevistados: 12,5% ¢ detentor do curso de Especializa¢do, 12,5% de
Mestrado, 62,50% de Doutorado e 12,5% de Pds-Doutorado. Em relagdo a situagdo domiciliar
100% sdo residentes na area urbana e pertencem ao grupo étnico branco. Embora o Instituto
Federal Goiano cumpra a Lei Federal n.° 12.990, de 9 de junho de 2014, posteriormente
revogada pela Lei n.° 15.142, de 3 de junho de 2025 e tenha adotado politicas de agdes
afirmativas para mitigar essa realidade, ainda persiste uma disparidade de representatividade
entre os grupos €tnicos no acesso aos cargos destinados ao exercicio profissional, como o
magistério na esfera publica federal. Assim, as politicas afirmativas implementadas na
instituicdo desde 2014 configuram uma oportunidade para romper, reduzir e superar essa
desigualdade.

Em relacdao a mediacao realizada em sala de aula, observou-se que os docentes buscam
pautar sua pratica na autonomia € na emancipagdo discente; para isso, procuram inovar e
superar o ensino tradicional baseado em decorar fatos, fenomenos e conceitos. Nesse sentido,
recorrem as tecnologias, cujas ferramentas t€ém dado o suporte necessario aos docentes, para
que tenham continuidade em suas atividades de ensino junto aos discentes por meio da
utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos disponiveis na internet, recursos audiovisuais,
podcasts, videos no You Tube, sites, websites dentre outros.

Os entrevistados apontaram para a necessidade de uma interagdo mais abrangente entre
professor-aluno em sala de aula e em virtude do momento da pandemia de Covid-19 os
trabalhos de campo ficaram comprometidos. Todavia, revelaram que anteriormente a ela,
conforme esclarece o entrevistado de n.° 6, “o trabalho de campo onde o espago ele se torna
ativo, a observagdo, perambulacdo, andangas, trajetos pelo espaco do campus eram uma
constante”. E evidenciaram que, embora o planejamento seja igual para todas as turmas, as
atitudes e os comportamentos com o componente curricular de Geografia variam de acordo com
os perfis dos cursos e dos alunos por serem diferentes.

O entrevistado de n.° 5 ao relatar sobre as diferencas nos perfis dos cursos e em suas

especificidades revelou que,
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Nos trabalhamos com base no Plano de Orientagdo Curricular Nacional, nos PPCs, ¢
as vezes ¢ um pouco diferente a forma de condugdo de uma turma para outra, isso ¢
levado em consideracdo, as vezes em determinada matéria se aprofunda mais do que
em outra na turma que esta sendo realizado o trabalho, mas em todas elas nos
seguimos o mesmo planejamento de aulas, porém com aprofundamento de algumas
particularidades. Por exemplo: em Edificagdes, ¢ dada mais énfase na questdo da
escala, mapas, graficos. Ja na Informatica, a énfase é mais em relagdo de trabalho,
informatizacdo da nova realidade espacial e assim por diante. H4 uma mudanca no
comportamento, mas o planejamento o mesmo para todas as turmas. Acredito que ¢
isso.

Em relacdo a mediacdo e aos equipamentos ¢ as ferramentas tecnologicas utilizadas
pelos professores para o ensino, o entrevistado de n.° 4 narrou que “na sala de aula eu procuro
deixar os alunos a vontade, para eles terem condigdes de falar um pouco, tento fugir do
tradicional, procuro trazer o aluno mais proximo comigo enquanto professora e ver com ele
como pode ser percebido na sua realidade”. O entrevistado de n.® 3 afirmou: “eu costumo
trabalhar bastante com aulas discursivas, com data show, com exercicios de fixacdo dentre
outros instrumentos”. Ja o entrevistado de n.° 6 esclareceu que a sua mediagao “¢é baseada em
recursos audiovisuais, cartografia, videos, musica e outras ferramentas possiveis no momento
que o ensino tem se realizado de maneira remota, no contexto da pandemia de Covid-19”.

Ao descrever sobre as dificuldades em mediar a relagao professor-aluno ¢ a adaptacao
a essa nova realidade de ensino remoto, a qual traz a oportunidade de dar continuidade as
atividades escolares, mas compromete o ensino devido a desigualdade social que inibe e
impossibilita que todos os alunos tenham acesso igualitariamente as formas de tecnologias e

equipamentos, o entrevistado de n.° 2 relatou que,

Nao ¢ todo mundo que tem acesso, que tem um bom equipamento [...] a desigualdade
social ¢ muito grande, e nem todo mundo tem acesso a internet, ou se tem as vezes é
aquele pacote limitado [...] eu tive alunos que se sentiram excluidos, porque na
verdade eles ndo conseguiram participar como os outros colegas, alguns até
desistiram.

As narrativas dos entrevistados mostraram que o contexto da pandemia de Covid-19 e a
falta de acesso a tecnologia favoreceu a evasao escolar de varios discentes. O entrevistado de
n.° 6 relata que “antes se discutia o acesso a universidade e hoje se discute a evasao escolar. O
sistema de avaliacdo continua o mesmo. A cambalhota nao foi para tudo, é preciso repensar a
avaliacdo”. Constatou-se, portanto, que as ferramentas tecnologicas e a internet ndo so
aproximaram os individuos, como tornaram-se fator de afastamento entre eles. Embora
funcionem como possibilidades para trabalhar mais proximo a realidade dos discentes, nem

sempre elas foram favordveis por causa da falta de acessibilidade aos recursos tecnoldgicos,
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aos equipamentos, a rede de internet por parte dos alunos, para que pudessem atingir um ensino-
aprendizagem significativo. Os entrevistados ressaltaram que o momento de pandemia de
Covid-19 e a implantagao do ensino remoto, for¢cou a aproximacao do docente com essas novas
realidades, tecnologias e metodologias de ensino, transformando-se no principal meio de
comunicagdo e acesso aos discentes, ainda que de forma assimétrica.

Quando questionados sobre o processo de integracdo curricular e sua atuagdo docente,
o entrevistado n.° 1 relatou sobre a importancia de se ter um projeto em parceria para sua
atuacao, a exemplo do “No6s Propomos”™. De acordo com o docente, “a ideia ¢ sempre colocar
o aluno como protagonista, mas se vocé€ ndo tiver um projeto como exemplo “Nés Propomos”,
que eu atuo, a mediacao acaba por si dar de forma tradicional”. O entrevistado faz referéncia a
um projeto que realiza junto a Universidade Federal de Goias. E importante destacar que essas
acdes ou projetos diversificados s@o incentivados dentro da institui¢ao, pois contribuem para o
processo de ensino-aprendizagem no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio e fomenta a
parceria entre instituigdes. O entrevistado de n.° 6 realiza a mediagcdo por meio de projetos
integradores, conforme narra o depoente, “com Projetos Integradores eu vejo muita poténcia.
Essa integracdo ¢ muito potente, ¢ um exercicio estimulante. Esse estimulo reverbera todos os
campos”. O entrevistado n.° 8 relatou sua experiéncia com a integragdo e esclareceu sobre o
Projeto da Feira de Ciéncias que atuou junto com docentes de outros componentes curriculares

e com os discentes,

O Projeto das Tintas que os alunos numa Feira de Ciéncias desenvolveram tinta a
partir de pigmentos do solo foi trabalhado em parceria com alguns professores da
Quimica, duas professoras na verdade, do Curso Técnico Integrado em Quimica, a
Quimica aqui, contempla a area técnica, isso vai depender muito do perfil dos
profissionais, nos ja fizemos alguns projetos integradores aqui, sobre agricultura
familiar. Na Agropecuaria, em Desenvolvimento de Sistemas [...] que € o descarte de
lixos eletronicos, entdo a area de Geografia contribui muito nesse projeto, por
exemplo: O que ¢é a reciclagem? Qual o papel da reciclagem? A fungdo social da
reciclagem, entdo nds vamos pensando isso, nos ja temos algumas experiéncias nas
areas técnicas, ¢ possivel, eu ndo vejo impossibilidade de trabalhar isso, dadas as
caracteristicas profissionais também dos docentes, isso ¢ muito importante, tal qual
como os alunos ndo tem como a gente falar, que esse modelo vai dar certo, cada
campus sera um campus.

Nesta direcdo, a Geografia e sua mediagcdo em sala de aula contribuem para desenvolver
potencialidades de equalizagdo das contradi¢des entre a emancipa¢do humana e o mercado
globalizado. Mas, ¢ preciso mobilizar os conhecimentos pedagodgicos e disciplinares ao
desenvolver o pensamento geografico dos alunos de maneira que atenda as necessidades da

formagdo omnilateral, profissional e cidada.
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Sendo assim, a compreensao da construcao historica das institui¢des, as modalidades e
os cursos ofertados pelos campi estudados em que estdo inseridos os docentes entrevistados,
corrobora para fomentar o pertencimento e a identidade docente. A localizagdo do Campus de

Ipora, pode ser observada na Figura 2.

Figura 2: Mapa de Ipora (GO) e a localizagao do Campus de Ipora no municipio de Ipora
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O municipio de Ipora teve sua origem na fundagdo do arraial de Pildes, na margem
direita do Rio Claro, em 1748 e sempre desempenhou o papel econdmico de entreposto
comercial entre Vila Boa de Goias, antiga capital do Estado, e a cidade de Cuiaba, capital do
Estado de Mato Grosso. No ano de 2010, o Campus Ipora do IF Goiano, inicia as suas atividades
oferecendo os cursos técnicos em Agropecudria e Informatica nas modalidades concomitante e
subsequente, bem como o Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacao Jovens e Adultos (Proeja), sendo a habilitagao
oferecida em técnico em Administragdo. No ano de 2016, Campus Iporé oferece os seguintes
cursos regulares: integrado ao Ensino Médio — Técnico em Agropecuaria, Técnico em
Informatica e Técnico em Quimica ¢ Técnico em Secretariado, Qualificagdo em Administragao
Integrado ao Ensino Médio na Modalidade PROEJA, Licenciatura em Quimica, Tecnologia em

Agronegocio, Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas e Bacharelado em
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Agronomia. A regional do Campus Ipora ainda oferece os seguintes cursos na modalidade
(EAD): Técnico em Administracdo, Técnico em Eventos, Técnico em Secretariado, Técnico
em Seguranca do Trabalho e Técnico em Servigos Publicos (Brasil, 2019). A localizagao do

Campus Trindade pode ser verificada na Figura 3.

Figura 3: Mapa de Trindade (GO) e a localizagdo do Campus de Trindade no municipio de
Trindade (GO)
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O IF Goiano Campus Trindade iniciou suas atividades em 02 de marco de 2015,
atendendo a terceira fase de politica de expansdo da Rede Federal de Educagdo. Seu
funcionamento foi autorizado oficialmente, através da Portaria, n.° 378, de 09 de maio de 2016,
do entdo ministro, Aloizio Mercadante Oliva, publicada no Didrio Oficial de 10 de maio de
2016, pagina 22, secdo 01. O Campus Trindade oferta cursos técnicos nas modalidades:
integrado ao Ensino Médio — Automacdo, Edificacdes, Eletrotécnica e Informatica para
internet; e subsequentes ao Ensino Médio — Edificagdes, Eletrotécnica, Informéatica para
Internet e Seguranca do Trabalho. Contemplam os seguintes eixos tecnoldgicos: Controle e
Processos Industriais, Informagdo e Comunicacado, Infraestrutura e Seguranca. Oferece ainda,
cursos superiores nas areas de Engenharia Civil, Engenharia de Computag¢do e Engenharia
Elétrica e Especializagdo Lato Sensu em Ensino de Humanidades (Brasil, 2019). A localizag¢ao

do Campus Urutai pode ser visualizada na Figura 4.
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Figura 4: Mapa de Urutai (GO) e a localizagdo do Campus de Urutai no municipio de Urutai
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O Campus Urutai foi criado pela Lei n.° 1.923, de 28 de julho de 1953, com a
denominacao de Escola Agricola de Urutai (GO), iniciando suas atividades em margo de 1956,
nas instalagdes da antiga Fazenda Modelo, oferecendo o curso de Iniciagdo Agricola e de
Mestria Agricola. Esta denominagao foi alterada de Escola para Ginasio Agricola de Urutai,
por meio do Decreto n.® 53.558, de 13 de fevereiro de 1964. Somente em 1977 foi implantado
o Curso Técnico em Agropecuaria em nivel médio, passando a institui¢do a ser denominada de
Escola Agrotécnica Federal de Urutai. Posteriormente, implantou o Curso Superior de
Tecnologia em Irrigagdo e Drenagem, inserindo o ensino superior na realidade da institui¢ao
antes de sua transformag¢do em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES). A escola tornou-se
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica — CEFET de Urutai por meio do Decreto Presidencial
de 16 de agosto de 2002 e, com o Decreto n.° 5.225 de 1° de outubro de 2004, passou a ser uma
IES. Com o objetivo de diversificar a sua oferta de cursos, em 2003, o CEFET de Urutai iniciou
o Curso Superior de Tecnologia em Sistemas de Informagdo (atualmente, denominado de
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas). Em 2006, foi implantado o Curso
Superior de Tecnologia em Alimentos e, em 2007, a institui¢do passou a oferecer: Gestao
Ambiental e Gestao da Tecnologia da Informagao. Apods a criagdo do IF Goiano pela Lei n.°

11.892 de 29 de dezembro de 2008, o Campus Urutai também passou a ofertar os cursos de
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Bacharelados em Agronomia, Engenharia Agricola e Medicina Veterindria e as Licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Quimica. A instituicao oferece cursos técnicos de nivel
médio integrado (Administracdo, Agropecuaria ¢ Informatica) e subsequentes/concomitantes
(Agropecudria e Rede de Computadores) (Brasil, 2014). Atualmente, a instituicdo oferta os
cursos técnicos de nivel médio integrado em Agropecuaria, Biotecnologia e Informatica para
Internet. E recentemente passou a ofertar também outros dois cursos de Bacharelados em
Educacao Fisica e Nutri¢ao.

A fim de corroborar com a discussao ja empreendida neste estudo, abre-se para o debate
sobre as Politicas Publicas e as Diretrizes Curriculares Profissionais da Educagdo Profissional

Técnica de Nivel Médio.

1.2 Politicas Publicas e as Diretrizes Curriculares Profissionais da Educaciao

Profissional Técnica de Nivel Médio

A analise que compreende as politicas publicas para a educagdo basica, a educacao
profissional técnica e o ensino superior no IF Goiano levam em consideragcdo os debates em
diferentes espagos ligados aos movimentos sociais ¢ as lutas dos trabalhadores para terem
acesso ao conhecimento, ou seja, a uma educagdo democratica e de qualidade. E relevante
destacar que o campo das politicas piblicas ¢ um campo em disputa no pais e existe uma imensa
distancia entre as politicas publicas formuladas e sua efetiva materializagao.

Na Constituigdo Federal, o direito as politicas publicas ¢ amparado em seu Art. 3°,
incisos I, I, III e IV, que destacam os objetivos fundamentais da Republica Federativa do

Brasil,

I — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II — garantir o desenvolvimento nacional,

III — erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais ¢
regionais;

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discrimina¢ao. (Brasil, 1988).

Essa concepcao € reiterada no Art. 194, garantindo que ““a seguridade social compreende
um conjunto integrado de a¢des de iniciativa dos Poderes Publicos e da sociedade, destinadas
a assegurar os direitos relativos a satide, a previdéncia e a assisténcia social”. (Brasil, 1988). A
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), no Art. 25°, adotada pela (ONU) em 10

de dezembro de 1948, refor¢a a garantia dos direitos bésicos aos cidadaos, e afirma que,
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Artigo 25°

1.Toda pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe assegurar e a sua
familia a satde e o bem-estar, principalmente quanto a alimentagdo, ao vestuario, ao
alojamento, a assisténcia médica e ainda quanto aos servicos sociais necessarios. E
tem direito a seguranca no desemprego, na doenga, na invalidez, na viuvez, na velhice
ou noutros casos de perda de meios de subsisténcia por circunstincias independentes
da sua vontade. (ONU, 1948).

Dessa forma, garantir aos discentes o direito e acesso as politicas publicas ¢ buscar
mitigar a desigualdade social que afeta diretamente a classe trabalhadora e atender a
necessidade de formagao humana do individuo, tanto para o trabalho quanto para exercer o seu

direito de cidadania no Brasil. Sendo assim, ¢ importante esclarecer que,

Embora anteriormente, ja existissem algumas experiéncias privadas, a formacao
profissional como responsabilidade do Estado inicia-se no Brasil em 1909, com a
criacdo de 19 escolas de artes e oficios nas diferentes unidades da federacdo,
precursoras das escolas técnicas federais e estaduais. Essas escolas, antes de pretender
atender as demandas de um desenvolvimento industrial praticamente inexistente,
obedeciam a uma finalidade moral de repressdo: educar, pelo trabalho, os orfaos,
pobres e desvalidos de sorte, retirando-os da rua. Assim, na primeira vez que aparece
a formacao profissional como politica ptblica, ela o faz na perspectiva moralizadora
da formagéo do carater pelo trabalho. (Kuenzer, 2000, p. 27).

Ao tratar sobre politica publica observa-se que “a administra¢ao publica no Brasil, ainda
se caracteriza de forma muito marcante por um processo eminentemente formal e
patrimonialista”. (Heidemann, 2014, p. 34). Ao enfocar na relagdo entre administragdo publica
e politicas publicas, pode-se alegar que no Brasil, por enquanto, as politicas publicas requerem
do governo mais preocupacdo com a eficiéncia econdmica e social do que com o trabalho
efetivo do poder politico por parte de cidaddos soberanos e receosos com seu destino
(Heidemann, 2014).

Além disso, as responsabilidades da administracdo publica aumentaram nos Ultimos
anos e estdo maiores que a capacidade do Estado de lidar com elas. Isso decorre de dois motivos
principais: reformas do Poder Publico realizadas nas ultimas décadas reduziu o niimero e
influéncia das organizagdes estatais e crescimento na percep¢do social dos problemas de
natureza coletiva que estdo a solicitar tratamento cauteloso pela méquina publica. Dentre os
imbroéglios, citam-se os desafios para assegurar a preservacao do meio ambiente; responder e
intervir na degradacdo da qualidade de vida na sociedade de mercado; de combater as
desigualdades socioeconomicas e de género entre a populagdo; de usufruir e firmar uma cultura

democrética no pais (Heidemann, 2014).
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Nesse prisma, politicas publicas sdo agdes governamentais que apresentam a
intencionalidade do Estado de dar resposta a um problema publico. Sendo assim, os direitos
garantidos pela Constitui¢ao Federal sdo executados por meio das politicas publicas. Todavia,
¢ relevante destacar que nao ha um modelo ideal ou correto de politica publica, pois estas sao
respostas a situagdes de uma sociedade, ou seja, o que pode funcionar num determinado periodo
historico ou pais, ndo necessariamente funcionard em outro lugar ou no mesmo lugar em outro
momento. Logo, um fator pertinente a ser levado em conta na relacao local-global ¢ que certos
fendmenos mundiais ndo atingem igualmente todos os sujeitos e entidades sociais, como
individuos, Estados ou suas unidades politico-administrativas, respectivamente (Dias, 2019).

Em decorréncia disso, para a implementacdo de uma politica publica ¢ necessario
observar que politicas com este carater, implicam o estabelecimento de uma ou mais estratégias
orientadas a resolucao de problemas publicos e/ou a aquisi¢ao de melhores niveis de bem-estar
social. Além de serem consequéncia direta do processo de arbitrariedade surgido no centro do
governo com participa¢do da sociedade civil, em que sdo definidas as formas de agdo, os
agentes e as finalidades a serem realizadas a fim de alcangar os objetivos pré-estabelecidos
(Dias, 2019).

Cumpre destacar que ndo existe um consenso entre autores sobre o numero de fases ou
estagios, variando o modelo de acordo com as diversas propostas de fases do ciclo de elaboragdo
de uma politica publica. Para a pesquisa em estudo, o0 modelo adotado para entendimento foi o
de Secchi (2019) que apresenta a proposta de ciclo de elaboragdo de politica publica em sete
fases. Dessa forma, um momento importante nesse processo conhecido como ciclo de politicas
publicas, sdo as suas fases sequenciais e interdependentes: “1) identificagdo do problema, 2)
formagdo da agenda, 3) formulagdo de alternativas, 4) tomada de decisdao, 5) implementacao,

6) avaliagdo e 7) extingdo”. (Secchi, 2019, p. 55). Nesse sentido,

[...] um problema publico ¢ a discrepancia ente o status quo ¢ uma situacdo ideal
possivel. Um problema publico € a diferenga entre o que ¢ e aquilo que se gostaria
que fosse a realidade publica [...] A formacdo da agenda é um conjunto de problemas
ou temas entendidos como relevantes [...] formulagdo de alternativas de solucdo se
desenvolve por meio de escrutinios formais ou informais das consequéncias do
problema, e dos potenciais custos e beneficios de cada alternativa disponivel [...] a
tomada de decisdes sucede a formulacdo de alternativas de solugdo. A tomada de
decisdo representa 0 momento em que os autores sdo equacionados e a intengdes
(objetivos e métodos) de enfrentamento de um problema puiblico sdo explicitadas [...]
a fase implementagdo ¢ aquela em que a administragdo publica reveste-se de sua
fungdo precipua: executar as politicas publicas [...] avaliagdo ¢ a fase do ciclo de
politicas publicas em que o processo de implementacdo e o desempenho da politica
publica sdo examinados com o intuito de conhecer melhor o estado da politica publica
e o nivel de redugdo do problema que a gerou [...] o ciclo de politica publica também
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tem um fim, no momento da morte ou da extin¢do da politica publica. (Secchi, 2019,
p. 65, grifos do autor).

As agdes governamentais voltadas a solucionar os problemas publicos, “quanto a
natureza de politicas publicas, ainda podem ser agrupadas de acordo com as arenas decisorias,
finalidades e o0 alcance das a¢des”. (Dias, 2019, p. 17). E valido pontuar que as politicas ptblicas
podem assumir diferentes tipologias, envolvendo areas como saude, educagdo, habitacdo e
previdéncia social, no caso das politicas sociais. H4 também as politicas macroecondmicas,
como as de carater fiscal, monetario, cambial e industrial; as politicas administrativas, que
abrangem aspectos como democracia, descentralizacdo e participagdo social; como também
politicas especificas ou setoriais, direcionadas, por exemplo, ao meio ambiente, a cultura, as
questdes agrarias, direitos humanos etc. (Dias, 2019). Acrescenta ainda que, de acordo com a
tipologia de Theodore J. Lowi, chamada de “Tipologia de Lowi”, cada tipo de politica publica
estabelece tipo proprio de relagdo ou debate politico. Nessa logica, a politica publica prediz a
politica (Dias, 2019).

As politicas publicas, arenas de poder ou arenas decisérias, podem ser divididas em
distributivas, que sdo financiadas pelo aglomerado da sociedade e os beneficios sdo distribuidos
atendendo as demandas individuais; isso quer dizer que o governo reparte 0s recursos com uns,
sem que seja afetado outros individuos. Existem as politicas publicas regulatorias, que dizem
respeito a discriminacao no suprimento das demandas de grupos, definindo os beneficiados e
os prejudicados por essas politicas, fomentando, a ordem, regulamento e padrdes de
comportamento de determinadas praticas politicas. As politicas publicas redistributivas
possuem como meta a redistribuicdo de renda, direitos ou outros beneficios entre os grupos
sociais, logo atuam diretamente na estrutura socioecondmica por meio da criacdo de aparatos
que reduzam as desigualdades. Por fim, ha as politicas chamadas de constitutivas ou politicas
estruturadoras, que sdo responsaveis por estipularem regras que definirdo quais outras politicas
publicas serdo escolhidas para implementagdo (Dias, 2019).

Os servigos publicos sdo prestados a sociedade tanto por parte do governo como por
parte de outras organizacdes privadas e sem fins lucrativos. O que os torna agentes capazes de
prestar servigos publicos. No processo de elaboracgao das politicas publicas diversos atores estao
envolvidos e, conforme a tipologia, esses atores podem ser formais e informais, individuais e
coletivos, privados e publicos (Dias, 2019).

Acerca das politicas publicas que sdo ofertadas para os discentes no IF Goiano, destaca-

se o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), que foi regulamentado pelo
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Decreton.® 7.234 de 19 de julho de 2010, ¢ instituido pela Portaria Normativa/MEC n.° 39/2007.
De acordo com o referido em seu Art. 1°, Art. 2° e incisos I, II, III e IV, o PNAES, tem por

finalidade e objetivo,

Art. 1° O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, executado no
ambito do Ministério da Educagdo, tem como finalidade ampliar as condig¢des de
permanéncia dos jovens na educagdo superior publica federal.

Art. 2° Sao objetivos do PNAES:

I — democratizar as condi¢oes de permanéncia dos jovens na educagdo superior
publica federal;

II — minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
conclusdo da educacdo superior;

IIT — reduzir as taxas de retencdo e evasao; ¢

IV — contribuir para a promogao da inclusdo social pela educagdo. (Brasil, 2010).

Os PNAES sio direcionados a atender uma parcela de estudantes que necessitam de
auxilio para custear suas despesas, dentre outras, principalmente de transporte, moradia e
alimentagdo. Consoante o Decreto n® 7.234/2010, em seu Art. 3° §1° e seus incisos I, II, III, IV,
V, VI, VII, VIII, IX e X e §2° sdo explanadas as areas a serem atendidas prioritariamente com
a politica publica do PNAES.

Em relacdo as exigéncias para que os discentes possam ser atendidos dentro do PNAES,
¢ relevante destacar que a prioridade no atendimento, conforme o Decreto supracitado, em seu
Art. 5% “serao atendidos no ambito do PNAES prioritariamente estudantes oriundos da rede
publica de educagao basica ou com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio,
sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas instituicdes federais de ensino superior”.
(Brasil, 2010).

Todavia, cumpre ressaltar que as politicas publicas de acesso e permanéncia e de ensino
publico aos estudantes ndo atingem homens e mulheres na mesma proporcionalidade em sua
historicidade de implanta¢do na instituicdo. Em sua tese intitulada Politicas publicas de
assisténcia estudantil no Instituto Federal Goiano — Campus Urutai: um olhar de género (2016),
a pesquisadora Luciana de Gois Aquino Teixeira discute sobre o acesso e matricula das
mulheres no ensino publico na instituicdo. Sobre os registros dessa fase inicial de matricula e

acesso das mulheres as politicas publicas no IF Goiano Campus Urutai, pode-se destacar que,

[...] nos registros do IF Goiano — Cdmpus Urutai constam que a primeira matricula de
uma mulher na institui¢do ocorreu no ano de 1979, ou seja, 26 anos depois da abertura
do Campus, em 1953, no curso técnico em agropecudria. Isso ocorreu devido ao fato
de que a escola fora transformada em Eafur, por meio do Decreto n.® 83.935/1979, e
por isso passou a ofertar o referido curso integrado ao ensino médio. Como naquela
época a cidade ndo tinha curso de nivel médio, as meninas se interessaram por estudar
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na “nova” institui¢do. Essas mudancas ocorreram na gestdo do Sr. Francisco Aldivino
Gongalves (1976 a 1980) e todas as escolas agrotécnicas federais funcionavam de
acordo com o modelo pedagodgico Sistema- Escola Fazenda. (Teixeira, 2016, p.94).

Em se tratando do acesso de mulheres ao Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) no
Campus de Urutai, a mais antiga de toda a rede, observa-se que os PAE para mulheres
estudantes s6 foram sistematizados e materializados “em 2012, depois de 33 anos do ingresso
da primeira mulher para estudar no Campus de Urutai, e ap6s 59 anos de existéncia de PAE, as
primeiras alunas comegaram a participar de programas de Bolsa Moradia”. (Teixeira, 2016,
p.113). E relevante destacar que o PAE contempla programas de auxilios transporte,
alimentacdo e permanéncia, bolsa moradia, servicos de assisténcia médica, odontologica e
social dentre outros.

As politicas publicas implantadas no contexto da educagdo profissional integrada a
educacdo bésica estdo interligadas a necessidade de se fomentar condi¢des para educar os filhos
da classe trabalhadora para o exercicio de uma profissao e sua formacao integral. Todo o esforgo
nas ultimas décadas esteve voltado para a superagao da proposta dualista que separa o trabalho
manual e o trabalho intelectual.

E inegavel o papel que as politicas publicas exercem a fim de garantir a manutengéo e
permanéncia dos discentes no IF Goiano, assim como a importancia que assumem enquanto
janela de oportunidades para a formagao integral do individuo. Por isso, ininterruptamente, o
IF Goiano est4 centrado numa proposta de formagdo omnilateral e cidada, efetiva, pautada na
constru¢do de uma cidadania emancipatoria, na qualidade de vida dos discentes, no trabalho
enquanto principio educativo e na busca de solugdes que contribuam para a mitigagdo das
desigualdades sociais enfrentadas pelos filhos da classe trabalhadora e sdo estudantes na
instituigao.

Para corroborar com a discussdo sobre a formagdo profissional técnica integrada ao
ensino médio, ressalta-se que foi sancionada a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 05 de janeiro de
2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. A nova resolugdo revogou as Resolugdes CNE/CEB n.° 6, de 20 de setembro de
2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio e a Resolugdo CNE/CP 3, de 18 de dezembro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a organizagao e o funcionamento dos cursos superiores de
tecnologia.

A nova resolucao aponta as modificacdes realizadas na LDB n.° 9.394/1996 e pela Lei

n.° 13.415/2017, que dispde sobre a Reforma do Ensino Médio. A Resolugao CNE/CP n° 1, de
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05 de janeiro de 2021, em seu Art. 16 e incisos I, II, Il e IV, destaca que a Educagao Profissional

Técnica de Nivel Médio sera desenvolvida nas formas,

Art. 16. Os cursos técnicos serdo desenvolvidos nas formas integrada, concomitante
ou subsequente ao Ensino Médio, assim caracterizadas:

I - integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com
matricula Gnica na mesma institui¢do, de modo a conduzir o estudante a habilitagao
profissional técnica ao mesmo tempo em que conclui a Ultima etapa da Educacao
Basica;

I — concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, aproveitando oportunidades
educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da mesma instituigdo ou em
distintas instituigdes e redes de ensino;

III — concomitante intercomplementar, desenvolvida simultaneamente em distintas
instituigdes ou redes de ensino, mas integrada no contetido, mediante a agdo de
convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execucdo de projeto
pedagdgico unificado; e
IV — subsequente, desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a quem ja tenha
concluido o Ensino Médio. (Brasil, 2021).

Os cursos da EPTNM devem observar as seguintes prescritivas, de acordo com a

resolugdo supracitada em seu Art. 16 § 2°. Sendo assim,

§ 2° Os cursos desenvolvidos nas formas dos incisos I e III deste artigo, além dos
objetivos da Educagdo Profissional e Tecnologica, devem observar as finalidades do
Ensino Médio, suas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais e outras Diretrizes
correlatas definidas pelo Conselho Nacional de Educacgao, em especial os referentes a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como normas complementares dos
respectivos sistemas de ensino. (Brasil, 2021).

Desse modo, a referida resolucdo destaca que as finalidades do Ensino Médio devem
ser observadas, conforme Art. 35 da LDB n.° 9.394/1996. Ademais, salienta que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio também devem ser contempladas. Para tanto, ¢
necessario utilizar a Resolugdo n.° 3 de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Consoante a Resolugao n.° 1/2021, em seu Art. 20 § 1° e 2°, a EPTNM, deve considerar

que

§ 1° Quando o curso de que trata o caput for oferecido na forma integrada ou na forma
concomitante intercomplementar ao Ensino Médio devem ser consideradas as
aprendizagens essenciais da BNCC do Ensino Médio, asseguradas aos estudantes
como compromisso ético em relagdo ao desenvolvimento de conhecimentos,
expressos em termos de conceitos e procedimentos, de habilidades, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, bem como de atitudes, valores e
emocgdes, que os coloquem em condigdes efetivas de propiciar que esses saberes sejam
continuamente mobilizados, articulados e integrados, expressando-se em
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competéncias profissionais essenciais para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania no mundo do trabalho e na pratica social.

§ 2° As competéncias socioemocionais como parte integrante das competéncias
requeridas pelo perfil profissional de conclusdo podem ser entendidas como um
conjunto de estratégias ou a¢des que potencializam ndo s6 o autoconhecimento, mas
também a comunicagao efetiva e o relacionamento interpessoal, sendo que entre estas
estratégias destacam-se a assertividade, a regulagdo emocional e a resolucdo de
problemas, constituindo-se como competéncias que promovem a otimizagdo da
interagdo que o individuo estabelece com os outros ou com o meio em geral. (Brasil,
2021).

Nesse sentido, a pesquisa em estudo esta de acordo com as determinacdes da resolugao
referenciada, visto que busca a articulagao entre o ensino de Geografia e o ensino técnico
profissional por meio das aprendizagens essenciais da BNCC do Ensino Médio. Estas estdo
organizadas por areas de conhecimento e embasadas nas competéncias especificas de area e
suas respectivas habilidades a serem desenvolvidas na EPTNM e no ensino das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formacdo geral bésica. Os
curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formagao geral basica, articulada aos itinerarios
formativos como um todo indissociavel, nos termos das DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB n.°
3/2018 e Resolucdo CNE/CEB n.° 3/2018). Sobre as aprendizagens essenciais destacadas na

BNCC, ¢ possivel afirmar que,

No Ensino Médio, com a incorporagéo da Filosofia e da Sociologia, a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a ampliacdo da base
conceitual e dos modos de construcdo da argumentacdo e sistematizacdo do
raciocinio, operacionalizados com base em procedimentos analiticos e interpretativos.
Nessa etapa, como os estudantes e suas experiéncias como jovens cidaddos
representam o foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo
sustentada em uma visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual
e na elaboragdo e aplicagdo de interpretacdes sobre as relagdes, os processos € as
multiplas dimensdes da existéncia humana. (Brasil, 2017).

Portanto, a Lei n.° 13.415/2017, alterou a LDB e estabeleceu que o curriculo do Ensino
Médio fosse composto pela BNCC e por itinerdrios formativos, os quais deverdo ser
organizados pela oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017). Estao definidos dessa
maneira: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e
suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacao técnica e profissional (LDB,
Art. 36; énfases adicionadas).

A Geografia esta inserida na BNCC de 2017, sendo integrante do itinerario formativo

das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que constam no curriculo integrado do Ensino
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Médio Técnico Integrado do IF Goiano. De acordo com a BNCC, sdo competéncias especificas

das Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas,

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional ¢ mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender ¢ posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

2. Analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo das relagcdes de poder que determinam as territorialidades e
o papel geopolitico dos Estados-nagdes.

3. Analisar ¢ avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (produgdo, distribui¢do e consumo) e seus impactos economicos ¢
socioambientais, com vistas a proposi¢do de alternativas que respeitem e promovam
a consciéncia, a ética socioambiental ¢ o consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidagio
e transformacgdo das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito ¢ violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (Brasil, 2017).

Dessa forma, para o ensino da Geografia ¢ imprescindivel utilizar categorias como
espaco, lugar, paisagem, regido, territorio, pois estes vao dar sustentacdo a formagdo do
pensamento geografico do discente. Essas categorias perpassam pela andlise dos conceitos
estruturantes e suas articulagdes, dentre outros: espagco e tempo, sociedade, lugar, paisagem,
regido, territorio, escala. Portanto, as categorias e os conceitos da Geografia sdo discussoes
substanciais na construcdo da epistemologia da ciéncia geografica. Os itinerarios formativos de

acordo com a BNCC séo,

[...] estratégicos para a flexibilizagdo da organizagio curricular do Ensino Médio, pois
possibilitam opgdes de escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em
uma area do conhecimento, na formagdo técnica e profissional ou, também, na
mobilizagdo de competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios
integrados [...] o conjunto dessas aprendizagens (formacdo geral basica e itinerario
formativo) deve atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas de qualidade
de formagao na contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das
juventudes. (Brasil, 2017).

A Resolucao CNE/CEB n.° 3/2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio no Art. 6°, inciso III, IV e V, explicita sobre os itinerarios formativos, as

unidades curriculares e o arranjo curricular,
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IIT — itinerarios formativos: cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
instituicdes e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho de forma a contribuir para a construcdo de solucdes de problemas especificos
da sociedade.

IV — unidades curriculares: elementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo
conjunto de estratégias, cujo objetivo ¢ desenvolver competéncias especificas,
podendo ser organizadas em areas de conhecimento, disciplinas, modulos, projetos,
entre outras formas de oferta.

V —arranjo curricular: selegdo de competéncias que promovam o aprofundamento das
aprendizagens essenciais demandadas pela natureza do respectivo itinerario
formativo. (Brasil, 2018).

A Resolucdo CNE/CP n. ° 1/2021 no Art. 16 § 3°, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnolédgica, indica em relagio aos itinerarios

da formacao técnica e profissional que

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, observadas as DCNEM, a oferta do itinerario
da formacdo técnica e profissional deve considerar a inclusdo de vivéncias praticas de
trabalho, constante de carga horaria especifica, no setor produtivo ou em ambientes
de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional. (Brasil,
2021).

A Geografia, uma unidade curricular pertencente ao itinerario formativo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia), traz em seu escopo
uma gama de desafios e possibilidades em construgdo para a producdo de conhecimento

geografico significativo. E relevante destacar que os desafios a serem transpostos referem-se

[...] as limitagdes na formagdo docente para um ensino de geografia mais significativo
[...] pautar o ensino com o objetivo de formar conceitos como mediadores do
pensamento geografico. Frequentemente o ensino ainda se baseia em informagdes,
fatos, teorias e definigdes, considerados em si mesmos, sem a preocupac¢do com a meta
de desenvolver nos alunos modos de pensamento tedrico. (Cavalcanti, 2019, p.42).

Sobre as possibilidades de se construir um ensino geografico com pertinéncia social, ¢
interessante destacar que “ensinar ndo ¢ transferir o contetdo geografico produzido na ciéncia
para a situacdo de ensino [...] o objetivo € ensinar, por meio de contetidos, um modo de pensar
a realidade, um pensamento teérico-conceitual sobre essa realidade”. (Cavalcanti, 2019, p.82).

A fim de fomentar um ensino de Geografia que consiga de fato desenvolver um

pensamento tedrico-conceitual nos discentes e seja significativo. Desse modo, abre-se para a



65

discussdo sobre curriculo integrado em construgdo e os obstaculos de integragdo no Ensino

Meédio ao planejar a Geografia para o Ensino Médio Técnico Integrado.

1.3 Curriculo integrado em construcio e os obstiaculos de integracio no Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio ao planejar a Geografia para a Educacio Profissional Técnica

de Nivel Médio

A Geografia na proposta curricular de integragdo do IF Goiano aparece de forma
incipiente, visto que trata-se de uma disciplina que estd usualmente dentro de um curriculo
preso a forma e necessita de uma articulagdo consideravel com as demais disciplinas tanto do
nucleo comum quanto do nicleo profissionalizante, sendo esse fato perceptivel nos Projetos
Pedagégicos dos Cursos (PPCs) da instituigdo e na pratica docente. E imprescindivel destacar
que cada IF possui um PPC especifico para cada curso. Nesse sentido, é relevante compreender

que,

[...] o controle do aparato cultural da sociedade, tanto das instituigdes que produzem
e preservam o conhecimento, quanto dos atores que trabalham nelas, é essencial na
luta pela hegemonia ideoldgica [...] como as ideologias operam nas escolas,
precisamos olhar para o concreto da vida escolar cotidiana. Em relacdo a isso, adquire
atualmente grande importancia a maneira como a logica e os modos de controle do
capital estdo entrando na escola através da forma assumida pelo curriculo, ndo apenas
através de seu conteudo. (Apple, 1989, p. 32-45).

De acordo com a Resolucdo n.° 007/2019 de 22 de fevereiro de 2019, que define as
Diretrizes Institucionais para o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, o curriculo

integrado,

[...] faz o elo entre a formagdo geral, técnica e politica, conhecimentos de formacéo
geral e especificos para o exercicio profissional, tendo o trabalho como principio
educativo. No “curriculo integrado” nenhum conhecimento é s6 geral, posto que
estrutura os objetivos de produgdo, ndo somente especificos, pois nenhum conceito
apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente
das ciéncias e das linguagens. (Brasil, 2019).

No que se refere a integracdo e as disciplinas obrigatdrias nesse processo, pode-se

ponderar que estdo previstos trés eixos obrigatdrios, a saber,

a) Eixo de integragdo 1 — Portugués e Matematica: os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica deverdo estar presentes nas agdes propostas junto a
outros componentes do Nucleo Profissionalizante e da Base Nacional Comum
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Curricular; b) Eixo de integracdo 2 — Inglés — o componente curricular de Lingua
Estrangeira — Inglés devera estar presente nas agdes propostas junto a outros
componentes do Nucleo Profissionalizante e da Base Nacional Comum Curricular; c)
Eixo de integracdo 3 — Empreendedorismo e Mercado de Trabalho: os alunos deverao
receber orientagdes sobre empreendedorismo ¢ mercado de trabalho e desenvolver
projetos integradores relacionados ao perfil profissional do egresso que tenham como
tema a realidade social, economica e politica do pais e, de preferéncia, da regido em
que estdo inseridos. (Brasil, 2019).

Por outro lado, os PPCs abrem para outras possiblidades de formas de integrar os
componentes curriculares vao para além dos eixos obrigatorios e a Geografia se inclui nesta
situacdo. Com isso, os PPCs apontam e almejam um processo de integragcdo que seja efetivo e

abrangente, pois,

[...] a proposta da Institui¢do ndo se resume a qualificar o trabalhador, pensando
apenas em competéncias, saberes e habilidades de cunho técnico. Antes, a instituigdo
busca promover uma educagdo pautada nas diversas esferas formativas do ser
humano, colocando os valores humanistas como fundamentais, tanto para o exercicio
profissional quanto para o exercicio da cidadania. (Brasil, 2019).

A matriz curricular e as ementas do componente Geografia que constam nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e utilizadas em Ipora podem ser
visualizadas na (Tabela 1), em Trindade na (Tabela 2) e em Urutai, na (Tabela 3). Nessa matriz
curricular, os cursos sdo ofertados em regime anual e ela ¢ organizada por componentes

curriculares.
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Tabela 1: Ementas do componente curricular de Geografia do curso do Ensino Médio Técnico

Integrado do Campus de Ipora (GO)

GEOGRAFIA
INSTITUICAO PERIODO CARGA HORARIA EAD
IF Goiano Campus Ipord 1°,2° ¢ 3° Série 73h/aula 20%

=

MEDIO

g9

EMENTAS DO CURSO DO ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO EM:

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
2. CURSO TECNICO EM DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS INTEGRADO AO ENSINO

CURSO TIEZCNICO EM INF,ORMATICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
4. CURSO TECNICO EM QUIMICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

1° Ano do Ensino Médio

2° Ano do Ensino Médio

3° Ano do Ensino Médio

. . Técnico Integrado em | Técnico Integrado em | Técnico Integrado em
Metodologia de Ensino L [ L

Agropecudria, Agropecuaria, Agropecuaria,
Desenvolvimento de | Desenvolvimento de | Desenvolvimento de
Sistema, Informatica e | Sistema, Informatica e | Sistema, Informatica e
Quimica Quimica Quimica
A ciéncia geografica, | Capitalismo, Guerra fria | Brasil:  ocupagdo do
Cartografia, Estrutura | ¢ o mundo bipolar, | territorio, divisdo
geologica da  Terra, | Globalizagdo, O mundo | regional e administrativa,
Formas de relevo, Clima, | no século XXI, | populagdo, migracdes,
Solo, Hidrografia | Populagdo da  Terra, | transicdo demografica e
Fendmenos climaticos, | Movimentos migratorios, | urbanizagéo,
Agua no Planeta, | Urbanizagdo mundial e | industrializagdo,
Grandes biomas | Desenvolvimento agropecuaria,  recursos
terrestres. Geografia | sustentavel: mito ou | minerais e geracdo de
fisica do Brasil: | verdade? Transformagdo | energia. Estado de Goias:
Localizagdo, Estrutura | do espaco mundial pelas | ocupagdo do territdrio,
geologica, Formas de | atividades econdmicas: | divisdo regional e
relevo, Clima, | atividades primarias | administrativa, o bioma
Hidrografia, Dominios | (recursos minerais, fontes | cerrado, a populagdo, as
morfoclimaticos, Biomas | de energia), | migragoes, a industria € o
e Politica Ambiental. agropecuaria, industria, | agronegdcio e 0s

atividades terciarias | conflitos na cidade e no

(comércio, transportes, | campo.

telecomunicagdes e

turismo). Estados-Nagao,

Blocos Regionais,

Europa, Comunidades de

Estados Independentes,

Conflitos, Oriente Médio

e Organismos

internacionais.

Fonte: Projeto Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (2019).

Org.: Novais, S. F. (2021).
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Tabela 2: Ementas do componente curricular de Geografia dos cursos do Ensino Médio

Técnico Integrado do Campus de Trindade (GO)

GEOGRAFIA

INSTITUICAO PERIODO CARGA HORARIA EAD

IF Goiano Campus 1°,2° ¢ 3° Série 67,50h/aula 20%
Trindade

=P

MEDIO

EMENTA DOS CURSOS DO ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO EM:

CURSO TECNICO EM AUTOMACAO INDUSTRIAL INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
CURSO TECNICO EM EDIFICACOES INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

CURSO TECNICO EM INFORMATICA PARA INTERNET INTEGRADO AO ENSINO

1° Ano do Ensino Médio
Técnico Integrado em

2° Ano do Ensino Médio
Técnico Integrado em

3° Ano do Ensino Médio
Técnico Integrado em

placas. Macro e micro
formas de relevo.
Classificacdo do relevo
brasileiro. Recursos
minerais e impactos
ambientais. Clima, solos,
vegetacdo, hidrografia e
dominios
morfoclimaticos. Os
biomas terrestres ¢ anova
escala dos impactos
ambientais.

. . Automagdo  Industrial, | Automagdo  Industrial, | Automagdo  Industrial,
Metodologia de Ensino . % . % . ~

Edificagoes, Edificagdes, Edificagdes,
Eletrotécnica e | Eletrotécnica e | Eletrotécnica e
Informatica para Internet | Informatica para Internet | Informética para Internet
Cartografia e poder. As | O processo de | Brasil: Industrializacdo e
categorias do espaco | desenvolvimento do | politica econdmica.
geografico:  paisagem, | capitalismo; A | Energia e meio ambiente.
lugar, regido e territorio. | globalizagdo; Populagéo mundial
Dinamica interna do | Desenvolvimento (demografia):
planeta -formacdo | humano; as diferengas | caracteristicas e
geologica. Teoria da | entre os paises e 0s | crescimento da
deriva e tectonica de | objetivos do milénio; | populagdo mundial,

Ordem geopolitica e
econdmica: do  poés-
guerra aos dias de hoje;
conflitos armados no
mundo; A geografia das
industrias; Paises
pioneiros no processo de

industrializagdo; Paises
de industrializac¢do
tardia, Paises de
industrializa¢do
planificada; Paises
recentemente
industrializados; (0]

comeércio internacional e
os principais  blocos
regionais.

fluxos migratorios e a
estrutura da populagdo.
Formagao e a diversidade
cultural da populagdo
brasileira. O  espaco
urbano e o processo de
urbaniza¢do. O espago
rural e a produgdo
agropecuaria.

Fonte: Projeto Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (2019).

Org.: Novais, S. F. (2021).
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Tabela 3: Ementas do componente curricular de Geografia dos cursos do Ensino Médio

Técnico Integrado do Campus Urutai (GO)

GEOGRAFIA

INSTITUICAO PERIODO CARGA HORARIA EAD

IF Goiano Campus 1°,2° ¢ 3° Série 68h/aula 20%
Urutai

B =

MEDIO

EMENTAS DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

CURSO T]E:CNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEpIO
CURSO TECNICO EM BIOTECNOLOGIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
3. CURSO TECNICO EM INFORMATICA PARA INTERNET INTEGRADO AO ENSINO

1° Ano do Ensino Médio
Técnico Integrado em

2° Ano do Ensino Médio
Técnico Integrado em

3° Ano do Ensino Médio
Técnico Integrado em

microformas de relevo.
Classificacdo do relevo
brasileiro. Recursos
minerais e impactos
ambientais. Clima, solos,
vegetacdo, hidrografia e
dominios
morfoclimaticos.
Globalizagdo e urgéncia
ambiental: os biomas
terrestres € a nova escala
dos impactos ambientais.

Metodologia de Ensino | Agropecuaria, Agropecuadria, Agropecuadria,
Biotecnologia e | Biotecnologia e | Biotecnologia e
Informatica para Internet | Informatica para Internet | Informética para Internet
Cartografia e poder. As | O processo de | Brasil: Industrializacdo e
categorias do espaco | desenvolvimento do | politica econdmica.
geografico:  paisagem, | capitalismo; A | Energia e meio ambiente.
lugar, regido e territorio. | globalizacdo; Populagao mundial
Dinamica interna do | Desenvolvimento (demografia):
planeta -  formag@o | humano; as diferengas | caracteristicas e
geologica. Teoria da | entre os paises e 0s | crescimento da
deriva e tectonica de | objetivos do milénio; | populacdo mundial,
placas. Macro e | Ordem geopolitica e | fluxos de migratorios e a

econdmica: do  pods-
guerra aos dias de hoje;
conflitos armados no
mundo; A geografia das
industrias; Paises
pioneiros no processo de

industrializagdo; Paises
de industrializac¢do
tardia; Paises de
industrializa¢do
planificada; Paises
recentemente
industrializados; (0]

comércio internacional e
os  principais  blocos
regionais. Discussdo e
produgdo de textos sobre
a historia e cultura afro-
brasileira e indigena,
conforme alei 11.645/08.

estrutura da populagdo.
Formagao e a diversidade
cultural da populagio
brasileira. O  espago
urbano e o processo de
urbanizagio.

Fonte: Projeto Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (2019).

Org.: Novais, S. F. (2021).

Quanto a modalidade de EAD, assegura-se nas ementas do componente curricular
Geografia que pode ser oferecida até 20% da carga horaria total da disciplina, composta por

atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), conforme disposto no capitulo III,
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Artigo 26, Paragrafo Unico da Resolugio CNE/CEB n° 06 de 20 de setembro de 2012, sem
comprometer o carater presencial (Brasil, 2019).

Elucida-se que o planejamento de atividades nao presenciais deve constar de forma clara
e com precisdo no Plano de Ensino do componente curricular, elencando os objetivos, a
metodologia adotada e o meio de avaliagdo, conjecturando que as atividades presenciais

necessitam computar, minimamente, 80% da nota final (Brasil, 2019).

o~

Destarte, o conhecimento curricular mostra a Geografia como conteudo. Assim,

o~

importante questionar o que dele faz parte ou ndo a ser ensinado aos discentes, ou seja,
necessario explicitar o porqué destes contetidos e ndo outros nessa composi¢ao curricular e o
que ficou a deriva neste processo. Entender como o conteudo de Geografia esta inserido na
matriz curricular, ¢ compreender a forma como ele € produzido e como foi reunido dentro de

uma cultura formal para constituir o curriculo. Desse modo, para entender a Geografia inserida

(13

no curriculo integrado como conhecimento elaborado, ¢ necessario assimilar que “o

conhecimento é, portanto, um instrumento de vivéncia e de sobrevivéncia. Nao significa apenas
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uma “ilustracdo da mente””. (Luckesi, 2011, p. 110, grifos do autor). Nesta perspectiva, pode-

se afirmar que,

[...] a apropriac@o do conhecimento elaborado ¢ uma forma fundamental de elevacao
cultural de quem o apropria. Isso porque o conhecimento elaborado é um meio exterior
que obriga aquele que o apropria a produzir uma nova sintese de seus entendimentos
do mundo e da realidade. A cultura elaborada ¢ um elemento que obriga a uma ruptura
com a situagdo cultural anterior do individuo, possibilitando-lhe “ser outro” [...] o
conhecimento elaborado, que integra dentro de si (por superagdo dindmica) o
conhecimento espontaneo, ¢ um novo patamar de entendimento para o seu portador.
(Luckesi, 2011, p. 110, grifos do autor).

De acordo com os PPC dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, segundo a
Resolugao n.° 007/2019 de 22 de fevereiro de 2019, que define as Diretrizes Institucionais para
o Ensino Médio no IF Goiano, o curriculo integrado ¢ organizado com base nos referenciais
que estabelecem a organizagdo por eixos tecnoldgicos. Desse modo, estdo estruturados em trés
nucleos: Nucleo Basico, Nucleo Politécnico ou Nucleo Articulador e Nucleo Profissionalizante,

desta maneira concebidos,

[...] Nucleo Bésico: relativo a conhecimentos do ensino médio (Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), contemplando contetidos de
base cientifica e cultural basilares para a formacdo humana integral; Nucleo
Articulador: relativo a integracdo de conhecimentos do Nucleo Basico com o Nucleo
Profissionalizante, garantindo dessa forma discussdes integradas que auxiliardo na
formagdo do aluno. Contempla bases cientificas gerais que embasam temas atuais,
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promovendo a contextualizacdo do Nucleo Profissionalizante no sistema de produgao.
Nucleo Profissionalizante: relativo a conhecimentos da formagao técnica especifica,
de acordo com o campo de conhecimentos do eixo tecnoldgico, com a atuagdo
profissional, as regulamentac¢des do exercicio da profissdo e as atribuigdes previstas
nas legislagdes especificas referentes a educacdo profissional (Catalogo Nacional de
Cursos; Classificagdo Brasileira de Ocupacgdes (CBO); normas associadas ao
exercicio Profissional). Deve contemplar componentes curriculares técnicas
complementares, para as especificidades da regido de inser¢do do Campus. (Brasil,
2019).

Politécnico ou Nucleo Articulador acrescenta-se que,

[...] constitui o espago curricular organizado pelos fundamentos cientificos sociais,
organizacionais, economicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que
alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do eixo tecnoldgico no sistema de
producdo social. Nele estdo apontados os componentes curriculares da educacgdo
basica e técnica que possuem maior integra¢do entre si, bem como as formas de
integragdo, com o propoésito de garantir efetivamente a formagdo integral. Sendo
assim, tem o objetivo de propiciar a integragdo entre o Nucleo Profissionalizante ¢
Nucleo Basico, criando espagos continuos para garantir meios de realizagdo da
politecnia, a formagdo integral, a omnilateralidade e a interdisciplinaridade. (Brasil,
2019).

Uma mudanga consideravel nos PPC ¢ a Prética Profissional Integrada (PPI), isto ¢, uma

pratica integrada interdisciplinar, que,

[...] se destina a promover a articulagdo entre os conhecimentos trabalhados nos
diferentes componentes curriculares, propiciando flexibilizagdo curricular e a
ampliacdo do didlogo entre as diferentes areas de formag@o. A PPI ndo ¢ um
componente curricular, mas uma atividade integrada/interdisciplinar que compde a
carga horaria dos componentes curriculares e deve ser pensada e planejada, tendo o
perfil do egresso como base. (Brasil, 2019).

Assim, as metodologias aplicadas a PPI podem ser visualizadas no quadro 1.

Quadrol: Metodologias para a Pratica Profissional Integrada (PPI)

Projeto de ensino-aprendizagem Experimentos e atividades especificas em
ambientes especiais, tais como laboratorios,
oficinas, empresas, ateliés, feiras, exposigoes,
eventos e outros.

Gincanas

Atividades interdisciplinares Atividades de Pesquisa e extensdo

Projeto integrador

Regéncia compartilhada
Estudos de caso

Outras atividades

Fonte: Projeto Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (2019).

Org.: Novais, S. F. (2021).
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A Geografia neste cendrio se configura como um componente curricular sem
exigibilidade dentro dos eixos obrigatorios, que incluem apenas: Matematica, Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Inglés e Empreendedorismo ¢ Mercado de Trabalho. Desta
forma, esses eixos obrigatorios se articulam tanto com os outros componentes do Nucleo
Profissionalizante quanto com os da BNCC. Porém, os PPC abrem para a possibilidade de
outras integracdes para além das previstas nos eixos obrigatorios. Consequentemente, fica a
lacuna para as inimeras possibilidades de integrar os outros diversos componentes curriculares
da BNCC, a exemplo da Geografia, aos componentes curriculares do Nucleo Profissionalizante.

Conforme os PPC sobre a organizagao curricular do Curso Técnico Integrado ao Ensino

Meédio, evidencia-se que,

A organizagdo curricular do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio observa as
determinagdes legais presentes na Lei n.° 9.394/96, alterada pela Lei n.° 11.741/2008,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, bem como os principios e diretrizes
definidos no Regulamento dos Cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
médio do Instituto Federal Goiano [...] os cursos técnicos de nivel médio possuem
uma estrutura curricular fundamentada na concepgao de eixos tecnoldgicos constantes
do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), aprovado pela Resolugdo
CNE/CEB n.° 03/2008, com base no Parecer CNE/CEB n.° 11/2008 e instituido pela
Portaria Ministerial n.® 870/2008, com o objetivo de buscar a integragdo da educacdo
geral com a educag@o profissional, tendo como base a Resolu¢do CNE/CEB n.° 6, de
20 de setembro de 2012. (Brasil, 2019).

Entdo, ao tratar sobre a concepg¢ao curricular do Ensino Técnico Integrado ao Ensino
M¢édio, percebe-se a referéncia a uma concep¢do curricular que contribui para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que articulam o conceito de trabalho, ciéncia,
tecnologia, cidadania e cultura. A medida que os eixos tecnologicos se compdem de
agrupamentos dos principios cientificos tipicos, de intervengdo na natureza, de processos
produtivos, educativos e culturais, como também de aplicagdes cientificas as agdes humanas
(Brasil, 2019).

Quanto as metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem a serem utilizadas,
observa-se que, de acordo com os PPC, o processo de ensino-aprendizagem deve ser
fundamentado na estruturacao e reestruturacao do conhecimento. Envolvendo, frequentemente,
o didlogo em que todos os envolvidos sdo sujeitos e partem da reflexdo, discussdo e senso
critico, num cenario de fomento da criatividade, interdisciplinaridade e contextualizagao

(Brasil, 2019).
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Conforme a Resolucao n.® 007/2019 de 22 de fevereiro de 2019, a integracdo pode ser
realizada de diversas formas, por meio de metodologias, atividades pedagogicas, ferramentas
que promovem a flexibilidade curricular e permitem a articulagdo curricular, a politécnica, a
formagdo omnilateral, o trabalho como pressuposto educativo e a dinamicidade a
sistematizagao curricular (Brasil, 2019).

Neste sentido, podem ser considerados exemplos de integracdo, dentre outros: os
Projetos  Integradores, Atividades Complementares, Visitas Técnicas, Estagios
Supervisionados, Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), Estudos de Caso, Projetos de
Pesquisa, Projetos de Extensao, Praticas em Laboratérios, que estimulam a proximidade entre
exercicio profissional, ciéncia, cultura e cidadania (Brasil, 2019).

Para atingir o almejado processo de integracdo dentro da institui¢do buscar-se-a,
portanto, a articulagdo dos componentes curriculares do Nucleo Profissionalizante com o
Nucleo Basico por meio da adesdo a um Nucleo Articulador (Brasil, 2019). Este ntcleo serve
de base para possibilitar a integracdo e ¢ formado por eixos tematicos associados a realidade
socioecondmica e politica do Brasil e da macro e microrregido onde atuardo os futuros
profissionais formados por alguma institui¢do regularizada pelo MEC (Brasil, 2019).

Nesse processo, o docente sera o mediador no ensino-aprendizagem e para a efetivagdo
desse desafio em integrar, os PPC propdem que o Nucleo Articulador realize reunides regulares
de planejamento, sendo obrigatdria a presenca dos profissionais envolvidos, sendo facultada ao
corpo discente a participacao de seus representantes. Tais reunides precisam ser intermediadas
pelas coordenagdes dos cursos e € indispensavel que todo o planejamento coletivo seja
registrado em documento formal, discorrendo sobre todo o processo de elaboragdao dos
curriculos e implementagdo do Nucleo Articulador (Brasil, 2019).

O docente de Geografia, portanto, deve estar atento a sua praxis, pois, “ganha ainda
mais importancia o papel dos docentes, pois deverdo diagnosticar, em trabalho coletivo, o perfil
discente e fazer uso de adequadas metodologias, sempre com foco na associagao entre teoria e
pratica” (Brasil, 2019). As metodologias e estratégias que constam como orientacao pedagdgica

para o ensino-aprendizagem nos PPC dos cursos podem ser observadas no Quadro 2.
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Quadro 2: Metodologias e estratégias para o Ensino Médio Técnico Integrado que consta no

PPC

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS - PPC ‘

Aulas expositivas e dialogadas Visitas técnicas

Pesquisa de carater bibliografico Atividades complementares

Aulas praticas em componentes curriculares de Avaliagoes de carater pratico

carater teorico-pratico

Estudos de casos e exibi¢do de filmes Realizacdo de regéncia compartilhada

Estudos dirigidos para facilitagdo da Projeto de ensino e aprendizagem envolvendo

aprendizagem componentes curriculares da area técnica e da
base nacional comum

Dinamicas de grupo e jogos de empresa Projeto integrador envolvendo a parte técnica e a
base nacional comum

Pesquisas e produgdo de artigos cientificos Tema gerador

Participacdo, como ouvinte ¢/ou organizador em | Eixo tematico (rede tematica)

eventos, feiras, congressos, semindrios, painéis,

debates, dentre outras atividades

Atividades voluntarias de carater solidario junto a | Quaisquer outras atividades que viabilizem o

organizag¢des ndo-governamentais alcance dos objetivos do curso em consonancia
com os principios metodoldgicos da instituigao.

Fonte: Projeto Pedagogico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (2019).
Org.: Novais, S. F. (2021).

Essas metodologias e estratégias implantadas devem despertar nos discentes a
autonomia, senso critico, vontade continua de aprender e construir em conjunto inteligibilidade
acerca dos problemas intrinsecos a sua realidade social e & sua area de atuagdo profissional.
Dessarte, o objetivo final é assegurar conscientiza-los da imprescindibilidade de agir
adequadamente e modificar a realidade em que estdo inseridos, quebrando com padrdes e ideais
que sustentam e reproduzem as desigualdades sociais ha décadas.

Ao abordar sobre o curriculo integrado, o qual esté inserido nas politicas educacionais
e na logica de mercado, ¢ relevante pensar sobre seu percurso e configuracdo, demandas e
obstaculos ao planejar a Geografia para a educagdo profissional e viabilidade e possibilidades
na integracdo da educagdo basica ao ensino técnico e o respeito as demandas e necessidades
sociais. Por isso, ao analisar a relacdo educacdo e trabalho na educagdo profissional de nivel

médio, pode-se registrar que,

[...] no ensino médio ou ndo, é preciso ir mais além do que o foco na qualificagdo do
trabalhador. E necessario focar a internalizagdo das relagdes de produgdo enquanto
componente de inser¢do social e atentar para que trabalhador ou ser humano se
pretende constituir para quais relacdes sociais, politicas, culturais, éticas. (Moraes;
Kiiller, 2016, p. 53).
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Essas relagdes sociais embasadas no respeito a diversidade e ao conhecimento podem
ser visualizadas no curriculo que vigora dentro da instituicdo de ensino, na sua forma, na sua
pratica, na sua a¢ao, a medida que os coletivos sociais ocupam um lugar de destaque como
agentes da historia dentro desse curriculo em movimento. Mas, essas relagdes sociais podem
ser marcadas pela negag¢do ao longo do tempo historico dos direitos desses coletivos sociais e
pelas lutas travadas no chdo da sala de aula em prol da garantia e reconhecimento dos direitos
desses grupos sociais.

Posto isto, a proposta de educagao profissional integrada ao ensino médio, propde uma
superacao da dicotomia da dualidade estrutural de classes e uma possibilidade de se obter uma
formagdo integral para os discentes. Dessa forma, para que essa proposta se concretize, €
necessdria a construcdo de um curriculo integrado que pressupde a colaboragdo tanto de
professores das areas profissionais quanto de docentes da educagdo bésica. Cientes de que se
trata de um curriculo integrado estabelecido numa escola em disputa e que o respeito as
minorias, a diversidade cultural ou multiculturalismo, a diferenca, identidade e singularidade
devem ser garantidos, para que, de fato, se efetive o direito e acesso a uma educagdo de
qualidade.

Ao tratar da integragdo da educacdo profissional ao curriculo do ensino médio e as

demandas fundamentais inseridas no contexto da educacao brasileira, afirma-se que,

[...] a questdo da integra¢do da educag@o profissional ao curriculo do ensino médio
seria menos importante se ela ndo estivesse relacionada com algumas demandas
fundamentais da educagdo brasileira. A primeira delas ¢ a necessidade inadiavel de
cumprimento da prescri¢do legal quanto a construcdo de uma educagdo basica
efetivamente comum a todos os brasileiros. A segunda ¢ a necessidade de superagio
da pratica de curriculos fragmentados que veiculam conteudos muito distantes das
vivéncias e caréncias da populagdo estudantil, principalmente as da maioria oriunda
das camadas mais pobres da populagdo. Relacionada com a segunda, a terceira
demanda ¢ mais visivel e dramdtica no ensino médio: a efetiva preparacdo do
estudante para a vida pessoal, para a convivéncia social e para o mundo do trabalho.
Como expressdo dessas demandas fundamentais, a discussdo sobre a integragdo da
educagdo profissional ao ensino secundario foi posta e se arrasta pelos ultimos
quarenta anos. Ainda ndo foi encontrada uma solugdo geral e satisfatoria. (Moraes;
Kiiller, 2016, p. 60).

Para contribuir com esse processo, faz-se importante detectar os fatores criticos na
integragdo curricular intrinseca ao ensino médio € na integracdo entre o ensino médio € a

educagdo profissional técnica. Fatores estes que se apresentam como

[...] 1) objetivos do ensino médio; 2) trabalho e pesquisa como principios, 3) formas
alternativas de organizagdo curricular; 4) integracao do ensino médio com educagdo
profissional; 5) metodologia de ensino-aprendizagem; 6) avaliacdo como mecanismo
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de integragdo curricular; 7) infraestrutura e pessoal docente e técnico-administrativo.
(Moraes; Kiiller, 2016, p. 25).

Para corroborar a constru¢do do curriculo integrado, faz necessario compreender a
concepeao do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio pautado em trés sentidos: a formagao
omnilateral, a indissociabilidade entre educagdo profissional e educagdo basica e a integracao
de conhecimentos gerais e especificos como totalidade (Ramos, 2008). A autora acrescenta

ainda que,

[...] a integrag@o, no primeiro sentido, possibilita formag@o omnilateral dos sujeitos,
pois implica a integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a
pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontologico) e como
pratica economica (sentido histdrico associado ao respectivo modo de producao); a
ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores
éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade [...] o segundo
sentido da integracdo como as formas de integracdo do ensino médio com a educag@o
profissional [...] terceiro sentido da integragdo, qual seja, a integragdo entre
conhecimentos gerais e especificos conformando uma totalidade curricular. (Ramos,
2008, p. 3-16).

Refletir acerca do curriculo integrado da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
requer compreender que se trata de uma articulagdo de suas dimensdes constitutivas: o trabalho,
a ciéncia, a tecnologia e a cultura, como norteadores de uma pratica docente e de uma formacgao
emancipatdria para a cidadania. No cenario atual, o curriculo integrado esta inserido num
contexto de reestruturacao neoliberal, que perpassa por quatro elementos, “o conhecimento
escolar, o curriculo, a pedagogia e a sala de aula”. (Goodson, 2018, p. 17). Na compreensao

desses quatro elementos ¢ imprescindivel elucidar que

[...] o conhecimento escolar € um conjunto de conceitos, linguagens, procedimentos e
praticas das matérias escolares [...] o curriculo, em um sentido mais amplo, pode ser
compreendido como todo um conjunto de discursos, documentos, historias e praticas
que imprimem identidades nos individuos envolvidos no processo escolar [...]
chamamos de pedagogia os movimentos, agdes e iniciativas para a transformagao do
conhecimento em conhecimento que possa ser aprendido. A pedagogia inclui livros
escolares, que sdo recursos extremamente importantes e que sdo organizados de uma
maneira disciplinar no ensino médio e persistem na selecdo e na transmissao didatica
do conhecimento e seu estabelecimento em cada nicho disciplinar [...] finalmente
consideramos a sala de aula por meio das narrativas da vida profissional dos
professores. (Goodson, 2018, p. 18).

No que tange a pedagogia e ao ensino, apesar de ser legitimo, com suas proprias

linguagens e epistemologias, o conhecimento necessita ser integrado de forma que os discentes
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possam compreender adequadamente as adversidades contemporaneas. Os espagos de ensino,
como as salas de aula e as narrativas de vida dos docentes, suas experiéncias, conseguem
retratar o perfil, os tragos e as sensibilidades histéricas de vida sobre os quais ha a
intencionalidade de estudar, especificadamente, cada sala de aula para que surja a possibilidade
de desenvolver suas formas de articulagdo, debate e producdo (Goodson, 2018). Posto isto,
evidencia-se que a relacdo docente-discente ¢ marcada por singularidades que precisam ser
entendidas em sua totalidade, enfatizando suas potencialidades em sala de aula e como este
ambiente se configura como um agente promotor da transformacao da consciéncia social.

Em relagdo ao curriculo integrado “a questdo central que serve de pano de fundo a
qualquer teoria do curriculo ¢ a de saber que conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética a questao central é: o qué?” (Silva, 1999, p. 13). Sob tal perspectiva, a partir das
caracteristicas das teorias do curriculo € possivel constatar que os modelos curriculares
tradicionais se limitam a atividades técnicas de “como fazer o curriculo”. Ja as teorias criticas
acerca do curriculo, em contrapartida, iniciam por colocar em questdo precisamente 0s
principios dos mais diversos arranjos sociais € educacionais existentes (Silva, 1999).

As teorias criticas assumem uma postura cética em relacdo ao status quo, encarregando-
o pelas disparidades e injusticas sociais objetivando modificar integralmente a realidade social.
De modo inverso, as teorias tradicionais sdo de aceitagdo, ajuste, adaptacdo e que ndo levam
em conta a possivel perpetuacao das desigualdades A capacidade da populagdo de se adaptar e
a tolerancia velada as praticas hostis que sustentam o status quo, como exclusdo, inferiorizagao
e preconceito, pois este nao sera devidamente transformado. Portanto, as teorias criticas ndo se
ocupam com o desenvolvimento de técnicas de “como fazer o curriculo”, mas sim de
desenvolver conceitos que nos permitam entender o que o curriculo faz (Silva, 1999).

Numa visdo mais ampla de curriculo integrado no Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Meédio, € pertinente considerar que as teorias do curriculo pds-criticas podem ensinar que o
poder estd em toda parte e ¢ multiforme. As teorias criticas evitam o esquecimento de que
determinadas formas de poder sdo nitidamente mais temerarias e intimidadoras que outras.

Na teoria do curriculo, a teoria pds-critica precisa associar-se com a teoria critica para
fomentar a compreensao dos processos pelos quais, mediante relagdes e hierarquias de poder e
controle, os sujeitos se tornam aquilo que sdo. Dessa forma, ambas ensinam, diferentemente,
que o curriculo se trata de uma questao de saber, identidade e, sobretudo, poder (Silva, 2017).

Nesse sentido, o curriculo integrado deixa de ser analisado como prescritivo,

desincorporado e descontextualizado, passando a ser analisado como um curriculo para a
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construcdo social dos sujeitos e objeto de disputas na teoria curricular. Por ser um territoério em

disputa, ao tratar sobre suas configuragdes de poder, € possivel asseverar que,

[...] o curriculo é o nucleo e o espago central mais estruturante da fungéo da escola.
Por causa disso, € o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais
politizado, inovado, ressignificado. Um indicador ¢ a quantidade de diretrizes
curriculares para a Educag@o Basica, Educag@o Infantil, Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, Ensino Médio, EJA, educacdo do campo, indigena, étnico-racial,
formacao de professores etc. Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos
sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, ntcleos, carga horaria; uma
configuracao politica do poder. Outro indicador de centralidade politica do curriculo
estd na énfase nas politicas de avaliagdo do que ensinamos. (Arroyo, 2013, p. 13).

No curriculo integrado observa-se um jogo de interesses; por isso, o curriculo ndo ¢
imparcial, nem isento de ideologia, posto que “a elaboracdo e o desenvolvimento do curriculo
ndo sdo atividades neutras, como nio sio neutros os conteudos escolares. Dai a necessaria visao
de historicidade, a compreensdo dos contetdos em sua dimensao critico-social”. (Saviani, 2018,

p. 61). Nesse sentido, ao analisar os conteudos escolares, pode-se elucidar que,

[...] a valorizagdo dos conteudos escolares pressupde o aprimoramento da pratica
pedagdgica, ou seja, o dominio dos conhecimentos ¢ dos métodos adequados para
garantir sua transmissdo-assimilacdo, passando pela criteriosa organizacdo do
curriculo (selegdo, sequenciacdo e dosagem dos conhecimentos e habilidades de cada
disciplina). (Saviani, 2018, p. 60).

Nesta perspectiva, coexistem movimentos em prol das identidades coletivas que
pressionam por curriculos de formagdo, de educacdo basica e de ensino profissional, que
atendam a diversidade de lutas e de identidades existentes na formacao dos grupos sociais e que
sao dimensdes constitutivas do trabalho docente a uma prética contextualizada.

Dessa forma, o trabalho docente desenvolvido de forma criativa e os saberes desse labor
disputam lugar no curriculo. Assim como, os coletivos sociais que lutam no chao da escola para
serem reconhecidos como sujeitos e identidades coletivas a ocupar espagos negados ao longo
do tempo de acesso ao conhecimento, a cultura, a tecnologia, ao trabalho. Nesse contexto
encontram-se os discentes que estudam nos IFs provenientes das comunidades indigenas,
quilombolas, de assentamentos e de movimentos sociais em defesa do direito a uma educagao
democratica.

Na perspectiva desse referencial, a insercdo de sujeitos coletivos, detentores de
memdrias, historias e culturas, no curriculo integrado em movimento, requer a construcao de

uma proposta que contemple a diversidade de identidades e valorize os conhecimentos e
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riquezas fundamentados nas experiéncias e praticas sociais, incorporando-os ao curriculo
oficial.

Assim, pelo curriculo € possivel mostrar que tipo de sociedade se deseja constituir. Ele
se torna o reflexo do processo de dominagao ou libertagdo em que os sujeitos estdo inseridos e
das lutas que esses sujeitos travam a fim de politizar e legitimar suas identidades e suas praticas
sociais. E realizar “novas aproximagdes entre a dindmica social e escolar e a dinamica das
politicas e diretrizes curriculares, na tentativa de abrir os curriculos a riqueza de experiéncias
sociais e de conhecimento e a diversidade de sujeitos politicos e culturais”. (Arroyo, 2013, p.
17).

A identidade docente profissional fica comprometida quando se torna manipulada pelos
autoritarismos controladores e conservadores, tanto da politica quanto do mercado. E seus
resultados passam a ser medidos por produtividade, por resultado de eficiéncia em avaliagoes,
por ser transmissor de competéncias. Esses fatores massacram a criatividade e a autoria docente,
funcionando como mecanismos de controle externo sobre o trabalho do professor. Refletir sobre
o curriculo integrado ¢ reconhecer que se trata de um instrumento destinado a assegurar a
efetiva autonomia profissional do docente, fundamentada na criatividade e renovacgao.

Contudo, com as novas reformas neoliberais na educacdo publica e privada para o
Ensino Médio, nota-se que os curriculos, provas e a criatividade dos professores, que antes se
configuravam como ambitos de disputa, espacos de renovagdo e criatividade de grupos, foram
fechados e cercados para serem tratados como territorio de controle. Desta forma, um curriculo
em que somente o0 necessario estd preconizado, organizado, inquestiondvel e a ser ensinado
como um ritual-percurso-passagem sacralizados para uma economia nacional robusta esta
fadado a se tornar um curriculo e um exercicio de docéncia sem liberdade, sem oportunidades
de ousadias criativas, que sdo as que realmente transformam a realidade (Arroyo, 2013).

Ao questionar os oito entrevistados, se o curriculo integrado necessita ser alterado para
atender efetivamente a formacdo dos discentes em Geografia de forma integrada ou se seria
desnecessario essa alteracao, verificou-se que 37,5% dos docentes se mostram favoraveis as
modificac¢des no curriculo integrado; 50% sao desfavoraveis as essas mudangas ou alteragdes
no curriculo, alegando serem desnecessdrias, pois o trabalho docente ndo sofreria interferéncias
ou seria afetado caso o curriculo integrado continuasse como esta constituido atualmente e
12,5% dos entrevistados se abstiveram de responder ao questionamento. Dentre os docentes
desfavoréaveis as modificagdes no curriculo integrado, destaca-se o entrevistado n.° 4 ao relatar

que “dentro do que eu vi da Reformulagdo no IF Urutai, eu acredito, que esta adequado”.
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Por outro lado, os entrevistados que se mostraram favoraveis a essas mudancas e
altera¢des no curriculo, pontuaram a falta de autonomia docente como fator decisivo para se
chegar a uma efetiva alteracdo no curriculo integrado. O entrevistado n.° 1 expos que “¢ o
professor mesmo que vai ter que integrar, apontar solugdes para a integracao, alterar o curriculo
¢ dificil por causa da autonomia”. O entrevistado n.° 5 narra que “isso depende muito da

realidade de cada instituicdo, [...] no caso de Arte, deveria”. O entrevistado n.® 7 relata que

Precisa sim, dependendo da caracteristica do lugar, se é um curso integrado ele
precisa; se € um curso como ¢ aqui ele precisa ser alterado [...] nds enfrentaremos
muita dificuldade agora no inicio, dessas alteragdes, porque a base estd vindo de uma
forma de ensino, e, vai encontrar outra bem diferente aqui no Ensino Médio. Tem sim,
que haver mudangas e alteragdes, ndo s6 no Médio, como no Fundamental I e II.

Nesse sentido, o entrevistado n.® 2 relatou que “para além da teoria de integracdo do
curriculo € necessario colocar em pratica. Percebe-se que ha um distanciamento entre a teoria
e a articulacdo dos eixos e temadticas curriculares que atravessam as disciplinas do curriculo
integrado”. O entrevistado n.° 8 apontou que “o curriculo deve pensar a realidade local”. Dessa
forma, a pratica e a teoria se tornam duas for¢as que precisam ser articuladas e combinadas para
alcangar uma praxis docente que consiga dar conta efetivamente de integrar os diferentes
componentes curriculares inseridos no curriculo integrado.

A questdo ambiental dentro do curriculo integrado estd posta como uma tarefa a ser
reforgada na pratica docente e no ensino-aprendizagem dos discentes. O mundo do trabalho esta
fortemente interligado a exploragao dos recursos naturais e pensa-lo perpassa pela apropriagao
da natureza pelos sujeitos e a forma como eles estdo lidando com as questdes de cunho
ambiental diante do processo de explora¢do que se fomenta no mercado neoliberal capitalista.
O entrevistado n.° 6 narrou que “como a questdo ambiental ¢ trabalhada, a Educacdo Ambiental,
uma alteragdo importante ¢ definir um lugar prioritario para a EA no curriculo integrado [...]
como os alunos conseguem vislumbrar o trabalho sem valorizar o meio ambiente”.

E relevante destacar que em relagio aos obstaculos a serem superados ao planejar a
Geografia para a EPTNM, pode-se atentar aos seguintes impasses: o afastamento nos livros
didaticos de determinados contetdos, como hidrografia, solo, relevo, geomorfologia,
cartografia, os quais foram deslocados para as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Biologia, Fisica e Quimica). Esses contetidos deverdo passar por um processo de adequacao e
complementacdo, para que ndo sejam retirados definitivamente do componente curricular de
Geografia. A caréncia de integracdo com as disciplinas do ensino técnico profissional, faz o

componente curricular de Geografia ser trabalhado de forma compartimentada e, seguindo a
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otica dos discentes, o ensino de Geografia tende a ser percebido como um conteudo sem
aplicabilidade significativa, sujeito a mera memorizacdo. Uma vez que ha a dicotomia entre
teoria e pratica no ensino da Geografia, ha a desarticulacdo e a distancia entre o conhecimento
pedagogico e o conhecimento disciplinar, faz-se necessario o trabalho e planejamento coletivo
entre os docentes e do Ensino Técnico Profissional, bem como a propria formagao e capacitacao
dos docentes para saberem lidar com uma forma integrada de exercer a docéncia.

Ao tratar especificamente da integracdo da Geografia com as disciplinas das areas do
Ensino Técnico Profissionalizante, cabe refletir sobre as seguintes demandas: as necessidades
reais e sociais dos discentes; o porqué se deve integrar os campos do conhecimento; qual
procedimento didatico-pedagogico utilizar; quais contetidos serdo integrados; como os sujeitos
serdo organizados; motivados e inseridos nesse processo de integragdo curricular; a forma
como se organizara o ensino; espago € tempo que serdo necessarios para desenvolver a
integracdo; como ocorrerd o planejamento das aulas; das praticas pedagdgicas integradoras e
dos projetos integradores a serem realizados pelos professores de Geografia ¢ do Ensino
Técnico Profissionalizante; como realizar a avaliagao do desenvolvimento e participagdes neste
processo de integragdo. Além disso, na construcdo do curriculo integrado do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio ¢ preciso existir articulagao entre o ensino, a pesquisa e a extensao.
Essas demandas foram novamente colocadas em pauta na discussao do capitulo quatro, quando
foi realizada a proposta didatico-pedagogica integradora para o ensino de Geografia.

Sendo assim, sobre as viabilidades e possibilidades inovadoras de organizagdo
curricular no Ensino Médio Técnico Integrado dentro de uma loégica pautada na Reforma do
Ensino Médio, constatou-se que alguns docentes ja estdo desenvolvendo projetos integradores.
Os professores veem nestes projetos integradores uma viabilidade de integragdo, assim como
em propostas de projetos em parceria com outras institui¢des.

Os entrevistados destacaram sobre a possibilidade de dilui¢ao de disciplinas no intento
de incentivar a integracdao, desde que ndo comprometa a analise da ciéncia em si e de suas
categorias primordiais. Essas oportunidades, conforme destacaram os docentes, estdo
relacionadas ao pensar em nucleos articuladores e na possibilidade de realizar projetos
envolvendo todas as disciplinas. Porém, para isso, € necessario, ocorrer a diminui¢do de carga
horéria, organizagdo da estrutura e do corpo docente, visto que devido a verticaliza¢ao do ensino
os docentes atuam em diferentes niveis de ensino. Os docentes destacaram sobre a importincia
em se retirar os sombreamentos que alguns componentes curriculares fazem dentro do curriculo
integrado, sanar as repeti¢oes entre Geografia, Sociologia e Historia, buscar a adaptacdo de

algumas disciplinas ao invés de elimind-las do curriculo integrado e dos PPCs.
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Os docentes enfatizaram a importancia da formacdo continuada nesse processo para
lidar com o ensino integrado e o problema de tempo e disponibilidade no momento de planejar
a integracao. Relataram também sobre o efeito de uma carga horéria extrapolada e de atividades
extras sobre o processo de integragdo curricular e como isso dificulta e compromete a atuagao
docente.

Portanto, pensar a integragcdo ¢ compreender o curriculo integrado como possibilidade
de efetiva articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao, como for¢a capaz de romper com
a dualidade estrutural entre capital e trabalho, entre ensino propedéutico para a elite e ensino
técnico para os menos abastados, como viabilidade de construir um modelo de sociedade que
preze a formagao integral dos sujeitos. Isto €, a integragao pensada enquanto possibilidade de
transformagao social e desmistificacdo da ideologia dominante.

A partir das ponderacdes sobre curriculo integrado e os PPCs, pode-se observar que
foram inseridos em suas constituicdes novas constru¢des de referencial de integracdo, a
exemplo da constituicdo do Nucleo Articulador. Detecta-se ainda a configuragdo da Geografia
como componente curricular e de que maneira se da sua inser¢cao no processo de construgao
dos PPCs. Com base neste contexto, abre-se para a discussdo sobre o docente de Geografia na

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e a formagao de sua identidade docente.
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CAPITULO 2 - O PROFESSOR DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NiVEL MEDIO E A IDENTIDADE DOCENTE

O trabalho docente esta impregnado de intencionalidade, pois visa a formagdo
humana de conteudos por meio de conteudos e habilidades de pensamento e agdo,
implicando escolhas, valores, compromissos éticos. O que significa introduzir
objetivos explicitos de natureza conceitual, procedimental e valorativa em relagdo
aos conteudos da matéria que se ensina, transformar o saber cientifico ou tecnologico
em conteudos formativos, selecionar e organizar conteudos de acordo com critérios
logicos e psicologicos em funcdo das caracteristicas dos alunos e das finalidades do
ensino, utilizar métodos e procedimentos de ensino especificos inserindo-se em uma
estrutura organizacional em que participa das decisoes e das agoes coletivas. Por
isso, para ensinar, o professor necessita de conhecimentos e praticas que ultrapassem
o campo de sua especialidade. (Pimenta, 2012, p.17).

Selma Garrido Pimenta — Pedagogia e pratica docente

No segundo capitulo da tese serd abordado o papel do professor de Geografia e sua
praxis no IF Goiano e os caminhos que perpassam a formagao docente com vistas a atuacao na
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, numa perspectiva de formag¢ao omnilateral e
cidada dos sujeitos. Essas consideragdes foram discutidas em trés momentos. No primeiro
momento, discute-se como a pratica docente € realizada no IF Goiano no sentido de construgao
de uma identidade profissional docente em Geografia. No segundo momento, mostra-se como
o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico contribuem para a docéncia em
Geografia e a construcdo da identidade docente no Ensino Médio Técnico Integrado. E no
terceiro momento, ressalta-se a discussdo sobre as categorias e os conceitos estruturantes do
espago e do trabalho como potencialidades de integragdo entre a Geografia e o Ensino Técnico

Profissionalizante.

2.1 O trabalho docente e a identidade docente educadora geografica no Ensino Técnico

Integrado ao Ensino Médio

Para discutir sobre trabalho docente e a construcdo de uma identidade docente
educadora em Geografia no Ensino Médio Técnico Integrado, ¢ imprescindivel destacar
inicialmente que, “a identidade ndo ¢ um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.

Mas ¢ um processo de constru¢dao do sujeito historicamente situado”. (Pimenta, 2012, p. 19).
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Neste sentido, a identidade docente redefine um novo profissional, sua participa¢do no processo

emancipatdrio discente e sua atuagao institucional. Sendo assim,

[...] uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das
tradigdes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente ¢ que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcao
de novas teorias. Constroi-se, também pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos. (Pimenta, 2012, p. 20)

Nesta perspectiva, a identidade docente educadora geografica esta relacionada a propria
condicdo de ser professor e como este se enxerga em sua pratica docente. Para tanto, na

constru¢do da identidade docente ¢ necessario compreender que somente,

[...] os saberes da experiéncia ndo bastam [...] em outro nivel, os saberes da
experiéncia, sdo também aqueles que o professor produz em seu cotidiano docente,
num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem
— seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros educadores. (Pimenta,
2012, p. 22).

Nesse sentido, “trata-se, portanto, de reinventar os saberes pedagdgicos a partir da
préatica social da educagao [...] no caso da formagao de professores, a partir de sua pratica social
de ensinar”. (Pimenta, 2012, p. 27). Neste processo, faz-se relevante considerar que, “a pratica
social como ponto de partida e como ponto de chegada possibilitara uma ressignificagdo dos
saberes na formacgao de professores [...] o futuro profissional ndao pode constituir seu saber-
fazer sendo a partir de seu proprio fazer”. (Pimenta, 2012, p. 28).

Acerca do fazer docente no Ensino Médio Técnico Integrado, os docentes entrevistados,
cujas falas foram transcritas, ao serem indagados sobre quais as possibilidades em se trabalhar
a integracdo da Geografia com as disciplinas do Ensino Técnico Profissionalizante e se o
docente ja desenvolveu algum tipo de projeto ou trabalho realizando esse tipo de articulagdo,
62,5% relataram ja terem realizado algum tipo de integragdo com o Ensino Técnico
Profissionalizante e 37,5% afirmaram que ainda ndo realizaram, mas que estdo dispostos a
realizar esse tipo de integracao.

Dos docentes entrevistados 50% consideram possivel essa integracao e 50% alegaram

que ¢ pertinente integrar, mas que isso nao € possivel com todas as disciplinas do Ensino
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Técnico Profissionalizante. O entrevistado n.° 2 relatou que “a gente fez um projeto que se
chama: o Teatro no Ensino da Geografia, [...] entdo foi um projeto que integrou varias
disciplinas do Ensino Médio (Matematica, Portugués, Arte, Inglés, Geografia, Filosofia,
Fisica), mas do técnico ndo”. Dada as possibilidades de integragdo com o Ensino Técnico, o

entrevistado n.° 1 relatou que,

Eu consegui fazer interligagdo com outras disciplinas do niicleo comum, agora em
projetos integradores eu ja trabalhei com professores da Agropecudria, por exemplo:
professor de Veterinaria. Mas o protagonismo em articular com esse professor foi
mais dos alunos mesmo, que foram atras, estimulados em resolver os problemas.

O entrevistado n.° 4 acerca das possiblidades de integracdo explicou que ‘“as areas
técnicas que trabalham o solo, fruticultura, topografia, por exemplo, estdo relacionadas a
Geografia, do ponto de vista tedrico-conceitual, tem como sim. A maior dificuldade ¢ os

professores terem tempo e disponibilidade para planejar”. O entrevistado de n.° 5 esclarece que

Hoje nbés temos um projeto, como se fosse multidisciplinar, chama-se Projeto
Integrador. Vocé elabora um projeto por grupo e afinidades com outros professores e
esse grupo propde um projeto que vai ser trabalhado. Eu sou a favor da integragdo
desde que ndo seja subordinagdo. O projeto integrador pode ser realizado junto a turma
na disciplina Projeto Integrador, com nota e recuperacdo, ¢ anual. [...] cada um faz a
sua parte, cada dia tem uma quantidade de aula de uma determinada disciplina. Toda
sala tem a disciplina. Eu ja articulei com a Automagdo industrial, em Edificagdes
articulei com Patologia Controle Técnico do Concreto e em Informatica com Analise
de Sistema.

O docente entrevistado n.° 8, afirma que,

Em teoria sim, sim ¢é possivel, nds pegarmos em teoria, a rede de integragdo dos
fendmenos, nds conseguimos achar brechas, entretanto na pratica, se eu falar que eu
consigo me integrar com todas as areas dos cursos técnicos, seria pedante da minha
parte, mas eu acredito que sim, é possivel, fazer a rede de conceitos, a rede de
processos, a rede de fendmenos, e eu acredito que a Geografia vai contemplar.

Faz-se relevante destacar que, devido a autonomia das instituigcdes, existem diferentes
formas na condu¢do e encaminhamento dos projetos integradores pelas instituicdes de ensino
estudadas e a forma acima mencionada € uma delas. No contexto do trabalho docente, percebe-
se que fatores como interligacdo entre os componentes curriculares e afinidades entre os
professores favorecem esse processo de integracao interdisciplinar. Entretanto, por outro lado,
a indisponibilidade de tempo para realizar planejamentos prévios, carga horaria aumentada em

quantitativo de horas/aulas e sobrecarga de atividades extras podem ser indicios que inibam
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esse desempenho em realizar a integracdo entre o Ensino Basico ¢ o Ensino Técnico
Profissionalizante. O docente entrevistado de n.° 1 aponta que “o caminho da Geografia e de
todas as disciplinas vai ser uma interliga¢ao, o caminho para a integracao ¢ esse. Cada disciplina
tem um olhar sobre a disciplina”. Sendo assim, sdo esses olhares distintos que vao permear
todo o processo de integracao entre as disciplinas.

Nesse processo de integracdo, a riqueza da pratica docente estaria justamente em
concatenar esses olhares de forma que o todo e as partes se entrecruzassem e se amalgamassem
num todo consistente. De acordo com o entrevistado n.° 2 “os alunos vao comegar a perceber o
quanto uma disciplina ajuda a outra e o quanto uma disciplina depende da outra para estar ali”.

Em relagdo a possibilidade do ensino da Geografia junto ao Ensino Técnico
Profissionalizante ser desenvolvido com trabalho de campo, com ou sem o uso de experimentos
e como funcionaria essa forma de ensino, constatou-se que a Geografia carece de estar mais a
frente em atividades que contemplem trabalho de campo, visitas técnicas, a utilizagdo de
laboratérios e realizacdo de experimentos. Ou seja, seria um beneficio para a disciplina esse
tipo de aproximacao com as areas técnicas.

O entrevistado de n.° 1 relatou que “pretendo fazer experimento de solo no Laboratorio,
em parceria. NOs temos professores com alta capacidade e nao utilizamos. A Geografia esta
perdendo espago ao ndo irmos aos laboratorios, estacoes, para estudar um fenomeno e entender
como isso vai refletir na nossa vida”. O entrevistado de n.° 4 esclareceu que “eu acho que pode
ou ndo. Se a gente pensar essa obrigatoriedade do experimento, fica mais dificil essa integragao.
Eu acho que tem como trabalhar, sim em conjunto, sem partir necessariamente para
experimento e dar uma grande contribui¢ao”.

Os docentes demonstraram preocupacao com o trabalho e a pratica docente, pelo fato
das mudangas impostas com a Reforma do Ensino Médio relativa as novas colegdes de livros
didaticos que serdo utilizados no Ensino Médio Técnico Integrado em sala de aula a partir de

2022. O entrevistado de n.° 1 relatou que

[...] os IFs ndo escolheram as mesmas colecdes, isso vai impactar tanto no médio
quanto no superior. Na cole¢do do 1° Ano, eles retiraram toda a Geografia Fisica,
foram para outros livros. Se a gente vai trabalhar um espago o meio natural que
envolve os homens. Como ensinar Geografia sem ensinar sobre clima, relevo dentre
outros.

Essa referéncia que o docente faz ¢ acerca de alguns conteidos como Hidrografia, Solo,
Geomorfologia dentre outros, que faziam parte da Geografia e foram afastados dessa ciéncia,

nesse novo modelo, e, foram inseridos nas Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia,
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Fisica e Quimica). O entrevistado de n.° 5 narrou sobre essas mudangas relativas a Reforma no
Ensino Médio dizendo que “eu estou tomando conhecimento, de imediato o que eu vejo € uma
fragilizacdo mais abrangente, o que sugere ¢ uma subordinagdo, eu ndo sei como eu vou
comportar com esse conteudo, avaliar. Eu nao sei como vai ser minha conduta de ensino por
conta do ensino”.

Ao levar em conta que as instituigdes possuem autonomia para escolherem seu material
didatico e suas metodologias de trabalho, isso reverbera na realidade de cada campus e na forma
como cada um vai organizar ¢ conduzir o seu ensino-aprendizagem e a pratica docente, pois,
essa realidade se torna especifica e propria daquela instituicdo. No entanto, nota-se que essas
mudangcas a partir da Reforma do Ensino Médio afetam todos os campi de forma indistinta, pois
trata-se de uma nova realidade imposta para todas as unidades e esse fator afeta diretamente o
trabalho, a pratica docente e toda a instituigao.

Os docentes ao serem questionados sobre como trabalham a formagao do pensamento
teorico-conceitual, ou seja, o ensino de conceitos para os alunos em sala de aula e qual sua
maior preocupagdo nesse sentido, constatou-se que existe uma preocupagdo no resgate dos
conceitos e das categorias geograficas principalmente no 1° ano do Ensino Médio Técnico
Integrado. Isso em virtude da dificuldade de compreensao de alguns conceitos e categorias que
os discentes trazem de sua trajetoria de ensino-aprendizagem até a chegada ao Ensino Médio
Técnico Integrado. Vale ressaltar que a rapidez da informacdo numa sociedade midiatica se
traduz em um tempo e uma velocidade distinta entre o tempo vivido do discente e o do docente,
cabendo ao docente acompanhar esse movimento de inovagdo e avango tecnoldgico que adentra
a sala de aula. A Geografia ¢ uma ciéncia que interage com diversas outras ciéncias € apresenta
uma complexidade em sua constitui¢do, entao, os saberes docentes e a pratica docente sao pecas
fundamentais para que a compreensdo da ciéncia seja realizada, absorvida e alcancada pelos
discentes de forma satisfatoria, ¢ um exercicio constante da praxis docente.

Ao relatar sobre a pratica docente e a formacdao dos conceitos em sala de aula, o
entrevistado n.° 1 explicita que “minha preocupacao ¢ de formar sujeitos autdbnomos para
refletir, saber fazer uma leitura geogréfica do urbano, do rural, do relevo, do regime hidrico, ou
seja, o discente, olhar e saber descrever/pensar geograficamente”. O entrevistado n.® 2 narra
que ‘““a maior preocupacdo esta relacionada com a compreensao dos (as) alunos (as) sobre a
realidade a qual eles (as) estdo inseridos (as), no sentido de contribui¢do para sua emancipagao
em meio a sociedade capitalista que exclui e discrimina a partir do género, da classe e da raca”.
O entrevistado n.° 4 menciona que “a compreensdo de um determinado conceito tem que ser

construida [...] o conceito deve ser compreendido e ndo decorado”. O entrevistado n.° 3 narra
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que “dentro do IF ¢ uma pluralidade muito grande de alunos, de diversidade cultural, entdo
dentro disso a gente trabalha de formas diferentes, um bom exemplo sdo a comunidade
indigena”.

J’ 1 o ~ (13 :

a o entrevistado n.° 2 expde que “os conceitos, ele sempre tem que aparecer, mas antes
dessa conceituagdo, eu tenho que tentar também, trazer esse senso comum, o que traz os alunos
de casa, para que a gente possa desconstruir ou ajudar a construir os conceitos da cié€ncia

geografica.”. O entrevistado n.° 6 aborda que,

[...] trabalhando com turmas bastante diversas, onde existem estudantes com perfis
sociais, de classe, étnicos bastante diferentes, eu tenho me preocupado bastante com
a forma com que esses conceitos seriam apropriados, que podem servir como
ferramentas de operagdo, de intervencgdo, no presente, de intervengdo em contextos
cotidianos, entdo, eu acredito que os conceitos criam pontes.

Assim, o docente do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio apresenta uma praxis
em construgdo e precisa estar constantemente em busca da sua esséncia em ser um docente de
ensino integrado em Geografia. Desse modo, pensar os saberes docentes necessarios a praxis
docente ¢ também pensar o sentido da propria pratica e como esses saberes sdo inseridos e
incorporados pelos discentes no cotidiano da sala de aula, ponderar sobre a relevancia da
mediagdo docente na formag¢do do pensamento tedrico-conceitual e na capacidade de
operacionalizacdo e intervengdo no espago geografico pelos discentes, atentar-se a construgao
de sua identidade profissional e formagao docente. A partir dessas consideragdes, abre-se para
a discussao sobre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento disciplinar e a necessidade de

uma didatica especifica para a pratica docente em Geografia.

2.2 O conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagégico em Geografia numa
perspectiva integradora: pensar uma didatica especifica em Geografia para o Ensino

Técnico Integrado ao Ensino Médio na Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio

Nos cursos de formacao de professores, observa-se que de forma recorrente um dos
problemas mais evidentes ¢ a dissocia¢do entre o conhecimento disciplinar € o conhecimento
pedagdgico. Ao longo da historicidade do processo de formacdo docente “esses saberes tém
sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados”. (Pimenta, 2012, p. 26). Sobre essa
desarticulacdo entre o conhecimento pedagogico e o conhecimento disciplinar perceptivel no

ensino académico e na Geografia Escolar, a autora acrescenta ainda que,
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[...] as vezes um sobrepde-se aos demais, em decorréncia do status e do poder que
adquirem na academia. Epoca houve do predominio dos saberes pedagogicos — em
que se destacavam os temas do relacionamento professor-aluno, da importancia da
motivagdo e do interesse dos alunos no processo de aprendizagem, das técnicas ativas
de ensinar. Epoca em que a pedagogia, baseada na ciéncia psicoldgica, se constituiu
como uma psicopedagogia. Outras vezes, foram as técnicas de ensinar o foco da
pedagogia, que entdo se constituiu em uma tecnologia. Em outras épocas, assumiram
poder os saberes cientificos. Ai ganha importancia a didatica das disciplinas, pois
entende-se que o fundamental no ensino s@o os saberes cientificos. Os saberes que,
parece, menos ganharam destaque na historia da formacao de professores foram os da
experiéncia. (Pimenta, 2012, p. 26-27).

Nesta perspectiva, essa fragmentagdo dos saberes, essa dissociagdo perpassa toda a
formagdo docente e torna-se um entrave, pois relaciona-se “as dificuldades dos professores em
incorporar e articular em seu exercicio profissional dois requisitos dessa profissdo: o dominio
dos contetidos da disciplina e o dominio de saberes e habilidades para ensinar esses contetidos”.
(Libaneo, 2015, p. 631). Mas, convém enfatizar que esses aspectos, sdo “inseparaveis na
formagdo de professores: o conhecimento do contetido (conhecimento disciplinar) e o
conhecimento pedagdgico do contetido (conhecimento pedagogico-didatico)”. (Libaneo, 2015,
p. 631).

O Ensino Médio Técnico Integrado apresenta discrepancia em relacdo a forma, porque,
embora haja o dominio do conhecimento disciplinar pelos docentes em Geografia, em
contrapartida existe uma fragilidade quanto a constru¢do de uma didatica especifica e
apropriada para a atuagdo deles, conjuntamente com o conhecimento pedagogico no modelo de
integracdo proposto. Essa fragilidade se torna evidente quando se trata de trabalhar com o
Nucleo Articulador e os Projetos Integradores, onde se propde, integrar as areas do Nucleo
Basico com as do Nucleo Profissionalizante.

O que moveu o estudo da pesquisa, ¢ justamente a possibilidade de se trabalhar uma
didatica especifica em Geografia e realizar uma proposta capaz de amalgamar tanto o
conhecimento disciplinar quanto o conhecimento pedagogico nessa area de conhecimento na
relagdo de media¢do do ensino-aprendizagem entre docentes e estudantes a fim de alcangar
resultados consideraveis, tanto na area de atuacdo da Educagdo Basica quanto no Ensino

Técnico Profissionalizante. Nesse sentido,

[...] o que ocorre nas concepcdes formativas e nos curriculos, com consequéncia na
conduta profissional dos professores, € a crenga de que uma coisa € o conhecimento
disciplinar com sua légica, sua estrutura e seus modos proprios de investigagdo e outra
coisa € o conhecimento pedagogico, entendido como dominio de procedimentos e
recursos € ensino sem vinculo com o conteudo e os métodos de investigacdo da
disciplina ensinada. (Libaneo, 2015, p. 631).
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Sobre essa dissociacdo e paralelismo entre os conhecimentos disciplinares e os
conhecimentos pedagogicos, ¢ possivel averiguar que, “o conhecimento pedagogico € o
conhecimento disciplinar correm em paralelo, dissociados, aprofundando a desvinculacao entre
as metodologias de ensino e os conteudos, entre métodos de ensino e métodos investigativos da
ciéncia ensinada”. (Libaneo, 2015, p. 636).

Ao analisar a formacao docente e sua pratica social de ensinar sob o prisma da Terceira
Revolucao Industrial ou Revolucdo Técnico-Cientifica-Informacional, pode-se afirmar que,
quando os novos obstaculos estao sendo colocados, a didatica moderna compete proceder a uma
leitura critica da pratica social de ensinar, a comecar pela realidade vigente, efetuando uma
ponderagcdo das iniciativas de se fazer perante o fracasso escolar. Somente assim ha a
possibilidade de ressignificacdo dos saberes na formacao de docentes (Pimenta, 2012).

Dessa maneira, ao entender a formagao dos professores como um processo continuo de
construcao de sua identidade docente e de sua potencialidade em relacionar teoria a partir de
sua pratica, de forma intencional, direta e ndo espontanea, ¢ relevante destacar que o exercicio
de ensinar dos professores € rico em possibilidades para constitui¢do da teoria. S0 nas praticas
docentes que estdo inseridos os elementos mais relevantes, como a problematizagdo, a
intencionalidade resolutiva, a experimentacdo metodologica, o enfrentamento de situagdes de
ensino complexas, as tentativas mais radicais, ricas e sugestivas de uma pedagogia e didatica
inovadoras (Pimenta, 2012).

Desse modo, “as praticas pedagogicas se apresentam nas ciéncias da educacdo com
estatuto fragil: reduzem-se a objeto de andlise das diversas perspectivas (historia, psicologia,
etc). E preciso conferir-lhes estatuto epistemologico”. (Pimenta, 2012, p. 29). Portanto, ao tratar
da formagdo didatico-pedagdgica em Geografia e os aspectos epistemoldgicos dos conteudos
da ciéncia, deve-se atentar que a epistemologia das ciéncias ensinadas deve alcangar o centro
do trabalho pedagdgico com os conteudos especificos e os processos investigativos de cada
ciéncia. Além disso, esses conteudos necessitam ser fatores estruturadores do conhecimento
pedagogico do proprio conteido em unido com o0s aspectos psicopedagdgicos, culturais e
sociais (Libaneo, 2015).

Por outra perspectiva, o ambito pedagogico existe para o disciplinar, enquanto o ensino
da disciplina requer o pedagogico. Dessa forma, sem a cooperacdo mutua destes fatores
educativos, ¢ inviavel qualquer tentativa de alinhar ensino dos contetidos e formagao
pedagdgica, conhecimento do conteido e conhecimento pedagdgico do conteudo (Libaneo,

2015).
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Ao enfatizar sobre as relagdes entre conhecimento disciplinar e conhecimento
pedagdgico, o autor acrescenta que “o professor deve ndo s6 dominar o conteido, mas,
especialmente os métodos e procedimentos investigativos da ciéncia ensinada. Portanto, o
conhecimento disciplinar ¢ o conhecimento pedagdgico estdo mutuamente integrados”.
(Libaneo, 2015, p. 639-640). Ou seja, as dimensdes pedagdgicas e epistemologicas no ensino
devem estar concatenadas na busca de uma unidade entre o conhecimento pedagogico e o
conhecimento disciplinar.

Ao abordarem sobre a importancia do conhecimento pedagogico e do conhecimento
disciplinar para a pratica docente, os entrevistados foram unanimes em afirmar que ¢ de extrema
importancia estar atentos ao conhecimento do componente curricular, estabelecer intimidade,
articulagdes com os conteiidos que ministram em suas aulas e acompanhar os procedimentos
didatico-pedagogicos que reverberam em praticas mais inovadoras a serem direcionadas e
executadas na pratica docente. Tanto que, o entrevistado n.° 5 ao relatar sobre o conhecimento
didatico e o conhecimento disciplinar, a relacdo professor-aluno e a troca de conhecimento em

sala de aula, asseverou que

Mas, isso exige uma postura de humildade do professor também, de saber trocar
experiéncias, ndo de submeter, uma humildade de reconhecer limites e tentar supera-
los. O ensino bancario, o ensino arrogante; essa educagao ja caiu por terra. Dai muitas
pessoas ndo trabalharem no Ensino Médio, dificuldade em de se adaptar a isso.

No que se refere ao ensino bancario mencionado pelo entrevistado, € relevante destacar
que esse modelo de educacdo se ampara no ideario da pedagogia liberal tradicional, em que o
professor ¢ disciplinador e transmite o contetido, ou seja, deposita sobre o aluno o
conhecimento, informacgdes e o aluno ¢ um mero receptor delas, um disciplinado, aquele que
somente memoriza e repete. Esse modelo de ensino ja ndo cabe mais no formato que se almeja
para o Ensino Médio Técnico Integrado, pois a tendéncia que estd em desenvolvimento e
ampliacdo ¢ a tendéncia pedagdgica de cunho progressista, pautada numa relagao de interagao
entre professor-aluno, sendo o professor o mediador neste processo de ensino-aprendizagem
significativa.

Em relacdao ao conhecimento disciplinar e a necessidade de atualizagdo do componente
curricular em Geografia, o entrevistado n.° 2 relatou que “as praticas pedagdgicas devem
motivar os discentes a buscar e produzir conhecimento. Os conteudos geograficos ministrados
em sala de aula devem agucar a criticidade dos discentes de forma significativa”. O

entrevistado n.° 1 narrou que “conhecer a disciplina ja € meio caminho andado, ¢ ter ferramentas
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e conhecimento de ferramentas para que essa forma que vocé€ ensina seja de extrema
importancia”. O entrevistado n.° 2 esclarece que “vérias Ciéncias Humanas e Sociais buscam
compreender a sociedade e contribuir para sua organizacao. Dentre elas esta a Geografia.
Assim, percebo a importancia do docente ao ensinar os contetidos geograficos”.

O entrevistado n.° 4 narra que “o conhecimento disciplinar ¢ de fundamental
importancia, mas a gente precisa sempre dar uma revisada, uma atualizada. Enquanto ¢ preciso
ter o maximo de conhecimento sobre o contetdo, ministrar o maximo possivel”. E perceptivel
que a concepgao de quantidade e qualidade ainda ¢ peso na anélise dos docentes, uma vez que
apontam sobre a dificuldade que o docente pode apresentar caso venha a possuir um nivel de
conhecimentos do componente curricular insatisfatdrios a exigéncia do ensino que se pretende
atingir.

Sobre a préxis trata-se de uma “atividade consciente objetiva, sem que, no entanto, seja
concebida como carater estritamente utilitario que se infere do significado do “pratico” na
linguagem comum”. (Sanchez Vasquez, 2011, p. 30, grifos do autor). Portanto, “a praxis ¢ um
movimento operacionalizado simultaneamente pela a¢do e pela reflexdo. Nesta direcdo, a
proposta ¢ promover de algum modo a superagdo entre teoria e pratica”. (Souza, 2009, p. 43).

Nesse sentido, sobre a praxis pode-se elucidar que,

[...] toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade é praxis [...] a atividade humana
¢, portanto, atividade que se orienta conforme a fins, e esses s6 existem através do
homem, como produtos de sua consciéncia. Toda agdo verdadeiramente humana exige
certa consciéncia de um fim, o qual se sujeita ao curso da propria atividade [...] o fim,
por sua vez, ¢ a expressao de certa atitude do sujeito diante da realidade [...]. mas os
fins sdo produtos da consciéncia e, por isso, a atividade que regem ¢ consciente [...]
ndo se trata de atuar de acordo com um fim qualquer, mas, sim, de atuar de acordo
com o fim que responde a sua missdo historica. (Sanchez Vasquez, 2011, p. 221-298).

Assim, ao tratar da praxis humana como atividade social transformadora, percebe-se
que esta apresenta aspecto intencional ao perseguir um fim determinado, pois, “se a praxis
intencional ¢ a realizacdo de uma intencao sujeita, por sua vez, a uma transformacao ao longo
do processo pratico, o produto da atividade do sujeito ndo passa da propria intengdo ja
realizada”. (Sanchez Vasquez, 2011, p. 335).

E, ndo intencional ao se integrar com outras praxis no nivel social, produzindo
resultados globais que escapam a sua consciéncia e vontade. Ou seja, a praxis social, coletiva,
“ao combinar toda uma diversidade de atos individuais, teve como resultado o aparecimento de
um novo produto, um novo modo de producdo que ndo pode ser referido a intencdo ou ao

projeto de nenhum sujeito pratico individual e coletivo™. (Sanchez Vasquez, 2011, p. 340).
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Portanto, apresenta-se como sendo intencional, quando se refere a uma praxis dos individuos e

ndo intencional, quando se refere a uma praxis social coletiva. Desse modo,

[...] o homem comum e corrente, se encontra em uma relagdo direta e imediata com
as coisas — relagdo que ndo pode deixar de ser consciente — mas nela a consciéncia
ndo distingue ou separa a pratica como seu objeto proprio, para que se apresente diante
dela em estado tedrico, isto é, como objeto de pensamento. A consciéncia comum
pensa os atos praticos, mas ndo faz da praxis — como atividade social transformadora
— seu objeto; ndo produz — nem pode produzir [...] uma teoria da préxis. (Sdnchez
Vasquez, 2011, p. 34).

Impode-se, salientar que € indispensavel sair de uma concepg¢ao limitada, irreflexiva e
espontanea do que venha ser a praxis e partir em direcdo a pensa-la num plano de atitude
reflexiva e filosofica, que efetivamente conduza a uma consciéncia reflexiva, transformadora e
revolucionaria. Por isso, “a consciéncia comum da praxis tem de ser abandonada e superada
para que o homem possa transformar de forma criadora, isto ¢é, revolucionariamente, a
realidade”. (Sadnchez Vasquez, 2011, p. 35).

Cumpre, portanto, realizar um salto de uma praxis espontanea, utilitaria, autossuficiente,
simplista, irreflexiva e limitada pautada nos interesses e necessidade do cotidiano e partir rumo
a uma praxis filosofica, teorica, reflexiva, consciente, pautada no desenvolvimento historico-
social do homem com consciéncia de um fazer historico, e, sua pratica material transformadora
e criadora para revolucionar a realidade humana e social. Pensar na atividade material humana
consciente e transformadora, do homem e do mundo, ou seja, a sua praxis e nos homens
enquanto sujeitos de um fazer historico.

Constata-se que a historia somente existe como historia feita pelos homens, e estes so
existem construindo uma nova realidade com sua praxis produtiva. Sendo assim, produzem-se
a si proprios em um processo sem fim, ou seja, modificando a historia e se modificando
simultaneamente. Este movimento ¢ propriamente sua verdadeira historia (Sanchez Vasquez,
2011).

Sobre o trabalho docente enquanto praxis pode-se dizer que a compreensao desta se da
em como a acao humana ¢ transformadora, uma pratica imbuida de teoria e, devido a isso, €
capaz de superar os primeiros estdgios do pensamento: constatacdo e entendimento da
realidade, a fim de estruturar um novo pensamento que, na pratica, tem o potencial de
transformar a propria realidade. A complexidade da pratica educativa torna-se,
necessariamente, uma praxis social, logo, o exercicio docente nao deve ser ponderado sem que

se considere as relacdes de produgdo nas quais esta contido (Limonta; Silva, 2013).
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Ao analisar a Geografia e a questdo da praxis, ¢ possivel inferir que o &mago da ciéncia
¢ o do carater de sua praxis, podendo ser concebida por dois pontos de vista: o pratico-tedrico
e o politico-ideologico. O primeiro diz respeito ao terreno vinculado a pratica espacial, e,
também do saber espacial no ambito discursivo; enquanto o segundo refere-se a linha de
associacgdo da ciéncia com os movimentos sociais vigentes (Moreira, 2020).

Acrescenta-se, ainda, que a Geografia tem sua origem relacionada a préatica espacial,
compreendida como a relagdo constante e organica entre o homem e a natureza, sistematizada
em termos espaciais a partir da vida social. Dessa pratica advém um saber espacial de carater
empirico, vinculado ao senso comum e consequéncia da a¢ao imediata do homem sobre o meio.
Com o passar do tempo, a repeticdo das experiéncias espaciais ¢ o acumulo de vivéncias
permitem um salto abstrativo, que transforma esse saber primordial em conhecimento cada vez
mais sistematizado e ordenado. Portanto, ¢ nesse movimento de organizacao intelectual e de
formaliza¢do cientifica que se fortalece a Geografia como campo de conhecimento e
intelectualidade sistematizada (Moreira, 2020).

Ao tratar sobre a desnaturalizacdo do empirismo por parte do sujeito educador no ensino
de Geografia, o esclarecimento das nogdes de Educacdo e de Geografia, assim como dos
objetivos definidos para se alcangar no ensino sao necessarios, todavia, insuficientes. A priori,
¢ fulcral que as concepcgdes tedricas estejam articuladas a epistemologia da pratica do professor.
Isso significa superar a dicotomia entre teoria e pratica. Sendo assim, a pratica ndo deve se
limitar a implementagdo da teoria; em verdade, pratica e teoria devem se aliar a fim de
priorizarem a producdo de saber (Menezes; Kaercher, 2018).

Portanto, refletir sobre a praxis em Geografia no Ensino Médio Técnico Integrado
requer considerar tanto a pratica docente quanto o carater cientifico da Geografia, bem como
compreender que, tanto o educador quanto o educando sdo sujeitos da praxis pedagdgica na
medida em que interagem no processo educativo. Cabe esclarecer quem ¢ o educador e
educando dentro da praxis pedagdgica, pois, esses sujeitos “ndo estdo dados definitivamente,
mas sim que eles devem ser permanentemente repensados e recompreendidos, se quisermos
produzir uma a¢do docente-discente de forma critica.”. (Luckesi, 2011, p.150).

Para efetivamente construir nos discentes a ascensdo ao pensamento elaborado,
sistematizado, ou seja, o pensamento geografico, por meio de uma praxis geografica
consistente, “¢ fundamental termos a clareza do que realmente marca e identifica esta ciéncia,
o que a diferencia de outros campos de conhecimento, de outros saberes disciplinares”. (Richter,
2018, p. 258). Deste modo, ao considerar a relagdo Geografia e educacao formal, constata-se

que a Geografia ¢ um meio de leitura do mundo e a educagao € um processo dinamico, no qual
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o docente e o discente se relacionam com o mundo a medida que interagem entre si na escola e
no campo das ideias. Em sintese, a Geografia e a educacdo formal competem para a mesma
finalidade: compreender, intervir e construir o mundo partindo das ideias que formam deste
(Moreira, 2015).

No que tange a relagdo entre a producao da ideia e a praxis, depreende-se que a teoria
ao ser construida partindo da pratica retoma o mundo externo com o intuito de guiar novas
acoes, configurando-se verdadeiramente como praxis. Essa ideia traduz a interacao dialética
entre pratica e teoria, em que ambas se retroalimentam progressivamente, sendo que a pratica
experimenta e repara a teoria, enquanto a teoria reorienta e melhora a pratica. Nesse processo
incessante de ajuste e reciprocidade, teoria e pratica se consolidam como dimensdes
indissociaveis, de forma que a objetividade da teoria e dos propdsitos humanos depende da
correspondéncia entre a ideia e a realidade em si (Moreira, 2015).

Nesse sentido, a atuacdo docente em Geografia no Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Meédio perpassa por um processo de formacgdo docente que abarque o ensino integrado e sua
especificidade. Ademais, que caminhe em dire¢do a uma atua¢do que consiga amalgamar o
conhecimento pedagdgico e o conhecimento disciplinar, criando condigdes para a formacao

docente e sua praxis numa perspectiva de ensino integrado.

2.3 As categorias e conceitos estruturantes do espaco e do trabalho como potencialidades

de integracao entre a Geografia e o Ensino Técnico Profissionalizante

Na sustentacdo da discussdo sobre as categorias estruturantes da ciéncia geografica, a
énfase da pesquisa foi dada as categorias e conceitos do espaco e trabalho. Para encontrar
caminhos que conduzam a compreensdo do espago geografico, abordaremos a categoria espago
embasados por Cavalcanti (2019), Gomes (2009), Harvey (1973, 2015), Lefebvre (1991),
Moreira (2015) e Santos (2012, 2014, 2020).

Na busca do entendimento sobre o espago faz-se necessario atentar-se ao passado e ao
presente que estdo embricados entre o que € real e o que esté pretérito. Mas, como apreender a

realidade e a atualidade geograficamente? Santos (2012) descreve que

[...] a atualidade do espago tem isto de singular: ela ¢ formada de momentos que
foram, estando agora cristalizados como objetos geograficos atuais; essas formas-
objetos, tempo passado, sdo igualmente tempo presente como formas que abrigam
uma esséncia, dada pelo fracionamento da sociedade total. Por isso, o momento
passado esta morto como fempo, ndo porém como espago; 0 momento passado ja nao
¢, nem voltard a ser, mas sua objetivacdo ndo equivale totalmente ao passado, uma



96

vez que estd sempre aqui e participa da vida atual como forma indispensavel a
realizagdo social. (Santos, 2012, p. 14, grifos do autor).

A atividade a ser realizada na apreensdo da realidade e da atualidade perpassa por “um
esforco no sentido de voltar as costas, ndo ao passado, mas as categorias que ele nos legou.
Conservar categorias envelhecidas equivale erigir um dogma, um conceito. E, sendo historico,
todo conceito se esgota no tempo”. (Santos, 2012, p. 14). Como realizar a abstracdo do espaco
geografico e do presente de forma potente e real? Essa apreensdo estd condicionada a
compreensdo dos fatos objetivos e independentes enquanto fatos histéricos. O autor esclarece

que

Mas cabe a nds fazer com que se tornem fatos historicos, mediante a identificagdo das
relagdes que os definem, seja pela observagdo de suas relagdes de causa e efeito, isto
¢, sua historia, seja pela constata¢do de ordem segundo a qual eles se organizam para
formar um sistema, um novo sistema temporal, ou melhor, um novo momento do
modo de producdo antigo, um modo de produgido novo, ou a transi¢do entre os dois.
Sem relagdes ndo ha “fatos”. E por sua existéncia historica, assim definida, no interior
de uma estrutura social que se reconhecem as categorias da realidade ¢ as categorias
de analise. Ja ndo estaremos, entdo, correndo o risco de confundir o presente com
aquilo que ndo mais o é. (Santos, 2012, p. 14).

Para amparar essa discussao, ¢ possivel evidenciar a técnica como objeto de elaboracao
cientifica que intermedia a relacdo entre a sociedade e a natureza, no periodo tecnologico e
cientifico que acompanha as transformacgdes da totalidade do mundo. Assim, a técnica
“converteu-se num objeto de elaboragdo cientifica sofisticada que acabou por subverter as
relacdes do homem com o meio, do homem com o homem, do homem com as coisas, bem
como as relagdes das classes sociais entre si € as relacdes entre nagoes”. (Santos, 2012, p.16).

Nas ultimas décadas, com a velocidade das transformac¢des no mundo produtivo
contemporaneo pautado num processo de expansdo e reestruturacdo do capital de tendéncia
neoliberal globalizado e a modernizacao do sistema produtivo, o passado € desconstruido para
ser reconfigurado e reestruturado novamente no espago-tempo, numa nova forma-objetos e
relagdes, que traduzira uma fase contemporanea na historia da humanidade.

Para o entendimento da Geografia como ciéncia, ¢ essencial validar seu objeto de estudo
e a reflexdo sobre ele. Nesse contexto, o espago constitui-se como categoria céntrica, pois € por
intermédio dele que se objetiva compreender a natureza e os fendomenos inerentes a formacao
socioecondmica. Portanto, o espaco geografico adquire carater interdisciplinar, fomentando o
didlogo da Geografia com outras areas que, de mesmo modo, estudam o movimento da

sociedade em sua plenitude, cada qual a partir de suas proprias referéncias analiticas. Por fim,
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a ideia de espago como alicerce da Geografia conduz a disciplina ao decorrer do tempo,
existindo nas multiplas concepgdes construidas por diferentes gedgrafos em diferentes periodos
e contextos historicos (Moreira, 2015).

Nesta linha de pensamento, a Geografia configura-se como uma ciéncia social, cujo
carater cientifico fica definido pela anélise social do seu objeto de estudo. O espaco diante desta
ciéncia se exibe como um ente social, logo este ndo € suporte, substrato ou receptaculo das
acOes humanas e nao se conturba com o fundamento fisico. Fica claro, que o espago geografico
¢ um espago produzido (Moreira, 2015).

Para Milton Santos, o espago geografico ¢ concebido como um hibrido, efeito da sintese
provisoria entre o conteudo social e as formas espaciais. Essa perspectiva demonstra uma
precipua contradi¢ao entre sociedade e espaco: por um lado, a sociedade e seu presente invasor
ubiquo que, ndo obstante, ndo se materializa completamente; por outro, um presente localizado,
que leva consigo elementos do passado concretizados tanto nas formas sociais quanto nas
formas geograficas que no espago se encontram (Santos, 2014).

Desse modo, o espago precisa ser considerado em sua totalidade. Contudo, considera-lo
nesta perspectiva ¢ uma norma de método, cuja pratica requer que se encontre por meio da
analise a oportunidade de separa-lo em fragmentos. E desta forma que se pode chegar a uma
fragmentacao do todo e permitir, ao seu final, a reconstrugao desse todo (Santos, 2020).

Portanto, “¢ a realidade do todo que buscamos apreender. Mas a totalidade ¢ uma
realidade fugaz, que esta sempre se desfazendo para voltar a se fazer. O todo ¢ algo que esta
sempre buscando renovar-se, para se tornar, de novo, um outro todo. Como, desse modo,
apreendé-lo?”. (Santos, 2014, p. 117). O autor elucida que “o espago € a matéria trabalhada por
exceléncia: a mais representativa das objetificagdes da sociedade, pois acumula, no decurso do
tempo, as marcas das praxis acumuladas”. (Santos, 2012, p. 33). Praxis pensada para além da
pratica comum, ou seja, uma pratica dotada de sentido e apropriada pela sociedade ao longo do
tempo num percurso socio-historico-cultural da humanidade.

E preciso ao analisar o fendmeno considerando-se o conceito de espago numa analise
tripartite, a0 mesmo tempo, absoluto (uma “coisa em si mesma”), relativo (uma relagdo entre
objetos que existe pelo proprio fato dos objetos existirem e se relacionarem) e relacional
(estando contido em objetos, no sentido de que um objeto pode ser considerado como existindo
somente na medida em que contém e representa em si mesmo as relacdes com outros objetos)
(Harvey, 2015). O autor esclarece que o espaco ndo ¢ nem absoluto, nem relativo, nem

relacional em si mesmo, mas pode tornar-se um ou outro separadamente ou simultaneamente
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em fungdo das circunstancias. O problema da concepgdo correta do espago € resolvido pela
pratica humana em relagdo a ele (Harvey, 1973).

Ademais, na concepgdo lefebvriana, o espaco abstrato ¢ o espago produzido pela
sociedade e suas dimensoOes sdo separadas em trés esferas: o espago percebido, o espaco
concebido e o espacgo vivido. Isto €, o espago ¢ considerado como uma triade dialética: o espago
material (o espaco da experiéncia e da percep¢do e apreensdo por meio dos sentidos); a
representacao do espago (o espaco como concebido previamente no pensamento e representado)
e os espagos de representacao (o espacgo das experimentacdes das praticas cotidianas vividas no
espaco, das sensagodes, da imaginacdo, das emogoes e significados) (Lefebvre, 1991).

Sendo o espago geografico o objeto de estudo da Geografia, é para ele que se deve
levantar o questionamento, ou seja, a diavida metoddica. Ao abordar sobre a ciéncia geografica
e sua aplicabilidade na percepcao dos fendomenos espaciais “é necessario ter claro quanto a
contribuicdo relevante trazida pela disciplina na investigagdo de um fenémeno e ndo apenas
dizer que aqueles tipos de fenomenos fazem parte de seu dominio”. (Gomes, 2009, p.19). Isto
posto, a caracteristica que marca a reflexdo e a contribuicdo da Geografia aos discentes no
estudo de certos fendmenos esta relacionada, a ordem espacial. Ao destacar sobre a
especificidade da ciéncia geografica, as condigdes e os aspectos que conferem o qualitativo de

geografico a um fendmeno, o autor esclarece que

[...] ha um arranjo fisico das coisas, pessoas e fendmenos que ¢ orientado seguindo
um plano de dispersdo sobre o espago. Ha coeréncia, logicas, razdes, que presidem
essa distribui¢do. Ha uma trama locacional que € parte essencial de alguns fenomenos.
A anélise dessa trama locacional é a especificidade da ciéncia geografica. Ela ¢
relevante, pois o ordenamento espacial de alguns fendmenos lhes € essencial. (Gomes,
2009, p. 25).

O autor reitera sobre o que confere identidade a Geografia, que a ciéncia geografica “¢
uma forma de pensar [...] ela ¢ também uma maneira, original e potente, de organizar o
pensamento”. (Gomes, 2017, p. 13). Em vista disso, ¢ fundamental compreender o espaco como
uma categoria que se configura como realidade objetiva, sendo um produto social em constante
transformagdo. O espago, por sua propria natureza, impoe sua realidade inerente, de modo que
a sociedade ndo pode atuar fora dele. Logo, seu estudo exige a andlise da relagdo intrinseca
entre espaco e sociedade, ja que € esta ultima que permite apreender os efeitos do tempo, das
mudancas e das dindmicas sociais, especificando nog¢des centrais como forma, funcio e

estrutura. Esses elementos, em um momento especifico, podem ser identificados em termos de
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forma, mas em perspectiva temporal revelam-se permeados pela ideia de processo, que age e
reage continuamente sobre os conteuidos espaciais (Santos, 2020).

Por isso, “forma, funcdo, estrutura e processo”, devem ser analisados enquanto
categorias do método geografico e, a0 mesmo tempo, como “termos disjuntivos, mas associados
[...] considerados em conjunto, porém, e relacionados entre si, eles constroem uma base teorica
e metodologica a partir da qual podemos discutir os fendmenos espaciais em totalidade”.
(Santos, 2020, p. 71). Para compreender o movimento da totalidade da organizagao espacial por

meio de uma visao holistica, essas categorias de analise do espago se definem como sendo,

Forma ¢ o aspecto visivel de uma coisa. Refere-se, ademais, ao arranjo ordenado de
objetos, a um padrdo [...] fungdo sugere uma tarefa ou atividade esperada de uma
forma, pessoa, institui¢do ou coisa. Estrutura implica a inter-relagdo de todas as partes
de um todo; o modo de organizagdo ou construcdo. Processo pode ser definido como
uma ag¢do continua desenvolvendo-se em dire¢do a um resultado qualquer, implicando
conceitos de tempo (continuidade) e mudanca. (Santos, 2020, p. 69).

Por conseguinte, ao utilizar as referidas categorias deve-se atentar quanto a forma e a
relagdo esséncia e aparéncia, as quais precisam estar implicitas para que a forma nao se passe
por uma mera forma geométrica, a forma pela forma somente. A fun¢do por outro lado implica
a atividade ou papel a ser desempenhado pela forma. De outro modo, estrutura esta relacionada
a uma determinada sociedade que apresenta no tempo socio-historico-cultural sua natureza
social e econdmica, justificando as formas e funcdes criados no espago € no tempo por essa
sociedade. O processo esta relacionado ao tempo e alteragdo, dado a sua capacidade de
transformagdo na estrutura e se d4 por uma a¢ao constante no intuito de um resultado qualquer.

Ao se referir aos conceitos e as categorias para a analise geografica, ¢ relevante
esclarecer que os conceitos sdo concepgdes amplas e gerais acerca dos fendmenos da realidade,
detentores de certa estabilidade, porém sdo dindmicos e estdo em continuo desenvolvimento.
Por sua vez, a categoria na producdo cientifica ¢ a esfera permanente do conceito, uma
terminologia com seus atributos mais essenciais € ¢ usada na producdo de conhecimentos
(Cavalcanti, 2019).

No que diz respeito aos principios logicos, conceitos e categorias utilizadas para o
método e ao ensino de Geografia, infere-se que esses elementos sdo a base da construcdo da
representacao cientifica. Atuando de forma combinada, os principios logicos oferecem subsidio
racional para o desenvolvimento dos conceitos; por sua vez, a categoria pode ser compreendida
como a expressao desses conceitos em transformacdo, desvendando-se no empenho pratico de

modificar os dados da experiéncia sensivel em teoria. Entdo, postulados, conceitos e categorias
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nao sdo somente instrumentos apartados, mas formas de organizagdo da razao frente a realidade,
possibilitando fomentar a conversdo de percepgdes fragmentadas em uma compreensiao
sistematica e concreta do mundo. Em vista disso, a categoria ocupa lugar central no método,
pois retrata o conceito em sua real agdo no percurso de produgdo do conhecimento (Moreira,
2015).

Assim sendo, compreender as categorias como base do método ¢ entender que para se
fazer ciéncia em Geografia ¢ imprescindivel ter como principio as bases epistemoldgicas do
conhecimento produzido no interior da ciéncia, do pensamento cientifico, sua consisténcia
logica e seus sistemas de validade. Neste sentido, a epistemologia se propde em ser um dominio
aberto ao reconhecimento da diversidade de recursos e orientagcdes nos distintos campos
cientificos (Gomes, 2009).

Dessarte, a principal propensao da epistemologia ¢, desde o comeco, compor um ambito
de debate, de questdes sobre metodologias e limites de validade, ou seja, sua tendéncia ndo ¢
naturalizar nem restringir as iniciativas, mas sim fomentar tensoes, experimentacdes, validagdes
e didlogo. A aceitagcdo de que isso ¢ a ética do jogo, provoca nos individuos a flexibilizagao,
fazendo com que abdiquem ligeiramente dos termos doutrindrios, dos dogmas e os coloque
perante a multiplicidade de pontos de vista, lidando com a complexidade (Gomes, 2009).

A articulacdo entre a Geografia e epistemologia visa salientar que a intencdo ndo ¢
definir uma forma absoluta ou ideal de pensar a disciplina, tampouco indicar um tnico trajeto
a ser seguido na pratica geografica. A meta principal ¢ demonstrar que ha debates internos a
Geografia sobre sua natureza, métodos e objetivos, os quais podem ser sistematizados em torno
de questoes enfaticas e fazem parte do desenvolvimento de uma ci€ncia contemporanea. Logo,
essas discussdes, distantes de debilitar a disciplina, sdo elementos que a tornam reconhecivel
como uma ciéncia organica, dindmica, diversa e aberta a varias interpretacdes (Gomes, 2009).

Portanto, ¢ mister da Geografia se encarregar da tarefa de debater o complexo sistema
de posicdes e de localizagdo, almejar revelar o papel e a relevancia desse sistema na estrutura
dos fendmenos e evidenciar o valor dessa analise para o entendimento deles. Dessa forma, ndo
ha possibilidade de que tudo isso seja realizado sem um aprofundamento na esfera da
epistemologia (Gomes, 2009).

A partir dessas premissas, € preciso construir uma ciéncia geografica pautada em seus
principios, conceitos, categorias € meétodos, de onde se extrai uma sustentacdo tedrica e
pratica/praxis. H4 de se buscar em sua propria fonte de produgdo tedrica, pratica/praxis,
metddica, ou noutros momentos, quando lhe aprouver realizar uma aproximacdo com ciéncias

distintas e consolidadas de forma tedrico-metodolégica (Filosofia, Sociologia, Fisica, Quimica,
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Economia) dentre outras. Mas, sem deixar de lado suas tessituras, raizes tedricas e epistémicas
que sustentam-na como ciéncia e lhe possibilita transcender, realizar sua revolucao e evolugao
na constru¢do do conhecimento geografico dinamico e plural.

Para a compreensao no ensino de Geografia da categoria/conceito trabalho para as
articulagdes necessarias com outros componentes curriculares de formagao integral e integrada,
a discussdo sera realizada tendo como referencial os autores: Antunes (2005, 2009, 2015, 2020),
Duarte (2008, 2016), Frigotto; Ciavatta; Ramos (2020), Huws (2017), Lukacs (1979, 2004),
Mendonga (2004), Mészaros (2006, 2011), Puentes; Longarezi (2013) e Saviani (2007, 2013,
2021).

Para analisar a categoria trabalho, ¢ importante elucidar que para a realizagdo dessa
discussdo foram abordadas as seguintes interpretagdes: o trabalho como principio educativo no
contexto educacional numa perspectiva ontologica e o trabalho na contemporaneidade dentro
de uma légica de mercado exploratdria no sistema capitalista de produgdo. A vista disso, ao
tratar sobre o trabalho enquanto principio educativo pode-se afirmar que, “a esséncia do homem
¢ o trabalho [...] ¢ um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do
tempo: € um processo [...] portanto, a produgao do homem ¢, ao mesmo tempo, a formagao do
homem, isto €, um processo educativo”. (Saviani, 2007, p. 154).

Portanto, pode-se dizer que o principio educativo se fundamenta na unidade dialética
entre as ciéncias da natureza e as ciéncias humanas e sociais consolidadas no trabalho. A
formacdo de um sujeito com uma nova concep¢do de mundo, livre das amarras das visdes
tradicionais, requer o aprendizado das leis naturais e das regras civis e estatais estipuladas pelo
proprio homem. Estas Ultimas promovem a ordem na sociedade de forma historicamente
adaptada a interagcdo entre homem e natureza na producao social de sua existéncia. Dessarte,
refere-se a uma unidade concreta, que ndo se reduz ao plano do pensamento ou as atividades
académicas, mas se d4 de forma efetiva no trabalho humano (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2020).

Complementar a essa visao, destaca-se que o trabalho ¢ o principio educativo, uma vez
que sua plena realizacao procede do conhecimento das leis da natureza e da sociedade. Desse
modo, o aprendizado mediado por esse principio ndo procura somente a adaptagdo do sujeito
ao meio ou a normativa social, mas sim a potencializa¢ao das capacidades humanas de intervir,
transformar e organizar a natureza e a vida social conforme as demandas e objetivos proprios.
Trata-se, de uma liberdade criativa, em que o conhecimento se integra a pratica sem se
subordinar a imposi¢des externas ou coercitivas (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2020).

Sob tal otica, o processo educativo apresenta fundamentagdo ontoldgica do trabalho,

sendo que o trabalho educativo nada mais ¢ do que o ato de produzir em cada pessoa, direita e
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intencionalmente, a humanidade historica e coletivamente produzida pelos homens. Nesta
concepgdo, o objeto de investigacdo da educacdo refere-se, por um lado, a identificagdo dos
elementos da cultura que necessitam ser compreendidos pelos homens se tornarem humanos e,
por outro lado, a descoberta das melhores formas para alcancar essa meta (Saviani, 2021).

Nesta linha de pensamento, € relevante destacar que “o conceito de trabalho educativo,
tendo como referéncia o processo de humaniza¢ao do género humano e dos individuos, aponta
na direcdo da superagdo do conflito entre as pedagogias da esséncia e as pedagogias da
existéncia”. (Duarte, 2008, p. 35).

Dessa forma, a respeito desse conflito pode-se afirmar que “¢ um conflito entre educar
guiado por um ideal abstrato de ser humano, por uma esséncia humana aistérica e educar para
a realizag¢do dos objetivos imanentemente surgidos na vida de cada pessoa, na sua existéncia”.
(Duarte, 2008, p. 36) Portanto, o conceito de trabalho educativo contribui para a construgao de
uma pedagogia que busque outros caminhos, ou seja, que vai além dessas duas vertentes
pedagogicas.

Neste sentido, a constru¢ao, a formag¢ao, a humanidade no individuo e a sua existéncia
estdo interligadas a um processo educativo numa relagdo de identidade, pois a educagdo e o

trabalho caminham juntos na consciéncia de seu fazer historico. Ou seja,

[...] o trabalho educativo alcanga sua finalidade quando cada individuo singular se
apropria da humanidade produzida histdrica e coletivamente, quando o individuo se
apropria dos elementos culturais necessarios a sua formagdo como ser humano,
necessarios a sua humanizacao [...] o trabalho educativo € portanto, uma atividade
intencionalmente dirigida por fins. Dai ele diferenciar-se de outras formas
espontaneas de educagdo, ocorridas em outras atividades, também dirigidas por fins,
mas que ndo sdo os de produzir a humanidade no individuo. (Duarte, 2008, p. 34-37).

O papel social do docente neste processo € essencial, pois contribui para a construgao
historica, a intencionalidade em produzir a humanidade no individuo e a formagao educacional
do proprio homem e de suas futuras geragdes. Portanto, ¢ imprescindivel lutar por uma
formagdo que contemple o ensino para a formacao cidada e omnilateral que perpasse por um
processo de ensino-aprendizagem significativo e consciente. Por isso, € importante que a escola
se atente ao seu papel enquanto instrumento para a formacdo humana, pois, “a escola ¢ o
componente essencial, na tradigio marxista e histérico-cultural. E por meio desta ferramenta
social que os individuos sdo inseridos na sua cultura”. (Puentes; Longarezi, 2013).

E fundamental entender a educagdo que contribua com o ensino significativo, “como o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢

produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa
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que a educacdo ¢ entendida como mediagdo no seio da pratica social global”. (Saviani, 2013, p.
422).
Nesta oOtica, acerca do saber objetivo na educagao escolar, referente ao estudo do objeto

em sua forma mais desenvolvida, detecta-se que,

[...] a esséncia do objeto em seu estagio de maior desenvolvimento ndo se apresenta
ao pesquisador de maneira imediata, mas sim de maneira mediatizada. Essa mediacao
¢ realizada pelo processo de andlise, o qual trabalha com abstracdes. Trata-se do
método dialético de apropriagdo do concreto pelo pensamento cientifico por meio da
mediacdo do abstrato. (Duarte, 2008, p. 46).

No ensino significativo, o método dialético no processo de abstragdes é essencial. E por
ele e sua media¢do em sala de aula que os sujeitos sdo capazes de atingir niveis mais elevados
de conhecimento e compreensao da realidade.

No periodo da pré-histéria, os homens nomades retiravam da natureza por meio da
coleta de frutas, raizes e sementes, pela caga, e pela pesca, assim como buscavam o abrigo ou
aquecimento, ou seja, 0 que precisavam para sua sobrevivéncia. A medida que o ser humano
descobriu o fogo, produziu instrumentos e utensilios, domesticou os animais e plantas, praticou
algumas técnicas de agricultura e pastoreio. Historicamente, precisou produzir para satisfazer
suas necessidades e € por meio da relacdo homem-natureza mediada pelo trabalho que a
satisfacdo dessas caréncias lhes foi garantida, uma vez que vestir, habitar, alimentar, respirar,
reproduzir entre outras demandas, justificam a sua producdo e manutencao da vida humana.

Por isso, a respeito da conexao entre o trabalho e teleologia € possivel asseverar que

O fato de buscar a produgédo e reproducdo da sua vida societal por meio do trabalho e
luta por sua existéncia, o ser social cria e recria as proprias condi¢cdes da sua
reproducdo. O trabalho €, portanto, resultado de um por feleologico que (previamente)
o ser social tem ideado em sua consciéncia, fendmeno este que nio esta
essencialmente presente no ser bioldgico dos animais. (Antunes, 2009, p. 136).

Mas, essas necessidades sdo questiondveis no mundo capitalista globalizado
assimétrico, uma vez que na atualidade a producao mundial pautada no consumismo camuflar
as verdadeiras exigéncias humanas. Isto, coloca em evidéncia as mazelas sociais como a fome,
o desemprego, a ganancia por lucros exorbitantes, as desigualdades sociais, a conduta de
desatenc¢do ou descuido para com o meio ambiente.

Dentro de um contexto historico, a atividade produtiva € o elemento absoluto de todo o

processo de producio e reproducio da vida humana. E absoluto, pois o modelo de existéncia
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do homem nao pode ser, de nenhuma forma, concebido sem considerar as transformacgdes
naturais acarretadas pela atividade produtiva (Mészaros, 2000).

Nesse sentido, considerar o homem como um ser natural que também ¢ natureza e
destacar esta ultima como sendo indisponivel imediatamente de forma adequada a exploragao
humana, pode-se afirmar que o ser natural humano tem de realizar humanos os objetos de suas
demandas, isto ¢, modificar a natureza mediante a atividade produtiva, torna-la humanizada
através do trabalho (Mészaros, 2006).

A concepgao de que a natureza € uma extensao do corpo humano ¢ esclarecida como o
“corpo inorganico” do homem ¢ a “natureza trabalhada”, ¢ a “capacidade de produzir expressa”,
ou “a manifestagdo real”, ou seja, sensivel de uma fase e uma estrutura herdada da atividade
produtiva humana, na forma de seus diversos produtos e mercadorias (Mészaros, 2006). Isso
evidencia a impossibilidade de se conceber o ser humano ¢ a natureza de forma dicotomizada.

Portanto, pensar sobre o trabalho enquanto categoria central e formador de valores-de-

uso, util e condicionante da existéncia humana, requer a compreensao de que,

[...] por um lado, o proprio homem que trabalha ¢ transformado pelo seu trabalho; ele
atua sobre a natureza exterior ¢ modifica, a0 mesmo tempo; a sua propria natureza;
“desenvolve as poténcias nela ocultas” e subordina as for¢as da natureza “ao seu
proprio poder”. Por outro lado, os objetos e as forcas da natureza sao transformados
em meios, em objetos de trabalho, em matérias-primas, etc. O homem que trabalha
“utiliza as propriedades mecanicas, fisicas e quimicas das coisas, a fim de fazé-las
atuar como meios para poder exercer seu poder sobre outras coisas, de acordo com a
sua finalidade”. (Lukécs, 1979, p. 16).

De forma dialética num plano ontologico, conforme o homem trabalha constrdi a si
mesmo socialmente, desenvolve-se e assegura a continuidade do complexo processo de

(1113

humanizagdo. Ademais, ““o ser social” em seu conjunto e em cada um de seus processos
singulares pressupde o ser da natureza inorginica e organica. Nao se pode considerar o ser
social como independente do ser da natureza, como antiteses que se excluem”. (Lukacs, 1979,
p. 17). Ou seja, o ser natural e social se complementa. O trabalho e a natureza eram dados como
uma unidade, “natureza e trabalho, meio e fim produzem, pois, desta forma, algo em si
homogéneo: o processo de trabalho e, ao fim, o produto do trabalho”. (Lukécs, 1979, p. 71).
Desta maneira, entende-se que o homem se reconhecia em seu trabalho e no fruto de seu
labor, porque ao fim do processo de trabalho, “o trabalhador se defronta com o resultado de sua
acdo; com a natureza feita humana; consigo proprio na forma de objeto; com sua subjetividade

objetivada”. (Mészaros, 2006, p.10, grifos do autor). Assim, as consequéncias do trabalho

humano ndo apenas modificam a realidade concreta, como também atingem o proprio
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trabalhador, uma vez que o objeto produzido estimula novas formas de reflexdo. Dessa forma,
estar submetido ao objeto significa ser incitado por ele, o que leva a novas generalizacdes e a
formulacao de novas necessidades. Estas, por sua vez, despertam exigéncias cada vez mais
humanas e menos imediatas, engendrando respostas que se materializam em processos de
trabalho progressivamente mais complexos (Mészaros, 2006).

Quanto as expressdes concretas do trabalho, fica esclarecido que, por se tratar de uma
categoria que detém validade diacronica, estrutural, extensiva e horizontal, o trabalho apenas
consegue se manifestar mediante lagos materiais reais e historicos. Isto €, as acdes humanas
somente sdo compreensiveis sob uma oOtica socio-historica (Mészaros, 2006).

O trabalho se torna mediador da relagdo entre o0 homem e a natureza. Por isso, ao se
discutir a categoria trabalho em seu sentido ontoldgico, percebe-se que a partir de um
entendimento ampliado deste conceito se torna passivel de compreender por que ele se
configura como ¢€: causa, meio e fim, concomitantemente, do processo histérico-social humano.
Ele é causa, na medida em que estimula a distingdo entre o ser humano e a natureza; ¢ meio, ao
permitir a constante humaniza¢do do ser social; e ¢ fim, porque, garantida a sobrevivéncia, o
trabalho passa a se conduzir para o desenvolvimento livre e espontaneo propriamente humano.
Esse movimento demonstra que o acimulo sdcio-histdrico das conquistas oriundas do trabalho
constitui o nicleo formativo da experiéncia humana em sua totalidade. Sendo assim, cada
geragdo nao precisa “redescobrir o fogo” ou “reinventar a roda”, mas, a partir desse legado,
encontra condigdes de operar sua existéncia de uma forma cada vez mais humana, ainda que de
modo potencial (Mészaros, 2006).

Todavia, essa concepgao de trabalho no sentido ontoldgico, passou a ser considerada
pelo sistema capitalista sob uma 6tica mercantil e fragmentou-se influenciada pela divisdo do
trabalho material e intelectual e pela crise do padrdo de acumulagdo vivenciada pelo
capitalismo. Nesse sentido, nota-se que a crise estrutural, que afetou o mundo ap6s a década de
1970, reinventou formas de regulamentagdo via reestruturagdo produtiva do capital, acentuou a
tendéncia de informalizag¢do da forca de trabalho, aumentou os niveis de precarizagdo e exigiu
elevada intelectualizagdo para a realizacdo do trabalho. Desse modo, confrontou a matriz
espacial dos modelos produtivos industriais taylorista/fordista que perdem de vista essa unidade
trabalho e natureza e que modificam o processo de produgdo e os interesses dos grandes grupos
transnacionais na expansao da mais-valia global pelo mundo.

Nas ultimas décadas o mundo do trabalho viveu metamorfoses e transformagdes que
repercutiram nos paises capitalistas avangados “quer em decorréncia do quadro recessivo, quer

em funcdo da automacgao, da robdtica e da microeletronica, gerando uma monumental taxa de
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desemprego estrutural”. (Antunes, 2015, p. 64). Essas transformagdes atingiram os paises
emergentes e os subdesenvolvidos, verificando-se uma desproletarizacdo do trabalho industrial,
que atingiu prioritariamente os paises capitalistas desenvolvidos € com maior ou menor
repercussao os paises subdesenvolvidos, em desenvolvimento ou economias emergentes
(Brasil, Rassia, India, China, Africa do Sul) dentre outros. Isso contribuiu para que os conceitos
constituidos de classes sociais a partir da concepcdo “chao de fabrica” deixassem de ser
hegemonicos no processo produtivo. Sobre a crise deste século que causou a diminui¢ao do
operariado industrial estavel, especializado, herdeiro da fase taylorista/fordista € o aumento da

classe-que-vive-do-trabalho, infere-se que

[...] houve uma diminui¢do da classe operaria industrial tradicional. Mas,
paralelamente, efetivou-se uma significativa subproletarizagdo do trabalho,
decorréncia das formas diversas de trabalho parcial, precério, terceirizado,
subcontratado, vinculado a economia informal, ao setor de servigos etc. Verificou-se,
portanto, uma significativa heterogeneizacdo, complexificacdo e fragmentagdo do
trabalho”. (Antunes, 2009, p. 205).

A partir dessas consideracdes sobre a categoria trabalho, € perceptivel as mudangas que
ocorreram no sistema capitalista neoliberal, a nova polissemia e morfologia do trabalho
multifacetado, que mostra um quadro tendencial de precarizagdo estrutural do trabalho em
escala global. Nesse contexto, ¢ nitido que o arranjo do mundo do trabalho passa por
transformagdes expressivas, desde a diminuicdo relativa da classe operaria industrial e rural
classica, de modo desigual do Norte e do Sul, até o aumento de novos contingentes de homens
e mulheres assalariados em servigos terceirizados, subcontratados e tempordrios, hd uma
reestruturacao caracterizada, essencialmente, pela flexibilizacdo. Essa nova morfologia
coexiste com o encolhimento do operariado de base taylorista-fordista e com a expansao das
modalidades de trabalho relacionadas a logica toyotista, a exemplo das trabalhadoras de
telemarketing e call center, dos motoboys expostos aos riscos nas ruas, dos digitadores que
enfrentam jornadas exaustivas e degradantes nos bancos, assim como a populacdo jovem
empregada em redes de fast-food, supermercados e hipermercados (Antunes, 2009).

Das novas configuragdes do trabalho marcada pela era digital, informatica e telematica,
emergem novos perfis de trabalhadores que oscilam entre a grande heterogeneidade, seja de
género, etnia, geracao, espago, nacionalidade, capacitagdo, de sua forma de ser e a propensao
para uma forte homogeneizacdo, consequéncia da condicao precéria de seus diferentes oficios

(Antunes, 2009).
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Esse contingente de trabalhadores faz parte do fendmeno social denominado de
Cybertariat “cibertariado”, por Ursula Huws (2003), ou “infoproletariado” por Antunes e Ruy
Braga (2009), isto ¢, que realiza trabalho virtual num mundo real. O cibertariado ou
infoproletariado mostra a ampliacdo das atividades de servigos e o crescimento do processo de
valorizacao do capital. Desse modo, com o trabalho on-line, que gera uma forte ampliacdo do
tempo disponivel do trabalho, amplia-se ainda mais a escraviddo moderna na era digital
(Antunes, 2020).

Sendo assim, sobre a equivocada “previsdo” do fim do trabalho, da classe trabalhadora
e da vigéncia da teoria de valor, o que temos, de fato, ¢ uma amplia¢do do trabalho precario a
atingir (mesmo que de modo diferenciado) desde os (as) trabalhadores (as) da industria de
software até os de call-centers e telemarketing — o infoproletariado ou cibertariado (Antunes;
Braga, 2009). Nesse cendrio critico se evidencia a expansao da industria 4.0, assim denominada
pelo governo alemao ou 4* Revolucao Industrial que se fundamenta nas novas Tecnologias da
Informacao e Comunicagao (TIC).

A expansdo da industria 4.0 “significara a ampliagdo dos processos produtivos ainda
mais automatizados e robotizados em toda a cadeia de valor, de modo que a logistica
empresarial sera toda controlada digitalmente”. (Antunes, 2009, p. 15). Em decorréncia disso,
uma das consequéncias para o mundo do trabalho ¢ a reducao do trabalho vivo e a expansao do
trabalho morto, acentuando o desemprego estrutural, a precarizagdo do trabalho e o
subemprego. Por conseguinte, ainda que surjam novas modalidades de trabalho, esses oficios
exigirdo em suas execucdes mais inteligéncia, qualificagdo e capacitagdo, o que contribuird para
a amplificacdo da segregacdo societal.

Embora, a forca de trabalho de perfil mais manual, ou que exerce atividade em processo
de desaparecimento, tornard o trabalho vivo mais “residual” nas plantas tecnoldgicas e
digitalmente mais avangadas. Isso, ndo conduzird a extin¢do da atividade humana, pois, além
das enormes diferenciagdes, por exemplo, entre Norte e Sul e entre ramos e setores de atividade,
cujo trabalho manual € insubstituivel, ha outro elemento ontoldgico fundamental: sem alguma
forma de trabalho humano, o capital ndo se reproduz, visto que as maquinas ndo criam valor,
mas o potencializam (Antunes, 2009). Tanto que, sobre a metamorfose e a nova morfologia da

categoria trabalho, pode-se afirmar que:

As formas de intensificagdo do trabalho, a burla dos direitos, a superexploracdo, a
vivéncia entre a formalidade e a informalidade, a exigéncia de metas, a rotinizag¢ao do
trabalho, o despotismo dos chefes, coordenadores e supervisores, os salarios
degradados, o trabalho intermitente, os assédios, os adoecimentos e as mortes indicam
um forte processo de proletarizacéo e de explosdo desse novo proletariado de servigos
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que expande em escala global, diversificando e ampliando a classe trabalhadora. E, se
ha uma nova morfologia do trabalho, € necessario constatar também o advento de uma
nova morfologia das formas de organizagdo, representacdo e luta da classe
trabalhadora. E o mundo atual tem sido um excepcional laboratorio para se
compreender essa nova era de lutas sociais. (Antunes, 2019, p. 22-23).

Desse modo, “trata-se de interpretar as mudangas no mundo do trabalho, enquanto
desdobramentos da reestruturagdo produtiva do capital e afirmar que embora multifacetado,
fragmentado, poliss€émico, o trabalho constitui-se como elemento primordial para a
humanidade”. (Mendonga, 2004, p. 83). Portanto, a categoria trabalho em sua relagdo direta
com as praticas curriculares impulsiona a integracdo entre a Geografia Escolar e os demais
componentes curriculares dos IFs, pois, favorece o pensar geograficamente por conceitos, € a
partir deles outros conceitos podem ser mobilizados ao estabelecer ligacdo com a realidade dos
discentes e com a sua vida em coletividade.

Nesta dire¢do, o trabalho ¢ uma atividade que une perspectivas, por intermédio dele se
constréi uma ponte na relagdo sociedade-natureza e entre o conhecimento disciplinar e o
conhecimento pedagdgico, de tal forma que essa categoria provoca discussoes, transformagdes
na categoria e nos conceitos que o envolvem, na praxis integradora da Geografia e dos demais
componentes curriculares.

Com base nessas consideragdes sobre as transformacdes ocorridas na categoria trabalho
¢ relevante destacar o papel do trabalho como vinculo promotor de autonomia do trabalhador
com o objetivo de se fomentar uma agdo politica desses sujeitos sociais na busca por uma
sociedade democratica e plural, que dé acesso a riqueza produzida aos individuos. Sendo assim,
no proximo capitulo sera desenvolvida a discussdo sobre a relevancia da Teoria Historico-
Cultural, do percurso didatico na mediagdo didatica do conhecimento para o ensino de

Geografia.
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CAPITULO 3 - A TEORIA HISTORICO-CULTURAL, O PERCURSO DIDATICO E
A MEDIACAO DIDATICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Numa perspectiva socioconstrutivista, é possivel assegurar que, [...] a tarefa do
ensino ¢ a de tornar os conteudos veiculados objetos de conhecimentos para o aluno,
o0 que requer constante didlogo do sujeito do conhecimento, portador de uma cultura
determinada, com esses outros objetos culturais, no sentido de atribuir-lhes
significados proprios, o que é necessdrio para um processo de aprendizagem
significativa. Aprendizagem significativa é o resultado da construgdo propria de
conhecimento. E a apropriacdo de um conteiido de ensino pelo sujeito, o que implica
uma elaboragdo pessoal do objeto do conhecimento. Um primeiro passo desse
processo se da com a mediagdo do professor, [...] pois é seu papel intervir no
processo de construgdo de conhecimento pelo aluno. Para essa mediagdo, ele conta
com a cultura escolar, com o conjunto de conhecimentos sistematizados na ciéncia,
no caso a geogrdfica, e estruturado pedagogicamente para compor os conhecimentos
necessarios a formagdo geral dos cidaddos. (Cavalcanti, 2014, p. 71-72).

Lana Cavalcanti de Souza — Educagdo geogrdfica: teorias e praticas docentes

Nesse terceiro capitulo sdo abordados, a Teoria Historico-Cultural, o Percurso Didatico
e a Mediagdo Didatica para o Ensino de Geografia no Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio a luz da proposta de Cavalcanti (2014, 2019) e Portela (2017). Assim, essas analises
foram discutidas em dois momentos. No primeiro, aborda-se a Geografia e o ensino-
aprendizagem para o desenvolvimento com base na Teoria Historico-Cultural e a confluéncia
com o Percurso Didatico e a Mediagao Didatica no ensino da ciéncia geografica. No segundo
momento, discute-se o ensino de Geografia, as categorias, o conceito trabalho e a relevancia do

percurso didatico e da mediacdo em sala de aula.

3.1 A Geografia e o ensino-aprendizagem para o desenvolvimento com base na Teoria

Historico-Cultural

Na pesquisa, a unidade tematica desenvolvida abrangeu o trabalho e os modelos
produtivos industriais taylorista-fordista e toyotista. Tal escolha fundamentou-se na relevancia
da espacializacdo da agroindustria agroalimentar nos municipios goianos de Trindade e Pires
do Rio. Para isso, utilizou-se o Percurso de Mediacao Didatica no ensino de Geografia pautado
no conceito tedrico-conceitual da categoria trabalho. Na busca pela compreensao da situagdo
geografica tornou-se necessario levantar a situagdo-problema sobre o contetido a ser estudado.

Dessa maneira, ao enfatizar especificamente sobre o problema elucida-se que
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Todo o problema esta em criar, para cada aluno, uma interacdo
identificacdo/utilizagdo onde se esteja seguro, a0 mesmo tempo, de que os materiais
podem ser integrados o que remete a um nivel de competéncia anterior e ao problema
dos pré-requisitos e de que a tarefa ¢ bem mobilizadora o que remete ao conhecimento
das motivagdes ou, pelo menos, a identifica¢do das inibi¢des. (Meirieu, 1998, p. 55).

Neste ponto de vista, essa intera¢do identificagdo/utilizacao tratada no plano didatico,
para o gedgrafo esta em conceber “a situacdo e a interagdo materiais/instrugdes e, para o aluno
em luta com a tarefa, a interagao informagdes/projeto”. (Meirieu, 1998, p. 63). Segundo o autor,

pode-se inferir que

[...] a situagdo-problema, simplesmente, pde o sujeito em agdo, coloca-o em uma
interacdo ativa entre a realidade e seus projetos, interacdo que desestabiliza e
reestabiliza, gracas as variagdes introduzidas pelo educador, suas representagdes
sucessivas; e ¢ nessa interacdo que se constroi, muitas vezes irracionalmente, a
racionalidade [...] é de uma “situagdo-problema” que € preciso partir para identificar
as representagdes que o individuo elabora, agir sobre elas, introduzindo a variagdo
necessaria entre os materiais e o projeto, a fim de que uma nova representacao se
elabore, se estruture, se identifique como um momento de acesso a racionalidade,
possa enfim - ultima etapa da aprendizagem mais do que primeira etapa do ensino -
traduzir-se em termos de logica expositiva. (Meirieu, 1998, p. 63).

Ademais, na abordagem sobre situacdo-problema € necessario compreender a situacao

geografica, uma vez que

[...] a situag@o decorreria de um conjunto de forgas, isto é, de um conjunto de eventos
geograficizados, porque tornados materialidade e norma. Muda, paralelamente, o
valor dos lugares porque muda a situacdo, criando uma nova geografia. Assim, ao
longo do tempo, os eventos constroem situagdes geograficas que podem ser
demarcadas em periodos e analisadas na sua coeréncia”. (Silveira, 1999, p. 22).

A concepgao de situagdo geografica estd relacionada a nogao de evento. Milton Santos
(2014), afirma que “os eventos ndo se ddo isoladamente, mas em conjuntos sistémicos -
verdadeiras “situagdes” - que sdo cada vez mais objeto de organizac¢do: na sua instalagdo, no
seu funcionamento e no respectivo controle e regulacao”. (Santos, 2014, p. 149).

Nessa linha de pensamento, considera-se o mundo como um conjunto de possibilidades
e os eventos nao se dao isoladamente, mas em conjuntos sist€émicos, apresentam duragao
organizacional e extensdo espacial e temporal ou espacialidade e influenciam de forma

multiescalar. Nesse sentido,
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[...] o evento € um veiculo de uma ou algumas das possibilidades existentes no mundo,
na formag@o socioespacial, na regido, que se depositam, isto ¢, se geografizam no
lugar. Por isso, uma situagdo geografica supde uma localizagcdo material e relacional
(sitio e situagdo), mas vai além porque nos conduz a pergunta pela coisa que inclui o
momento da sua construgdo e seu movimento histdrico. (Silveira, 1999, p. 22).

A autora acrescenta que

[...] os eventos criam, de um lado, uma continuidade temporal, susceptivel de ser
cindida em periodos significativos e, de outro, uma coeréncia espacial que ¢ dada
pelos sistemas de eventos nos lugares. Constroi-se, a cada momento histérico, uma
extensdo dos fenomenos no lugar, que ¢ uma manifestacdo da coeréncia do real.
(Silveira, 1999, p. 22).

Portanto, ao longo do tempo, “os eventos constroem situacdes geograficas que podem
ser demarcadas em periodos e analisadas na sua coeréncia”. (Silveira, 1999, p. 22). A partir da
concepgdo de situagdo-problema e situacdo geografica, ¢ possivel mediar o conhecimento
sistematizado e atingir o ensino tedrico-conceitual sobre a unidade temadtica trabalho e os
modelos produtivos taylorista/fordista e toyotista, pois a mediacdo didatica docente precisa
tornar atrativo, encantador e assimildvel o conhecimento disciplinar histérico-cultural
acumulado, ou seja, o objeto do conhecimento pelo discente.

Nesse contexto, o professor ¢ um mediador do saber sistematizado, dinamizador do
processo dialético e criativo de ensino-aprendizagem, entre o aluno (sujeito) e o conhecimento
historico-cultural acumulado (objeto). Pois, ¢ capaz de se apropriar de forma tedrica e
conceitual dos contetidos € do modo de pensar e agir em relacao aos conteudos mediados. Assim
sendo, torna-se um tradutor desses saberes escolares e ao envolver os alunos no processo
ensino-aprendizagem torna para eles esse saber desejavel.

Por isso, a mediagdo implica perceber o ser humano como um ser de praxis, ou seja, da
pratica dotada de sentido e realizada de forma intencional. Sendo assim, “a aprendizagem se
estabelece entre sujeito e objeto de conhecimento através de um sistema objetivo de regulagao
(mediagio)”. (D’Avila, 2013, p. 47). E para isso a relagdo educativa escolar apresenta-se em
dois processos de mediagdo: “aquele que liga o sujeito aprendiz ao objeto do conhecimento
(relagao S-0O), chamado de mediagdo cognitiva, e aquele que liga o formador professor a esta

relacdo S-O, chamado de mediagdo didatica”. (Lenoir, 1999, p. 28). Na relacao sujeito-objeto

[...] a forca motriz dessa agdo (de conhecer) repousa sobre o desejo [...]
fundamentalmente uma acao dirigida ao reconhecimento por outro (desejo) de sua
especificidade. O desejo humano ¢ fundamentalmente desejo de reconhecimento no
seio de uma pluralidade de desejos. (Lenoir, 1999, p. 48).
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Desse modo, “a relagdo com o saber ¢ duplamente mediatizada: uma mediag¢ao de ordem
cognitiva (onde o desejo desejado ¢ reconhecido pelo outro) e outra de natureza didatica que
torna o saber desejavel ao sujeito”. (D’Avila, 2013, p. 49). A mediagdo envolve o aluno
(sujeito), o conhecimento disciplinar socio-historico-cultural acumulado (objeto) e o professor
(mediador) que medeia dialeticamente o processo de ensino-aprendizagem (D’ Avila, 2013).
Por isso, a apreensdo perspicaz do objeto do conhecimento ndo pode ser imediata, mas
mediatizada pela operagdo mental do sujeito que o conceitua.

O processo cognitivo de objetivagdo ou aprendizagem do ponto de vista dialético do
real se realiza na interacdo entre os trés componentes de base constitutivos do sistema didatico:

sujeito-objeto-mediador. Acerca desses trés componentes, assevera-se que

[...] primeiramente, o sujeito humano ¢ o sujeito produtor do conhecimento do real e
¢ transformado em retorno do processo cognitivo que ele inicia; segundo o objeto do
conhecimento ¢ um constructo, circunscrito ¢ definido como objeto de estudo
desejado; terceiro, a relacdo cognitiva se estabelece entre sujeito e objeto por
intermédio de um sistema objetivo de regulacdo (mediacdo), constitutivo de um e de
outro, o sujeito formando o termo ativo da relagdo. (Lenoir, 1999, p. 229).

Na relag@o sujeito-objeto “a forca motriz dessa acdo (de conhecer) repousa sobre o
desejo [...] fundamentalmente uma agao dirigida ao reconhecimento por outro (desejo) de sua
especificidade. O desejo humano ¢ fundamentalmente desejo de reconhecimento no seio de
uma pluralidade de desejos”. (Lenoir, 1999, p. 48).

Desse modo “a relagdo com o saber ¢, portanto, duplamente mediatizada: uma mediacao
de ordem cognitiva (onde o desejo desejado ¢ reconhecido pelo outro) e outra de natureza
didatica que torna o saber desejavel ao sujeito”. (D’ Avila, 2013, p. 49). Deste modo, a mediagio
envolve o discente (sujeito), o conhecimento disciplinar sdécio-historico-cultural acumulado
(objeto) e o docente (mediador) que medeia dialeticamente o processo de ensino-aprendizagem
(D’Avila, 2013). Por isso, 0 acesso ao saber, a apreensdo perspicaz do objeto do conhecimento
nao pode ser imediata, mas mediatizada pela operagao mental do sujeito que o conceitua.

A mediagdo didatica docente implica em sua articulacdo com a mediagdo cognitiva do
discente, de modo a permitir que os alunos sejam capazes de assimilar conhecimentos
sistematizados e produzir conceitos, integra-los, externa-los, supera-los e, desenvolver o
pensamento tedrico-conceitual, o pensamento geografico.

Para compreender as potencialidades da atuacao do professor e da utilizagdo do percurso
didatico no desenvolvimento cognitivo, conceitos como mediagdo e Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP), formulados por Vigotsky se tornam fundamentais. Para o autor, e sua
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concepgdo sobre aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, 0s signos s3o os que asseguram
a organizacdo dos comportamentos individuais e coletivos e a linguagem ¢ o primeiro deles.

Esse conceito foi elaborado como parte geral do desenvolvimento da crianga e, segundo
(Vigotski, 2007), corresponde a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solug¢ao de problemas, sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes. Isto €, a distancia entre aquilo que o discente ¢
capaz de fazer sozinho e aquilo que realiza com ajuda de outras pessoas mais capazes.

Sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal o autor assegura que

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagao, fungdes que amadurecerdo,
mas que estdo presentemente em estado embrionario [...] O nivel de desenvolvimento
real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.
(Vigotski, 2007, p. 98).

Concebida como a transi¢ao de um periodo de desenvolvimento para outro, a nogao de
ZDP “capacita-nos a propor uma nova formula, a de que o “bom aprendizado” ¢ somente aquele
que se adianta ao desenvolvimento”. (Vigotsky, 2007, p.102). Ou seja, o ensino, quando
organizado adequadamente resultard no desenvolvimento cognitivo dos alunos. Posto que, no
aprendizado um aspecto essencial ¢ “o fato de ele criar a zona de desenvolvimento proximal;
ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes
de operar somente quando interage com pessoas em seu ambiente € quando em cooperagdo com
seus companheiros”. (Vigotski, 2007, p. 103).

O conceito de ZDP levou a concretizagao de outra concepcao fundamental introduzido
por Vigotsky e associado aos processos de internalizagdo dos conceitos, que sao definidos como
formas fundamentais de processos mentais: o “interpsiquico” e o “intrapsiquico”. A
internalizacao da cultura ¢ estruturada no individuo pela sua atividade externa com os outros e
com os objetos materiais € nao materiais da cultura. Dessa forma, o desenvolvimento humano
suscita o processo de interiorizacdo do desenvolvimento historico-cultural, primeiro “fora”,
numa relacgdo interpsiquica com os objetos e com os outros, € posteriormente, dar-se no nivel

intrapsiquico por meio de uma atividade mental individual.

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as
fungdes no desenvolvimento aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois,
no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior
da crianga (intrapsicologica) [...]. A transformag@o de um processo interpessoal num
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processo intrapessoal € o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo
do desenvolvimento. (Vigotsky, 2007, p. 57-58, grifos do autor).

O processo de desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores no ser humano
manifesta-se duas vezes, primeiramente, na atividade coletiva social (interpsiquica) e, em
seguida, pela atividade individual (intrapsiquica). Esse processo sé ¢ possivel, na esfera das
interrelacdes com a colaboragdo dos que a rodeiam e de pessoas mais capazes (Vigotski, 2007).
Dessa maneira, desenvolvemos as fungdes complexas de pensamento como: abstragdo,
generalizagdo, atengdo voluntaria, memoria mediada, imaginagdo, criagdo, pensamento teorico,
elaboracdo conceitual ou capacidade de operar intelectualmente por conceitos e categorias
(Vigotski, 2013).

As fungdes superiores de pensamento sdo produtos de um movimento dialético de
apropriacao das elaboracdes humanas objetivadas na linguagem, que ¢ uma ferramenta cultural
construida historicamente pelos homens, na cultura, nas relagdes, no trabalho social e no
emprego dos instrumentos de trabalho. Sendo assim, o trabalho e, a linguagem sdo fatores
primordiais na formac¢ao da atividade consciente do homem, pois, torna possivel a abstragdo e
a generalizagdo como formas do pensamento.

Sob a otica da Teoria Historico-Cultural, que desenvolve relagdo
motivacdo/mobilizagdo de forma relevante, refere-se a Aleksei Nikolaievitch Leontiev (1903-
1979) e a proposi¢do da Teoria da Atividade. Esta teoria apresenta o conceito de atividade e
tém como principio a a¢do de um sujeito mediada por uma ferramenta e destinada a um objetivo.
Portanto, ela tem o intuito de explicar o funcionamento dos processos internos da mente, ou
seja, a estrutura interna da atividade psicoldgica, de modo a compreender os processos de
mobilizacao do pensamento e a tomada de consciéncia.

Assim, a estrutura da atividade foi proposta com os seguintes elementos: atividade, agao,
operacdo e motivo, objetivo e condi¢do, que funcionam como principio explicativo e, depois,
foram usados no contexto do objeto de estudo. Destarte, Leontiev (2021), desenvolveu sua
teoria na obra “Atividade, Consciéncia, Personalidade”, em que acentua a formagao dos
motivos que orientam a atividade humana para o objeto. No contexto escolar, o entendimento
da atividade do discente ¢ imprescindivel, para compreender as condicionantes que conduzem
ao éxito ou ao fracasso escolar do aluno. Conforme Leontiev (2021), a “atividade” se define

como

[...] uma unidade molar, ndo aditiva, da vida do sujeito corporal e material. Num
sentido mais restrito, ou seja, no nivel psicoldgico, € uma unidade da vida mediada
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pelo reflexo psiquico, cuja funcdo real consiste em orientar o sujeito no mundo
objetivo. Em outras palavras, a atividade ndo ¢ a reagdo ou um conjunto de reagdes,
mas um sistema que tem estrutura, transi¢des ¢ transformagdes internas e
desenvolvimento proprio. (Leontiev, 2021, p. 103-104).

E relevante destacar que “ndo chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo
designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o mundo,
satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele”. (Leontiev, 2017, p. 68). Sendo
assim, “por atividade, designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a
que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo”. (Leontiev, 2017, p. 68). Isto ¢, a
atividade ¢ a relacdo que o sujeito estabelece de forma consciente com a realidade no intuito de
atingir um objetivo.

Quanto aos motivos, o autor os divide em dois grupos: motivos formadores de sentido
(ou motivos realmente eficazes) e motivos-estimulos (ou motivos apenas compreensiveis). E

ressalta que:

Dessa forma, certos motivos, ao suscitarem a atividade, conferem a ela, a0 mesmo
tempo, um sentido pessoal: serdo denominados motivos formadores de sentido. Os
outros, que coexistem com estes, desempenham a fungdo de fatores estimulantes
(positivos ou negativos), as vezes agudamente emocionais, afetivos e desprovidos da
fun¢do de formacgdo de sentido; serdo denominados convencionalmente de motivos-
estimulos. (Leontiev, 2021, p. 220).

Por um lado, os motivos formadores de sentido ao impulsionarem uma atividade lhe
confere um sentido pessoal, pois, neste hd uma relacao consciente entre os motivos da atividade
capaz de mobilizar de forma eficiente os fins de determinadas agdes. Por outro lado, os motivos-
estimulos apenas impulsiona a atividade, tém fung¢ao indicadora e mobiliza agdes sem conferir
sentido pessoal, assumindo o papel de fatores estimuladores positivos ou negativos da atividade

(Leontiev, 2021).

(1313

Nessa dire¢do, ““s6 motivos compreensiveis” tornam-se motivos eficazes em certas
condicdes, € ¢ assim que 0s novos motivos surgem e, por conseguinte, novos tipos de
atividade”. (Leontiev, 2017, p.70). A atividade ¢ algo vital ao ser humano, porque promove o
encadeamento da consciéncia, haja vista que “a tomada de consciéncia vem pela porta dos
conceitos cientificos”. (Vigotski, 2001, p.214). Por concretizar a relacdo objetiva/subjetiva

entre 0 homem e o mundo, ¢ também por meio da atividade que o homem se apropria das

objetificacdes produzidas historicamente pelo género humano. A realidade subjetiva, que €
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criada a partir das experiéncias do proprio sujeito no mundo com a realidade objetiva, se da no
plano exterior a partir da interagdo na coletividade.

Para o autor, “a primeira condi¢do de toda a atividade ¢ uma necessidade”. (Leontiev,
2004, p. 115). Assim, a atividade de ensino-aprendizagem ¢ instalada frente a uma necessidade
de ensinar para o professor e a de aprender para o estudante. E pela mediagdo didatica torna-se
possivel mobilizar nos discentes e no docente, as imagens psiquicas subjetivas da realidade
objetiva, as quais incitam processos psicologicos complexos ou fungdes psiquicas superiores.

Sob esse viés, a atividade de ensino-aprendizagem ¢ praxis, uma ac¢do dotada de
intencionalidade, sistematizada, consciente, critico-reflexiva, capaz de problematizar a pratica
social ¢ o conhecimento acumulado ao longo do processo sdcio-histérico-cultural da
humanidade. Durante a atividade de ensino-aprendizagem, cabe ao docente realizar a mediacao
didatica de forma objetiva em seu fazer docente, socializando com os discentes os
conhecimentos cientificos apropriados e produzidos historicamente pela atividade humana no
mundo com dominio teorico, rigor e objetividade. O que possibilitard ao homem se apropriar
do conhecimento cientifico e da cultura, inserindo-se no género humano.

Toda atividade ¢ desencadeada por uma necessidade e se desenvolve dirigida a um
objeto (material ou ndo) o qual pode atendé-la/satisfazé-la, pois constitui seu motivo. Para
suprir a necessidade, sdo realizadas acdes entendidas como processos subordinados a objetivos
conscientes (Leontiev, 2021). Desse modo, a atividade “exterior”, de -carater
interrelacional/interpsiquico, ou interior/cognitiva, de caradter intrapsiquico, tem uma
macroestrutura geral formada por necessidades, objetos, motivos, acdes/cadeia de agdes e
operacoes.

Entretanto, a diferenca entre a¢des e operacdes decorre pelo fato da acdo se constituir
de maneira consciente em que o sujeito orienta a atividade no sentido do objeto/motivo. Por
outro lado, os processos tornam-se automatizados na operagao. O objeto ¢ o motivo e tem por
fim um resultado. Logo, toda acao tem um objetivo, motivo, meta determinada pela atividade
coletiva. Uma atividade inexiste sem um motivo.

Para o ensino da Geografia no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio ¢
imprescindivel enfatizar que os estudantes em sua maioria sdo adolescentes. Nessa fase do
desenvolvimento psicologico, o ponto fulcral é a formacao do pensamento por conceitos como
um salto qualitativo no desenvolvimento dos estudantes. No intuito de contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem significativo, a formag¢do do pensamento tedrico-conceitual

dos estudantes, propds-se seguir o percurso didatico desenvolvido pelas autoras Cavalcanti



117

(2014, 2019) e Portela (2017) com as orientacdes de Problematizar-Sistematizar-Sintetizar-
Significar na media¢ao didatica do ensino de Geografia.

Nessa pesquisa foram conjugados o caminho do Percurso Didatico para a mediagao
didatica no ensino de Geografia proposta por Cavalcanti (2014, 2019) e a ele acrescentado
Portela (2017), para corroborar na formagao de um percurso didatico capaz de abarcar o Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio. Dessa forma, este Percurso de Mediacao Didatica perfaz
o seguinte caminho: Problematizar- Sistematizar- Sintetizar e Significar. O percurso didatico

utilizado na mediacao para o ensino de Geografia, pode ser visualizado na Figura 5.

Figura 5: Percurso didatico para a mediacao no ensino de Geografia

Percurso Didatico para mediagao
no ensino de Geografia

Conteido Geografico
(teorias, dados, topicos de contetidos geograficos)

Demarcagio do foco central da abordagem, dos principais conceitos e principios geograficos
A ¢ habilidades a serem trabalhadas com os alunos A

LLCLLLETTIT TIPELY

Problematizar Sistematizar

Sintetizar
+ Experimentar |
H

v
Conceitos Cientificos

(Compreensio abrangente do tema: formagio de conceitos geogrificos)

Fonte: Adaptado de Cavalcanti (2014, 2019) e Portela (2017).

Na etapa de problematizagdo, o docente mobiliza os contetidos sistematizados da
Geografia unindo-os com os conhecimentos prévios dos alunos, considerando seus pontos de
apoio e vivéncias. Realiza questionamentos visando estimular a interacdo e o interesse dos
discentes para a tematica a ser estudada e para os conceitos a serem discutidos durante a aula.
Momento em que sdo levantados alguns questionamentos como: Quem sdo os alunos? Que
lugares sdo referéncias para eles? Com que lugares se identificam? Quais sdo seus espacos de
socializagdo? A autora sugere que sejam identificadas as praticas espaciais dos alunos, suas
paisagens, as identidades impressas, seus lugares e suas marcas na cidade (Cavalcanti, 2014).
A mediagdo dessa interacdo se dara por meio de uma perspectiva multiescalar do fendémeno a
ser compreendido. Trata-se de uma situagdo pedagogica expressiva, em que as interagdes

possibilitam problematizar o tema, articulando-o a realidade local, identificar e interrogar os
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grupos acerca de seus problemas cotidianos e seus respectivos lugares, assim como suas
competéncias e potencialidades.

Logo, ao estimular o interesse e a motivagao dos alunos frente ao tema abordado a partir
de suas diferentes realidades, o docente fomenta um processo reflexivo fundamentado na
reconstru¢do de representacdes anteriores sob a tensdo provocada pelo conflito cognitivo e
senso critico. Dessa forma, busca-se analisar suas praticas e com elas elaborar dispositivos
didaticos capazes de atingir os discentes no processo de ensino-aprendizagem de forma
significativa, propiciando-lhe empreender sentido e significado neste processo.

Na etapa da sistematizacdo sdo apresentadas as contribui¢des da Geografia para o
desenvolvimento de um pensar geograficamente critico, bem como as motivacdes que
estruturam o mundo e suas diversas interagdes. A partir do planejamento, elencam-se elementos
conceituais que sdo organizados em consonancia com a discussdao proposta € com o tratamento
do tema, estabelecendo o uso adequado dos materiais didaticos e da preparacdo das aulas
pautadas na problematizagdo. Busca-se, nesse estagio, sintetizar os conteudos, tornar possivel
a exploracao dos conceitos, a compreensao das teorias e classificagdes, mas também analisar e
discutir concepcdes mais especificas relacionadas aos temas abordados.

Na etapa de sintese, docente e alunos discutem os resultados da experiéncia de
aprendizagem vivenciada no decorrer do processo. A partir do aporte tedrico-metodoldgico
apreendido por meio da Geografia, os estudantes refletem sobre os conhecimentos obtidos,
ressignificando suas experiéncias e vivéncias. Essa ressignificagdo permite alcangar uma
compreensdo melhorada da realidade investigada, concebida em sua totalidade concreta. Este
processo pode se manifestar por meio de diferentes instrumentos e linguagens capazes de narrar
espacialidades e produzir representacdes em suportes fisicos ou digitais, como figuras, cartas,
folderes, contos, mapas, mapa-mentais, desenhos, podcasts, fotografias, trabalho de campo,
croquis, dentre outros. Consequentemente, os alunos podem atingir niveis superiores de
formulacao do pensamento tedrico-conceitual.

Na etapa de significar, o discente ao conferir sentido ao conhecimento cientifico
sistematizado que adquirido e passa a ter uma possibilidade efetiva e responsabilidade de
exercer a cidadania de forma ativa. Isso ocorre na participagdo nas dinamicas da vida cotidiana,
bem como na proposi¢ao de solugdes para os problemas do lugar onde vive, atuando de forma
individual e coletiva. Observando e compreendendo como as atividades se orientam no espago,
os estudantes desenvolvem condigdes para fiscalizar agdes, reivindicar melhorias ao Poder

Publico, buscar a garantia de seus direitos € o cumprimento de seus deveres, situando-se como
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cidaddos consumidores e produtores de espaco, proativos e participativos em sua realidade
social.
Ao discutir sobre mediagdo, formacao de novos conceitos € o papel do “Significar”

como possibilidade de pratica cidada, elucida-se que

O significar pode ser a propria socializacdo dos conhecimentos geograficos com o
entendimento do que ha no cotidiano dos jovens, a oportunidade de que consigam
formular e emitir opinides, orientando-se por conceitos abrangentes. Mas, também, o
significar implica ac¢des cidadds, imbuidas pelo espirito da criticidade e pela
motivagdo para a agdo. Nessa agdo, o significar permite elaborar concepgdes capazes
de extrapolar as paredes da sala de aula e conduzir o jovem a ver o espaco cotidiano
pelo olhar da Geografia, que se preocupa com a situagdo da sociedade como produtora
do espago urbano e também com a coletividade. Portanto, o significar é a
possibilidade de colocar em pratica o exercicio cidadania. (Portela, 2017, p. 203,
grifos do autor).

A significacdo da pratica discente e sua atuacdo cidadd promovem a valorizacdo dos
saberes cotidianos construidos por eles. Por meio da mediagao pedagdgica, esses saberes podem
ser ressignificados em novos conceitos, contribuindo para a formacgao de individuos autonomos,
proativos, critico-reflexivos e socialmente ativos. Desse modo, os alunos deixam de ser um
receptor passivo de informagdes e dados e se tornam aptos a colocar em pratica o efetivo
exercicio da cidadania.

O percurso didatico a partir de um pressuposto historico-cultural “ndo se trata de um
modelo hermético ou universal, mas, ao contrario, representa uma orientacdo suficientemente
flexivel que oportuniza ao professor organizar o ensino de modo a favorecer o desenvolvimento
de aprendizagens pelos alunos”. (Moura Junior; Miranda; Cavalcanti, 2022, p. 12-13). Assim,
“o essencial ¢ incentivar os estudantes a pensarem geograficamente os problemas que eles
proprios vivenciam em seus cotidianos, propondo solugdes criticas pautadas em conhecimentos
cientificos”. (Moura Junior; Miranda; Cavalcanti, 2022, p. 12). A fim de contribuir com o
debate, no proximo subtitulo serdao discutidos o percurso didatico e a mediagdo didatica para o

estudo do conceito trabalho em sala de aula.

3.2 O ensino de Geografia, as categorias, o conceito trabalho e a relevancia do percurso

didatico e da mediacao em sala de aula

O ensino de Geografia em sala de aula dentre suas varias atribuigdes tem sobretudo a
necessidade de permear os caminhos que norteiam os discentes a pensarem geograficamente.

Para tanto, ¢ preciso ter clareza sobre fatos, situagdes, transformagdes e fenomenos que ocorrem
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no espago geografico, sejam eles de carater social, cultural, politico, econdmico, ambiental,
natural, individual, coletivo, dentre outros, e que sdo especificidades de estudo da ciéncia

geografica. Nesse sentido,

[...] a preocupacdo com o espago nao ¢ tarefa menor da Geografia, seja no contexto
da produc¢do académica, seja no ambiente escolar. Entende-se que essa demanda esta
entre os objetivos centrais dessa ciéncia e que sua contribuico reside em possibilitar
ao sujeito uma leitura e analise espacial mais atenta para os processos ¢ situagdes que
fazem parte do seu cotidiano, em diferentes escalas. (Richter, 2022, p.4).

O autor esclarece que “para ajudar o trabalho docente nesse processo de entender melhor
0 espaco geografico torna-se fundamental a contribuicdo de outros conceitos, como lugar,
regido, escala, paisagem, territorio, natureza, entre outros, que dao sentido e, a0 mesmo tempo,
articulam diferentes perspectivas sobre o espaco”. (Richter, 2022, p.7).

A partir desses conceitos, € possivel nas aulas de Geografia trabalhar inimeros temas
entre eles: a cidade, grupos e areas de vulnerabilidade social, género e a divisdo sexual do
trabalho, os movimentos sociais, as comunidades tradicionais, territorios de conflitos no globo
terrestre, a relacdo cidade-campo, o novo rural brasileiro, a dindmica populacional, os
refugiados e as migragdes, a urbanizagdo brasileira, as paisagens terrestres, a globalizacdo, os
mapas e a cartografia, o clima e os eventos climaticos extremos, o aquecimento global, o relevo,
os agentes endogenos e exdgenos, a cidadania e o mundo do trabalho, dominios morfoclimatico,
a tecnologia e as redes.

O autor elucida ainda que “o desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos torna-
se uma das agdes primordiais dessa disciplina, por reconhecer sua importancia tanto para as
praticas cotidianas como para as leituras mais complexas sobre os lugares”. (Richter, 2022,
p.4). Nesse sentido, ao abordar sobre o espaco geografico e o desenvolvimento da leitura e

analise espacial dos alunos sobre um determinado fendmeno e realidade, o autor assevera que

[...] independente do contetido a ser trabalhado e ensinado na aula de Geografia
encontra-se nele elementos e conceitos que dao sentido a ciéncia geografica. Nesse
sentido, um dos pontos de grande articulacdo para fomentar essa relagdo esta no
reconhecimento de que ensinar Geografia € ensinar a pensar sobre o espaco — pensar
geograficamente. Para isso, sdo utilizadas, além dos conteudos e saberes que ajudam
a detalhar cada situagdo e fendmeno, algumas linguagens especificas, como ¢é o caso
do mapa, um importante produto da linguagem cartografica. (Richter, 2022, p.7).

Assim, os conceitos possibilitam o ensino de Geografia e dao sustentadculo para que o
aluno possa pensar geograficamente por meio de um pensamento espacial e tedrico-conceitual.

Para tanto, acerca da alfabetizag¢do espacial e a compreensdo da categoria espago geografico de
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forma multidimensional, sua producao e reproducdo do espacial, ¢ imprescindivel destacar que
“todo o trabalho espacial deve conter o sentimento da provocagdo dos “porqués”, “para qués”
e “para quem”. O “quando” e o “como” sdo indispensaveis no entendimento do processo”.
(Castrogiovanni, 2000, p.14).

Dessa forma, ao realizar os seguintes questionamentos/provocagdes: “Porqué?”, “para
qué?”, “para quem?”, “quando?” e “como?”. E para o objeto que se deve fazer a pergunta, ou
seja, 0 espago geografico. E nele que estdo as respostas para a complexidade que se quer analisar
e que requer uma observagao geografica detalhada do fenomeno que se deseja pesquisar.

Nesta linha de pensamento, ao enfatizar sobre a Geografia e a necessidade de se
construir um espirito cientifico para melhor compreensao do objeto geografico, pode-se afirmar

que

[...] o espirito cientifico proibe que tenhamos uma opinido sobre questdes que nio
compreendemos, sobre questdes que ndao sabemos formular com clareza. Em primeiro
lugar, ¢ preciso saber formular problemas [...] na vida cientifica os problemas nio se
formulam de modo espontineo. E justamente esse sentido do problema que
caracteriza o verdadeiro espirito cientifico. Para o espirito cientifico, todo
conhecimento ¢ resposta ¢ uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico. Nada ¢ evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo ¢ construido.
(Bachelard, 1996, p. 20, grifos do autor).

O autor esclarece que “o espirito cientifico deve formar-se enquanto se reforma”.
(Bachelard, 1996, p. 29). Assim, o motivo, o interesse € o desejo pelo saber sdo motores para o
cultivo da capacidade de formular problemas, de questionar e contrapor o senso comum.

Na sala de aula para desenvolver uma pergunta problematizadora é necessario, a partir
da observacao das praticas cotidianas dos alunos, realizar uma leitura atenta para que o pensar
geograficamente esteja em processo de continuo desenvolvimento e problematizacdo. Essa
compreensdo perpassa por trabalhar um percurso didatico capaz de abarcar os conceitos que
promovam um ensino significativo e uma pratica docente apta a mediar um pensamento
geografico. Este deve impulsionar a constru¢do de um espirito cientifico critico pautado numa
logica de producao de conhecimento e conceitos tedricos relevantes no contexto do ensino-
aprendizagem da ciéncia geografica.

Para isso, ¢ indispensavel buscar os conceitos suficientes para mostrar a centralidade do
objeto de estudo, o qual esteja impregnado de conhecimento sistematizado e de espirito e
postura cientifica, critica e cidada para aprender e ensinar, tanto os docentes quanto os alunos.

Como construir esse percurso didatico a partir de qualquer contetido ou tema de estudo a ser
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utilizado na Escola Basica, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio ou no Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio?

Esse caminho metddico transcorre pela motivagao, mediacao e empenho dos docentes
que precisam “tomar decisdes prévias e refletidas a respeito do que fazer: planejar o ensino
daquele contetudo escolar, com autonomia, articulando as a¢des docentes a um projeto maior,
referente ao seu propdsito e ndo se rendendo acriticamente ao que ja esta estabelecido e
convencionado”. (Cavalcanti, 2014, p. 27).

Segundo o autor, a importancia do planejamento, a decisdo pela abordagem do
conteudo, a reflexdo e a concepgdo da atuagdo docente, elucida-se a partir da compreensao de

que

[...] ¢ nesse momento que se define o caminho a tomar em relag@o as formas de tratar
o conteudo, as atividades a serem solicitadas aos alunos, a quantidade de aulas
dedicadas ao tratamento desse contetdo, enfim, nesse momento a Geografia escolar
ganha concretude. (Cavalcanti, 2014, p. 27).

Quanto a concretude da ciéncia geografica para promover o ensino-aprendizagem de
uma Geografia plural e inclusiva, capaz de atender as demandas da sociedade vindas de diversos
sujeitos, identidades e saberes, é preciso reconhecer que algumas reivindicagdes de inclusdo
foram tomadas como possibilidade de mitigar as desigualdades e pressupde o reconhecimento
das diferencgas individuais e coletivas.

Neste sentido, acerca das demandas e os desafios postos a escola na atualidade, a autora

enfatiza que

No conjunto de desafios postos para a escola e para o ensino dessa matéria esta o que
da sustentacdo as apostas: a critica a apropriacdo dessas reivindicagdes de inclusdo na
l6gica econdmica e na dinamica da sociedade capitalista com hegemonia para o capital
financeiro e especulativo. Para o ensino de Geografia, tal demanda tem implicado na
consideracao dos alunos (e também os professores) como sujeitos de espacialidade,
com sua diversidade e diferenga, como sujeitos singulares, cujos saberes devem ser
abrangidos no processo de ensino e aprendizagem. (Cavalcanti, 2014, p. 27).

Para o ensino de Geografia em sala de aula tomamos o conceito de “trabalho” nesta
pesquisa para abordar uma discussao sobre o labor no mundo moderno, o qual esta relacionado
a proletarizagdo, a precarizacdo, a uma logica capitalista neoliberal e a globalizagdo. Assim, o
percurso didatico e a mediagdo didatica podem ser tomados como orientagdes para o ensino do
conceito “trabalho”, visando a formacdo de um pensamento tedrico-conceitual e a formagao

cidada dos discentes. Para isso, ¢ imprescindivel realizar uma mediag@o didatica que priorize a
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definicdo dos principais conceitos da ciéncia geografica e das habilidades a serem trabalhadas
com os alunos.

Nesse sentido, “a mediacao do professor traduz-se no planejamento [...] € na acao de
encaminhamentos das atividades de ensino, que pode ser esquematizada na sequéncia
problematizar — sistematizar — sintetizar”. (Cavalcanti, 2014, p. 38). A autora ressalta que

existe

[...] uma relagdo dialética entre esses “momentos” do processo, que se relacionam de
modo interdependente e inter-relacionado, e ndo linear. Essa abordagem pressupde
tomar a pratica cotidiana dos sujeitos envolvidos como eclementos que devem
perpassar todo o processo, em especial os de problematizar e de sintetizar.
(Cavalcanti, 2014, p. 38, grifos do autor).

Além dessas acdes, Portela (2017) em sua tese de doutoramento “O Ensino de cidade
na Educagdo Basica: conhecimentos geograficos de jovens universitarios em Teresina, PI” de
(2017)”, acrescentou a acao de “significar”, a proposta de media¢dao didatica indicada por
Cavalcanti (2014, 2019).

Dessa forma, para Cavalcanti (2014, 2019) a acdo de problematizar esta relacionada a
levantar os seguintes questionamentos: Por que ¢ relevante aprender esse tema/conteudo? O
que ja se sabe sobre ele? Como ¢ a experiéncia cotidiana em relagdo a ele? Ademais, a acao de
sistematizar requer realizar agdes mentais como: discutir as caracteristicas do tema, conhecer
informagdes e aspectos sistematizados pela ciéncia, situar o tema dentro de um conjunto
classificatorio da temdtica e fixar as caracteristicas, aspectos e classificacdes estudadas.
Enquanto a agdo de sintetizar trata-se de mobilizar a capacidade de refletir sobre a tematica
estudada, levantar aspectos compreendidos e ndo compreendidos do tema, apontar
possibilidades de contribui¢do daquele estudo para a vida cotidiana e elaborar questdes para o
avango do conhecimento da tematica. E por fim, a acdo de significar acrescentada que “¢ a
possibilidade de colocar em pratica o exercicio da cidadania”. (Portela, 2017, p. 203).

Assim, no proposito de realizar um percurso didatico e uma mediagdo didética para a
compreensdo do ensino de Geografia no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio utilizou-
se o conceito trabalho. O percurso didatico para o estudo sobre trabalho pode ser observado no

Quadro 3.



Quadro 3: Percurso didatico para o estudo sobre trabalho

Percurso didatico para o estudo sobre trabalho

o neoliberalismo;

2. O trabalho, a classe-que-vive-do trabalho, a escravidao digital e a industria 4.0;
3. O trabalho, o cibertariado ou infoproletariado;
4. O trabalho e a desigualdade de género na divisdo sexual do trabalho;

5. O trabalho, o direito a cidade-campo e a formagao para a cidadania;

6. O trabalho, a precarizacdo legal e ilegal do trabalho ¢ os direitos trabalhistas.

1. O trabalho, os modelos produtivos industriais taylorista-fordista, toyotista, a reestruturacao produtiva e

Fonte: Adaptado de Cavalcanti, 2014. Elaborag@o: Novais, 2024.

124

E imprescindivel enfatizar que o percurso didatico para o estudo sobre trabalho

contempla a formagdo omnilateral e a formacao para a cidadania, que sdo os dois pilares que

norteiam a formacao dos discentes no Ensino Médio Técnico Integrado do Instituto Federal

Goiano. O percurso de mediagao didatica para o estudo sobre trabalho, pautado nas orientagdes

problematizar — sistematizar — sintetizar — significar de Cavalcanti (2014, 2019) e Portela

(2017), pode ser visualizado no Quadro 4.

Quadro 4: Processo de mediagdo didatica para o estudo sobre trabalho

grupos de trabalhadores
que atuam no mundo do
trabalho e suas
particularidades e
problemas: o operariado
produtivo industrial, a

classe que vive-do-
trabalho, ou classe
trabalhadora 0
cibertariado ou
infoproletariado, a

precarizagdo e o novo
proletariado da era
digital; a flexibilizacdo e
os terceirizados;

sentidos do trabalho,
suas transformagdes, sua
nova morfologia e nova
polissemia;

3. Discutindo a relagdo
natureza-sociedade e a
mediagdo pelo trabalho
e a formagdo para a
cidadania;

4. Explorando  os
conceitos;

trabalho e suas
especificidades e
centralidade;

Mediacao Didatica
Problematizar Sistematizar Sintetizar Significar
Percurso didatico para o ensino sobre o trabalho
1. Identificando os | 2. Compreendendo os | 5. Narrando o mundo do | 6. Construir ~ uma

forma¢do em todas as
dimensdes  para o
exercicio da cidadania,
para o trabalho e a vida
em sociedade;

Possibilidades tematicas para o ensino sobre o trabalho

Interrogando as | Sistematizando Produzindo Possibilidades de
praticas de grupos no | elementos do conceito | narrativas: tratar o tema trabalho
mundo do trabalho: trabalho e discutindo | - O trabalho e suas | em conexdo com a
- Quem s3o os sujeitos | conceitos relacionados | transformacdes, pratica do exercicio da
que fazem parte da | ao tema: complexidades e | cidadania:

classe trabalhadora no | - O trabalho, os modelos | estranhamentos; - Discutir entre os pares
Brasil? produtivos  industriais | - Os modelos produtivos | na escola sobre o
- Como os modelos | taylorista-fordista, industriais  taylorista- | trabalho, a liberdade do
produtivos industriais | toyotista, a | fordista, toyotista e a




taylorista-fordista e
toyotista  contribuiram
para as metamorfoses do

trabalho no mundo
moderno?

- Em que condigdes de
proletarizacdo e
situagdes de

precarizagdo vivem os
novos proletarios do
mundo moderno?

- Como esta o cenario
atual do trabalho da
prestacdo de servigos,
dos trabalhadores do
chdo de fabrica e dos
direitos trabalhistas na
sociedade brasileira e
mundial?

- Quais as causas do
adoecimento da méao de
obra brasileira?

-Quais as modificagoes
porque passou 0
conceito trabalho nos
ultimos tempos?

Definindo problemas
sobre 0 conceito
trabalho:

-A precarizagdo legal e
ilegal e a proletarizagao
do trabalho;

-A perda dos direitos
trabalhistas;

- A desigualdade de
género na divisdo sexual
do trabalho;

- O adoecimento e as
condigdes de trabalho;

- A exploragdo da méao
de obra imigrante;

- O acesso as tecnologias
e a preparacdo para atuar
no mundo do trabalho;

- A crise do trabalho e
sua metamorfose;

- As estratégias do
capital e a
superexploragao
capitalista e do trabalho;
- O desemprego
conjuntural e estrutural;
-O trabalho e a
globalizagdo neoliberal.

reestruturacdo produtiva
¢ o neoliberalismo;

- A nogdo ampliada de
classe trabalhadora ¢ a
Divisdo Internacional do
Trabalho;

- O trabalho enquanto
mediador na relagdo
sociedade-natureza;

- As metamorfoses ¢
morfologias do trabalho
no Brasil e no mundo;
- A crise na sociedade do

trabalho e 0
adoecimento dos
trabalhadores;

- O trabalho ¢ o desgaste
dos modelos produtivos
taylorista-fordista ¢ a

empresa flexivel
toyotista;
- A precarizagdo

estrutural do trabalho e o
novo proletariado no
mundo moderno digital;
- A logica do capital e a

precarizagio do
trabalho;

- A reestruturagdo
produtiva e a

acumulacdo do capital;

- O esvaziamento das
politicas do Welfare
State, o neoliberalismo e
a globalizagao;

- A divisao sexual do
trabalho e a
desigualdade da
remuneragdo de género,
classe e a questdo social;
- A interacdo entre
trabalho e conhecimento
cientifico, o cibertariado
ou infoproletariado, a
escravidao digital ¢ a
industria 4.0;

- O crescimento do
trabalho no setor
tercidrio e da
informalidade e o
trabalho digital;

- Os tipos de
desemprego estrutural e
conjuntural;

- O trabalho, a imigracéo
e sua representatividade
na economia nacional;

- A flexibilizagdo ¢ a
perda  dos  direitos

crise  estrutural do
capitalismo;

- Os deslocamentos e
movimentos horizontais
migratorios rompendo
fronteiras no Brasil e no
mundo em busca de
trabalho e melhores
condicdes de vida;

- A divisdo sexual do
trabalho, género e as
relagdes de trabalho em
tempos de globalizagio;
- Retrato da realidade
trabalhista e das
condigdes de exploragdo
capitalista neoliberal;

- Reflexdo sobre os
problemas do trabalho e
sua  repercussao  no
cenario atual;

Produzindo um
conjunto de Folderes
pelo Canva sobre os
topicos elencados no
percurso didatico que
envolvem:

- Os modelos produtivos
industriais  taylorista-
fordista e toyotista;

- Os trabalhadores e seus
perfis;

- Tipos de trabalhadores
que atuam no pais, 0s
seus direitos trabalhistas
e o direito a cidadania e
a igualdade de género;

- O género e a
exploragdo capitalista
sobre negros, criangas,
LGBTQIAP+ e
mulheres;

- A perda dos direitos
trabalhistas e o
enfraquecimento  dos
sindicatos;

- Pensar sobre o futuro
do trabalho e sua nova
morfologia;

- Contribuir para a
formacdo cidada-critica
da classe-que-vive-do-
trabalho;

(0] trabalho, o
desemprego estrutural e
0 desemprego
conjuntural.

trabalhador, o cotidiano
e a globalizacao;

- Elaborar cartazes e/ou
folderes para divulgar
no bairro em que esta a
escola sobre o trabalho e
a prevengdo da saude;

- Realizar uma roda de
conversa no patio da
escola que mobilize a
tematica: o direito a
cidade e fazer uma carta
de reivindicagdes para o
Poder Publico sobre a
criagdo ou melhorias de
area de lazer para os

trabalhadores;
- Sensibilizar para a
conscientizagdo dos

trabalhadores na luta em
prol da garantia dos
direitos trabalhistas;

- Construir argumentos
sobre o trabalho
enquanto potencialidade
de cidadania e,
posteriormente, elaborar
uma cartilha a ser
compartilhada em redes
sociais;

- Desenvolver propostas

Unicas, integradas ou
articuladas a um Projeto
Coletivo e
multidisciplinar;

- Um novo modo de vida
para o trabalhador da
cidade e do campo;

- Igualdade de género na
divisdo sexual do
trabalho e a cidadania;

- O trabalho e a
prevengdo da saude do
trabalhador;

- O trabalho e as
questdes
socioambientais e o
cuidado com a natureza
e a sociedade;

- O direito a cidade ¢ a
formacdo omnilateral e
cidada enquanto
garantia de
sobrevivéncia em uma
sociedade mais justa e
igualitaria;

- A cidadania e a
qualidade de vida no
trabalho;
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trabalhistas no Brasil e - Ressignificando o

no mundo. lugar de vivéncia, as
praticas e a atuagdo
cidada do trabalhador;

- Atuar em movimentos
voltados para a luta em
defesa do trabalho, da
igualdade de género e da
cidadania;

- A migragdo e o direito
a cidade e a cidadania.

Fonte: Adaptado de Cavalcanti, 2014 e Portela, 2017. Elaboracao: Novais, 2024.

A partir do embasamento tedrico, da compreensdo do percurso didatico e da mediacao
didatica para o ensino sobre o conceito trabalho, parte-se para a proposta didatico-pedagogica
de Geografia integradora ao Ensino Técnico Profissionalizante, que se mostrara especificada

no capitulo subsequente.
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CAPITULO 4 - E AGORA, PROFESSOR? UMA NOVA PRATICA DIDATICO-
PEDAGOGICA E DISCIPLINAR PARA A INTEGRACAO DA GEOGRAFIA AO
ENSINO TECNICO PROFISSIONALIZANTE

Na Educacgdo, ao contrario, ndo existe nada de passivo, de inativo. Até as coisas
mortas, quando se incorporam ao circulo da educagdo, quando se lhes atribui papel
educativo, adquirem cardter ativo e se tornam participantes ativos desse processo
[--.] é por isso que no processo de educagdo também cabe ao mestre um papel ativo;
o de cortar, talhar e esculpir os elementos do meio, combina-los pelos mais variados
modos para que eles realizem a tarefa de que ele, o mestre, necessita. Deste modo, o
processo educativo ja se torna trilateralmente ativo: é ativo o aluno, é ativo o mestre,
¢é ativo o meio criado entre eles. Por isso, o menos possivel é interpretar esse processo
como placidamente pacifico e regular. Ao contrdrio, a sua natureza psicologica
mostra que ele é uma luta sumamente complexa, na qual se langaram inumeras for¢as
das mais complexas e diversas, que ele é um processo dindmico, ativo e dialético, que
ndo lembra um processo de crescimento lento e evolutivo, mas um processo movido
a saltos, revolucionario de embates continuos entre o homem e o mundo. (Vigotsky,
2010, p. 70-73).

Lev Semenovich Vigotsky — Psicologia pedagogica

Neste capitulo, priorizou-se investigar a nova pratica didatico-pedagogica e disciplinar
para a integra¢do da Geografia ao Ensino Técnico Profissionalizante. Primeiro, ressaltou-se a
integracdo entre a disciplina de Geografia e o Ensino Técnico Profissionalizante, o
delineamento dos casos de estudo e os perfis dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
que fizeram parte da amostragem. Em seguida, demonstra a realizagdo da nova pratica didatico-
pedagdgica e disciplinar para a integragdo da Geografia ao Ensino Técnico Profissionalizante
embasada nas orientagdes de Percurso Didatico e Mediagdo Didatica de Cavalcanti (2014,

2019) e Portela (2017). Em sintese, apresenta os resultados e descri¢do da anélise dos casos.

4.1 A integracao entre a disciplina de Geografia e o Ensino Técnico Profissionalizante:
delineamento dos casos de estudo e os perfis dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino

Médio que fardo parte da amostragem

Os cursos integrados ao Ensino Médio que fizeram parte da amostragem foram os
seguintes: no municipio de Urutai (Curso Técnico em Agropecudria, Curso Técnico em
Informatica para Internet e Curso Técnico em Biotecnologia) e no municipio de Trindade
(Curso Técnico em Eletrotécnica, Curso Técnico em Edificagdes, Curso Técnico em

Automacao Industrial e Curso Técnico em Informatica para Internet). As propostas pedagogicas
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dos cursos estdo organizadas por nucleos politécnicos. Estes favorecem a pratica da
interdisciplinaridade, apontando para o reconhecimento da necessidade de uma educagdo
profissional e tecnologica integradora de conhecimentos cientificos e experiéncias e saberes
advindos do mundo do trabalho, possibilitando a construgao do pensamento tecnologico-critico
e a capacidade de intervir em situacdes concretas (PPC, 2023).

Portanto, considerando os objetos de pesquisa dessa tese, os cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio oferecidos em Urutai caracterizam-se pelos respectivos perfis profissionais
das areas de formagdo. Assim, ao término do curso o egresso portador do diploma de Técnico
em Agropecudria deverd apresentar conhecimento e habilidades para atuar nos seguintes
segmentos do mercado de trabalho: elaborar, projetar e executar projetos de produgdo
agropecuaria, aplicando as Boas Praticas de Produgdo Agropecudria (BPA); prestar assisténcia
técnica e assessoria ao estudo e ao desenvolvimento de projetos e pesquisas tecnologicas, ou
aos trabalhos de vistoria, pericia, arbitramento e consultoria; elaborar or¢camentos, laudos,
pareceres, relatorios e projetos, inclusive de incorporagdo de novas tecnologias; prestar
assisténcia técnica as areas de crédito rural e agroindustrial, de topografia na area rural, de
impacto ambiental, de constru¢do de benfeitorias rurais, de drenagem e irriga¢do; planejar,
organizar ¢ monitorar atividades de exploracdo e manejo do solo, matas e florestas de acordo
com suas caracteristicas, alternativas de otimizacdo dos fatores climaticos e seus efeitos no
crescimento e desenvolvimento das plantas e dos animais; realizar a produ¢do de mudas e
sementes, em propagacdo em cultivos abertos ou protegidos, em viveiros € em casas de
vegetacdo; planejar, organizar € monitorar programas de nutricdo e manejo alimentar em
projetos zootécnicos; planejar, organizar € monitorar o processo de aquisi¢cdo, preparo,
conservagao e armazenamento da matéria-prima e dos produtos agroindustriais; orientar
projetos de recomposicdo florestal em propriedades rurais; prestar assisténcia técnica na
aplica¢do, na comercializagdo, no manejo de produtos especializados e insumos (sementes,
fertilizantes, defensivos, pastagens, concentrados, sal mineral, medicamentos e vacinas);
interpretar a analise de solos e aplicar fertilizantes e corretivos nos tratos culturais; selecionar
e aplicar métodos de erradicagdo e controle de vetores e pragas, doencas e plantas daninhas;
planejar e acompanhar a colheita e a pos-colheita; supervisionar o armazenamento, a
conservagdo, a comercializacdo e a industrializagdo dos produtos agropecuarios; elaborar,
aplicar e monitorar programas profilaticos, higi€nicos e sanitarios na producao animal, vegetal
e agroindustrial; emitir laudos e documentos de classificacdo e exercer a fiscalizacdo de
produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial; implantar e gerenciar sistemas de controle

de qualidade na producao agropecuaria; manejar animais por categoria e finalidade (criagao,
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reproducdo, alimentagdo e sanidade); aplicar técnicas de bem-estar animal na producio
agropecuaria; aplicar as legislagdes pertinentes ao processo produtivo e ao meio ambiente;
identificar e aplicar técnicas mercadologicas para distribuicao e comercializagao de produtos
agropecuarios € animais; administrar e gerenciar propriedades rurais; realizar procedimentos de
desmembramento, parcelamento e incorporacdo de imoveis rurais; operar, manejar e regular
maquinas, implementos e equipamentos agricolas (PPC, 2023).

Quanto ao portador do diploma de Técnico de Nivel Médio em Biotecnologia, devera
apresentar conhecimento dos componentes curriculares basicos do Ensino Médio e habilitagao
profissional técnica relacionada ao curso, especialmente nas atividades vinculadas com a
biotecnologia, nos respectivos segmentos do mundo do trabalho: executar atividades
laboratoriais de biotecnologia e biociéncias; controlar e monitorar processos industriais e
laboratoriais da sua 4rea; preparar materiais, meios de cultura, solucdes e reagentes; analisar
substancias e materiais bioldgicos; cultivar in vivo e in vitro microrganismos, células e tecidos
animais e vegetais; auxiliar em pesquisas de melhoramento genético; realizar o preparo de
amostras dos tecidos animais e vegetais, extrair, replicar e quantificar biomoléculas; realizar a
producdo de imunobioldgicos, vacinas, diluentes, kits de diagnostico; operar a criagdo e manejo
de animais de experimentacgdo e controlar a qualidade de matérias-primas, insumos e produtos
(PPC, 2023).

Ja o portador do diploma de Técnico de Nivel Médio em Informética para Internet
devera apresentar conhecimentos dos componentes curriculares basicos do Ensino Médio e
habilitacdo profissional técnica relacionada ao curso, especialmente nas atividades vinculadas
com a Informadtica para internet, nos seguintes segmentos do mundo do trabalho por meio dos
itinerarios formativos. Tendo como possibilidades de qualificagdo profissional em desenhista
de Produtos Graficos Web — Web Design, desenvolvedor de Aplicagdes Web e desenvolvedor
de Aplicacdes Mobile (PPC, 2023).

Considerando os objetivos propostos nos cursos de Trindade, objeto de estudo desta
tese, caracteriza-se o seguinte perfil profissional do egresso portador do diploma de Técnico de
Nivel Médio em Eletrotécnica, o qual deverd apresentar conhecimentos, atitudes e habilidades
relacionados a sua habilitacdo profissional técnica integralizada com os componentes
curriculares basicos do Ensino Médio, especialmente nas atividades vinculadas com os
conhecimentos e saberes relacionados aos processos de planejamento e implementagdo de
sistemas elétricos de modo a assegurar a salide e a seguranga dos trabalhadores e dos usuarios
e aos conhecimentos e saberes relacionados a sustentabilidade do processo produtivo, as

técnicas e aos processos de producao, as normas técnicas, a lideranga de equipes, a solugao de
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problemas técnicos e trabalhistas e a gestdo de conflitos em diversos segmentos do mundo do
trabalho. Deste modo, sendo habilitado para planejar, controlar e executar a instalagdo e a
manutengao de sistemas e instalagdes elétricas industriais, prediais e residenciais, considerando
as normas, os padrdes e os requisitos técnicos de qualidade, satide e seguranca e de meio
ambiente; elaborar e desenvolver projetos de instalagcdes elétricas industriais, prediais e
residenciais, sistemas de acionamentos elétricos e de automacgdo industrial e de infraestrutura
para sistemas de telecomunicagdes em edificagdes; aplicar medidas para o uso eficiente da
energia elétrica e de fontes energéticas alternativas; elaborar e desenvolver programacgao e
parametrizagdo de sistemas de acionamentos eletronicos industriais; planejar e executar
instalacdo e manutengao de sistemas de aterramento e de descargas atmosféricas em edificagdes
residenciais, comerciais e industriais; reconhecer tecnologias inovadoras presentes no segmento
visando a atender as transformacdes digitais na sociedade (PPC, 2019).

O egresso portador do diploma de Técnico de Nivel Médio em Edificacdes devera
apresentar um conjunto de conhecimentos, atitudes e habilidades relacionados a sua habilitacao
profissional técnica integralizada com os componentes curriculares basicos do Ensino Médio,
especialmente nas atividades ligadas com os conhecimentos e saberes relacionados a
sustentabilidade do processo produtivo, as técnicas e processos de produgdo na construgao civil,
as normas técnicas e aos processos de planejamento e constru¢cdo de edificagdes de modo a
assegurar a saude e a seguranca dos trabalhadores e dos futuros ocupantes do imével, bem como
adquirir habilidades e competéncias relacionadas a lideranca de equipes, a solugdo de
problemas técnicos e trabalhistas e a gestdo de conflitos. Isto posto, sendo habilitado para:
desenvolver projetos de arquitetura, estrutura, instalacdes elétricas e hidrossanitarias de até 80
m? usando meios fisicos ou digitais, elaborar orcamentos de obras e servicos; planejar a
execucdo dos servicos de construcdo e manutencdo predial; executar obras e servigos de
construcdao e manutencdo predial; executar ensaios de materiais de construgdo, solos e controle
tecnologico; conduzir planos de qualidade da construgdo; coordenar a execugao de servicos de
manuten¢ao de equipamentos e instalagdes em edificacdes (PPC, 2019).

Quanto ao perfil profissional a ser apresentado, o egresso portador do diploma de
Técnico de Nivel Médio em Informatica para Internet deverd apresentar conhecimento dos
componentes curriculares basicos do Ensino Médio e habilitacdo profissional técnica
relacionada ao curso, especialmente nas atividades vinculadas com os conhecimentos e saberes
relativos aos processos inerentes ao técnico em informatica para Internet, que sdo: planejar e
documentar aplicagdes para Web e dispositivos moéveis; desenvolver e organizar elementos

estruturais e visuais de aplicacdes para Web e dispositivos moveis; monitorar projetos de
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aplicagdes para Web e dispositivos moéveis; estruturar e implementar banco de dados para
aplicagdes Web; codificar aplicagdes para Web e dispositivos moveis; publicar e testar
aplicagdes para Web e dispositivos moveis; documentar e realizar manutengao de aplicagdes
para Web e dispositivos moveis (PPC, 2019).

E, por fim, o egresso portador do diploma de Técnico de Nivel Médio em Automacdo
Industrial devera apresentar conhecimento dos componentes curriculares basicos do Ensino
Médio e habilitagdo profissional técnica relacionada ao curso, especialmente nas atividades
vinculadas com os conhecimentos e saberes ligados aos processos de planejamento e
implementagdo de sistemas automatizados de modo a assegurar a saude e a seguranca dos
trabalhadores e dos usudrios e aos conhecimentos e saberes relacionados a sustentabilidade do
processo produtivo, as técnicas e aos processos de producao, as normas técnicas, a lideranca de
equipes, a solugdo de problemas técnicos e trabalhistas e a gestdo de conflitos em diversos
segmentos do mundo do trabalho, a saber: industrias com linhas de produgdo automatizadas,
quimicas, petroquimicas, de exploragdo e produgdo de petréleo, aecroespaciais, automobilistica,
metalmecanica e plastico, empresas de manutencdo de linhas de produgdo, empresas
integradoras de sistemas de automagdo industrial, fabricantes de maquinas, componentes e
equipamentos robotizados e/ou automatizados, grupos de pesquisa que desenvolvam projetos
na area de sistemas automatizados, laboratérios de controle de qualidade e produtos
manufaturados, empresas de projetos, representagdo e vendas de sistemas e dispositivos
aplicados em automacao (PPC, 2019).

Com base no exposto, essa proposta da pratica didatico-pedagogica e disciplinar
abrangeu topicos referentes aos estudos das transformagdes na constituicdo e na formagao das
cidades de Trindade e Pires do Rio, ambas situadas em Goids, assim como da leitura da
espacializacdo da indUstria agroalimentar Fricd Alimentos em Trindade e da Friato Alimentos
em Pires do Rio. Na realizagdo da pratica didatico-pedagogica integradora houve a
impossibilidade do docente do Campus Ipora manter sua participacdo, em detrimento de na
cidade inexistir industrias agroalimentares.

Sendo assim, com base nos respectivos perfis de egressos ofertados pelos Campi Urutai
e Trindade do IF Goiano, nos topicos trabalhados com os discentes em sala de aula e no
Laboratorio de Informatica durante a pratica pedagogica integradora, cujo percurso didatico e
o processo de mediacao didatica para o estudo sobre trabalho foram mencionados nos Quadros
3 e 4 anteriormente, tornou-se viavel pensar numa pratica didatico-pedagogica integradora
capaz de amalgamar o saber da Geografia ao conhecimento técnico profissionalizante, que sera

abordado no momento seguinte, de acordo com as seguintes tematicas:
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1. Proposta 1: A cidade de Pires do Rio (GO), suas potencialidades socioecondmicas € 0
trabalho no segmento avicola.
2. Proposta 2: A cidade de Trindade (GO) e sua proximidade com a capital de Goias -

Goiania: a busca por sustentagao econdmica e crescimento urbano.

4.2 Pratica didatico-pedagogica e disciplinar integradora em Geografia: a integracio da

Geografia ao Ensino Técnico Profissionalizante

A prética didatico-pedagogica integradora em Geografia contou com a participagao dos
docentes de Geografia do IF Goiano Campi Trindade e Urutai. Cumpre mencionar que,
inicialmente, a intencdo era realizar uma pesquisa-a¢ao colaborativa; no entanto, este estudo
assumiu a dimensao de uma pesquisa participante, em razao das condi¢des necessarias para a
efetivagdo de uma acdo mais intensa e com maior numero de encontros. Esclareco que em
virtude da inexisténcia de agroindustria alimentar no municipio de Ipord, o docente de
Geografia ficou impossibilitado de participar da pratica didatico-pedagogica integradora.

Portanto, para atender as premissas tedrico-metodologicas da proposta da pesquisa,
realizou-se a organizagdo de um Grupo de Discussdo (GD) como pratica de pesquisa qualitativa,
discursiva e dialogica dirigida. Nesse sentido, “o objetivo maior do grupo de discussao ¢ a
obtenc¢do de dados que possibilitem a andlise do contexto ou do meio social dos entrevistados,
assim como de suas visdes de mundo ou representagdes coletivas”. (Weller, 2013, p. 56). Desse
modo, ao longo do GD, realizou-se a apresentacdo do objetivo e do problema que anima a tese,
ou seja, a fragilidade da integracdo entre a Geografia e o Ensino Técnico Profissionalizante.
Logo apds, abriu-se para os integrantes exporem sobre o processo de integragdo que ocorre na
institui¢do em que trabalha, em que estagio encontra-se esse processo de integragdo e quais as
possibilidades vislumbradas por cada participe enquanto alternativas vidveis, para que a
integragdo se concretize € possa contribuir efetivamente na pesquisa.

No segundo momento, foi realizada a discussdo acerca de como a pratica didatico-
pedagdgica em Geografia pode transformar a relagdo teoria e pratica, o trabalho docente na sala
de aula e como desenvolver uma praxis de Geografia por meio da formagao de conceitos e do
pensamento tedrico-conceitual. No terceiro momento, a discussdo foi norteada a saber como a
organizagdo € a concepg¢ao da proposta deveria funcionar e quais os passos seriam seguidos
para a realizacdo dela. Para tanto, os colaboradores deveriam informar os procedimentos que
norteariam suas atribuigdes e como pretendiam desenvolver a pratica pedagogica integradora

no Ensino Médio Técnico Integrado em sua instituicao de trabalho.
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O quarto momento propos a aplicagdo da proposta com o intuito de integrar a Geografia
aos componentes curriculares do Ensino Técnico Profissional. Cabe destacar que os docentes
aceitaram utilizar o percurso didatico sobre o conceito trabalho elaborado e apresentado pela
pesquisadora. Desse modo, a partir do método dialético da Teoria Histérico-Cultural e da
proposta de percurso didatico e mediagdo de Cavalcanti (2014, 2019) e Portela (2017),
estabeleceu-se a sustentagdo tedrico-metodoldgica que subsidiou o trabalho docente.

Logo apos, ficou estabelecido que, no caso da pratica integradora ser um experimento
ou necessitar do uso de laboratorios, os docentes apontariam qual a contribuicdo da Geografia
nesta atividade, a forma como as etapas: problematizar-sistematizar-sintetizar-significar foram
trabalhadas durante o experimento, quais procedimentos seriam necessarios para a realizacao e
efetivacdo do experimento, o laboratorio que seria utilizado pelos professores e de forma
ocorreria a conducao na realizagdo do experimento (como seriam desenvolvidas as anotagoes,
as analises, as conclusdes e quantas repeticdes seriam necessarias para o resultado final).

Caso a pratica pedagogica integradora ndo utilizasse laboratorios nem realizasse
experimentos, o docente explicaria quais os procedimentos e instrumentos foram utilizados e a
sequéncia didatica desenvolvida para a realizacdo da atividade de estudo, bem como
apresentaria a metodologia desenvolvida de acordo com a Teoria Historico-Cultural e as
orientagdes da proposta de mediacao e percurso didatico de Cavalcanti (2014, 2019) e Portela
(2017). Em ambos os casos, os integrantes desenvolveriam o ensino-aprendizagem
significativo, sistematizado com intencionalidade de formacdo do pensamento teorico-
conceitual dos alunos pautados no método dialético e na Teoria Historico-Cultural.

Ademais, se fez uso de registros fotograficos com intuito de revelar a pratica didatico-
pedagobgica integradora realizada pelos docentes. E imprescindivel destacar que as fotografias
foram feitas com a autorizacdo prévia para garantir a confidencialidade e privacidade dos
colaboradores. Nessa perspectiva, a imagem fotografica ¢ tratada teoricamente como ‘“uma
técnica capaz de reter e documentar a dimensao propriamente ontologica do social”. (Martins,
2019, p. 33). Por conseguinte, “a fotografia tece uma historia. Revela-se o oposto do
“congelamento”, entrosa-se dinamicamente nas necessidades do processo social. E documento

de cambiante suposicdo das personagens”. (Martins, 2019, p. 37). Sendo assim,

[...] a fotografia vista como um conjunto narrativo de historias, ¢ ndo como mero
fragmento imagético, se propde como memoria dos dilaceramentos, das rupturas, dos
abismos e distanciamentos, como recordagdo do impossivel, do que nao ficou e nao
retornard. Memoria das perdas. Memoria desejada e indesejada. Memoria do que opde
a sociedade moderna a sociedade tradicional, memoria do comunitario que ndo dura,
que ndo permanece. Memoria de uma sociedade de rupturas, e ndo de coesdes e
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permanéncias. Memoria de uma sociedade de perdas sociais continuas e constitutivas,
de uma sociedade que precisa ser recriada todos os dias, de uma sociedade mais de
estranhamentos do que de afetos. (Martins, 2019, p 45).

Vale ressaltar ainda que, “a fotografia ndo documenta o cotidiano. Ela faz parte do
imaginario e cumpre funcdes de revelacao e ocultacao na vida cotidiana. Portanto, as pessoas
sao fotografadas representando-se na sociedade e representando-se para a sociedade”. (Martins,
2019, p. 47). Outro recurso empregado foram os mapas adotados para localizagdo,
espacializacdo e mapeamento da area de pesquisa dos campi estudados e do IF Goiano.

No quinto momento foram empreendidas as observagdes nas aulas de Geografia
ministradas nos campi estudados. Para a pesquisadora coube tratar com ética e respeito os
sujeitos e o universo proprio de quem fornece as informagdes, enfim, o material em que a

pesquisa esta interessada. Portanto,

[...] a observacdo é um procedimento basico de investigagao cientifica e ¢ empregada
na pesquisa de campo. Caracteriza-se como uma ferramenta util na compreensao de
fatos e contextos (variavel temporal ¢ espacial). Por conseguinte, pode ser definida
como uma técnica de produgdo de informacdes, a qual utiliza os sentidos para
apreender determinados aspectos da realidade [...] as vidas sociais das pessoas estdo
submetidas a constantes mudancas. Desse modo o pesquisador deve tornar-se parte
delas para entender como mudam e registrar as experiéncias dessas transformagoes,
seus efeitos sobre as pessoas e suas interpretacdes. O conhecimento provém da
experiéncia e da realizag@o de investiga¢des detalhadas pelas quais os investigadores
produzem seus entendimentos. (Silva; Mendes, 2013, p. 207).

Nas pesquisas sociais, como em Geografia, permite uma flexibilidade do método
observacional e multiplicidade em modalidades de observagdo. Por conseguinte, “diversos
fatores podem ser identificados nessa determinacdo: estruturagdo da observacdo, ambiente da
observagao, carater direto ou indireto da observacao e papel do observador”. (Gil, 2021, p. 115).
Sobre as observacdes das aulas de Geografia, em relagdo ao papel do observador, enquanto

observag¢ao participante, pode-se inferir que,

[...] na observacgao participante, o pesquisador produz as informagdes por meio de sua
inser¢ao e participagdo no cotidiano do grupo, comunidade ou organizagao que estuda.
Ele observa os individuos selecionados para verificar as situagdes com que se deparam
habitualmente e como se comportam diante delas. (Silva; Mendes, 2013, p. 207).

Deste modo, a partir das observacdes nas aulas de Geografia foi possivel averiguar a
conducdo da pratica integradora entre a Geografia aos componentes curriculares do Ensino

Técnico Profissionalizante. Além disso, a forma como os conteudos foram inseridos durante as
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aulas, e os encaminhamentos didatico-pedagdgicos e disciplinares que os docentes
estabeleceram para desenvolver as atividades propostas.

E, por fim, apés o desenvolvimento da nova proposta de pratica didatico-pedagogica
integradora de Geografia, ocorrida no segundo semestre de 2024 no IF Goiano Campus
Trindade e no primeiro semestre de 2025 no IF Goiano Campus Urutai, com efetiva
participagdo na pesquisa até a finalizacado, foi realizada a avalia¢do dos resultados e a partilha
da experiéncia entre os colaboradores. A oportunidade, foram identificadas as possiblidades de
divulgacdo da pratica didatico-pedagogica integradora em Geografia no IF Goiano, expondo as
atividades didatico-pedagogicas desenvolvidas nas instituigdes que contribuiram com a
pesquisa: revistas, periddicos, meios digitais de informagao, bem como a possivel contribuigdo
para a construcao do curriculo integrado. Levando em consideragdo o exposto, avanga-se para
a exposicdo das propostas de praticas didatico-pedagdgicas integradoras no ensino de

Geografia.

4.3 Proposta 1: A cidade de Pires do Rio, suas potencialidades socioecondomicas e o

trabalho no segmento avicola

4.3.1 Problematizar: identificando os grupos, seus problemas cotidianos e seus lugares

Na proposta 1, a docente de Geografia e os discentes das 3* séries dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio em Agropecudria, Biotecnologia e Informatica para Internet do IF
Goiano Campus Urutai (GO), realizaram a leitura da espacializacao da industria agroalimentar
Nutriza Agroindustrial de Alimentos S.A /Friato Alimentos (Frigorifico de Aves Tomazini) em
Pires do Rio (GO), o mercado de trabalho avicola e a formagdo para a cidadania, a partir da
andlise dos modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista. Para isso, os alunos produziram
os folderes utilizando a plataforma de design grafico Canva no Laboratorio de Informatica e
apresentaram-nos como produto das aulas ministradas. Durante as aulas, utilizou-se o recurso
audiovisual (data-show), explicagdes e arguigdes para aos alunos sobre a tematica abordada,
obtendo a adequada participacdo deles. As aulas ministradas da atividade integradora em
Geografia, contaram com o total de 97 alunos e ocorreu no primeiro semestre de 2025 nas
dependéncias do IF Goiano Campus Urutai (GO).

A abordagem inicial das aulas sobre a leitura da espacializagdo da empresa Friato
Alimentos em Pires do Rio (GO) e do mercado de trabalho avicola aconteceu partindo da

analise dos modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista, o mercado de trabalho e da



136

formagdo para o exercicio da cidadania. Para essa compreensdo levantou-se os seguintes
questionamentos: Quem sao os alunos do IF Goiano Campus Urutai e eles realizam migragao
pendular para estudar no referido local? O que identifica o discente do IF Goiano Campus
Urutai? Em que contexto ocorreu a criagdao da cidade de Pires do Rio? Quais forcas politicas
atuaram na formacao da cidade de Pires do Rio? Qual a visdo dos alunos sobre a proletariza¢ao
e a precariza¢ao no mercado de trabalho? Como os alunos se sentem frente a possibilidade de
continuar os estudos no Ensino Superior? Quais sdo as insegurangas dos discentes frente ao
mundo trabalho? Que lugares sdo referéncias para os estudantes? Como eles interpretam os
modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista na avicultura industrial em Pires do Rio? Que
tipo de leitura os alunos fazem sobre a espacializagdo da industria agroalimentar Friato
Alimentos no municipio de Pires do Rio? Como eles veem a desigualdade de género na divisao
sexual do trabalho e o direito ao exercicio da cidadania? Quais sdo as lutas por direitos
trabalhistas e cidadania que os discentes mais anseiam? Quais os setores da economia sao
atrativos no municipio de Pires do Rio (GO)?

Dessa forma, por meio da mediacdo da docente em Geografia, das discussoes
empreendidas em sala de aula com os discentes e da producao dos folderes foi possivel observar
como os alunos desvelaram a espacializacdo da empresa Friato Alimentos em Pires do Rio, o
mercado de trabalho, o contexto atual do mundo do trabalho e a pratica da cidadania.

Diante do exposto, esta proposta de pratica didatico-pedagogica em Geografia envolveu
topicos referentes aos estudos das transformacgdes na constituicao e formagao da cidade de Pires
do Rio, na espacializagao da agroindustria Friato Alimentos, nos modelos produtivos taylorista-
fordista e toyotista, no mercado de trabalho, na relagdo campo-cidade, nas migracgdes, na classe-
que-vive-do-trabalho, no cotidiano dos trabalhadores, na desigualdade de género na divisao

sexual do trabalho e no direito ao exercicio da cidadania.

4.3.2 Sistematizar: compreendendo os espacos, explorando conceitos e discutindo a cidadania

O municipio de Pires do Rio faz parte do estado de Goids na regido Centro-Oeste, estd
inserido na Mesorregido Sul Goiano e na Microrregido do Sudeste Goiano, denominada como
a Regido da Estrada de Ferro. Limita-se com os municipios goianos de Orizona, Vianopolis,
Urutai, Caldas Novas, Sao Miguel do Passa Quatro, Santa Cruz de Goias, Palmelo,
Cristiandpolis e Ipameri. Sua distancia até a Capital Goiania ¢ de 140 Km aproximadamente e
distante 238km de Brasilia, da capital Federal. O municipio esta localizado nas coordenadas

geograficas 17° 18’ 03” Latitude Sul e 48° 16’ 48” Longitude Oeste de Greenwich.
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Em 2022, a populacdo do municipio era de 32.373 habitantes e predominantemente
urbana. Pires do Rio apresenta uma area de 1.073,369 km? e densidade demografica de 30,4
hab./km?. O setor tercidrio (servigos) mostra-se com percentual relevante de trabalhadores,
seguido pelo setor secundario (agroindustria) e setor primario (agropecuaria) (IBGE, 2025).

A cidade de Pires do Rio tem na sua formacao e constituicao historica a ligagdo com a
via férrea, pois, nasceu com a constru¢ao do entroncamento ferroviario, o qual ligou a antiga
Rede Ferroviaria Federal S. A. (RFFSA) privatizada em 1996, e atual Ferrovia Centro Atlantica
S. A. (FCA), que estéa sob o controle da VLI Multimodal S.A. (antigo acronimo para Valor da
Logistica Integrada) desde 2011, ao porto de Santos em Sao Paulo. A ferrovia passaria pela
fazenda do Coronel Lino Teixeira de Sampaio. O local ja era um ponto de pouso de tropeiros e
recebia convidados ilustres do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, quando estes vinham a regido. Com
o surgimento do municipio, familias de Santa Cruz, Orizona (antigo Campo Formoso) e outros
locais se instalaram no sitio. O toponimo ¢ em homenagem ao Ministro de Viagdo e Obras
Publicas do Governo Epitacio Pessoa, Dr. José Pires do Rio, pois este ultimo visitou as obras
de construgao da ferrovia (PREFEITURA MUNICIPAL, 2024). A Estacdo Ferroviaria de Pires

do Rio inaugurada em 9 de novembro de 1922, pode ser visualizada na Figura 6.

Figura 6 — Estacdo Ferroviaria de Pires do Rio inaugurada em 9 de novembro de 1922
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Fonte: Arquivo Municipal (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).

A mudanga da preferéncia do setor ferroviario para o rodoviario nos anos 1950 e a

constru¢do de Brasilia no Planalto Central, em 1960, fizeram com que os investimentos na
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ferrovia se tornassem escassos € essa sofreu os golpes da economia ja precaria do Sudeste de
Goias. A Estacdo Ferroviaria de Pires do Rio (GO) no ano de 2024, pode ser observada na

Figura 7.

Figura 7 — Estacdo Ferroviaria de Pires do Rio no ano de 2024

Autor: Novais, S. F. (2024).

A partir da década de 1960, a rodovia passou a fazer parte do cenario das transformagdes
do espaco goiano e a estabelecer ligacdo dessa regido com o restante do pais. Na década de
1970, com a modernizacao da agricultura sobre as areas de Cerrado, sucedeu uma significativa
tecnificacdo dos setores integrados e do complexo agroalimentar e a expansao capitalista no
campo. Em decorréncia disso, nos anos de 1980, o Sudeste Goiano passou pelo processo de
modernizagdo com a entrada da fronteira agricola e a inser¢ao do cultivo da soja na regido. Essa
produgdo atingiu o municipio de Pires do Rio por se tratar de um local estratégico para o cultivo
de graos e instalacdo de empreendimentos agroindustriais.

Ademais, a expansdo das fronteiras agricolas no Sudeste Goiano na década de 1980,
tornou-se viavel devido a melhoria de infraestrutura com a constru¢do e pavimentagdo de
estradas, estabelecimento e propagacdo de servigos de extensdo rural. Assim como, garantias
de precos, aumento da capacidade de armazenamento de graos, subsidios as taxas de cambio na
importacao de fertilizantes, produtos derivados de petrdleo, tratores, caminhdes e investimentos

em pesquisas em diversas areas da agropecudria.
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Destaca-se ainda que na andlise da conjuntura da cidade de Pires do Rio (GO) que a
avicultura industrial adentrou o Centro-Oeste na década de 1990, precisamente no Sudeste
Goiano, em razao da producdo de soja e de milho, haja vista sua localizagao na parte central do
pais, clima favoravel a atividade, terras baratas e agricultaveis. A esses fatores acrescentam-se
a abundancia de graos necessarios na producdo da ragdo (soja e milho), agua suficiente, area
livre de doencas fitossanitérias, disponibilidade de geracdo de energia elétrica que viabiliza o
crescimento da produgdo em larga escala, a existéncia de um mercado consumidor
representativo e a concessao de incentivos fiscais atrativos ao setor produtivo.

As politicas publicas transformadoras do municipio de Pires do Rio estdo interligadas a
elevada carga de subsidios, que estimulou a expansdo da fronteira agricola em Goias,
alcangando-o na década de 1980, a partir da introdug¢@o do cultivo da soja e dos programas
especiais para ocupac¢do dos Cerrados. No Sudeste Goiano, estes programas estavam presentes
nas politicas publicas adotadas pelo Estado e na atuagdo do capital privado, dentre eles destaca-
se 0 POLOCENTRO (Programa de Desenvolvimento do Cerrado), o qual beneficiou grandes e
médios produtores.

Outro programa relevante para a exploracdo economica do Cerrado foi o PRODECER
(Programa de Cooperagdo Nipo-Brasileira para Desenvolvimento dos Cerrados), o qual
estimulou, na mesma perspectiva de modernizagdo da agricultura, a articulagdo do capital
publico ao capital privado e a producao agricola nos Cerrados do noroeste de Minas Gerais,
oeste da Bahia, sul do Maranhao e em outras partes do Centro-Oeste. Portanto, a modernizagao
do Sudeste Goiano, iniciada na década de 1980, configurou-se a partir da expansdo das
fronteiras agricolas no Centro-Oeste, em detrimento do Sul e Sudeste.

Nesse contexto, a regido passou por um processo de reestruturacdo produtiva, que
propiciou a instalagio de agroindustrias no municipio de Pires do Rio (GO), a exemplo da Oleos
Vegetais de Goias (OLVEGO Ltda.), que realiza o recebimento e processamento da soja, assim
como a Nutriza Agroindustrial de Alimentos S.A. — NUTRIZA /Friato Alimentos que,
posteriormente, a partir da década de 1990, efetua o processamento de carne de frango.

A industria agroalimentar referida faz parte do segmento representado pelo circuito
soja/6leos/carnes que apresenta dificuldade em separar esses setores, visto que sdo
complementares sob o aspecto produtivo. Desta forma, uma tnica empresa passou a coordenar
de forma verticalizada todas as atividades ligadas a produgdo, comercializagao, criacao das
matrizes, incubagao dos ovos, producdo de ragdo, abate e distribuicdo da carne de frango.

No cendrio atual estd em construgdo o recente empreendimento do Grupo Tomazini — o

Projeto Agropecudria Serra Branca, uma propriedade com cerca de 100.000 hectares, no
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municipio de Urugui no Piaui. Inicialmente, destinada a producdo de milho e soja, mas visando
investimentos futuros em um abatedouro nos mesmos moldes que o complexo industrial
existente em Pires do Rio (GO). Essa transferéncia de capital e tecnologia nos moldes de
produ¢do moderna feita pelo Grupo Tomazini para a regiao do MATOPIBA tem influenciado
muitos trabalhadores destes estados a migrarem para o municipio no intuito de trabalharem na
agroindustria Friato Alimentos, devido os vultosos investimentos no setor avicola. A vista da
agroindustria alimentar Friato Alimentos no municipio de Pires do Rio (GO), pode ser

visualizada na Figura 8.

Figura 8 — Vista da empresa Friato Alimentos em Pires do Rio (GO)

Fonte: Arquivo da Nutriza Agroindustrial de Alimentos S. A/ Friato Alimentos (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).

Vale ressaltar que desde as décadas de 1970 e 1980, o Cerrado brasileiro foi
intensamente explorado pela producdo da agropecuaria, pela expansao da fronteira agricola no
Sudeste Goiano e pelo cultivo da soja. Além do mais, a fronteira agricola expandiu-se para os
estados de Maranhdo, Tocantins, Piaui e Bahia regido conhecida pelo acronimo de
MATOPIBA, que se tornou centro do agronegdcio com a producao de graos, tubérculos, frutas,
pecudria, fibras e, em especial, soja, milho e algodao.

A avicultura industrial constitui um setor moderno e em constante desenvolvimento,
caracterizado pela exigéncia de sofisticagdo e tecnologia recente na sua producao e pelo célere
crescimento da produgdo agroindustrial brasileira. Esse segmento apresenta elevada produgao

avicola, que atinge tanto o mercado interno quanto o externo. Para alcangar o estagio atual de
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evolucdo, a atividade passou por um processo de reestruturagao produtiva, envolvendo desde
aprimoramentos nas bases técnicas até a incorpora¢do de praticas avancadas de gestdo,
organizacdo do trabalho, ciéncia, tecnologia, informatica, microeletronica, sistemas flexiveis
de producao, automagdo, melhoramento genético, equipamentos, logistica e transporte, a fim
de atender de maneira eficiente o setor de processamento da carne de frango.

No Brasil, a adesdo a producdo de frango de corte comecou na década de 1960,
sobretudo nos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Entretanto, foi na década
de 1970 que o setor de abate se consolidou e se modernizou, favorecendo o aumento da
producdo de carcacgas inteiras. Ja na década de 1980, com a modernizagdo das maquinas, a
atividade estendeu sua atuacdo no mercado segmentado e concretizou-se como uma pauta
importante nas exportacdes do pais.

No cenario mundial do setor avicola os maiores exportadores de carne de frango sdo:
Brasil, Estados Unidos, Unido Europeia, Tailandia, China e os maiores produtores sdo: Estados
Unidos, Brasil, China, Unido Europeia e Russia. Nesse contexto, os principais destinos das
exportagdes brasileiras de carne de frango sdo: China, Emirados Arabes Unidos, J apao, Arabia
Saudita, Africa do Sul, Filipinas, Unido Europeia, Coreia do Sul, México, Iraque, Singapura,
Iémen, Kuwait, Reino Unido, Oma, Chile, Libia, Catar, Jordania, Egito, Peru, Gana, Angola,
Russia e Hong Kong. A produ¢do da avicultura e da suinocultura do Brasil ¢
predominantemente nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, que representam mais de 95% de
toda a producdo nacional de carne de aves e suina (ABPA, 2024). O segmento avicola ¢
composto por dezenas de milhares de produtores integrados, centenas de empresas
beneficiadoras e dezenas de empresas exportadoras.

O municipio de Pires do Rio destaca-se na agricultura com a produgdo de arroz, feijao,
mandioca, milho, soja e sorgo, enquanto na pecudria o rebanho conta com a criagao de bovinos,
equinos, bubalinos, suinos, caprinos, ovinos e aves de corte. E dentre as atividades econdmicas
do municipio sobressaem: o comércio, a prestagdo de servicos, a agropecuaria e a industria. A
linha de produgdo e as esteiras da industria agroalimentar Friato Alimentos em Pires do Rio

(GO), podem ser observadas nas Figuras 9 e 10, respectivamente.
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Figura 9 — Linha de produ¢do da empresa Friato Alimentos em Pires do Rio (GO)

Fonte: Arquivo da Nutriza Agroindustrial de Alimentos S. A/ Friato Alimentos (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).

Figura 10 — Esteiras da linha de produ¢do da agroindustria Friato Alimentos em Pires do Rio

(GO)

Fonte: Arquivo da Nutriza Agroindustrial de Alimentos S. A/ Friato Alimentos (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).
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A cidade de Pires do Rio exibe uma importante infraestrutura de servigos (saude,
educacdo, comércio e prestacao de servicos) e exerce funcdo de polo atrativo para moradores
dos municipios vizinhos: Orizona, Palmelo, Santa Cruz de Goids e Urutai. Desta forma, a
populagdo realiza migracao pendular para usufruir desses servicos e para trabalhar na avicultura
industrial.

Cumpre frisar que durante as aulas para a realizacdo da pratica didatico-pedagogica
integradora, foram utilizados os conceitos espaco geografico, trabalho e cidadania. Também
foram abordados a construgdo e formagao histérica do municipio de Pires do Rio, os modelos
produtivos taylorista-fordista e toyotista, o trabalho na industria agroalimentar, o mercado de
trabalho avicola, a relagdo campo-cidade, as migragdes pendulares dos trabalhadores, a classe-
que-vive-do-trabalho, a desigualdade de género na divisdo sexual do trabalho, o direito ao
exercicio da cidadania e a formacao cidada.

Ao tratar sobre o conceito trabalho, refor¢a-se aqui o trabalhador produtivo, aquele que
vende sua forga para o trabalho na avicultura industrial e compde a classe-que-vive-do-trabalho
ou classe trabalhadora, ou seja, o proletariado industrial. Nesse sentido, quanto ao trabalhador

produtivo e ao trabalhador improdutivo assevera-se que

A classe-que-vive-do-trabalho, a classe trabalhadora hoje inclui a totalidade daqueles
que vendem a sua forca de trabalho, tendo como nucleo central os trabalhadores
produtivos [...] sendo o trabalhador produtivo aquele que produz diretamente mais-
valia e participa diretamente do processo de valorizag@o do capital ele detém, por isso,
um papel de centralidade no interior da classe trabalhadora, encontrando no
proletariado industrial o seu nucleo principal [...] mas a classe-que-vive-do-trabalho
engloba também os trabalhadores improdutivos aqueles cujas formas de trabalho sdo
utilizadas como servico, seja para uso publico ou para o capitalista, ¢ que ndo se
constituem como elemento diretamente produtivo, como elemento vivo do processo
de valorizagdo do capital e de criagdo de mais-valia [...] o trabalho improdutivo
abrange um amplo leque de assalariados, desde aqueles inseridos nos setores de
servigos, bancos, comércios, turismo, servigos publicos etc., até aqueles que realizam
atividades nas fabricas mas ndo criam diretamente valor. Constituem-se em geral num
segmento assalariado em expansdo no capitalismo contemporaneo [...] considerando,
portanto, que todo trabalhador produtivo ¢é assalariado e nem todo trabalhador
assalariado ¢ produtivo [...] ela ndo se restringe, portanto, ao trabalho manual direto,
mas incorpora a totalidade do trabalho social, a totalidade do trabalho coletivo
assalariado. (Antunes, 2009, p. 102).

Apo6s a mobilizagdo dos alunos e de seus conhecimentos sobre os modelos produtivos
taylorista-fordista e toyotista, o mundo do trabalho e a formacao para a cidadania, a docente de
Geografia orientou os discentes na constru¢do dos folderes utilizando plataforma de design

grafico Canva no Laboratorio de Informatica a fim de realizar a leitura da espacializagdo da
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industria agroalimentar Nutriza Agroindustrial de Alimentos S.A /Friato Alimentos em Pires

do Rio (GO).

4.3.3 Sintetizar: narrando espacialidades

Durante a pratica didatico-pedagogica integradora de Geografia, a docente solicitou aos
discentes que se dirigissem de maneira organizada ao Laboratorio de Informatica para a
realizacdo da atividade de construcao do género textual folder pelos discentes sobre a leitura da
espacializacao da industria agroalimentar Nutriza Agroindustrial de Alimentos S.A /Friato
Alimentos em Pires do Rio (GO) e do mercado de trabalho.

Posto isso, as narrativas dos alunos sobre a espacializagao da industria supracitada e os
modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista, ficaram registradas nos folderes produzidos
pelos discentes, num total de 97 alunos participantes da atividade. Os discentes faziam parte
das 3* séries dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Agropecuaria, Biotecnologia
e Informatica para Internet e cumpriram a atividade no Laboratério de Informatica nas
dependéncias do IF Goiano Campus Urutai.

As narrativas dos alunos presentes nos folderes produzidos sobre a espacializa¢do da
agroindustria Friato Alimentos no municipio de Pires do Rio (GO) e acerca dos modelos

produtivos taylorista-fordista e toyotista, ponderaram que:

Linguagem escrita

A Friato ¢ uma das grandes industrias do setor alimenticio brasileiro, especializada no
processamento de aves. Sua trajetéria mostra como a evolucdo dos modelos
produtivos, Taylorismo, Fordismo e Toyotismo, influenciou a organizagdo das linhas
de produgdo e a forma de atender o mercado. Taylorismo na Friato O Taylorismo,
criado por Frederick Taylor, defendia a divisdo rigida de tarefas e o aumento da
eficiéncia dos trabalhadores. Na Friato, esse modelo aparece no treinamento de
funcionarios para fungdes especificas, como o corte, a embalagem e o controle de
qualidade. Essa logica reduz desperdicios e padroniza o processo, garantindo
eficiéncia e maior aproveitamento da matéria-prima. Ja o Toyotismo, modelo japonés,
valoriza a flexibilidade, o trabalho em equipe e o controle de qualidade total. Na
Friato, ele se aplica ao uso de tecnologias modernas e processos sob demanda,
permitindo atender diferentes exigéncias do mercado interno e externo. Além disso,
equipes trabalham de forma colaborativa para identificar falhas rapidamente e manter
padrdes elevados de qualidade. A Friato combina elementos dos trés modelos para
manter sua competitividade: eficiéncia no trabalho, producdo em grande escala e
inovacao constante para atender consumidores cada vez mais exigentes. A histéria da
industria Friato mostra como os diferentes sistemas de produgdo continuam
influenciando a organizacdo do trabalho. Ao mesclar praticas do Taylorismo,
Fordismo e Toyotismo, a empresa consegue unir tradi¢do e modernidade, oferecendo
produtos de qualidade para o Brasil e o0 mundo.

Modelo Toyotista adotado na Friato - Objetivo principal: adequar a producdo de
mercadoria de acordo com a demanda real do mercado. Vantagem: Tornar o processo
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produtivo mais eficiente, evitando o excesso de estoque e desperdicios (principio da
produgdo “puxada”. Relagdo com o trabalhador - Os funcionarios sdo incentivados a
serem “multifuncionais” (capacitados para exercer multiplas fung¢des). Toyotismo ¢é
um modelo de produg¢@o industrial de origem japonesa, surgido no Japdo na década de
1970, que se baseia no sistema just-in-time, para produzir conforme a demanda,
eliminando estoques excessivos e desperdicios visando alta eficiéncia e flexibilidade.

A Friato Alimentos, sediada em Pires do Rio — GO, ¢ uma industria de grande porte
no ramo avicola. Possui linhas de produ¢do modernas, frigorificos automatizados e
processos de gestdo integrada, do abate a embalagem. Utiliza tecnologias que
aumentam a eficiéncia, mas também reduzem a necessidade de mao de obra em tarefas
repetitivas. A Friato ¢ uma empresa do setor alimenticio, especializada no abate e
processamento de aves. Sua marca ¢ reconhecida nacionalmente pela qualidade,
padrdo de seguranga alimentar e inovagao. Com atuag¢ao no mercado interno e externo,
a Friato busca oferecer produtos confiaveis e saborosos, atendendo familias em todo
o Brasil.

Friato Alimentos ¢ uma empresa agroindustrial brasileira, fundada em 1995, com sede
em Pires do Rio, Goias. Especializada na produgdo e comercializagao de produtos de
avicultura e suinocultura, a empresa adota um modelo de produgdo verticalizada, o
que lhe permite controlar todas as etapas do processo, desde a alimentagdo das aves
até a distribuicdo dos produtos finais.

A Friato no processo Produtivo - O processo produtivo da Friato se relaciona
historicamente com modelos de organizagdo do trabalho como o Fordismo e o
Taylorismo. No Fordismo, ha a produgdo em massa ¢ a padronizagdo dos processos,
algo aplicado no abate e processamento em larga escala. Ja o Taylorismo enfatiza a
divisdo do trabalho e a especializagdo de tarefas, otimizando a eficiéncia na linha de
producdo. Fordismo-Produ¢do em série com linhas de montagem padronizadas.
Processos automatizados e repetitivos no abate ¢ corte de frango, onde cada
trabalhador executa uma etapa especifica. Vantagem: alta produtividade.
Desvantagem: fun¢des mecanizadas e pouco flexiveis, vulneraveis a substituigdo por
maquinas. Toyotismo-Producdo enxuta, flexivel e orientada para a demanda, com
foco na qualidade e redugdo de desperdicios. Exemplo na Friato: just in time na
logistica e abastecimento da linha de produgdo, reduzindo estoques e otimizando
entregas. Impacto: exige trabalhadores mais qualificados e polivalentes. Taylorismo-
Organizacdo cientifica do trabalho, com divisdo minuciosa de tarefas e
cronometragem. Exemplo na Friato: setores de embalagem e inspecdo de qualidade,
onde o ritmo e o tempo de execugdo sdo medidos e controlados. Impacto: maior
eficiéncia, mas maior risco de desemprego quando a fung¢do pode ser realizada por
equipamentos.

Taylorismo na Avicultura: divisdo do trabalho, tarefas fragmentadas nas linhas de
abate. controle rigido, protocolos de manejo, tempo e movimento. Padronizagio total,
cada detalhe do processo deve seguir normas técnicas. Efeito: produtividade
aumentada, mas perda de autonomia dos produtores e desgaste fisico dos
trabalhadores. Fordismo na Avicultura: produgdo em massa, grandes lotes de frango
para mercado interno e externo. Linha de montagem, do pintinho ao frango embalado,
em sequéncia industrial. Integragdo vertical, empresa fornece insumos e recolhe a ave
pronta. Efeito: eficiéncia e padronizagdo, mas produtores se tornam pegas de uma
engrenagem centralizada. Toyotismo na Avicultura: flexibilidade produtiva, lotes
ajustados & demanda da empresa, just in time rural, aves entregues no ritmo do
frigorifico, sem estoques. Qualidade total, exigéncia de biosseguridade e
acompanhamento técnico. Transferéncia de riscos: custos de galpdes, energia e
manuten¢do ficam com o produtor. Efeito: inovagdo constante, mas risco de
endividamento e exclusdo dos menos competitivos.

Fordismo, o que ele tem em comum com a Friato? Producdo em grande escala: abate
de até 500 mil aves por dia, padronizando processos Linha de produgéo automatizada:
etapas sequenciais e integradas, semelhante a linha de montagem de Ford.
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Padronizacdo de produtos: cortes e industrializados seguem padrdes fixos para
garantir uniformidade. Toyotismo, o que ele tem em comum com a Friato? Controle
de qualidade continuo (kaizen): inspe¢@o e melhoria constante ao longo do processo.
Produgdo integrada “just-in- time”: estoque reduzido e producdo conforme demanda,
principalmente nos produtos industrializados. Equipes multifuncionais: integracéo de
diferentes areas, do incubatorio a logistica. Flexibilidade produtiva: capacidade de
adaptar-se a diferentes mercados (interno e externo) e produtos.

Fordismo Friato - Produgdo em larga escala e padronizada. Linha de montagem no
abate, corte e embalagem dos frangos. Taylorismo. Divisdo detalhada das fungdes
para aumentar a produtividade. Cada trabalhador tem uma funcao especifica (abate,
cortes, inspecdo, embalagem). Toyotismo. Produgao flexivel (parcialmente), adaptada
a demanda. Foco na qualidade, normas sanitarias e adaptacdo as exigéncias de
diferentes mercados consumidores.

Na Friato, o Taylorismo aparece na divisdo das etapas de produgédo, como incubatério,
aviarios, fabrica de racdo e frigorifico. Cada fungéo ¢ especializada e supervisionada
com rigor para garantir eficiéncia e qualidade. O Fordismo aparece na producgio em
massa ¢ na padronizagdo. A empresa abate até 500 mil aves por dia e controla todas
as etapas da cadeia, da racdo ao produto final. Esse processo automatizado garante
escala, eficiéncia e redugdo de custos. O Toyotismo se reflete na flexibilidade e no
uso de tecnologias modernas. A Friato adota sistemas de controle em tempo real,
programas de qualidade como APPCC e BPF, e assisténcia técnica aos parceiros,
reduzindo desperdicios e aumentando a eficiéncia.

A Friato Alimentos pode ser considerada fordista por apresentar varias caracteristicas
tipicas desse modelo produtivo. O Fordismo ¢ um sistema de producdo em massa
caracterizado pela linha de montagem e trabalho especializado, criado por Henry
Ford. Na industria, a produgdo ocorre em larga escala, com o objetivo de abastecer
supermercados. Para isso, utiliza-se uma linha de montagem, na qual cada trabalhador
ou maquina desempenha uma etapa especifica: abate, limpeza, corte, embalagem e
congelamento. Esse processo ¢ altamente padronizado, garantindo que todos os
produtos tenham o mesmo tamanho, aparéncia e qualidade, o que facilita tanto o
controle sanitario quanto a distribui¢do. A industria é organizada de forma fordista e
também se destaca pela alta empregabilidade. Como o processo produtivo ¢ dividido
em varias etapas especificas e repetitivas, ha necessidade de muitos trabalhadores para
manter a linha de produgdo funcionando, desde a recepcdo das aves até o
congelamento e embalagem final. Essa fragmentacdo do trabalho gera diversas
fungdes, tanto operacionais quanto de apoio, permitindo que um grande niimero de
pessoas seja empregado, mesmo que com pouca qualificagdo técnica. Assim, o
modelo fordista, ao priorizar a produgdo em massa e a especializagdo das tarefas,
acaba criando muitas oportunidades de trabalho, tornando a Friato Alimentos uma
industria que absorve bastante mao de obra.

A Friato combina elementos de diferentes modelos de organizagdo do trabalho. Do
Taylorismo, mantém a divisdo de tarefas; do Fordismo, herda a produgdo em massa
em linha de montagem; e do Toyotismo, adota a automagdo, a inovagdo ¢ a
preocupagdo com qualidade e sustentabilidade. Assim, a empresa exemplifica como
esses sistemas cldssicos ainda estdo presentes, de forma integrada, na industria
moderna.

Friato ¢ uma importante industria brasileira do setor alimenticio, especializada em
aves. Aplica o Taylorismo na divisdo de tarefas nas linhas de abate. Utiliza o Fordismo
na produgdo em larga escala de frangos e derivados. Adota o Toyotismo ao se adaptar
as demandas do mercado, oferecendo diferentes cortes e produtos industrializados.
Assim, a empresa se moderniza e se mantém competitiva no cenario nacional e
internacional.
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Taylorismo (Administracdo Cientifica) O Taylorismo defendia a divisdo das tarefas,
padronizagdo dos métodos e controle rigoroso do tempo e movimento. Na Friato: isso
aparece no setor de abate e corte, onde cada funciondrio executa uma fungéo
especifica e repetitiva (ex: corte, embalagem, inspe¢do), garantindo rapidez e redugéo
de falhas. Fordismo (Produgdo em Massa) O Fordismo introduziu a linha de
montagem, com producdo em série e em grande escala. Na Friato: podemos ver esse
modelo na forma como os frangos sdo processados em esteiras automatizadas,
passando por varias etapas (abate, resfriamento, corte, embalagem) até virar um
produto padronizado que sera distribuido em grande escala para supermercados do
Brasil e exterior. Toyotismo (Producdo Enxuta e Flexivel) O Toyotismo surgiu no
Japdo e preza por qualidade, reducdo de desperdicios, automagdo inteligente e
adaptag@o a demanda. Na Friato: isso aparece nos investimentos em tecnologia, no
controle de qualidade em tempo real, na preocupagdo com sustentabilidade
(tratamento de residuos e efluentes) e na flexibilidade para atender diferentes
mercados (produtos inteiros, cortes especificos, embalagens variadas para exportacdo
¢ mercado interno).

Relagdo: O Fordismo se caracteriza pela produ¢do em massa e uso de linhas de
montagem. Na Friato a empresa pode adotar linhas de producdo automatizadas e
padronizadas para o abate, processamento ¢ embalagem e garantindo grande volume
e rapidez na produgdo, semelhante a logica fordista. Relacdo: O Taylorismo foca na
divisdo de tarefas e controle do tempo para aumentar a produtividade. Na Friato os
trabalhadores podem ser treinados para fungdes especificas (ex: corte, embalagem,
inspecdo) e supervisionados de perto, com metas de tempo e produtividade bem
definidas, como propunha Taylor. O Toyotismo valoriza a produgo enxuta, flexivel
e com foco na qualidade. Na Friato a empresa pode implementar um sistema de
producdo mais ajustado a demanda, com redugdo de desperdicios, controle de
qualidade continuo e incentivo ao trabalho em equipe, caracteristicas do modelo
japonés.

O laboratorio do Grupo Tomazini, responsavel pelas andlises dos produtos Friato,
manteve sua acreditacdo pela norma ISO/IEC 17025:2017 ap6s avaliagdo do Inmetro.
Isso confirma a competéncia técnica, precisdo e confiabilidade dos testes, garantindo
a seguranca e qualidade dos alimentos produzidos pela Friato. O resultado reforga que
os ensaios realizados seguem normas reconhecidas internacionalmente, oferecendo
ainda mais confian¢a na seguranga alimentar dos produtos Friato. Com isso, a Friato
reafirma seu compromisso em entregar alimentos de qualidade, produzidos com
rigorosos controles laboratoriais certificados, para que vocé e sua familia tenham
sempre mais sabor, qualidade e seguranga.

Fordismo: foi desenvolvido por Henry Ford, o Fordismo desenvolvido no século XX
se baseia na produc¢do em larga escala, controle rigido sobre os trabalhadores, foco na
eficiéncia e produtividade, trabalho especializado e repetitivo. Taylorismo: foi
desenvolvido por Frederick Winslow Taylor no final do século XIX e inicio do século
XX, se baseia na analise cientifica dos processos de trabalho, especializacdo e divisdo
de trabalho, foco na eficiéncia e produtividade, controle sobre os trabalhadores e seus
movimentos. Toyotismo: foi desenvolvido pela Toyota no Japao apds a Segunda
Guerra Mundial, se baseia no foco na qualidade e satisfacdo do cliente, trabalho em
equipe e comunicagdo aberta, melhoria continua (kaizen) e envolvimento dos
trabalhadores.

A Friato ¢ uma empresa brasileira que produz alimentos congelados, focada em
qualidade, inovagdo e eficiéncia. Ela utiliza processos mecanizados e produgdo em
linha para garantir produtos padronizados e atender o mercado nacional e
internacional. A Friato aplica o Fordismo ao usar produg¢do em linha, tarefas
repetitivas e mecanizagdo para garantir qualidade, eficiéncia e precos acessiveis.
Investe em tecnologia e busca flexibilidade para modernizar o modelo tradicional,
mantendo sua influéncia na produgdo, seguranga alimentar.



148

Na Friato a diversificacdo de produtos e a flexibilidade para atender supermercados,
exportacdo e diferentes embalagens mostram tragos toyotistas. Na Friato o abatedouro
de frangos aplica a logica taylorista quando fraciona a atividade em pequenas etapas
controladas. Na Friato a produg@o em série de cortes de frango para supermercados é
tipicamente fordista.

Fordismo ¢ Taylorismo na Friato — na empresa Friato, vemos o uso de esteiras,
trabalhadores em modo repetitivo, tempo de producdo controlado e monitorado,
divisdes de trabalho e supervisdo (contendo hierarquia na empresa), trabalhadores
especializados em uma tarefa especifica (focando apenas em sua fungdo).

Relagdo da Friato (Nutriza) com o Taylorismo Supervisao e controle: na Friato
(Nutriza), umas das relagdes que podemos colocar entre o Taylorismo - sistema de
organizacdo do trabalho — e a empresa, ¢ o Supervisionamento constante dos
trabalhadores para garantir que eles sigam os métodos estabelecidos e cumpram os
padrdes de tempo e “qualidade”. Padronizag@o: Na Friato, ha uma padronizagao rigida
das etapas produtivas de forma verticalizada e automatizada, seguindo normas como
BPF ¢ HACCP. Nesse caso, a padronizacdo ndo visa apenas eficiéncia, mas também
qualidade, seguranca alimentar e conformidade regulatoria. Relagdo da Friato com o
Fordismo. Produgdo em massa: na Friato, a producdo de 500 mil aves por dia e
centenas de toneladas de produtos industrializados mostra claramente o modelo
fordista de producdo em larga escala, padronizada e continua. Linha de montagem: as
etapas do abate, processamento e embalagem seguem uma légica de sequéncia rigida,
em que cada setor realiza uma tarefa especifica, semelhante as linhas de montagem
introduzidas por Henry Ford. Padronizagdo e uniformidade: a empresa mantém
produtos padronizados (como cortes de frango, linguigas, frios fatiados) garantindo:
velocidade, repeticdo e redug@o de custos, caracteristicas centrais do fordismo.
Qualidade ¢ flexibilidade: producdo em massa, a empresa oferece linhas
diversificadas de produtos (desde frango congelado até frios premium e péaes de alho),
atendendo diferentes demandas de mercado — o que mostra flexibilidade na producao.
Valorizacdo da seguranca e do trabalho em equipe: Projetos como o sistema de
protecdo para colaboradores em ambientes frios (finalista no RFID Journal Awards)
mostram uma preocupagdo com colaboradores e inovagdo tecnoldgica, em sintonia
com o toyotismo. Produc@o enxuta (lean): a Friato busca reduzir desperdicios e
otimizar recursos, como no uso de enzimas que diminuem impactos ambientais e
aumentam a eficiéncia no uso de racdo, alinhado ao modelo toyotista. Just-in-time e
tecnologia: o controle automatizado e sistemas inteligentes na linha de produgdo
reforgam o conceito de just-in-time, reduzindo estoques e garantindo agilidade.

A Friato Alimentos é uma empresa brasileira do setor agroindustrial, fundada pelo
Grupo Tomazini ¢ sediada em Pires do Rio (GO). Atua de forma verticalizada, com
producio que vai da fabricag@o de ragdo ao processamento de aves, industrializados e
exportacao.

A Friato Alimentos se assemelha ao Fordismo pelo uso de linhas de producdo em série
e sistemas de esteiras automatizadas em seu frigorifico e nas unidades de
industrializados. Esse modelo garante alta produtividade e padronizagao dos produtos,
permitindo que a empresa abata e processe até 500 mil aves por dia, atendendo
grandes demandas de mercado de forma eficiente. Além disso, a empresa apresenta
caracteristicas do Taylorismo, ao aplicar rigoroso controle de qualidade e divisdo do
trabalho em etapas especificas. Cada fase do processo, desde a producdo de ragdo até
a embalagem final, é planejada para maximizar a eficiéncia e reduzir desperdicios,
com forte presenca de supervisdo técnica e métodos cientificos para garantir a
exceléncia do produto. A Friato também incorpora praticas do Toyotismo, investindo
em tecnologia e inovagdo para tornar a produgdo mais flexivel e sustentavel. A
empresa adota sistemas modernos de automagdo, busca constante melhorias nos
processos (kaizen) e foca na redugdo de impactos ambientais, como a significativa
redugdo de emissdes de CO,, mostrando um modelo produtivo alinhado as exigéncias
globais.
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Os alunos pontuaram que a agroindustria avicola Friato Alimentos em Pires do Rio (GO)
apresenta os modelos produtivos taylorista/fordista e toyotista de forma hibrida em sua linha de
producdo. A empresa utiliza os modelos produtivos taylorista/fordista no trabalho com a linha
de producdo, utilizacdo de esteiras, verticalizacdo da producdo, ganho por produtividade,
controle do tempo do trabalho realizado de forma cientifica, mas também aplica concepgdes
toyotistas na produg@o como: flexibiliza¢do de horarios nos turnos de trabalho, terceirizacao de
algumas atividades como a “pega de frango” que ¢ realizada por empresa terceirizada.

Ademais, os alunos destacaram que a empresa trabalha de forma verticalizada e domina
todas as etapas do processo de produgdo, controlando cadeia produtiva soja/6leo/carne, desde
a alimentagdo das aves até a distribuicdo dos produtos. Ressaltaram ainda que a Fébrica de
Termoprocessados foi construida recentemente e, dentre outras atividades, permite a indistria
agroalimentar produzir empanados, steak, hamburguer e cortes.

Os folderes construidos a partir da leitura realizada pelos discentes a respeito da
espacializacdo da agroindustria avicola Friato Alimentos na cidade de Pires do Rio (GO) podem

ser observados nas Figuras 11 e 12, respectivamente.

Figura 11: Frente e verso do folder da espacializagdo da agroindustria Friato Alimentos Pires

do Rio (GO)
FRIATO ALIMENTOS

MODELO TOYOTISTA
ADOTADO NA FRIATO p Exemplo Prético: Um operério que

atua na linha pendurando frango ~
Objetivo Princi dequar a pode assumir a funcdo de operador MIGRAQAO

e ias o de maquinas sem a necessidade de
realizar um curso formal de pENDULAR E A
qualificagdo para aquela nova tarefa, FRIATO

M Consequéncia Observada: Isso cria
uma situagdo onde os trabalhadores
sdo “constantemente mudados de
funcdo”, o que pode gerar
instabilidade e pressdo para se
adaptar rapidamente a novas
CLIENTE PRODUGAO FORNECEDOR tarefas.

Um fendmeno causado pela
empresa, certamente, foi a
migrag¢ao pendular, que se refere
ao movimento diario de
trabalhadores que se deslocam de
suas cidades de residéncia para o
local de trabalho na empresa e
retornam no mesmo dia. Um
exemplo disso sGo as pessoas que
moram em Urutai, cidade vizinha a
qual a Friato se encontra.

RELAGAO COM O
TRABALHADOR

Mas ndo somente de Urutai, ja@ que
pessoas de regides tanto proximas
quanto distantes encontram
residéncia nas cidades vizinhas e
realizam essa migragdo para
trabalhar na Friato

Toyotismo ¢é um modelo de
produgdo industrial de origem
japonesa, surgido no Japdo na
década de 1970, que se baseia no
sistema Just-in-Time para produzir
conforme a demanda, eliminando
estoques excessivos e desperdicios,
visando alta eficiéncia e flexibilidade.
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Org.: Novais, S. F. (2025).

Figura 12: Frente e verso do folder da espacializagdo da industria agroalimentar Friato

Alimentos em Pires do Rio (GO)

Friato

alimentos

Exceléncia em Alimentos

.

A Friato Alimentos, sediada em Pires do Rio — GO, é uma
industria de grande porte no ramo avicola.

Possui linhas de produgao modernas, frigorificos automatizados
e processos de gestdo integrada, do abate a embalagem.

Utiliza tecnologias que aumentam a eficiéncia, mas também
reduzem a necessidade de mao de obra em tarefas repetitivas

A Friato no Contexto Produtivo
A Friato € uma empresa do setor alimenticio, especializada no
abate e processamento de aves. Sua marca é reconhecida
nacionalmente pela qualidade, padrado de seguranca alimentar
e inovagao. Com atuagao no mercado interno e externo, a
Friato busca oferecer produtos confiaveis e saborosos,
atendendo familias em todo o Brasil.

DESDE 1998

Desemprego Estrutural: O
impacto da modernizacgao
produtiva no setor alimenticio

Como a Friato modernizou sua produgao

A Friato, como grande industria do setor alimenticio (especializada
em aves), passou por fortes processos de modernizagao
produtiva:

« Linhas de produgao automatizadas para corte, embalagem e
transporte.

. Sistemas de inspegao eletrénica para garantir a qualidade.

« Magquinas de alta precis@o que reduzem perdas e aumentam a
padronizagao dos produtos.

. Integracao tecnoldgica que conecta diferentes etapas da
producao em tempo real.
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A Friato no processo Produtivo

« O processo produtivo da Friato se relaciona historicamente com
modelos de organizac¢ao do trabalho como o Fordismo e o
Taylorismo. No Fordismo, ha a produgcdao em massa e a
padronizagédo dos processos, algo aplicado no abate e
processamento em larga escala. Ja o Taylorismo enfatiza a divisao
do trabalho e a especializagdo de tarefas, otimizando a eficiéncia na
linha de produgao.

Fordismo

Produgao em série com linhas de montagem padronizadas.

+ Processos automatizados e repetitivos no abate e corte de frango,
onde cada trabalhador executa uma etapa especifica.

+ Vantagem: alta produtividade.

« Desvantagem: fungdes mecanizadas e pouco flexiveis, vulneraveis a
substituicao por maquinas.

Org.: Novais, S. F. (2025).

Toyotismo

Produgao enxuta, flexivel e orientada para a demanda, com foco na
qualidade e reducao de desperdicios. Exemplo na Friato:

+ justin time na logistica e abastecimento da linha de produgao,
reduzindo estoques e otimizando entregas.

Impacto: exige trabalhadores mais qualificados e polivalentes;
quem nao se adapta pode ficar fora do mercado.

Taylorismo

Organizagao cientifica do trabalho, com divisdo minuciosa de
tarefas e cronometragem.Exemplo na Friato:

« Setores de embalagem e inspecéo de qualidade, onde o ritmo e
o tempo de execugao sao medidos e controlados.

Impacto: maior eficiéncia, mas maior risco de desemprego
quando a fungdo pode ser realizada por equipamentos.

ALIMENTOS

151

Ao apontarem sobre a participacdo da empresa Friato Alimentos nos arranjos produtivos

da regido, na reorganizagdo do territorio e na geragdo de emprego, os alunos apresentaram as

seguintes consideragoes:

Linguagem escrita

Impacto: reorganizagdo do territdrio, mudangas no trabalho rural e integragcdo aos
mercados globais. Transforma o territorio: caminhdes, novas granjas, reconfiguracdo
urbana e rural. Organiza a economia local: milhares de empregos diretos e indiretos.
Concentra poder: define contratos, pregos ¢ padrdes tecnoldgicos. Contradigdo:
Discurso: desenvolvimento ¢ modernizag@o. Realidade: dependéncia, precarizagdo e
concentragdo econdmica.

Estrutura ¢ producdo: capacidade de abate de 480 mil aves/dia Produgdo de 300
toneladas/dia de produtos industrializados Fabrica de ragdo com capacidade de 2.100
toneladas/dia Novo incubatério em construgdo com capacidade para incubar 160
milhdes de ovos/ano Fabrica de termoprocessados em fase de construgdo, visando
ampliar a linha de produtos

FRIATO, frigorifico de aves de Pires do Rio Goias. Fundada em 1993, ¢ um complexo
industrial liderado pelo Grupo Tomazini, que inclui fabricas de ragdes, granjas,
incubatorio e frigorifico. Sobre a Empresa FRIATO Responsaveis por mover a
economia local e atender o mercado interno e externo.

A Friato ¢ uma empresa alimenticia brasileira especializada no abate e processamento
de aves, com foco na produgdo de carne de frango e derivados para o mercado interno
e externo. Fundada pelo Grupo Tomazini, a empresa esta localizada em Pires do Rio
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(GO) e tem como missdo oferecer produtos de alta qualidade, promovendo
constantemente inovagao, responsabilidade socioambiental e sustentabilidade em suas
praticas.

Friato industria com alta empregabilidade. A Friato Alimentos tem uma grande
disponibilidade para empregar novas pessoas. De acordo com seu site, estdo com
muitas vagas abertas para diferentes fungdes.

Empresa goiana especializada em frangos. Atua no mercado nacional e internacional.
Produtos: frangos resfriados, congelados e industrializados. Compromisso com
qualidade, sustentabilidade e geracdo de empregos. Gripe Aviaria Doenga viral que
afeta aves domésticas e silvestres. Alta mortalidade nos plantéis. Transmissdo por
contato direto ou secre¢des contaminadas. Prevencdo com biosseguranca e vigilancia
sanitaria. Grande impacto econdmico na avicultura.

A Friato Alimentos ndo ¢ apenas uma poténcia no setor agroindustrial, mas também
um agente transformador para a regido onde esta inserida. Ao longo dos anos,
consolidou-se como uma das maiores empregadoras de Pires do Rio e cidades
vizinhas, garantindo milhares de postos de trabalho diretos e indiretos. Esse impacto
social fortalece a economia local, gera renda para diversas familias e amplia
oportunidades, especialmente através do sistema de integragdo com pequenos e
médios produtores, que encontram na empresa uma parceira sélida para o crescimento
de suas atividades.

Inovagdo sustentavel: Em 2023, a Friato foi reconhecida por sua contribuicdo a
reducdo de 74.413 toneladas de CO-, resultado do uso de enzimas na produg¢io animal,
prémios e destaque nacional: Medalha de Honra ao Mérito Industrial da FIEG,
valorizando sua contribuicdo a industria goiana. Ranking Forbes Agro100: apareceu
em 93° lugar como uma das maiores empresas do setor no Brasil.

Sustentabilidade na Friato Reduggo de 74 mil toneladas de CO: (2023) com enzimas
na alimentagdo animal Sistemas automatizados para economizar agua, energia e racdo
Controle sanitario e¢ biosseguranga rigorosos Processos limpos e auditaveis
Responsabilidade ambiental integrada a estratégia de crescimento.

A Friato Alimentos, fundada em 1995 em Goias, produz carnes de aves em modelo
verticalizado. Abate até 500 mil aves por dia, exporta para varios paises e investe em
tecnologia, automacao e sustentabilidade.

A Friato (Nutriza Agroindustrial de Alimentos S.A./Friato Alimentos) ¢ uma grande
empresa do setor agroindustrial (frigorifico) avicola que tem sua sede em Pires do Rio
- GO. Transforma a produgdo avicola em cortes de carne para produtos processados e
embalados para consumo.

Além de gerar desenvolvimento regional, a Friato também se destaca no cenario
global. Sua presenca internacional ¢ marcada pela exportagdo de carne de frango para
diversos continentes, levando a qualidade brasileira para diferentes mercados. A
participacdo em grandes eventos mundiais, como a Anuga, na Alemanha a maior feira
de alimentos do planeta demonstra sua capacidade de competir em alto nivel,
refor¢ando a imagem da marca como sinénimo de inovagdo, confianga e exceléncia.
Dessa forma, a empresa alia responsabilidade social dentro do Brasil com um
posicionamento estratégico no comércio internacional, construindo um caminho
solido de crescimento e reconhecimento.

Friato combina diferentes modelos produtivos para alcancar eficiéncia, qualidade e
competitividade. Além disso, exerce papel fundamental no desenvolvimento regional,
gerando empregos e movimentando a economia.



153

A empresa também contribui para o desenvolvimento econdmico do estado através de
sua atuacdo no agronegocio, que a fez reconhecida em rankings nacionais. Além disso,
a Friato se destaca pelo investimento em sustentabilidade, por meio de praticas
inovadoras e projetos de conscientizagdo ambiental.

Impacta na mobilidade urbana, transporte coletivo e economia local, favorece a
integragdo regional, ja que diferentes municipios passam a depender economicamente
da atividade da Friato.

Os alunos enfatizaram as transformacdes que ocorreram com a territorializagdo da
agroindustria avicola em Pires do Rio (GO), bem como a moderniza¢ao no setor agropecuario
e a reestruturacado produtiva. Apontaram também que a expansdo da cadeia produtiva
soja/6leo/carnes contribuiu com o célere desenvolvimento da avicultura industrial realizada de
forma verticalizada no municipio.

Ao relatarem sobre a potencialidade da empresa Friato Alimentos no progresso regional,
os alunos ressaltaram a importancia da agroindustria avicola na reconfiguracao do territorio
urbano e rural, na organizacdo da economia local, nas mudangas no trabalho devido a
reestruturacdo produtiva, na reorganizacdo do circuito espacial de produ¢do e alteracdo na
forma de produzir. Destacaram as modifica¢des socioespaciais € econdmicas que favoreceram
a remodelagem do territorio e uma nova forma de organizar o trabalho.

Ademais, os alunos mostraram que a territorializagdo da avicultura industrial afetou
diretamente na vida dos moradores de Pires do Rio e nos municipios vizinhos. Isto porque
alterou a dinamica local e regional, disseminou o sistema de integracdo apoiado no arranjo
produtivo local, favoreceu a estabilidade no fornecimento e consumo da proteina animal,
alterou a paisagem com a constru¢do dos aviarios no municipio e funciona como um agente
transformador na regido.

O modelo de integragdo vertical destacado pelos alunos, diz respeito ao prévio contrato
firmado entre a agroindustria e os produtores integrados terceirizados que realizam a criagao,
engorda e entrega das aves vivas junto a agroindustria. Ao optarem pelo sistema de integragao
esses produtores garantem o escoamento da sua producdo, mas para acompanhar o padrdo
tecnologico exigido pelo setor avicola e alavancar a produtividade, ¢ indispensavel que eles
realizem investimentos em terras, instalagdes dos avidrios, aquisicdo de maquinas modernas,
equipamentos, bebedouros, comedouros, silos, além dos custos de administra¢do e de mao de
obra para trabalhar nas granjas, o que pode acarretar um elevado endividamento dos produtores
junto as institui¢des financeiras.

Em contrapartida, a agroindustria fornece assisténcia técnica especializada, pintainhos

de um dia, racdo, medicamentos e outros insumos, transporte da ragdo e dos frangos, abate e
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comercializacdo. Cabe ressaltar que a planta dos aviarios e a orientagdo para a compra dos
equipamentos a serem utilizados sdo fornecidas pela referida empresa.

Quanto ao mercado de trabalho e emprego, os alunos pontuaram que a industria
agroalimentar gera empregos diretos, associados a cadeia produtiva soja/dleo/carnes, e
indiretos, que € a prestacdo de servicos por parte de empresas terceirizadas. Este fator contribui
para movimentar a economia do municipio. Além disso, ¢ relevante salientar que a mao de obra
¢ um aspecto determinante na avicultura industrial e apresenta elevada rotatividade, sendo um
dos gargalos na produc¢ao do setor avicola. Por conseguinte, isso explica os vultosos
investimentos em tecnologia feitos pela agroindustria a fim de otimizar a producdo na avicultura
industrial, embora esses avangos tecnologicos inseridos no modelo produtivo do segmento
soja/6leo/carnes contribua para o desemprego estrutural.

Cumpre mencionar que os alunos enfatizaram que, em 2023, a empresa Friato
Alimentos participou da Maior feira de alimentos do mundo - ANUGA, ocorrida em Coldnia,
na Alemanha. A feira reuniu mais de 7,8 mil expositores de 118 paises [...] e a participacao da
Friato na Anuga € parte de uma iniciativa da Associacdo Brasileira de Proteina Animal (ABPA)
e da Agéncia Brasileira de Promocao de Exportacdes e Investimentos (ApexBrasil), que visa
promover a industria brasileira de proteina animal no cenario internacional. Portanto, essa
iniciativa € um importante passo da industria agroalimentar Friato Alimentos em dire¢do a
conquista de uma parcela significativa do mercado internacional avicola e da mais mais-valia
global.

Acerca da desigualdade de género na divisdo sexual do trabalho e os riscos a satide e ao

adoecimento do trabalhador, os alunos efetuaram as seguintes ponderagdes:

Linguagem escrita

Mao iguais, pesos diferentes - “O mesmo trabalho, mas ndo o mesmo valor. No campo
e nas fabricas, as mulheres ainda recebem menos que os homens. Por qué? A producao
que alimenta milhdes também revela as desigualdades invisiveis do trabalho”. Mesmo
trabalho, mesmo salario, nem sempre! Um tema que precisa ser discutido! Até quando
continuaremos aceitando o machismo estrutural presente em nossa sociedade?
Mulheres podem ganhar cerca de 15-20% menos do que homens nos mesmos cargos.
Isso reflete uma critica ao machismo estrutural, escancarado no ambiente de trabalho,
onde a mesma fung¢do ndo equivale ao mesmo salario.

Na Friato, a influéncia taylorista é percebida na especializagdo das tarefas e
cronometragem dos tempos de produg@o. Mulheres frequentemente sdo alocadas em
postos que exigem “habilidades delicadas”, como corte ¢ embalagem, reproduzindo
esteredtipos de género. A linha de montagem fordista otimiza o abate e processamento
avicola da Friato. Este modelo intensifica a divisdo sexual do trabalho, com homens
predominando em fungdes de maior remuneragdo e poder decisorio, enquanto
mulheres ocupam posigdes subalternas. Recentemente, a Friato adota elementos
toyotistas como circulos de qualidade e polivaléncia. Porém, mesmo com essa
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“modernizacdo”, a segregacdo ocupacional por género persiste, demonstrando como
as transformagdes produtivas nem sempre alteram as hierarquias sociais.

Falar sobre os riscos para a saude do trabalhador nesses trabalhos, trabalhos esses com
alto indice de incidéncia de Distirbios Osteomusculares Relacionados ao trabalho
(DORT) e Lesoes por Esfor¢o Repetitivo (LER). A maior parte dos trabalhadores
responsaveis pelas linhas de desmontagem sdo jovens (20-25) e além disso, um
numero consideravel deles sio mulheres.

Mulheres em fungdes repetitivas, multifuncionalidade e automacdo. Na Friato:
taylorismo e produgdo verticalizada, divisdo de tarefas rigidas e producdo
verticalizada, mulheres em func¢des competitivas e homens em gestdo, mulheres na
base.

Na analise da desigualdade de género na divisao sexual do trabalho, os alunos
pontuaram que, tanto no campo quanto na cidade, os pesos ¢ medidas ndo sao uniformes acerca
do valor do mesmo trabalho executado por um homem e uma mulher, refletindo que isso
desvela o machismo estrutural presente no mercado de trabalho brasileiro. Nesse sentido, ficou
evidente que as mulheres recebem um percentual de remuneragdo bem menor do que aquele
auferido pelo trabalho masculino, ainda que ocupem cargos ¢ fungdes equivalentes. Embora
como trabalhadora produtiva do proletariado industrial deveria ser remunerada de forma
equitativa aos homens em seus salarios, direitos e condigdes de trabalho.

Conforme as explanagdes dos alunos, a desigualdade de género na divisdo sexual do
trabalho reflete a realidade da mado de obra feminina e explicam porque as mulheres sdo
alocadas em postos de trabalho que exigem “habilidades delicadas”, como corte e embalagem,
reproduzindo esteredtipos de género. Esse modelo intensifica a divisdo sexual do trabalho,
contribui para que os homens predominem em fungdes com maior remuneragdo, de gestdo e
poder decisdrio, enquanto as mulheres permanecem ocupando posi¢des subalternas e realizando
atividades repetitivas e competitivas. Apesar da modernizacao, a segregacao ocupacional de
género persiste, demonstrando como as modificagdes produtivas nem sempre conseguem
alterar a realidade das hierarquias sociais.

Assim, os alunos mostraram que a realidade feminina no mercado de trabalho, envolve
os riscos para a saude da trabalhadora no ambiente laborativo e podem causar Disturbios
Osteomusculares Relacionados ao Trabalho (DORT) e Lesdes por Esfor¢o Repetitivo (LER),
porque as mulheres sdo nimero significativo nas linhas de desmontagem. Por isso, ¢ importante
destacar que medidas ergonométricas sdo necessdrias para regularizar as atividades repetitivas
e estaticas exercidas no interior das agroindustrias. E relevante destacar que a LER causa
dorméncia nas maos, dores nos bracos nos cotovelos e nos punhos, afetando dedos, maos,
punhos, antebragos, bracos e ombros e podem desencadear a necessidade de cirurgias nos

membros superiores.
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Por isso, os frigorificos tem adotado o Método OCRA (Occupational Repetitive Action),
o qual foi desenvolvido para prevencdo de disturbios musculoesqueléticos de membros
superiores. Assim, o Ministério Publico do Trabalho (MPT) orienta que as empresas adotem
esse sistema para os trabalhadores que executam suas atividades sentado e em pé, realizando
rodizios de trabalhadores e trabalhadoras na linha e nos setores de produgdo, estabeleca sistema
de pausas e cronometragem do tempo de trabalho daqueles que exercem atividades repetitivas
com sobrecarga muscular estdtica ou em baixas temperaturas nos frigorificos. Desse modo,
viabiliza a diminui¢do do quantitativo de funcionarios que entram com afastamento por motivos
de doengas do trabalho.

No Brasil, as agdes contra a exploracao do trabalho nos frigorificos sdo realizadas pelo
MPT, que propde medidas visando mitigar os problemas inerentes ao ritmo intenso do trabalho
e jornadas prolongadas, sendo normalmente acompanhadas pelos sindicatos da categoria. Para
isso, o MPT utiliza a Norma Regulamentadora 36, publicada no Diario Oficial da Unido no dia
18 de abril de 2013, cujo objetivo ¢é estabelecer os requisitos minimos para a avalia¢do, controle
e monitoramento dos riscos existentes nas atividades desenvolvidas na industria de abate e
processamento de carnes e derivados destinados ao consumo humano, de forma a garantir
permanentemente a seguranga, a saide e a qualidade de vida no trabalho (Brasil, 2013).

A NR 36 prevé que, caso a jornada ultrapasse 9h58min, excluido o tempo de troca de
uniforme e de deslocamento até o setor de trabalho, devem ser concedidas pausas de 10 minutos
a cada 50 minutos trabalhados (Brasil, 2013). Conforme orienta a NR 36, a repetitividade e a
sobrecarga muscular estatica ou dindmica do pescogo, ombros, dorso € membros superiores e
inferiores, devem ser asseguradas com pausas psicofisioldgicas. Desse modo, cabe as empresas
a responsabilidade pela aplicacdo, adequagdo e cumprimento em relacao ao fator ergonéomico e
demais itens constantes na referida norma.

No interior dos frigorificos a ergonomia contribui para promover o bem-estar, a
seguranca no trabalho e revelar o desgaste fisico e mental dos funciondrios de forma individual
ou coletiva. Isso decorre do fato de que a ergonomia permite identificar fatores estressantes no
exercicio laboral, como as condi¢des as quais ficam expostos os trabalhadores em relagdo a
baixas temperaturas, utilizacio dos mobilidrios, passarelas, plataformas, maquinas,
equipamentos, manuseio de produtos, dentre outros. Esta identificagdo possibilita que a
empresa contratante possa adequar os ambientes de trabalho as necessidades biomecanicas,
cognitivas e organizacionais dos seus empregados, com o intuito de reduzir riscos ocupacionais

e assegurar o desempenho funcional.
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Convém enfatizar que os alunos narraram sobre a mulher trabalhadora e suas jornadas
duplas de trabalho na industria e no trabalho doméstico. Na vida privada, ela consome horas
cruciais realizando o trabalho doméstico invisibilizado, o qual ¢ apropriado pelo sistema
capitalista uma vez que possibilita ao capital a sua reproducdo, nessa esfera do trabalho nao
diretamente mercantil, em que se criam as condi¢des indispensaveis para a reproducdo da forca
de trabalho de seus maridos, filhos, filhas e de si propria. Portanto, as jornadas duplas de
trabalho, as disparidades salariais, a sub-representacdo das mulheres em cargos de lideranca e
a imposicao de esteredtipos contribuem para reforcar a discriminacao e a desqualificagdao da
capacidade intelectual feminina, afetando a satde fisica e mental, seu desenvolvimento
profissional e provocando o adoecimento e a degradacdo da vida no ambiente de trabalho.

Os alunos evidenciaram que a classe trabalhadora da industria agroalimentar Friato
Alimentos, realiza migra¢do pendular para trabalhar na avicultura industrial em Pires do Rio.

Sobre as migragdes pendulares os alunos fizeram as seguintes anotagdes:

Linguagem escrita

Migracdo Pendular ¢ a Friato — Um fenomeno causado pela empresa, certamente foi
a migragdo pendular que se refere ao movimento diario de trabalhadores que se
deslocam de suas cidades de residéncia para o local de trabalho na empresa e retornam
no mesmo dia. Um exemplo disso sdo as pessoas que moram em Urutai, cidade
vizinha a qual a Friato se encontra. Mas ndo somente de Urutai, ja que pessoas de
regides tanto proximas quanto distantes encontram residéncia nas cidades vizinhas e
realizam essa migragdo para trabalhar na Friato.

Muitos trabalhadores da FRIATO nio moram em Pires do Rio e precisam se deslocar
diariamente de cidades vizinhas. Esse movimento ¢ chamado de migracéo pendular.
Isso significa que os trabalhadores saem de casa ainda de madrugada, antes do
amanhecer, para pegar onibus e chegar ao trabalho no frigorifico, e so retornam tarde
da noite. O deslocamento diario ¢ cansativo, afeta a qualidade de vida dos
trabalhadores e muitas vezes ndo é compensado pelo valor da remuneragdo recebida.
A industria, a0 mesmo tempo em que gera empregos, também expde os trabalhadores
a longas jornadas fora de casa, exigindo esforco fisico e emocional que vai além do
trabalho realizado dentro da fabrica.

Muitos funcionarios vém de cidades vizinhas e utilizam transporte para chegar até a
fabrica, enfrentando longos deslocamentos.

Migragdo Pendular e Friato, trabalhadores de diversas cidades vizinhas, muitos
colaboradores realizam a migracdo pendular, deslocando-se diariamente entre sua
cidade de residéncia e a sede da empresa. Garante mao de obra disponivel mesmo em
regides de baixa oferta de empregos, impacta na mobilidade urbana, transporte
coletivo e economia local, favorece a integracdo regional, ja que diferentes municipios
passam a depender economicamente da atividade da Friato.

As narrativas dos alunos mostram que inimeros trabalhadores e trabalhadoras precisam

se deslocar até a indlstria agroalimentar Friato Alimentos para exercerem suas fung¢des dentro
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da agroindustria. Para isso, realizam migrag¢des pendulares, cujo deslocamento de suas cidades
de residéncia até a empresa ocorre diariamente com retorno para casa no mesmo dia. Os alunos
salientaram que esse tipo de deslocamento ¢ cansativo, afeta a qualidade de vida dos
trabalhadores e trabalhadoras e que muitas vezes ndo ¢ compensado pelo valor remuneratorio.
Além do mais, os alunos estabeleceram relacdo entre a geracdo de empregos na industria
agroalimentar e as longas jornadas fora de casa, as quais a classe trabalhadora estd exposta e
destaca o cansaco fisico, mental e emocional que perpassa os trabalhadores e trabalhadoras para
além do trabalho realizado na agroindustria.

Os alunos pontuaram que as migragdes pendulares possibilitam garantir a vinda da mao
de obra de regides com declinio na oferta de empregos e esses deslocamentos didrios impactam
na mobilidade urbana e na economia local. Vale destacar que a empresa prestadora de servigos
de fretamento que realiza de 6nibus os deslocamentos dos trabalhadores e trabalhadoras até a
agroindustria ¢ terceirizada.

As migracdes pendulares realizadas pela mao de obra que trabalha na agroindustria
avicola piresina, desloca-se diariamente principalmente dos municipios de Cristianopolis,
Ipameri, Orizona, Palmelo, Santa Cruz de Goids e Urutai. A agroindudstria também tem atraido
trabalhadores e trabalhadoras que migram de outros estados integrantes da regido MATOPIBA
(Maranhao, Tocantins, Piaui e Bahia) para trabalharem na avicultura industrial em Pires do Rio.
Isso demonstra o quanto a agroindustria conseguiu atingir essa regido situada no Norte e
Nordeste brasileiro e motivou os trabalhadores em nimero cada dia mais expressivo a migrarem
para Pires do Rio, 4avidos pelo ensejo de habitar uma cidade que apresente crescimento
econdmico e possibilidade de conseguir trabalho na agroindustria . Assim, a rota que antes
direciona-se primordialmente para a o Sudeste, no cenario atual desloca-se para regides como
o Centro-Oeste no Sudeste Goiano.

Os discentes fizeram diversas ponderagdes sobre os direitos trabalhistas e o desemprego

estrutural no segmento avicola, entre elas:

Linguagem escrita

Desemprego Estrutural: o impacto da modernizag¢do produtivo no setor alimenticio-
Como a Friato modernizou sua produgdo- A Friato, como grande industria do setor
alimenticio (especializada em aves), passou por fortes processos de modernizagao
produtiva: Linhas de producdo automatizadas para corte, embalagem e transporte.
Sistemas de inspec¢do eletronica para garantir a qualidade. Maquinas de alta precisao
que reduzem perdas e aumentam a padronizac¢do dos produtos. Integracio tecnoldgica
que conecta diferentes etapas da produg@o em tempo real.

Folgas e férias seguem a legislag@o trabalhista, mas podem ser ajustadas conforme a
demanda da produgdo. Os salarios seguem o piso da categoria, com beneficios,
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embora ndo sejam considerados altos diante da exigéncia do trabalho. O ambiente de
produgdo exige resisténcia: ¢ frio, acelerado e marcado por tarefas repetitivas. Por
isso, ha desafios relacionados & saude do trabalhador e a permanéncia na fungdo por
longos periodos.

Na Friato, a diferenca entre quem trabalha na produgdo e quem administra a empresa
¢ evidente. Funciondrios: recebem salarios proximos ao piso, enfrentam longas
jornadas e pouco tempo de lazer, ja que o descanso ¢ consumido pelo cansago. Donos
e gestores: tém salarios muito mais altos, maior acesso a lazer e tempo de qualidade
com suas familias. Esse contraste mostra como os modelos de produgdo priorizam
eficiéncia e lucro, mas também reforgam desigualdades sociais.

Relagdo Humana x Fabrica- a relacdo entre o trabalhador e a Friato Alimentos tende
a ser bastante rigida e pouco flexivel, refletindo o perfil de uma empresa que prioriza
a alta produtividade acima de tudo. Os funciondrios enfrentam jornadas bem
delimitadas, sem abertura para horarios mais humanos ou adaptaveis, o que reforga a
sensa¢do de controle e pressdo constante. Nesse cenario, o vinculo se aproxima mais
de uma relagao de exigéncia e cobranca do que de valorizag@o e bem-estar, mostrando
como o trabalhador muitas vezes € visto mais como peg¢a de engrenagem produtiva do
que como individuo com necessidades proprias.

Ao relatarem sobre os direitos trabalhistas, os alunos pontuaram que, embora os salarios
estejam proximos ao piso da categoria, ainda assim, precisam ser compativeis com as
exigéncias do trabalho na avicultura industrial. Os alunos desvelaram as desigualdades sociais
e as diferencas remuneratorias entre os proprietarios dos meios de producdo e a classe
trabalhadora, elucidando que a relagao do trabalhador com a empresa precisa ser acompanhada
por uma melhor condicdo de trabalho, hordrios mais flexiveis, tempo para o descanso e lazer,
para que seja benéfico para ambos e o trabalhador possa permanecer na fungdo por longos
periodos.

Os alunos focalizaram também que a modernizagdo das maquinas utilizadas nos
frigorificos favorece o desemprego estrutural, pois a automag¢do nas linhas de produgdo
contribui para diminuir o quantitativo de mao de obra necessaria para executar as tarefas
laborais. Assim, com o desemprego estrutural, o trabalhador ao ser substituido pelo trabalho
morto das maquinas nao consegue retornar ao mercado de trabalho em sua fungao original. Tal
circunstancia o impele a buscar ocupagdes em postos que demandam menor qualificacdo e que,
por ora, ndo concorrem diretamente com os processos de automag¢do. No entanto, diferente do
desemprego estrutural, o desemprego conjuntural emerge em periodos de crises e, uma vez
superados os momentos de instabilidade, viabiliza o retorno aos postos de trabalho, ainda que

sob novas configuragdes de geracdo de emprego.

4.3.4 Significar: possibilidade de colocar em pratica o exercicio da cidadania
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A realizagdo da leitura da espacializacdo da industria agroalimentar Nutriza
Agroindustrial de Alimentos S.A /Friato Alimentos (Frigorifico de Aves Tomazini) em Pires
do Rio (GO), do mercado de trabalho e da formagao para a cidadania, a partir da analise dos
modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista mediado pela professora de Geografia e
realizada com os alunos das 3? séries dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em
Agropecudria, Biotecnologia e Informatica para Internet do IF Goiano Campus Urutai (GO),
possibilitaram aos alunos identificar a forma como se reorganiza o trabalho e a producao na
avicultura de corte no municipio.

Os conceitos trabalho e cidadania foram imprescindiveis na analise da espacializagdo
da agroindustria avicola, pois, viabilizou identificar o impacto significativo que a categoria
trabalho realiza, propiciando ao discente uma possibilidade de refletir sobre a relagao
sociedade-natureza, de interagir e integrar com ambientes que podera vir a ser uma das futuras
oportunidades de trabalho em relagdo a sua area de atuag¢do. Permitindo também compreender
a organizacao do trabalho e do consumo ¢ analisar sobre os desafios para a vida em sociedade.

Além disso, ao compreender o funcionamento das demandas dentro de uma empresa do
setor alimenticio, desde as formas como sao executadas as atividades até¢ o modelo produtivo
adotado por cada empresa de acordo com a sua realidade produtiva, os discentes ampliam a
capacidade de conhecer o mercado de trabalho e acompanhar a evolugdo do conceito trabalho
ao longo do tempo. Além disso, ao ponderarem sobre a espacializagdo da industria
agroalimentar, os discentes percebem a organizagdo industrial, mas também se reconhecem
como parte integrante desse espago, realizando a apreensdo e ressignificacdo do objeto de
estudo.

E preciso destacar que o conceito trabalho colabora para discussdes de aspectos
importantes, dentre eles: a desigualdade sexual de género no ambiente fabril e a necessidade de
valorizagao do trabalho feminino, a transformacao que os modelos taylorista-fordista e toyotista
provocam na vida do trabalhador e na sociedade, a organizagao da sociedade e da producao, a
ampliacao da concepgao de consumo e consumismo, a relagdo entre as pessoas e a empresa, a
tecnologia vista por um viés de responsabilidade social e ambiental, a luta pela garantia dos
direitos daqueles que exercem suas fungdes em trabalhos repetitivos e praticam jornadas
cansativas, a exposi¢ao a baixas temperaturas durante o trabalho, a execucgao de jornadas duplas
que sobrecarregam as mulheres, a migragao pendular realizadas devido a distancia da residéncia
dos trabalhadores até o local de trabalho.

Como a agroindustria Friato Alimentos, trabalha com os modelos produtivos taylorista-

fordista e toyotista de forma hibrida, o que permitiu aos alunos entenderem que a maioria dos
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produtos por eles consumidos provém de industrias alimenticias que produzem dentro desses
modelos produtivos. Desta forma, os alunos ao se inserirem no mercado de trabalho no futuro,
caso atuem no setor industrial, terdo consciéncia na forma como irdo desempenhar suas
atividades e a quais modelos terdo que se adequar em seu trabalho.

A agroindustria Friato Alimentos gera empregos diretos e indiretos na regido,
possibilitando a inumeros trabalhadores e trabalhadoras a contratagdo para trabalhar na
avicultura industrial, incluindo os egressos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.
No entanto, ¢ imprescindivel destacar que o cidadao tem o direito ao trabalho € ao consumo, o
direito a cidade, a participa¢do coletiva, ao bem viver juntos, ao pertencimento, a0 meio
ambiente, a consciéncia de classe, a participagdo na sociedade. Assim como, o direito ao voto,
a consciéncia politica, a ter direitos, a cidadania, a democracia, a identidade, ao cotidiano, a
cidadania digital e ao ciberespaco, a atuagdo dos sujeitos na sociedade e no espago, ou seja, a
formacao para o exercicio da cidadania.

Portanto, ¢ possivel afirmar que, os egressos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio serdo capazes de utilizar com mais consciéncia e proatividade o conhecimento adquirido
no Ensino Basico, que inclui a Geografia e no Ensino Técnico Profissionalizante para
modificarem a realidade em que estdo inseridos, seja numa comunidade indigena ou
quilombola, areas de assentamentos ou de movimentos sociais, nos espagos urbano e rural, pois
a sua pratica serd dotada de sentido. Visto que, os alunos trazem consigo saberes, tecnologias e
vivéncias de seus lugares de pertencimento para a sala de aula, fomentando um processo
educativo mais dialdgico, inclusivo, transformador, libertador e, principalmente, significativo.

Assim, os discentes podem retornar para seus lares dispondo de conhecimento técnico
profissional e das ciéncias humanas, naturais e exatas, de igual modo com novas perspectivas
de melhorias para suas comunidades. Sobretudo, com potencial de resolverem problemas
infraestruturais locais, participarem de movimentos sociais em defesa da coletividade, atuarem
no mercado de trabalho e exercerem adequadamente seus direitos sociais € civis.

Dessa forma, por meio da mediagdo das aulas ministradas pela docente de Geografia e
dos folderes produzidos pelos discentes, analisou-se a forma como os alunos desvelaram a
espacializacdo da empresa Friato Alimentos em Pires do Rio (GO), os modelos taylorista-

fordista e toyotista, o mercado de trabalho e a formacao para o exercicio da cidadania.

4.4 Proposta 2: A cidade de Trindade e sua proximidade com a capital de Goias - Goiania:

a busca por sustentacio econémica e crescimento urbano
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4.4.1 Problematizar: identificando os grupos, seus problemas cotidianos e seus lugares

Na proposta 2, o docente de Geografia realizou a mediagao das aulas com os discentes
das 3* séries dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Eletrotécnica, Edificagdes,
Informatica para Internet e Automagao Industrial do IF Goiano Campus Trindade. As aulas
abordaram a tematica dos modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista, o trabalho ¢ a
formacgao para a cidadania, a fim de que os discentes realizassem uma leitura sobre os modelos
produtivos industriais taylorista-fordista e toyotista no intuito de desvelar a cidade de Trindade
(GO) através da espacializagdo da empresa Frico Industria e Comércio de Alimentos
LTDA/Fricé Alimentos (Frios Centro-Oeste Ltda) no municipio e no mercado de trabalho.

Durante a aula, foi utilizado o data-show como recurso audiovisual, bem como
explicagdes e arguigdes aos alunos sobre a temdatica abordada com efetiva participagao deles.
Ademais, para a produgao dos folderes pela plataforma de design grafico Canva, utilizou-se o
Laboratdrio de Informatica e o produto final da atividade foi entregue ao docente. As aulas
ministradas e a atividade integradora em Geografia, contaram com a participagdo de 22 alunos
no total e ocorreram no segundo semestre 2024 nas dependéncias do IF Goiano Campus
Trindade (GO).

A abordagem inicial da aula pautou-se na discussdo sobre a espacializacdo da industria
agroalimentar Fricd Alimentos, os modelos produtivos taylorista/fordista e toyotista, assim
como a visdo dos discentes sobre o trabalho e a cidadania na cidade de Trindade (GO). Para a
compreensdo da temdtica abordada foram propostas inimeras questdes, dentre elas: Quem sdo
os alunos trindadenses e eles realiza a migragao pendular para estudar no Campus Trindade? O
que identifica o discente trindadense? Em que contexto ocorreu a criagdo da cidade de
Trindade? Quais forcas politicas atuaram na formacao da cidade de Trindade? Qual a visdao dos
alunos sobre a proletarizacdo e a precarizagao no mercado de trabalho? Como os alunos se
sentiam frente a possibilidade de continuar os estudos no Ensino Superior? Quais eram suas
insegurangas diante ao mundo trabalho? Que lugares em Trindade eram referéncias para os
alunos? Como os discentes interpretavam os modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista
na producdo industrial trindadense? Qual leitura tinham sobre a espacializacao da empresa Fricod
Alimentos no municipio de Trindade? Como a cidade de Trindade se comporta frente ao
crescimento urbano e a proximidade com Goiania? Qual o peso da Festa do Divino Pai Eterno
e do setor de servigos na economia da cidade de Trindade? Como os discentes enxergavam a
desigualdade de género na divisdo sexual do trabalho e o direito ao exercicio da cidadania?

Quais os setores da economia que sdo atrativos no municipio de Trindade?
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Diante das incertezas postas com a conclusdo do curso do Ensino Médio Técnico
Integrado em 2024, percebeu-se que a maioria dos alunos demonstraram estar indecisa entre as
possiblidades: inserir no mercado de trabalho ou continuar com a atividade de estudo e
formagdo nos cursos de Ensino Superior. Poucos alunos apontaram que, apds o final do ano
letivo, tentariam de imediato entrar para o mercado de trabalho.

Durante as aulas ministradas da atividade integradora, as discussdes permearam desde
a formacao do municipio de Trindade (GO) até as questdes relativas a agroindustria alimentar,
os modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista, o0 mercado de trabalho trindadense, a
relacdo campo-cidade, as migracdes pendulares, o cotidiano dos discentes e dos trabalhadores,
a desigualdade de género na divisdo sexual do trabalho e o direito ao exercicio da cidadania.
Diante disso, verificou-se que a respectiva cidade tem sua economia pautada na busca pelo

fortalecimento dos setores de servigos, industrial e agropecuario, este ainda mais incipiente.

4.4.2 Sistematizar: compreendendo os espacos, explorando conceitos e discutindo a cidadania

O municipio de Trindade esta localizado na porg¢ao central do territdrio goiano e possui
uma extensao de 712,690 km?, ocupando cerca de 0,20% da area total do Estado de Goiés.
Compoe a regido metropolitana de Goiania, se localiza-se na Zona do Mato Grosso de Goias e
dista aproximadamente 16 km da capital do Estado. Limita-se, ao Norte com Goianira e Caturai;
ao Sul, com Guapo; a leste, com Goidnia, a Noroeste, com Santa Barbara e a Sudoeste, com
Campestre de Goias. Sua populagdo ¢ de aproximadamente 142.431 habitantes, apresenta
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,699 e densidade demogréfica de
199,85hab/km? (IBGE, 2022).

A cidade de Trindade situa-se nas coordenadas geograficas 16° 38’ 56” Latitude Sul e
49° 29’ 20” Longitude Oeste de Greenwich, sendo banhada pelos rios Ribeirdo Fazendinha,
Santa Maria, Pereiras, na divisao com Guapo; Corrego Barro Preto, Barro Branco, Arrozal, que
integram as bacias do Rio dos Bois e Anicuns. No setor primario em Trindade destaca-se a
producdo de tomate rasteiro, cana-de-agucar, laranja, arroz, mandioca, mamao, feijdo e milho,
assim como a criacdo de bovinos de corte ¢ leite, suinos ¢ aves.

A origem e historicidade da cidade de Trindade (GO) remonta ao século XIX e esta
relacionada a descoberta do medalhdo da Santissima Trindade em 1840, quando o casal de
garimpeiros Ana Rosa e Constantino Xavier teriam encontrado o objeto com a ilustracdo do

Divino Pai Eterno as margens do Corrego Barro Preto. Atualmente, o medalhdo (Figura 13) se
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encontra guardado no Santudrio Basilica do Divino Pai Eterno, a qual foi construida a partir do

surgimento da devocgao dos fiéis ao Divino Pai Eterno no referido municipio de Trindade (GO).

Figura 13 — Medalhdo da Santissima Trindade que deu origem a cidade de Trindade

Fonte: Santuario Basilica do Divino Pai Eterno (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).

Em sua dissertacdo intitulada Trindade e o abraco ingrato da metrépole: uma analise
socio-territorial de Trindade IT (2007), o pesquisador Wildes Jesus Rodrigues, realizou um
estudo sobre a formagao e constituicdo do municipio, assim como, as dinamicas envolvendo a
cidade de Trindade e sua aproximagdo com a metropole de Goiadnia. Nesse estudo o autor

esclarece sobre a constitui¢ao do territorio de Trindade que:

Foi na teia de relagdes entre interesses particulares e coletivos, estatais e religiosos,
emotivos e racionais que ocorreu a constituicdo da unidade politico-administrativa
denominada Trindade. Esse embate, entre tantas for¢as antagénicas — e em alguns
casos complementares — trouxe em sua génese um sentimento de cunho menos
patridtico ou econdmico do que religioso, pautando-se em dogmas catdlicos € em
crengas que extravasaram até mesmo os limites fronteirigos do estado de Goias. O
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municipio de Trindade tem sua emancipacdo ancorada por uma origem religiosa.
(Rodrigues, 2007, p.29).

Trindade se difere de outros municipios goianos que se constituiram a partir de
instalacao de ferrovias, exploracdo de recursos minerais e atividades agropecuarias. O autor

elucida que

No entanto ndo se deve negar o fato de que as primeiras familias a ocuparem o que
viria a ser o atual territdrio de Trindade sairam de Meia Ponte (atual Pirendpolis) e,
dessa forma, legar, também a Trindade, um certo vinculo com a atividade mineradora.
E, aprofundando mais este olhar, deve-se considerar que a primeira atividade
econdmica desenvolvida por estas pioneiras familias — e que lhes garantiu sustentagdo
e renda — foi a atividade agropastoril. (Rodrigues, 2007, p. 30).

A investigacdo sobre a construg¢do e consolidagdo do territdrio trindadense revela que
tais processos estdo diretamente vinculados as transformagdes ocorridas no espago destinado a
ser a nova capital do estado de Goiés. Essas mudancas motivaram uma série de fragmentagdes
territoriais em volta da area escolhida, ndo apenas de carater fisico como sociais, culturais e
simbdlicas. Para que uma unidade politico-administrativa se estabeleca como territorio, €
imprescindivel que se consolide valores e simbolos compartilhados, criando no seio da
sociedade uma relacdo de cumplicidade diante das modificacdes do espaco ocupado,
promovendo o sentimento de pertencimento. Historicamente, instrumentos como o temor foram
utilizados para firmar essas relagdes, apesar de nem sempre serem exitosas. Na modernidade,
tais sentimentos sdo delineados pelas demandas familiares e pela questdo da sobrevivéncia
imposta pelo modelo capitalista de mercado (Rodrigues, 2007).

Portanto, ao abordar as peculiaridades das cidades de Trindade e da capital Goiania,
observa-se que o municipio trindadense apresenta uma ligagdo com o crescimento espontaneo
e a expansdo da Romaria ao Divino Pai Eterno. Entretanto, a metropole Goidnia se desponta
como capital planejada do estado de Goids e traz uma gama de interesses politicos inerentes ao
seu crescimento urbano.

Por volta de 1915, destaca-se a relevancia da por¢ao Sul de Goiés para a construgdo da
capital de Goidnia por ser uma regido mais dindmica e povoada do Estado, devido a expansao
da economia cafeeira, a ampliagdo das atividades industriais urbanas nos Estados de Minas
Gerais e So Paulo e a construcio da Estrada de Ferro. E imprescindivel elucidar que a nova
capital mudaria toda a dinamica territorial do estado de Goiés e a cidade de Trindade por estar

inserida nesse contexto, sua realidade também seria modificada. O autor afirma que,
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Esse dinamismo econdmico e social, aliado a uma boa organizagdo politico
administrativa, foi um dos responsaveis por chamar a atengdo de lideres politicos,
dentre os quais o interventor Pedro Ludovico Teixeira, para os municipios dessa
regido, no interesse de se construir em um deles a nova capital do Estado. Apos varias
visitacdes e discussdes em torno das potencialidades de alguns municipios para
implantagdo da nova capital, elegeu-se a cidade de Campinas. No dia 24 de outubro
de 1933 foi assentada a pedra fundamental para concretizagdo de Goidnia. As
modificacdes para implantacdo da nova capital ndo afetaram apenas a paisagem
campinense nem tdo pouco somente o seu territorio. Elas extrapolaram fronteiras
entdo ja consolidadas e “abragaram” territdrios vizinhos desconstruindo-os e os
obrigando a uma reformulagao [...] dessa forma a populagdo de Trindade conviveu,
constantemente, com o que poderiamos chamar de reorganizagao territorial — e ndo se
trata somente de seu aspecto fisico, mas cultural e espiritual. (Rodrigues, 2007, p. 35-
37).

Quanto ao cendario socioeconémico do municipio de Trindade, por volta de 1928, o
municipio respondia pelo nome de Barro Preto e alguns moradores desenvolviam atividades
agropecuarias e as comercializavam com outros municipios, de Goiads e de outros estados
brasileiros. Desse modo, com o seu crescimento urbano despontando, outras atividades
econdmicas surgiram para complementar ou substituir as vigentes, tornando-se um atrativo para
a populacao campeira, como ¢ o caso do comércio.

Para compreender a configuragdo de Trindade na década de 1980, ¢ imprescindivel
elucidar que os aspectos religioso e comercial da cidade estdo interligados com as
transformagdes promovidas pela constru¢ao da capital Goiania e sua influéncia no municipio.
O que favoreceu alteragdes na dinamica populacional e a migragdo pendular entre essas duas
cidades.

Desse modo, a arrecadacao que antes era mais restrita ao periodo da Romaria ao Divino
Pai Eterno, passa a ser incrementada com a instalagdo de industrias, a exemplo. Refrescos
Bandeirantes, um representante da Coca-Cola, e Jean-Darrot, fabrica do setor confeccionista.
Na década de 1990, instala-se industrias de cosmético, de postes e materiais em concreto,
fabrica de giz, empresa de reciclagem de polietileno, empresa de paisagismo e decoracao entre
outras fabricas de pequeno porte.

E relevante destacar que a presenca de diversas confecgdes e facgdes, empresas que
prestam servigos a grandes fabricas de Trindade, Goiania e regido proxima, contribuem
substancialmente para a geracdo de empregos e funcionam como fator atrativo para migrantes.
Nota-se que essas industrias estdo localizadas em “Trindade II”’, demonstrando que o fator
locacional perdura a influenciar intensamente a selecao dos locais de construgao das fabricas.
Embora apresentem problemas urbanos mais graves do que a sede do municipio, Trindade II
oferece aproximagdo com Goiania e facil acesso a GO-60 por vias de boa qualidade, o que

garante a permanéncia das atividades econdmicas no local (Rodrigues, 2007).
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Nesse cenario, estd nitida que a relagdo entre Trindade e Goidnia vai além da mera
fronteira administrativa. Historicamente, os limites fisicos foram pouco definidos e as
populagdes passaram a separar a vida entre as duas cidades. Assim, muitos individuos
competem pelo trabalho e a subsisténcia em Goidnia, enquanto em Trindade se mantém o
espaco de residéncia, relaxamento e reproducdo familiar, o habitar da familia (Rodrigues,
2007).

Quanto a nova area de expansao urbana do municipio de Trindade denominada
“Trindade II” e sua contribui¢do para a formacao da Regido Metropolitana, pode-se inferir que
ndo foi somente o desejo do administrador do municipio que incidiu no Decreto-lei n°. 239 de
21 de marco de 1978 que dispde sobre a fixacdo dos novos limites do perimetro urbano da
cidade. Posto que, houveram também empresas interessadas na area e pecuaristas detentores de
terras na regido que as negociavam e as vendiam em lotes, elevando seu lucro. Por conseguinte,
¢ evidente que a criagdo de “Trindade II” se sujeitou aos interesses do capital produtivo,
relegando aos processos historicos o encargo de ordenar o ambito social e territorial no
municipio, integralmente. Portanto, “Trindade II”” ndo surgiu de processos ilegais, mas € reflexo
da nova fase de desenvolvimento do capitalismo instaurado no pais. E razio da audacia do
administrador municipal, o anseio dos desprovidos de lar, a ambi¢do e o idedrio de
oportunidades de diversas ordens (Rodrigues, 2007).

Desta forma, “Trindade II” representa a possibilidade dos trindadenses de
permanecerem proximos a Goiania e realizarem a migragdo pendular para ter acesso ao
mercado de trabalho na capital. Embora em Trindade tenham algumas industrias, estas ndo
possuem uma infraestrutura capaz de concorrer na guerra fiscal e no setor de servicos com as
cidades de Goiania e Aparecida de Goiania. Se por um lado, a aproximacao em relagdo a
Goiania, desde a década de 1980, ocorreu de forma assertiva, por outro, o distanciamento da
sede do municipio de Trindade em relagdo a capital ao invés de gerar o prolongamento do sitio

urbano contribuiu para a fragmentacao do territdrio. Nesse contexto o autor reverbera que

[...] A area da Trindade II corresponde a um conjunto de setores limitrofes a Goiania
e Goianira e, de certa forma, distante da sede do Municipio de Trindade cerca de 9 km
pela GO 060. Cabe lembrar que essas duas por¢des do municipio tém como ponto de
ligacdo a GO — 060, tinica rodovia que integra o municipio de Trindade a Goiéania,
além de outra via, ndo asfaltada, que corta estradas “boiadeiras” levando ao setor
California, apds passar pelo setor Maridpolis. A delimitagdo fisica dessa malha
urbana, que foi também apontada no plano diretor de Trindade, € feita a partir do
corrego Barreirinho, partindo-se do setor Pontakaiana pela GO-060, Trindade II
possui, atualmente, 28 bairros. Estes, por sua vez, trazem especificidades entre si,
desenvolvidas a partir de sua historia de ocupagdo e forma de organizacdo.
(Rodrigues, 2007, p. 120).
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No ambito de sua tese intitulada Trindade-Goias, partida e repartida: a dindmica urbana
de um territério fragmentado, Rodrigues (2021), assevera que “compreender a Trindade II ¢
imprescindivel para qualquer investigacao que tenha a cidade de Trindade como foco de analise.
Pois ela surge a sombra de Goiania, enquanto a sede do municipio de Trindade sombreou a
construcao de Goiania”. (Rodrigues, 2021, p. 166).

O autor acrescentou que novas denominagdes surgiram e ainda surgem para se referir a
area limitrofe com Goiania: “““Trindade II” foi a primeira registrada. Posteriormente, “Nova
Trindade” ou ainda, “Grande Trindade” e, mais recentemente “Trindade Leste” ou Regido Leste
de Trindade”. (Rodrigues, 2021, p. 168). Para o autor, essas mudancas de nomenclaturas
estavam interligadas as “posturas politicas administrativas que se comprometiam, em épocas
de campanha politica, solucionar as problematicas urbanas existentes nesse fragmento e
transforma-lo em promissor na geragdo de empregos e rendas”. (Rodrigues, 2021, p. 168).

Nesse sentido, a apreensdo do espago urbano de Trindade perpassa pela compreensao
de um territorio fragmentado com as duas malhas urbanas distintas: a sede do municipio e a
Trindade II, a primeira com aproximadamente 16 km de distancia da capital e a segunda com
proximidade de Goiania. Portanto, para analisar a cidade de Trindade foi relevante compreender
as relagoes de poder que atuaram e atuam em seu territorio, os reflexos da fragmentacao no
territorio do municipio, a interferéncia no cotidiano da cidade, sua autonomia econdémica € o
setor dos servigos. Além disso, a migracao pendular e a dependéncia da capital de Goidnia por
parte de cidadaos trindadenses, seja para o trabalho, acesso aos cuidados médicos e hospitalares,
realizar compras nos comércios e feiras ou o lazer.

Sobre a industria agroalimentar Fricd Alimentos (Figura 14) constatou-se que ela iniciou
suas atividades no municipio de Trindade em 2014, as margens da GO-060, proximo ao cérrego
Barreirinho. Esse corrego ¢ o marco geografico de acordo com Rodrigues (2007), que delimita
os dois fragmentos territoriais: sede do municipio de Trindade e Trindade II. A agroindustria
esteve sediada em Goiania, mas tanto a empresa, a sede administrativa, parte produtiva, se

instalaram em Trindade em 2014 (FRICO, 2024).
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Figura 14 — Vista da empresa Fricd Alimentos no municipio de Trindade (GO)
[

o

Autor: Novais, S. F. (2024).

A formagdo da empresa remonta aos anos de 1987 na cidade de Goianésia. A empresa
Frico Alimentos iniciou suas atividades em 1990, com uma pequena fabrica de linguicas
caseiras, vendidas em mercados e restaurantes de Goidnia, com a denominagao de Linguicas
Confianga. Em 1999, com um mercado consolidado e visdo de expansdo, a empresa alterou-se
para Frico Alimentos. Em 2005, realiza um plano estratégico e reformula marca, embalagens e
langa sua linha de embutidos e processa 20 toneladas/dia com um mix de 30 produtos. A
empresa possui uma producao didria de 130 toneladas/dia de processamento e seu processo
produtivo esta distribuido entre a fabricacao de derivados de aves e suinos, além de temperos e
outros. Dentre seus produtos destacam-se a produ¢do de linguicas, defumados, frios, molhos,
massas, lasanhas, paes de alho e peixes e carnes, A empresa gera aproximadamente 600
empregos diretos (FRICO, 2024).

A linha de producdo, o trabalho e a utilizagdo de esteiras na agroindustria Frico

Alimentos em Trindade (GO), podem ser observadas nas Figuras 15, 16 e 17, respectivamente.
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Figura 15 — A linha de producdo da empresa Frico Alimentos em Trindade (GO)

Fonte: Arquivo da Frico Induastria ¢ Comércio de Alimentos LTDA/Fric6 Alimentos (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).

Figura 16 — O trabalho na linha de produgao da empresa Fricé Alimentos em Trindade (GO)
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Fonte: Arquivo da Frico Inddstria e Comércio de Alimentos LTDA/Frico Alimentos (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).
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Figura 17 — Esteiras na linha de produ¢ao agroindustria Fric6 Alimentos em Trindade (GO)

Fonte: Arquivo da Fric6 Industria e Comércio de Alimentos LTDA/Fric6 Alimentos (2024).
Org.: Novais, S. F. (2024).

Durante as aulas foram abordados os modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista,
discutidas questdes sobre historicidade da fundagdo e constru¢do do municipio de Trindade, as
tramas que envolvem as disputas por poder no municipio no ambito religioso, econdmico e
social. Ademais, os agentes imobiliarios que atuam sobre a cidade, a desigualdade sexual de
género e o0 acesso ao trabalho, a proximidade com a capital Goiania e as migragdes pendulares
realizadas pelos trindadenses.

Apos, a motivacdo e mobilizacdo dos alunos e de seus conhecimentos sobre essa forma
de organizacdo espacial e producdo industrial os alunos realizaram a atividade integradora em
Geografia por meio da construgdo de folderes no Laboratorio de Informatica com a mediagao
do professor de Geografia sobre a espacializagdo da empresa Frico Alimentos em Trindade
(GO), o mercado de trabalho, os modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista e a formagao

para a cidadania.

4.4.3 Sintetizar: narrando espacialidades

Na realizacdo da pratica didatico-pedagogica integradora de Geografia, apds as aulas
ministradas, o docente solicitou que os discentes que se organizassem e se dirigissem ao
Laboratorio de Informatica para a realizacdo da atividade de construgdo do género textual

folder, na plataforma de design grafica Canva. Os discentes executaram a atividade acerca da
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leitura da espacializagdo da industria agroalimentar Frico6 Alimentos, os modelos produtivos
taylorista-fordista e toyotista, o mercado de trabalho e a cidadania no municipio de Trindade.

As narrativas dos alunos sobre a temadtica proposta acerca ficaram registradas nos
folderes produzidos, num total de 22 alunos participantes da atividade, realizada com a
mediagdo do docente de Geografia. A atividade integradora foi realizada nas dependéncias do
IF Goiano Campus Trindade.

Nas narrativas produzidas pelos alunos das 3% séries dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio em Eletrotécnica, Edificacdes, Informatica para Internet ¢ Automacgao Industrial
do IF Goiano Campus Trindade foi possivel detectar que por serem cursos de cunho mais
urbano, esse fator influenciou os discentes na realizacdo da atividade proposta. Pois, ao
produzirem os folderes realizando a leitura da agroindustria na produ¢do do espago geografico
em Trindade, os alunos optaram por destacar também outros tipos de industrias como: de
refrigerantes, laticinios, quimica, metalurgica, produtos de limpeza, bem como o turismo ¢ as
atividades religiosas na cidade. Ficou perceptivel a diversidade de atividades existentes no
municipio e como elas influenciaram no momento de suas analises.

Na leitura da espacializag¢do da industria agroalimentar Fric6 alimentos e confec¢ao dos
folderes, os alunos enfatizaram sobre a potencialidade da cidade de Trindade em relagdo as
atividades industriais. Assim como, a geracdo de empregos, o desemprego estrutural e os
modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista na induastria trindadense. Deste modo, os

alunos apresentaram as seguintes narrativas:

Linguagem escrita

Trindade tem seu forte em industria como a Fric e industria como Imperial que é
terceirizada. A Fricé Alimentos que conhecemos hoje nasceu através de uma pequena
fabrica de linguigas caseiras, comercializadas principalmente em pequenos mercados
e restaurantes em Goidnia. Surgia entdo a Linguigas Confianga. Em 1999, com um
mercado solido e uma visdo estratégica para conquistar novos mercados houve a
necessidade de criar uma nova marca € um novo € um novo posicionamento. A
mudanga de nome inaugurou uma nova fase na empresa de muito sucesso.

Frico, Coca- Cola Refrescos bandeirantes: Linha baseada no Fordismo, com etapas
sequenciais e em larga escala. Atende o mercado regional e nacional. N&L Industria:
Caracteristicas modernas da industria 4.0, integra automagao, analise de dados de
sistemas, 0 que representa um grande avanco para o Toyotismo. Fricé: métodos
tradicionais com processos de Toyotismo. Fabrica de Facas e AF Soares: ¢
caracterizado pelo Artesanato Moderno, em conjunto com técnicas manuais com
maquinas. Tradi¢do e Modernidade.

Apesar do turismo religioso ser a maior “fama” de Trindade, as diversas industrias
instaladas na cidade estdo tornando a cidade cada vez mais conhecida por esses
aspectos, com variedade de ramos industriais, como: Téxtil, Alimenticia, Quimica e
Metalurgica. Fricoé e Coca-Cola Bandeirantes inddstria alimenticia, tem modelo
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hibrido de producdo, Icometais - Indéstria metalirgica, tem modelo de producdo
toyotista, NL Industria - Induastria quimica de produtos de limpeza, tem modelo
hibrido de producdo.

A cidade de Trindade atrai inimeros tipos de industrias, portanto os mais conhecidos
s80 os dos ramos alimenticios ¢ de produtos quimicos. Pode-se notar empresas como
a Frico, o Grupo Imperial e a Industria N & L. O Grupo Imperial, por sua vez,
apresenta caracteristicas Toyotistas, visto que a empresa trabalha de forma
terceirizada para outras marcas. A empresa N&L também apresenta caracteristicas de
um modelo de producdo Toyotista.

Apesar de nao ser um polo industrial expressivo, Trindade apresenta caracteristicas
interessantes para andlise no contexto do fordismo e toyotismo, sistemas que
marcaram a historia da produgédo industrial.

O toyotismo ¢ um modelo de producdo industrial japonés que se baseia no sistema
just-in-time, ou seja, na produgdo sob demanda e na eliminagdo de estoques. Foi
desenvolvido por Taiichi Ohno e Eiji Toyoda na segunda metade do século XX e
implementado no Japao como uma alternativa ao fordismo.

O toyotismo foi fundamental para a recuperagdo da economia japonesa apds a
Segunda Guerra Mundial. O modelo se difundiu mundialmente na década de 1970
com as crises do petréleo, e chegou ao Brasil na década de 1990. O toyotismo tem
alguns beneficios, como a redugdo de custos e a criagdo de uma visdo sistémica da
empresa. No entanto, também ¢é alvo de criticas por gerar desemprego estrutural e
aumentar a dependéncia de importagdo de matérias-primas.

O processo de producdo da Refresco Bandeirantes envolve varias etapas industriais
comuns no setor de bebidas. Primeiro, as matérias-primas como frutas ou xaropes sdo
selecionadas e preparadas, com a extragdo do suco ou a mistura de ingredientes. Para
garantir a seguranga e durabilidade, a bebida passa por pasteurizagdo, onde ¢ aquecida
para eliminar microrganismos. Em seguida, ¢ embalada em garrafas ou latas de forma
automatizada, sob rigoroso controle de qualidade, que verifica sabor, cor e
consisténcia. Apds a embalagem, o produto é armazenado adequadamente e
distribuido para os pontos de venda. Todo o processo ¢ otimizado com tecnologias
para garantir a eficiéncia e qualidade do produto final.

A relagdo entre o Taylorismo e a Imperial de Refrigerantes estd em como a
organizag¢do do trabalho e a busca pela eficiéncia sdo aplicadas na linha de produgéo
da empresa. O modelo de produgdo da Imperial pode incorporar muitos dos principios
tayloristas, como a divis@o do trabalho, padronizacédo, controle do tempo e supervisdo
rigorosa, com o objetivo de maximizar a producdo e reduzir custos. Assim, o
taylorismo pode ser visto como uma das bases teodricas por tras das praticas de gestao
e organizacdo do trabalho em empresas industriais, como a Imperial de Refrigerantes.

O Taylorismo: o trabalho ¢ dividido em tarefas simples e repetitivas para que os
trabalhadores se especializem em fungodes especiais. Estudo de tempos e momentos:
cada tarefa ¢ analisada para encontrar a forma mais eficiente de executa-la, eliminando
movimentos desnecessarios. Controle rigoroso: supervisores monitoram o
desempenho dos trabalhadores para garantir que os processos sejam seguidos com
precisdo. Padronizagao: os processos de produgao e os produtos sdo padronizados para
garantir uniformidade e eficiéncia. Sistema de incentivos: os trabalhadores sdo
incentivados com recompensas baseadas na produtividade visando aumentar o
desempenho.

O Grupo José Alves, ¢ um grande atuador no processo de industria de Trindade, sendo
responsaveis pela Coca-Cola e N&L Industria (produz produtos de limpeza), trouxe
tecnologia e varias vagas de emprego para Trindade e Goiania.
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A instalacdo da Coca-Cola em Trindade teve um impacto profundo na economia
regional, proporcionando crescimento econdmico, geracao de empregos, melhorias na
infraestrutura e aumento na arrecadagéo tributaria. Além disso, ajudou a desenvolver
e qualificar a mao de obra local ¢ a promover a cidade em um cenario mais amplo, o
que resultou em uma série de beneficios a longo prazo para a economia de Trindade
e seus arredores.

Com base nas informagdes disponiveis, a Itacolomy parece adotar principalmente
caracteristicas do taylorismo, com elementos de toyotismo na busca por inovacao e
praticas sustentaveis. O modelo fordista pode ser menos aplicadvel a menos que a
empresa se concentre fortemente na producdo em massa de itens padronizados.
Portanto, a melhor classificagdo seria uma combinac¢do de taylorismo e toyotismo,
dependendo das praticas especificas em operagdo na empresa.

Os alunos apontaram que a atividade industrial em Trindade apresenta certa
inexpressividade enquanto polo industrial, mas algumas industrias de bens ndo-duraveis tipo
alimenticia a exemplo da Fric6 Alimentos e da Refresco Bandeirantes se destacam na regido e
geram empregos para os moradores da cidade e para trabalhadores vindos de outras cidades,
como Goiania. Os alunos salientaram que, mesmo de forma incipiente, a produgao industrial de
Trindade apresenta aspectos capazes de contribuir com uma analise significativa do contexto
industrial e do taylorismo-fordismo e toyotismo praticados.

Ao analisarem a relevancia do parque industrial trindadense, os alunos apontaram que a
producao nessas industrias: Frico Alimentos, Refresco Bandeirantes, N&L, Fabrica de Facas e
AF Soares, apresentam em comum o fato de atenderem ao mercado regional e nacional.
Também se destacam por possuirem caracteristicas que mesclam os modelos taylorista-fordista
e toyotista.

Sobre o modelo hibrido de produ¢do mencionado pelos alunos na empresa Frico
Alimentos, deve-se pelo fato que essa agroindustria possui tracos de métodos tradicionais
unidos a processos de toyotismo, demonstrando a adequacdo das industrias a reestruturagdo
produtiva do capital. Quanto ao bindmio taylorista-fordista, os alunos destacaram que, se por
um lado o fordismo ampara-se na produgao rigida, por esse motivo, pode ser menos aplicavel
a ndo ser que a empresa se concentre fortemente na produgdo em massa de itens padronizados.
Destacaram ainda que a combinagdo de taylorismo-fordismo e toyotismo dependeria das
préaticas especificas em opera¢do na empresa.

Os alunos versaram sobre o taylorismo e citaram: a divisdo do trabalho, a padronizacgao,
o controle de tempo, a supervisdo rigorosa, a gestao cientifica do trabalho, a execucao de tarefas
simples repetitivas, o monitoramento do desempenho do trabalhador, a uniformidade e
eficiéncia, os incentivos e as recompensas pela produtividade do funcionério, que o objetivo ¢

maximizar a produ¢do e reduzir os custos. Dessa forma, mostraram que o taylorismo pode ser



175

visto como uma das bases tedricas por tras das praticas de gestdo e organizagao do trabalho nas
industrias.

Ao narrarem sobre o toyotismo especificamente, os alunos indicaram que ele foi
desenvolvido por Taiichi Ohno (1912-1990), Shingeo Shingo (1909-1990) e Eiji Toyoda (1913-
2013), na segunda metade do século XX e implementado no Japao como alternativa ao
fordismo, ressaltando os seus beneficios: a redugdo dos custos e a criagdo de uma visdo
sist€émica da empresa. Por outro lado, mostraram as criticas e consequéncias desse modelo
produtivo: o desemprego estrutural e a dependéncia de importacao de matérias-primas.

Os alunos mostraram que o toyotismo ¢ marcado pela flexibilizacdo,
desregulamentacdo, gestdo produtiva com qualidade total, integra¢do entre trabalho vivo e
trabalho morto, bem como o trabalhador ¢ um ser polivalente ou multifuncional, com
capacidade de desempenhar vérias fun¢des dentro do ambiente organizacional. Em relagdo ao
desemprego estrutural abordado pelos discentes, pode-se elucidar que ele ocorre “quer em
decorréncia do quadro recessivo, quer em fung¢do da automagdo, da robdtica e da
microeletronica, gerando uma monumental taxa de desemprego estrutural”. (Antunes, 2015, p.
64). No contexto atual, o municipio de Trindade apresenta: salario médio mensal dos
trabalhadores formais de 2,1 salarios minimos, com uma populacio ocupada de 21.881 pessoas,
representando 15,36% da populacao (IBGE, 2022).

Em relagcdo a leitura da agroindustria Frico Alimentos, observou-se que os alunos
realizaram em conjunto com as demais indistrias em razao da cidade de Trindade ter um parque
industrial diversificado. Por isso, quando questionados sobre a referida industria alimenticia, os
discentes conseguem trazer a consciéncia outros tipos de industrias atuantes no municipio. Esse
fator de diversificagdo na producdo industrial contribui para a geragdo de empregos em
diferentes ramos industriais na cidade.

Ao estabelecerem relagdo entre o toyotismo e a terceirizagdo, os alunos apontaram que
na cidade de Trindade ela ocorre, a exemplo do Grupo Imperial que trabalha de forma
terceirizada para outras marcas de produtos. Os alunos destacaram o impacto que essas
industrias representam para o municipio de Trindade e na potencialidade dessas empresas de
proporcionar o crescimento econdmico, gerar empregos, contribuir na melhoria da
infraestrutura e no aumento da arrecadagao tributaria. Salientara que, estas industrias colaboram
para qualificar a mao de obra local, promover a cidade em um cendrio mais amplo, o que
reverbera em uma série de beneficios a longo prazo para a economia de Trindade e seus

arredores.
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Sobre a atividade industrial os alunos apontaram que as industrias sdo beneficiadas com
incentivos concedidos pela prefeitura de Trindade, devido a contribuicdo da atividade industrial
no crescimento da cidade e desenvolvimento regional. Os alunos ainda identificaram na
economia da cidade, tracos das atividades do catolicismo, reconhecendo que existem interesses
religiosos, econdmicos e politicos atuando sobre o municipio. Mas, a cidade de Trindade
apresenta um célere processo de industrializagdo, aumentando a sua visibilidade e
diversificando seu parque industrial e as atividades econdmicas do municipio. Portanto, a
leitura da espacializacdo da industria agroalimentar Frico6 Alimentos na cidade de Trindade

(GO), podem ser observadas nas Figuras 18 e 19, respectivamente.

Figura 18: Folder da espacializagdo da industria agroalimentar Frico Alimentos em Trindade

(GO)

DESENVOLVIMENTO E
INDUSTRIA A N&L Industria, localizada em

Trindade-GO, fabrica produtos de
limpeza sob marcas como Flom,
BemFaz, Geo e Ki Joia, integrando
tecnologias avangadas, como o
spray dryer, e estratégias
modernas para diversificar sua
producao. Diferentemente do
fordismo, com produ¢ao em massa
e pouca flexibilidade, a N&L adota
praticas do toyotismo, como

TRINDADE-GO:I\%ELIGIAO,
R

A cidade aproveita sua proximidade qualidade, flexibilidade e reducéao
com a capital para desenvolver de desperdicios.
setores como:

Apesar de nao ser um polo
— industrial expressivo, Trindade
apresenta caracteristicas
778 interessantes para analise no
contexto do fordismo e
/" 1 toyotismo, sistemas que
marcaram a histéria da
" produgao industrial.

Org.: Novais, S. F. (2024).



Figura 19: Folder da espacializagdo da agroindustria Fric6 Alimentos em Trindade (GO)

Fabricas em
Trindade

Trindade tem seu
orte em Industria
como a Fricé e
Indlastria como
Imperial que é
terceirizada

Org.: Novais, S. F. (2024).

Em relagdo aos processos de migragao e sua influéncia sobre as atividades econdmicas

Frico

A Frico Alimentos que
conhecemos hoje nasceu através
de uma pequena fabrica de
linguicas caseiras,
comercializadas principalmente
em pequenos mercados e
restaurantes de Goidnia. Surgia
entdo a Linguigas Confianga.

Em 1999, com um mercado sélido
e uma vis@o estratégica para
conquistar novos mercados,
houve a necessidade de criar uma
nova marca € um  novo
posicionamento. A mudanga de
nome para Fricd Alimentos
inaugurou uma nova fase na
empresa de muito sucesso.

Frico

ALIMENTOS

.

em Trindade, os alunos narraram que:

\"1
-«

o

Imperial

A fabrica Imperial € uma Industria
voltada pelo toyotismo por conta
que ela é terceirizada e fabrica
varios tipos de marcas como:
goianinho, lafruit e pitchula

Linguagem escrita

A infraestrutura atrai imigrantes, impulsiona a industria e fortalece a economia local
€ a economia da cidade.

A economia trindadense ainda ¢ sustentada pelo campo, sendo ainda a principal
atividade econdmica da cidade. Entretanto, as induastrias vem crescendo cada vez
mais, consequentemente a populagdo também. Uma observagdo interessante a se
fazer, e que, por muito tempo a cidade de Trindade era uma cidade dormitorio em
relacdo a capital, Goidnia, entretanto, atualmente, ocorre o contrario, diversos
habitantes da capital trabalham em Trindade.

Trindade, por ser uma regido Metropolitana, tem uma concentragdo de empresas na
Rodovia dos Romeiros de forma estratégica, sendo que esta rodovia fornece a empresa
e aos colaboradores uma localizacdo de mais facil acesso, tanto do trafego dos
trabalhadores de Goidnia a Trindade quanto do transporte de seus produtos, trazendo
eficiéncia no transporte.

Trindade, localizada a apenas 18 km de Goidnia, ¢ mundialmente reconhecida como
a Capital da F¢é devido ao Santuario Basilica do Divino Pai Eterno. Mas a cidade vai
além do turismo religioso, destacando-se também por seu potencial economico e
industrial.
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Em Trindade Goias as atividades econdmicas sdo baseadas majoritariamente no
turismo religioso e no setor de servigos (como pousadas e hotéis). Também existem,
entretanto, atividades industriais que contribuem para a economia da regional. Essas
indtstrias vém recebendo incentivos fiscais por parte da prefeitura de Trindade, em
prol de favorecer seu crescimento.

Desse modo, percebeu-se nas narrativas dos alunos sobre as migra¢des campo-cidade e
as migracdes pendulares realizadas pelos trindadenses e pelos imigrantes que se deslocam para
0 municipio, que sao em certa medida incentivadas pelas industrias instaladas na cidade. Por
outro lado, sobre os deslocamentos didrios, constatou-se que, embora a agroindustria Frico
Alimentos tenha sua representatividade na economia do municipio de Trindade, concorre com
industrias de outros segmentos. Isto permite que a dependéncia dos trindadenses esteja
interligada a variacdes de empregabilidade no mercado de trabalho ofertado em outras cidades,
favorecendo a migracao pendular desses trabalhadores trindadenses para a capital Goiadnia e a
cidade de Aparecida de Goiania.

Os alunos evidenciaram que a economia trindadense ¢ em boa parte sustentada pelo
campo, que responde por uma parcela significativa da atividade economica da cidade. Nesse
sentido, ¢ relevante ressaltar que a cidade de Trindade se destaca na agropecudria com a
produgdo de leite, ovos de galinha, banana, laranja, limao, tangerina, cana-de-agucar, milho,
soja e sorgo. O rebanho apresenta criacdo de asininos, bovinos, bubalinos, caprinos, equinos,
galindceos, muares, ovinos e suinos. E ressaltaram que as industrias tém crescido acompanhada
pelo acréscimo da populacdo, fazendo referéncia a migracdo do éxodo-rural praticada pelos
trindadenses. Os discentes fizeram referéncia ao fato da cidade de Trindade ter funcionado
como cidade-dormitdrio em relagao a capital, e no contexto atual de migra¢do pendular, ocorre
o inverso, uma vez que diversos habitantes da capital Goiania trabalham em Trindade.

Além disso, enfatizaram que devido Trindade fazer parte da Regido Metropolitana de
Goiania (RMG), esse fator contribuiu para uma concentragdo de empresas na Rodovia dos
Romeiros de forma estratégica. Visto que, esta rodovia fornece as empresas e aos colaboradores
uma localizagdo de mais facil acesso, tanto do trafego dos trabalhadores de Goiania a Trindade
quanto da eficiéncia do transporte de seus produtos. Os alunos expuseram que a relevancia do
municipio vai além do turismo religioso, destacando-se também por seu potencial industrial e
o setor de servigos a movimentar as atividades economicas na cidade.

Quanto a proximidade com Goidnia e a influéncia da capital sob as atividades

econdmicas realizadas no municipio de Trindade, os alunos fizeram inimeras ponderagdes:

Linguagem escrita
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A cidade aproveita sua proximidade com a capital para desenvolver setores como
Industria alimenticia: destacada pela produgdo de derivados do leite, como queijos e
doces. Setor de servigos: impulsionado pelo turismo religioso. Pequenas industrias:
foco confecgdo e fabricagdo de moéveis.

Trindade, conhecida comumente como a “Capital da Fé”, pertence a regido
metropolitana de Goiania. Pela grande aproximacdo das cidades, Trindade torna-se
um polo industrial.

Atualmente alto no ranking dos polos confeccionistas do Estado, Trindade, que fica a
18 km da Capital, teve seu setor econdmico impulsionado a partir de 1980. Isso se deu
com o surgimento de inddstrias locais e investimentos de recursos internos de alguns
empresarios. Segundo estudo de 2008 do SEBRAE GO — Mapeamento das
Aglomeragdes Produtivas Especializadas de Goias Identificagdo e Caracterizagdo de
Arranjos Produtivos Local (APL) Potenciais do Estado, o municipio de Trindade,
juntamente com Goidnia e Aparecida de Goiania faz parte do APL da Industria de
Confecgdes da Regido de Goiania.

Ao evidenciarem a proximidade com a capital Goidnia e a influéncia que a metropole
exerce nas atividades econdmicas no municipio de Trindade (GO), os alunos pontuaram que
isso € benéfico para desenvolver segmentos como a industria alimenticia com a producdo de
leite, queijos e doces e o setor de servigos impulsionado pelo turismo religioso. Mas, que a
cidade ainda se destaca pelo polo confeccionista, fabricacdo de refrigerantes e moveis, o que de
certa forma, favorece a formagao do polo industrial na cidade.

Acerca da importancia e do crescimento de Trindade enquanto polo confeccionista no
Estado de Goids, vale ressaltar que o municipio faz parte com Goiania e Aparecida de Goiania
dos Arranjos Produtivos Locais (APL) da Regidao de Goidnia. Estes atuam para o
desenvolvimento regional por meio de apoio e fomento das cadeias produtivas goianas, bem
como funcionam como uma iniciativa para promover o empreendedorismo e a competitividade
das micro, pequenas e médias empresas no estado de Goiés.

Os alunos acerca da desigualdade de género na divisao sexual do trabalho e em relacao
os direitos trabalhistas e ao direito a cidadania, destacaram que as mulheres recebem menos que
os homens para exercer a mesma profissdo e citaram a problematica da redugdo da jornada 6x1
e o que ela refletiria na vida dos trabalhadores trindadenses, uma vez que eles teriam mais tempo
livre para se dedicar a outras atividades como cuidar da familia, descansar, praticar esportes,
socializar com os demais membros da familia e da sociedade.

Cabe mencionar que os alunos apontaram sobre o adoecimento dos trabalhadores e
como o fim da jornada 6x1 melhoraria a qualidade de vida da classe trabalhadora. A proposta
de Emenda a Constitui¢ao n.° 8/2025, esta em tramitacao ¢ da nova redagao ao inciso XIII, do

artigo 7° da Constitui¢do Federal para dispor sobre a reducdo da jornada de trabalho para quatro

dias por semana no Brasil. O texto, que estabelece jornada de quatro dias por semana e trés de
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descanso, conseguiu o apoio de 171 deputados para comecar a tramitar na Casa [...] a proposta
sera inicialmente analisada pela Comissdo de Constitui¢do e Justica e de Cidadania (CCJ).
Depois, precisara ser votada por uma comissao especial e pelo Plenario da Camara. Se aprovada

pelos deputados, a PEC seguira para o Senado (Agéncia Camara de Noticias, 2025).

4.4.4 Significar: possibilidade de colocar em pratica o exercicio da cidadania

A discussdo sobre a espacializacdo da industria agroalimentar Fric6 Alimentos no
municipio de Trindade (GO), os modelos taylorista-fordista e toyotista, o mundo do trabalho e
a formacao para a cidadania possibilitou aos discentes significarem suas vivéncias, a medida
que puderam demonstrar o conhecimento e os conceitos aprendidos durante o ensino-
aprendizagem em Geografia.

Para a elaboragdo do pensamento tedrico-conceitual consistente sobre a tematica, na
composicao e constru¢ao do conhecimento, foram utilizados alguns conceitos cientificos como
trabalho e cidadania, porque ¢ por meio deles que os alunos tomam consciéncia da realidade.
Assim, ap0Os os alunos retornarem para suas atividades cotidianas, poderao fazer uso do saber
assimilado e na vida pratica atuar embasado com propriedade e efetividade toda vez que
precisarem solucionar ou se posicionarem frente a alguma dificuldade ou problema que lhe
forem impostos. Visto que, estardo preparados para cobrar do Poder Publico ou darem sua
contribuicdo de forma pontual e assertiva sobre determinada situacao-problema que necessite
de solucdo, agindo como sujeitos transformadores da realidade.

Ao tratarem sobre os modelos produtivos taylorista-fordista e o toyotismo, os alunos
destacaram as questdes referentes a importancia de industrias a exemplo da Frico Alimentos na
geracdo de emprego, qualificagdo da mao de obra na cidade e na potencialidade de contribuir
com a relagdo cidade-campo. Uma vez que, embora uma parte significativa da matéria-prima
utilizada pela industria agroalimentar venha do campo, na cidade € o lugar onde ela se
transforma nos produtos que a empresa produz e comercializa.

Nesse sentido, o significar representou o reconhecimento do aluno como cidaddo na
analise socioecondmica do espago geografico, entendendo-o como sujeito pensante, capaz de
elaborar criticas a realidade e ao sistema em que esté inserido, bem como de buscar alternativas
de insercdo integral, especialmente da mulher no mercado de trabalho. Ademais, configurou-se
na compreensdo da luta nacional pela reducdo da jornada de trabalho e na demonstraciao de

consciéncia politica e cidada por parte dos alunos, materializada na elaboragao dos folderes.
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A Geografia Escolar exerce um papel fundamental na constru¢do de uma formacgao
cidadd ao possibilitar que os alunos assimilem os conceitos cientificos e a partir desse
conhecimento produzido dar significado para a sua pratica cidada, para a sua vida e para o
exercicio da cidadania. Assim como, contribuir com o cotidiano da cidade onde suas acgoes
podem refletir seu compromisso social, ambiental, cultural, politico e sua responsabilidade
mediante a vida individual e coletiva em sociedade. Ou seja, dar sentido para sua existéncia de
forma que se transforme em um sujeito atuante, proativo e critico-reflexivo para além da sala
de aula.

Nesse viés, a mediacao didatica em Geografia permite que se desenvolva o pensar
geograficamente, em que o aluno se percebe e se identifica como produtor e consumidor de
espago produzido. E, por isso, corresponsavel pela vida, o direito a cidade e pela manutengao
de uma realidade democratica, participativa, que seja pautada nos direitos e deveres da
coletividade.

Dessa forma, por meio da mediagdo das aulas ministradas pelos docentes de Geografia
e observadas pela pesquisadora conforme Roteiro de Observacao de Aulas (Apéndice B) e dos
folderes produzidos pelos discentes, viabilizou-se analisar a forma como os alunos desvelaram
a espacializagdo da empresa Frico Alimentos em Trindade (GO), os modelos taylorista-fordista

e toyotista, o mercado de trabalho e a formagdo para a cidadania.

4.5 Resultados e descricio da analise dos casos

A nova pratica didatico-pedagogica e disciplinar integradora em Geografia foi realizada
com os alunos das 3" séries do Ensino Médio Técnico Integrado, mediada pelos docentes de
Geografia dos Campi de Trindade e Urutai e ocorreu em dois momentos distintos. A proposta
1 realizou um estudo sobre a cidade de Pires do Rio (GO) e buscou a compreensdo das
potencialidades socioecondmicas e o trabalho no segmento avicola no municipio e a proposta
2, na cidade de Trindade (GO), realizou a apreensao espacial do municipio, sua proximidade
com a capital Goidnia e sua busca por sustentacdo econdmica e crescimento urbano. Assim
sendo, a partir dessas duas propostas, tornou-se viavel realizar as leituras da espacializacdo de
ambas agroindustrias, Friato Alimentos no municipio de Pires do Rio (GO) e Fric6 Alimentos
em Trindade (GO). Tal fato com o intuito de compreender as transformacdes socioespaciais
decorrentes dos processos sociais, econdmicos € politicos no territério, considerando a
implantacdo dessas empresas, a expansdo da cadeia produtiva soja/0leo/carnes e os entraves

que atingem o mundo do trabalho, a classe trabalhadora e a formagao para a cidadania.
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A partir das analises sobre a espacializagdo destas agroindustrias, percebeu-se que os
alunos dos Cursos Técnicos em Agropecudria, Informdtica para Internet e Biotecnologia
Integrados ao Ensino Médio do IF Goiano campus Urutai sao provenientes, predominantemente
de realidades urbanas e rurais e a induastria agroalimentar da Friato Alimentos evidencia
proximidade com os discentes, dado o fato de sua representatividade na economia dos
municipios de Ipameri, Orizona, Palmelo, Pires do Rio, Santa Cruz de Goias e Urutai. Cumpre
mencionar que um numero expressivo de alunos oriundos desses municipios realiza migragao
pendular para estudar no IF Goiano Campus Urutai. E considerando que a referida empresa
representa uma via de ingresso no mercado de trabalho apos a formacao nos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, acentua-se sua relevancia no contexto profissional dos discentes.

A atividade realizada com a mediagdo da docente de Geografia perfaz a proposta de
Percurso Didatico e de Mediag¢do Didatica orientadas por Cavalcanti (2014, 2019) e Portela
(2017), com a intencao de contribuir com a compreensao sobre o curriculo integrado e a pratica
didatico-pedagogica e disciplinar em Geografia integrada ao Ensino Técnico Profissionalizante
no Ensino Médio Técnico Integrado.

Desse modo, por meio das seis aulas ministradas foi viavel realizar as analises da
produgdo do espago da industria agroalimentar Friato Alimentos no municipio de Pires do Rio
(GO). Mediados pelo docente de Geografia, os alunos produziram os folderes pela plataforma
de design grafico Canva, em que puderam deixar registradas suas visdes sobre o fendmeno
estudado.

Os alunos conseguiram desvelar a percep¢do sobre a esséncia da atividade avicola e
detectaram fatores de indispensavel analise na avicultura industrial como: a reorganizac¢ao do
espaco do municipio para atender a avicultura de corte, a reestruturagdo produtiva na
agropecuaria, os modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista aplicados a producdo, a
participagdo da empresa Friato Alimentos nos arranjos produtivos da regido. Além do mais, a
geracdo de emprego, a desigualdade de género na divisao sexual do trabalho, os riscos a satide
do trabalhador e o adoecimento no trabalho, as migragdes pendulares para o trabalho na
empresa, os direitos trabalhistas, o desemprego estrutural no segmento avicola e a possibilidade
de colocar em prética o exercicio da cidadania.

Nos Cursos Técnicos em Eletrotécnica, Edificacdes, Informatica para Internet e
Automacao Industrial Integrados ao Ensino Médio do IF Goiano Campus Trindade constatou-
se que os discentes sdo provenientes majoritariamente de contextos urbanos. Sendo que, a
agroindustria Fricd Alimentos apresenta uma aproximagao atenuada com os discentes, embora,

configura-se como um meio de inser¢do no mercado de trabalho da industria de alimentos.
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As seis aulas ministradas pautaram-se na discussdo sobre a espacializa¢do da industria
agroalimentar Fric6 Alimentos, os modelos produtivos taylorista/fordista e toyotista e a visao
dos discentes sobre o trabalho e a cidadania na cidade de Trindade (GO). Posteriormente as
analises da espacializacdo da agroindustria Frico Alimentos, os alunos realizaram a construcao
dos folderes pela plataforma de design grafico Canva expressando suas interpretagcdes sobre a
producdo do espaco industrial, o mercado de trabalho e cidadania no municipio.

Durante a anélise do fendmeno espacial estudado em Trindade (GO), os discentes
destacaram os seguintes fatores: a espacializagdo da agroindustria no municipio, a
potencialidade da cidade em relagdo as atividades industriais, a atividade industrial e o
crescimento econdmico da cidade, a geragdo de empregos, o desemprego estrutural, os modelos
produtivos taylorista-fordista e toyotista implementados na agroindustria, os processos de
migracdo campo-cidade e as migragdes pendulares. Assim como, a influéncia sobre as
atividades econdmicas do municipio, decorrente da proximidade com Goiania, a desigualdade
de género na divisdo sexual do trabalho na agroindustria, os direitos trabalhistas e o exercicio
da cidadania, o adoecimento resultante das condig¢des laborais e a necessidade de promogao da
qualidade de vida da classe trabalhadora.

Desse modo, verificou-se que embora o fendmeno estudado ocorra em localizagdes
diferentes, algumas situagdes referentes ao trabalho acontecem em ambos os municipios com
caracteristicas semelhantes, mas em intensidades diferentes. Neste contexto, insere-se a
migracdo pendular realizada pelos trabalhadores para deslocaram-se até a agroindustria, a
desigualdade sexual de género, o desemprego estrutural, a hibridez dos modelos produtivos
adotados pelas industrias agroalimentares, a necessidade de se preocupar com questoes relativas
as questdes ambientais e a satide dos trabalhadores.

A presente investigacdo teve como proposito central compreender a potencialidade da
Geografia Escolar na integragdo com o Ensino Técnico Profissionalizante. Para tanto, buscou-
se compreender as praticas e experiéncias mobilizadas pelos docentes no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia com a finalidade de promover um ensino-aprendizagem
significativo embasado numa didatica especifica e integradora de Geografia, com a finalidade
de assegurar uma formagao omnilateral e cidada dos discentes.

A metodologia da nova pratica didatico-pedagogica e disciplinar integradora buscou por
meio do Percurso Didatico e da Mediag¢do Didatica conforme instrucdes de Cavalcanti (2014,
2019) e Portela (2017), seguir as orientagdes: Problematizar- Sistematizar-Sintetizar-Significar,
no intuito de contribuir na elaboragdo de uma didética especifica e uma pratica didatico-

pedagogica integradora em Geografia, que contemple o amdlgama entre o conhecimento
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pedagogico e o conhecimento disciplinar. Dessa forma, os participantes puderam incorporar
novos elementos a sua experiéncia, sob uma perspectiva transformadora da praxis docente e de

intervengao na realidade em que estao inseridos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que se propos a tese, a Geografia Escolar no Instituto Federal Goiano na
perspectiva da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio: propostas e praticas, concretizou
um estudo acerca da potencialidade da Geografia em integrar com os componentes curriculares
do Ensino Técnico Profissional. Para isso, realizou a proposta didatico-pedagdgica integradora
de Geografia com os professores de Geografia dentro do IF Goiano nos Campi de Trindade e
Urutai.

Cabe mencionar que a integragao da Geografia aos componentes curriculares do Ensino
Técnico Profissionalizante e o desenvolvimento da pratica didatico-pedagogica utilizou os
modelos produtivos taylorista-fordista e toyotista, o trabalho e a formacao para a cidadania.
Também utilizou conceitos estruturantes como espaco, trabalho e cidadania, no intuito de fazer
a apreensao do objeto em estudo e por serem capazes de contribuir efetivamente com a leitura
da espacializagdo das industrias agroalimentares Frico Alimentos em Trindade e Friato
Alimentos em Pires do Rio.

Para isso, a pratica didatico-pedagogica foi conduzida em conformidade com as
orientagdes do Percurso Didatico e da Mediagao Didatica, fundamentadas nas contribuicdes de
Cavalcanti (2014, 2019) e Portela (2017). Assim, o estudo desenvolveu a pratica didatico-
pedagodgica integradora em Geografia, e seguiu as orientagdes: Problematizar-Sistematizar-
Sintetizar-Significar, na realizacdo da proposta que ocorreu nos municipios de Urutai e
Trindade. A tese defendida nesta pesquisa sustenta que o curriculo integrado, tal como prescrito
no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, vai de encontro com a pratica pedagogica
docente, pois conquanto o respectivo modelo formativo pressuponha uma intencionalidade
instrutiva direcionada a integracdo entre os saberes da Geografia e o Ensino Técnico
Profissionalizante, observa-se, no exercicio docente, a desarticulacdo entre os componentes
curriculares.

Dessa forma, identificou-se neste estudo que o Ensino Médio Técnico Integrado revela
em sua constitui¢ao um aspecto relevante que merece ser destacado. Ressalte-se as necessidades
de oportunidades de investigagdes, o fato de ter conteudo e carecer de forma, embora conste
nas leis que regulamentam e orientam a constru¢do dos PPCs, do Nucleo Articulador e das
possibilidades de articulagdo. Por isso, surge dai a exigéncia de se desenvolver praticas
didatico-pedagogicas integradoras e didaticas especificas de Geografia, para que se dé€ conta de
subsidiar essa fragilidade. Por isso, a tese buscou refletir acerca de uma pratica didatico-

pedagbgica e uma didatica especifica de Geografia capaz de potencializar e articular o
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conhecimento disciplinar e o conhecimento didatico para viabilizar o ensino de Geografia de
forma integrada com os demais componentes curriculares do Ensino Técnico Profissional e
contribuir para fortalecer o Ensino Médio Técnico Integrado, a praxis docente € o ensino
significativo.

A Geografia em virtude de sua riqueza epistemoldgica, possibilita que a pratica docente
se utilize de diversos recursos e abordagens, bem como seus conceitos estruturantes da ciéncia
como espago, paisagem, territorio, regido, lugar, trabalho, natureza, sociedade dentre outros.
Assim, na pratica docente em sala de aula, ao mobilizar ¢ motivar os discentes durante a
mediagdo no ensino-aprendizagem o docente medeia conceitos que serdo assimilados pelo
aluno por meio de a¢des superioras da mente, abstracdes, generalizagdes. Desta forma, o aluno
interpreta os fendmenos espaciais, pensa geograficamente, ou seja, desenvolve o pensamento
teorico-conceitual, o pensamento geografico.

A experiéncia da pesquisa vivenciada durante o Doutorado, propiciou momentos de
aprendizagem e possibilidade de interagir com docentes de Geografia e das demais areas de
conhecimento de outros Campi e com os alunos. Desse modo, pude conhecer suas realidades,
seus lugares de fala, suas vivéncias, seus anseios, suas expectativas. Essa convivéncia
enobreceu minha pratica docente e abriu uma janela de oportunidade para novas buscas no

campo de conhecimento da Geografia e do Ensino Médio Técnico Integrado.
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APENDICES



UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS - 1ESA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - PPGEO

Projeto de Pesquisa: A GEOGRAFIA ESCOLAR NO IF GOIANO NUMA PERSPECTIVA
DO ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO: PROPOSTAS E PRATICAS

APENDICE A — Roteiro de entrevista com os professores de Geografia do IF Goiano.

Doutoranda: Simone Francisca de Novais

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

I - Nome:

2-Idade:  anos

3 — Género: () masculino () feminino () outros

4 - Mora na propriedade: ( ) rural () urbana

5 — Grupo étnico: indigena ( ) quilombola () branco () afrodescendente
Outros:

6 - Grau de escolarizagdo: () Ensino Superior Completo () Especializagao

() Mestrado () Doutorado Outros:

7 - Regido de origem:
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2 SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

1. Qual a sua trajetoria no ensino de Geografia no ensino médio técnico integrado? Quais

suas experiéncias anteriores com o componente curricular de Geografia?

2. De que forma ¢ realizada a mediagao professor-aluno em Geografia na sala de aula em

que atua?

3. Para vocé o que um fendmeno precisa ter/apresentar para ser considerado como

geografico para ndo correr o risco de se ensinar algo como geografico sem ser?

4. Como as categorias geograficas contribuem para a sua atuacdo em sala de aula?

5. Em sala de aula vocé consegue trabalhar os conteudos pautados na forma, fungdo

estrutura e  processo  enquanto  categorias do  método  geografico?
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6. Como voc¢ trabalha a formacao do pensamento tedrico-conceitual, ou seja, o ensino de

conceitos para os alunos em sala de aula? Qual sua maior preocupagdo nesse sentido?

7. Enquanto docente como vocé analisa a formagao de sua identidade docente educadora

geografica?

8. Como vocé analisa a importancia do conhecimento didatico-pedagdgico e do

conhecimento disciplinar em Geografia para a mediacdo em sala de aula?

9. Vocé trabalha com a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (de base vigostkiana)
em sala de aula? Como vocé desenvolve suas aulas, qual pedagogia e método vocé

utiliza?

10. No desenvolvimento de suas aulas, vocé utiliza a pratica social como ponto de partida,
a problematizac¢do, instrumentalizagdo, catarse e pratica social como ponto de chegada

como pratica na mediacao didatico-pedagogica ou vocé utiliza outra forma de mediagao.

Justifique.
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11. Quais as dificuldades em se trabalhar a Geografia atualmente com os discentes no

Ensino Médio Técnico Integrado ao Ensino Médio?

12. Quais as possibilidades em se trabalhar a integracdo da Geografia com as disciplinas
das areas técnicas? O docente ja desenvolveu algum tipo de projeto ou trabalho

realizando esse tipo de articulagdo? Justifique.

13. E possivel articular a Geografia com todas as demais disciplinas do curriculo técnico e

médio ou haveria algumas restri¢cdes ou limitagcdes nessa integracao?

14. Qual a visibilidade e funcionalidade da educacdo a distancia (EAD) para o aluno do

Ensino Médio Técnico Integrado? O que isso reflete no curriculo?
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15. Como pensar uma educac¢ao integrada diante da logica estabelecida com a Reforma do

Ensino Médio?

16. Como o conhecimento pedagogico do contetido pode melhorar a sua pratica docente?

Justifique.

17. Em que o curriculo integrado necessita ser alterado para atender efetivamente a
formagao dos discentes em Geografia de forma integrada? Ou seria desnecessario alterar

o curriculo integrado?

18. Existe possibilidade de ensino da Geografia junto as areas técnicas com ou sem o

desenvolvimento de experimento? Como funcionaria essa forma de ensino?

19. Voce ja participou de algum Grupo de Discussdo (GD) sobre Curriculo Integrado?

Quais suas ponderacdes sobre o assunto?

Local e data:




UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS - 1ESA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - PPGEO

Projeto de Pesquisa: A GEOGRAFIA ESCOLAR NO IF GOIANO NUMA PERSPECTIVA
DO ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO: PROPOSTAS E PRATICAS

Doutoranda: Simone Francisca de Novais

Orientador: Dr. Vanilton Camilo de Souza

ROTEIRO DE OBSERVACAO
Escola:
Observaciao n.’
1) Identificacio da aula:
1.1 Dia: / /
1.2 Periodo de duracao da aula: min.
1.3 Série: n° de alunos(as):

1.4 Tema da aula:

1.5 Eixo central:

1.6 Eixo de apoio:

2) Condicoes organizativas da aula:

2.1 A abordagem da aula ficou clara para os alunos (as)? , para a pesquisadora?
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2.2 Como o professor (a) apresentou o tema e o contetido aos alunos (as)?

3) Contetido da aula

3.1 Quais as categorias e conceitos geograficos foram utilizados pelo professor (a)? Como

essas categorias e conceitos foram apresentados aos alunos (as)?

4) Método utilizado pelo professor (a)

4.1 Quais as metodologias utilizadas pelo professor (a) durantes as aulas ministradas?

4.1.1 O professor (a) utilizou o livro didatico? De que forma?

4.1.2 O professor (a) utilizou mapa? () Sim () Nao. Como usou?
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4.1.3 O professor (a) utilizou outros recursos didaticos? Quais?

4.2 Como se deu a mediagao entre professor (a) e aluno (a) durante a aula?

4.3 Houve participacao, consulta ¢ interagao com os alunos (as) durante as aulas? Com que

intensidade?

4.4 Quais perguntas motivadoras sobre o conteudo o professor (a) realizou durante as aulas?

4.5 Quando a reagao dos alunos(as) mediante o conteudo ministrado?

4.6 Quais tipos de relatos foram mais citados pelos alunos (as) sobre a teméatica abordada nas

aulas?
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4.7 Os alunos (as) foram participativos e estavam motivados durante as aulas?

5) Consideracoes sobre as observacoes das aulas ministradas.

Local e data:




215

ANEXO
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Anexo 1: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE

SERVICO PUBLICO FEDERAL .- Q
UMIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS lll-
Instituto de Estudos Socioambientais U F G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntirio (a), da pesquisa intitulada A
Geografia Escolar no IF Goiano numa perspectiva do Ensino Médio Técnico
Integrado: propostas e priticas. Meu nome ¢ Simone Francisca de Novais, sou a
pesquisadora responsdvel e sou doutoranda em Geografia. Apds receber os esclarecimentos
e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficara
comigo. Esclareco que em caso de recusa na participacio, em gqualquer etapa da pesquisa,
vocé nido serd penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo (a) pesquisador (a) responsivel, via e-mail
novaisfsimone@gmail.com e, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s): 64 99306-
2769, inclusive com possibilidade de ligagio a cobrar. Ao persistirem as dividas sobre os
seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-
1215, que € a instincia responsdvel por dirimir as dividas relacionadas ao cardter ético da
pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias (CEP-UFG) é
independente, com fungio piblica, de carater consultivo, educative e deliberativo, criado
para proteger o bem-estar dos/das participantes da pesquisa, em sua integridade e dignidade,
visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padries éticos vigentes.

A opgio por estudar A Geografia Escolar no IF Goiane numa perspectiva do Ensine Médio
Téenico Integrado: propostas e praticas, refere-se a pensar sobre a auséncia da integragio da
Geografia com o Ensino Técnico e a necessidade de se desenvolver um ensino de Geografia
em sua potencialidade capaz de integrar as Ciéncias Humanas ao Ensino Técnico, sem
perder as especificidades e o nuclear da ciéncia geogrifica numa perspectiva de formacio
omnilateral dos discentes que atenda as demandas da formacio cidadi e profissional para o
mercado  globalizado. Esta pesquisa justifica-se pela importincia em analisar a
potencialidade e as limitages da Geografia Escolar na atwacio do professor em Geografia
em uma de suas vertentes: o Ensino Profissional Téenico Integrado ao Ensine Médio no
Institute Federal Gotano. O objetivo do estudo é compreender a potencialidade da Geografia
Escolar na integracio com o Ensino Técnico a partir do ensino da ciéncia geogrifica e do
curriculo do Ensino Profissional Téenico Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
Golano.

Esta pesquisa buscara eliminar riscos aos seres humanos e respeitara os limites
das instituicdes de ensino. evitando constrangimento ou danos aos sujeitos que participario
das entrevistas as quais estario decumentadas, aceitas e assinadas pelo termo de livre
esclarecimento e reservard seu conteldo apenas para complemento de estudos
organizacionais e peogrificos.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgagio dos resultados, sua
privacidade serd respeitada, ou seja, seu nome ou qualguer cutro dado ou elemento que
possa, de alguma forma, identificar-lhe, sera mantide em sigilo. Todo material ficara sob
minha guarda por um periodo minimo de cinco anos. Para condugio da entrevista &
necessirio o seu consentimento para utilizacio de um gravador, faga uma rubrica entre os

Institute de Estudos Socicambientias — IESAUFG

Laboratsrio de Estudos & Pesquisas em Educagio Geografica — LEPEG
Enderego: Rua Jacaranda, quadra I, Campus Samambaia. CEFP: 74.650-9040.
Telefone: (62) 3521-1184 Ramal 226
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parénteses da opgdo que valida sua decisio:
{ ) Permito a utilizagio de gravador durante a entrevista.
( ) Nio permito a utilizagdo de gravador durante a entrevista.

As gravagdes serdo utilizadas na transericio e andlise dos dados, sendo resguardado
o seu direito de ler e aprovar as transcrigoes. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz
em publicagtes. Faca uma rubrica entre os parénteses da op¢io que valida sua decisao:
i ) Autorizo o uso de minha voz em publicagbes.
i } Mio autorizo o uso de minha voz em publicagies.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opiniio em publicagdes, faga
uma rubrica entre os parénteses da opgdo que valida sua decisio:

i ) Permito a divulgagio da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.
i ) Nio Permito a divulgacio da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicagoes, faca
uma rubrica entre os parénteses da opgdo que valida sua decisdo:

i ) Permito a divulgagio da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
i ) Nio Permito a divulgagio da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Solicito autorizacio para utilizagio dos dados em pesquisas futuras. Para validar sua
decisdo, fagca uma rubrica entre os parénteses abaixo:
i ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.
i ) Mio Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tomados publicos, sejam eles favoriveis ou nio.

Instituto de Estudos Socicambientias — IESAUFG

Laboratirio de Estudos ¢ Pesquisas em Educagio Geografica — LEPEG
Enderego: Rua Jacaranda, quadra [, Campus Samambaia. CEP: 74.650-9(0).
Telefone: (62) 3521-1184 Ramal 226
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1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:

Bl e s abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado A GEOGRAFIA ESCOLAR NO IF GDIANG NUMA
PERSPECTIVA DO ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO: PROPOSTAS E PRATICAS.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacio nesta pesquisa € de
carater voluntario. Ful devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a)
responsavel Simone Francisca de Movais sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagio
no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha
participagdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso doia) participante

Assinatura por extenso dofa) pesquisador({a) responsavel

Instrtuto de Estudos Socicambientias — IESAUFG

Laboratorio de Estudos ¢ Pesqusas em Educagio Geografica - LEPEG
Enderego: Rua Jacaranda, quadra [¥, Campus Samambaia. CEP: 74.6%)-500.
Telefone: (62) 3521-11%84 Ramal 226

218



219

Anexo 2: Parecer Consubstanciado do CEP

-_3 UFG - UNIVERSIDADE Platalforma
FEDERAL DE GOIAS %m.
UG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A GEOGRAFIA ESCOLAR NO IF GOIAND NUMA PERSPECTIVA DO ENSING
MEDIO TECNICO INTEGRADO: PROPOSTAS E PRATICAS
Pesquisador: Simone Francisca de Novais
Area Temdtica:
Versio: 3
CAAE: 40935820.5.0000.5083
Instituigdo Proponenta: Universidade Federal de Goids
Patrocinador Princlpal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 5.064 495

Apresentagdo do Projeto:
O protocolo refere-se a uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-Graduacao em Geografia da

Universidade Federal de Goias, sob a onentagdo do Prof. Dr. Vanilton Camilo de Souza.

Objetivo da Pesquisza:

Objetiva Primario:

O objetive geral da pesquisa ¢ compreender a potencialidade da Geografia Escolar na integracao com as
Areas Técnicas a partir do ensino da ciéncia geografica & do curriculo do Ensino Profissional Técnico
Integrado ac Ensino Médio no Instituto Federal Goiano.

Objetivaes Secundarios:

a) Compreender as politicas educacionais implantadas no Institutoe Federal Goiano para fomentar o
Curriculo Integrado no Ensino Médio Técnico e sua articulagdo com a Geografia da Base Macional Comum
Curricular;

b) Compreender o nuclear da Geografia Escolar nas propostas e nas praticas no Ensino Médio Técnico
Integrado no IF Goiano,

c} Caracterizar as praticas de ensino de Geografia no Técnico Integrado no IF Goiano identificando a
efetivacdo dos encaminhamentos didaticos dos conteddos geograficos nesta pratica;

d) Analisar a dimensfo de integragio da Geografia com os demais componentes curriculares da educacio
profissional para efetivacdo de propostas para Ensino Técnico Integrado no IF Godano.

Enderego: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edilicio K2, sala 110

Bairre: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.600-970
UF: GO Murbeipio: GOIAMIA
Telefone: (52)3521-1215 E-mail: cep prpiffiufg br
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Avaliacio dos Riscos e Baneficios:

Ma primeira versdo das Informacdes Bisicas do Projeto, a proponente afirmava que a pesquisa nio
apresentaria riscos. Entretanto, na terceira versdo, ela acrescentou a informacfo de que durante a
realizacio das atividades com o8 participantes, existe o risco decorrente da possibilidade de desconfortos e
constrangimentos ao responder 4s questdes feitas nas entrevistas @ no grupo de discussdo a serem
realizados. Mo TCLE, ela oferece aos participantes garantias para lidar com esse risco.

Como beneficios, a proponente afirma que a pesquisa tem o intuito de contribuir com o ensino-
aprendizagem da ciéncia geografica, a construgio do curriculo integrade, a formacdo pratica e
fortalecimento da identidade profissional dos professores das Ciéncias Humanas, em particular dos
professores de Geografia do Instituto Federal Golano.

Comentirios & Consideragbes sobre a Pesgulsa:

Além da andlise documental de fontes pertinentes ao estudo planejado, a pesguizadora pretende
desenvolver uma proposta de pesquisa-acdo colaborativa com oito docentes de Geografia e do Ensino
Técnico nos campd de Urutal, Trindade e Ipora do Instituto Federal Golanc. Na pesquisa de campo serdo
realizadas entrevistas semiestruturadas com og professores, as quais terdo registros mediante gravacao e
anotagies, @ grupo de discussdo com uso de plataforma online. Serdo feitas também observacies de aula
de Geografia e registros fotograficos. Nos documentos iniciais do protecolo havia discrepancia na descrigio
do periodo das atividades nos IFs, mas isso fol resolvido na terceira versdo, segundo a gqual a coleta de
dados ocorrerd de 011122021 a 300072022,

Consideragdes sobre os Termos de aprasentagdo obrigatdria:

Ma primeira versio do protocolo, foram apresentados os seguintes documentos:

- Folha de Rosto

- Termo de compromisso dos pesquisadores

- Projeto Detalhado, contendo o roteiro das entrevistas

- Cronograma

- Informacgdes Basicas do Projeto

- Termos de anuéncia dos IFs de |poerd, Trindade & Urutal

-TCLE

Ma segunda versdo, foram acrescentados o2 seguintes documentos:
- Carta sobre atendimento de pendéncias
- Projeto Detalhado

Enderego: Alameda Flamboyant, Od. K, Edilicio K2, sala 110

Baima: Campus Samambaia, UFG CEP: 74690970
UF: GO Municipio: GOAMNIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep prpiffulyg br
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- Roteira das entrevistas

- Infermacdes Basicas do Projeto
-TCLE

Ma terceira wersdo, foram acrescentados os seguintes documentos:
- Carta sobre atendimento de pendéncias

- Cronograma revisado

- Projeto Detalhado revisado

- Roteiro das entrevistas

- Informacdes Basicas do Projeto revisadas

- TCLE revizado

Em geral, os documentos atendem aos requisitos do CEP, tendo sido solucionadas as pendéncias listadas
no parecer anterior. Ha apenas uma complementacio a ser feita no TCLE.
Recomendagbes:

Antes da aplicacdo do TCLE, a pesquisadora deverd reinserir nos rodapés as informaces do Instituto de
Estudos Socicambientais da UFG (endereco, telefone), tal como constava na versio anterior do documento.

Concluzsdes ou Pendénclas e Lista de Inadequacdes:
Conclui-=e pela aprovacao do Protocolo de Pesquisa.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Informamas que o Comité de Etica em Pesquisa / CEP-UFG considera o presente protocole APROVADO e
lembramos que o pesquisador responsavel deverd encaminhar ac CEP-UFG o Relatdric Final baseado na
conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagies decorrentes deste, de acordo com o disposto na
Resolugdo CNS n. 466M12. O prazo para entrega do Relatério & de 30 dias apds o encerramento da
pesquisa

Este paracer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informagbes Basicazs|PE_INFORMACOES BASICAS DD P 25/10/2021 Aceito
da Projeto ROJETO 1594523 pdf 14:32:04
Outros CARTADEENMCAMINHAMENTO docx 251072021 | Simone Francisca Aceito

Endereo: Alameda Flamboyant, Od. K, Edificio K2, gala 110

Bairma: Campus Zamambaia, UFG CEP: 74.680-37D
UF: GO Municipio: GOIAMNLA
Telefone: (52)3521-1215 E-mail: cep prpifiiufg b
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Qutros CARTADEENCAMINHAMENTO.docx 14:28:15 |de Novais Aceito
TCLE/Termos de |TCLE.doc 25/10/2021 |Simone Francisca de| Aceito
Assentimento / 14:27:23 |Novais
Justificativa de
Auséncia
Outros ENTREVISTA docx 25/10/2021 |Simone Francisca de| Aceito
= 14:26:44 |Novais
Projeto Detalhado/ |PROJETO.doc 25/10/2021 |Simone Francisca de| Aceito
Brochura 14:25:58 |Novais
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA docx 25/10/2021 |Simone Franciscade| Aceito
14:25:25 | Novais
Outros CARTARESPOSTA.docx 13/08/2021 |Simone Franciscade| Aceito
11:34:35 |Novais
Outros TERMOCOMPROMISSO.pdf 05/12/2020 |Simone Francisca de| Aceito
_ 17:07:28 |Novais
Outros AnuenciaTrindade.pdf 31/10/2020 |Simone Francisca de| Aceito
18 21:00:40 _|Novais
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 29/09/2020 |Simone Francisca de| Aceito
20:56:36 | Novais
Outros TERMO.pdf 23/09/2020 |Simone Francisca de| Aceito
- 17:33:26 | Novais
Outros ANUENCIA pdf 14/08/2020 |Simone Francisca de| Aceito
21:05:52 |Novais

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

GOIANIA, 26 de Outubro de 2021
Assinado por:
Marilacia Lago
(Coordenador(a))

Endereco: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep. prpi@dulg.br
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Anexo 3: Contexto histérico da constituicao e formagao do municipio de Pires do Rio (GO)

As transformagoes na constituicio do municipio de Pires do Rio (GO)

Ano de 1924

Distrito criado com a denominagdo de Pires do Rio, pela Lei Municipal n.° 66, de
23 de agosto de 1924, subordinado ao municipio de Santa Cruz.

Ano de 1930

Elevado a categoria de municipio com a denominacdo de Pires do Rio, pela Lei
Estadual n.°9, de 07 de julho de 1930, desmembrado de Santa Cruz. Sede no atual
distrito de Pires do Rio. Constituido do distrito sede. Instalado em 07 de setembro
de 1930.

Ano de 1933

Em divisdo administrativa referente ao ano de 1933, o municipio aparece
constituido de dois distritos: Pires do Rio e Cristiandpolis.

Ano de 1934

Pelo Decreto-Lei n.° 5.200, de 8 de dezembro de 1934, Pires do Rio é rebaixado
a categoria de distrito, subordinado ao municipio de Santa Cruz. Em divisdes
territoriais datadas de 31-XII-1936 ¢ 31-XI1-1937, Pires do Rio figura como
distrito de Santa Cruz.

Ano de 1938

Pelo Decreto-Lei n.° 557, de 3 de marco de 1938, Pires Rio passa a categoria de
municipio, sendo Santa Cruz rebaixado a categoria de distrito. No quadro fixado
para vigorar no periodo de 1939-1943, o municipio ja denominado Pires do Rio
aparece constituido de trés distritos: Pires do Rio, Santa Cruz e Cristianépolis.

Ano de 1943

Pelo Decreto-Lei Estadual n.° 8305, de 31 de dezembro de 1943, o distrito de
Santa Cruz Passou a denominar-se Corumbalina.

Ano de 1947

Pelo Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias de 20 de julho de 1947,
Artigo 61, ¢ desmembrado do municipio de Pires do Rio, o distrito de
Corumbalina. Elevado a categoria de municipio com a denominacdo de Santa
Cruz de Goiss.

Ano de 1950

Em divisdo territorial datada de 1-VII-1950, o municipio ¢é constituido de dois
distritos: Pires do Rio e Cristianopolis.

Ano de 1953

Pela Lei Municipal n.° 221, de 15 de julho de 1953, ¢ criado o distrito de Palmelo
(ex-povoado) e anexado ao municipio de Pires do Rio. Pela Lei Estadual n.® 739,
de 23 de junho de 1953, é desmembrado do municipio de Pires do Rio o distrito
de Cristianopolis. Elevado a categoria de municipio. Pela Lei Estadual n.° 908, de
13 de novembro de 1953, ¢ desmembrado do municipio de Pires do Rio o distrito
de Palmelo. Elevado a categoria de municipio.

Ano de 1960

Em divisdo territorial datada de I-VII-1960, o municipio € constituido do distrito
sede. Assim permanecendo em divisdo territorial datada de 2017.

Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal (2024). Disponivel em: https://piresdorio.go.gov.br/historia/. Acesso em:

15 set. 2024.

Org.: Novais, S. F. (2024).
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As transformacdes na constituicio do municipio de Trindade (GO)

Ano de 1776

Foi criado no estado de Goids o distrito de Santa Cruz, com uma por¢ao que
abrangia todo o Sul do estado. A Oeste, seu limite era o rio dos Bois; a Sul ¢ a
Leste, o rio Paranaiba; a Nordeste limitava-se com o municipio de Santa Luzia
(Luziania) e ao Norte, com o municipio de Meia Ponte. Nesse Distrito se encontra
o embrido o qual viria a ser o entdo Municipio de Trindade, assim como de
diversos outros municipios goianos.

Ano de 1866

Uma resolug@o provincial dividiu o distrito de Santa Cruz em dois, criando o
municipio de Cataldo. Nesse mesmo ano, outra resolugdo desmembrou ainda mais
Santa Cruz, criando o municipio de Bonfim o qual incluia todo o territorio onde
existia o arraial das Campinas.

Ano de 1880

Do municipio de Bonfim foi criado, no ano de 1880, o distrito de Suguapara, que
daria lugar ao municipio de Bela Vista fundado no ano de 1896. Esse municipio,
por sua vez, possuia uma vasta area que englobava as localidades de Campinas e
Barro Preto.

Ano de 1905

As transformagdes no entdo distrito de Santa Cruz ndo findaram com a criagdo de
Bonfim, pois no ano de 1905 seu desmembramento se intensificou e dele sdo
criados os municipios de Morrinhos, Piracanjuba, Corumba além dos distritos de
Caldas Novas, Orizona, Itumbiara ¢ Pontalina. Também de Cataldo ¢é criado o
municipio de Ipameri.

Ano de 1907

O distrito de Campinas — atual bairro de Goidnia — ¢ elevado a categoria de
Municipio, e os arraiais de Barro Preto e de Séo Sebastido do Ribeirdo, (futuro
municipio de Guapd), sdo incorporados a ele.

Ano de 1909

Dois anos apos a criagdo do municipio de Campinas, a lei municipal n. 5 de 12 de
margo de 1909, cria o distrito de Barro Preto e altera seu nome para Trindade.
Cinco anos mais tarde ¢ a vez de Ribeirdo se tornar distrito.

Ano de 1920

O distrito de Trindade com toda sua mobilidade espacial e, ja no inicio do século
XX, sustentado pela fé de um povo e por um comércio periddico que se fazia
presente na época da Festa do Divino Pai Eterno (nove dias que antecedem o
primeiro domingo de julho) foi elevada a categoria de Vila Velha pela Lei n.° 662
de 16 de julho de 1920, cuja instala¢do se deu em 31 de agosto de 1920.

Ano de 1927

A sua porgdo fisica foi desmembrada de Campinas ¢ a ele anexado o distrito de
Ribeirdo. Sete anos depois, em 1927, através da lei estadual n°. 825, de 20 de
junho, sua sede ¢ elevada a categoria de Cidade. Nesse periodo, Trindade tem sua
delimitacdo definida e seu nucleo urbano concentrado a cerca de 21 km do
municipio de Campininha das flores, municipio o qual cederd espago para
construgdo da nova capital. No entanto, as transformacdes no territdrio
trindadense ndo param com a sua delimitacdo em 1927.

Ano de 1935

Primeiramente, os municipios de Campinas e Hidrolandia, cujos territorios foram
suprimidos pela nova capital através do decreto n°. 327, de 2 de agosto de 1935.
Este mesmo decreto desanexou o distrito de Sdo Sebastido do Ribeirdo do
Municipio de Trindade e o incorporou a Goiania.

Ano de 1938

Trés anos apos as referidas transformagdes, o decreto lei estadual n°. 1233, de 31
de outubro de 1938, extinguiu o municipio de Trindade incorporando todo seu
territorio a Goiania. Através deste decreto Trindade viu-se subtraida de sua
autonomia politica, com o Poder Judiciario subordinado a Comarca de Goiédnia
para servir aos interesses maiores do Estado que, naquele momento, era a
construcdo de uma nova capital administrativa.

Ano de 1943

Porém esta realidade ndo durou muito tempo — mas o suficiente para instigar as
animosidades politicas de entdo — e através do decreto lei estadual n°. 8305 de 31
de dezembro de 1943 o municipio de Trindade foi restaurado recuperando sua
autonomia politica. No entanto, sua configuragdo territorial ndo volta a ser a
mesma em sua plenitude, uma vez que o municipio perde parte de suas terras para
o futuro municipio de Goianira e tendo, ainda, outra parte extraviada por Goiania.
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Ano de 1963

Com a entdo reestrutura¢do do municipio de Trindade, os habitantes desta unidade
politico-administrativa ainda enfrentaram outras duas redefini¢cdes de fronteiras.
No dia 23 de outubro de 1963 é emancipado Santa Barbara de Goids, tendo sua
unidade politico-administrativa ficado com uma area total de 140,1Km2. Suas
terras foram doacdes de fazendeiros feitas a paroquia daquele lugar. No mesmo
ano, no dia 29 de outubro é a vez de Campestre ter suas fronteiras demarcadas e
sua emancipagdo homologada, ficando com uma 4rea total de 274,7km’ e
direcionando ainda mais as ateng¢des politico administrativas, internas, a sede do
municipio de Trindade. E interessante notar que essas tltimas subtra¢des fisicas
na area de Trindade se deram geograficamente nas porgdes Noroeste (Campestre)
e Sudoeste (Santa Barbara de Goias). Talvez fruto de uma politica de desatencdo
administrativa que direcionava os recursos para sua por¢ao Leste, ou seja, em
direcdo a nova capital do estado. Dessa forma, constata-se as modifica¢des que
deram origem ao municipio de Trindade, percebendo a mutabilidade enfrentada
por seu territdrio desde a fundacdo até a presente data.

Fonte: Rodrigues, W. J. (2007).

Org.: Novais, S. F. (2024).



