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ARAUJO, Kénia Patricia. O estudo da Historia, da cultura afro-brasileira e a
representatividade negra e seus impactos na autoestima, no respeito a diversidade e na
aprendizagem dos alunos do ensino fundamental. 2023. 199f. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino na Educacdo Bésica) — Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educacéo Basica,
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de Goias, Goiania,
GO.

RESUMO

Esta dissertacdo apresentada para a obtencéo dotitulo de mestre em Ensino na Educacéo Bésica,
do Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG traz uma proposta pedagdgica
para o estudo da Histéria e da Cultura Afro-brasileira objetivando melhorar o aprendizado dos
estudantes na tematica étnico racial, estimular a autoestima e a autoaceitacdo do aluno negro,
promover o respeito a diversidade em sala de aula por meio de seu produto educacional. O
produtoeducacional € um livro paradidaticoautoral intitulado “MALAIKA™. A histériado livro
engloba informacg6es sobre a cultura negra, a histéria de personalidades que contribuiram para
as conquistas do povo negro, e alguns conceitos importantes para o entendimento do assunto
proposto. Para sua aplicacdo foiescolhida uma turma de sexto ano de uma escola municipal de
Goiania e a professora de Lingua Portuguesa da turma foi convidada para leitura e discussao
em sala durante suas aulas. Os dados obtidos com a realizacdo das atividades sugeridas nos
cinco capitulos do livro paradidatico serdo apresentados e discutidos na presente dissertacao.
Assuntos como diversidade, representatividade negra, leis antirracistas, racismo e preconceito
foram apresentados a turma por intermédio dos personagens do livro. No que se refere a
dissertacdo, a metodologia escolhida para a apresentacdo do estudo foi a pesquisa-acao,
utilizando-se da investigacdo qualitativa e de natureza aplicada em um estudo de caso e da
pesquisa bibliografica para apoio teérico. O estudo foi dividido em trés capitulos. O primeiro
capitulo narra a chegada dos negros ao Brasil por meio do trafico negreiro, sua resisténcia, seus
desafios, conquistas com o Movimento Negro e o papel da literatura para preencher as lacunas
deixadas pela histéria oficial. O segundo capitulo discorre sobre a necessidade do ensino da
historia e da cultura afro-brasileira para uma educacdo antirracista que combata o racismo
estrutural da escola e traz uma proposta do produto educacional em construcdo. O terceiro
capitulo apresenta com mais profundidade o produto educacional “Malaika”, os dados obtidos
ao ser trabalhado em campo e suas consideracOes acerca da necessidade de se trabalhar a
Histéria e da Cultura Afro-brasileira com os alunos do Ensino Fundamental. Rabelo (2008;
2013; 2015); Mattos (2012); Almeida (2019); Gomes (2019) foram alguns dos tedricos
utilizados na dissertacdo com o intuito de se contar a historia do negro ndo apenas pela visao
do colonizador, mas sim, pelas conquistas e lutas dos escravizados, assunto pouco conhecido e
discutido na sala de aula como visto pela analise do PPP da escola publica escolhida como
campo. Os estudos dos tedricos Munanga (2005; 2012), Almeida (2020), Andrade (2005),
Cavalleiro (2005; 2010), Gonzales (2020), Hooks (2012) entre outros, foram utilizados para
embasamento tedrico no tema étnico racial e as teorias de Freire (1987; 1997), Fanon (2008),
Geertz (2017), Vygotsky (2004) relacionadas & interagdo social, cultura, aprendizagem e
educacdo. Na pesquisa foram citadas partes especificas do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH I1),das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relagfes étnico
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, Lei 10.639/03, BNCC
e mais alguns documentos oficiais do governo citados nas referéncias bibliograficas.

Palavras-Chave: Ensino. Literatura. Sociologia da Educacdo. Culturas Afro-Brasileira e
Africana. Educacao Bésica. Educacdo para as relagdes étnicas e raciais.



ARAUJO, Kénia Patricia. The study of History, Afro-Brazilian culture and black
representativeness and their impacts on self-esteem, respect for diversity and learning
ability of elementary school students. 2020. 199f. Dissertation Thesis (master’s degree in
Basic Education Teaching) — Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Teaching and
Research Applied in Education Center, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This dissertation, presented for obtaining the title of master’s in teaching in Basic Education,
from the CEPAE/UFG Strictum Sensum Graduate Program, brings a pedagogical proposal for
the study of Afro-Brazilian History and Culture, aiming to improve students' learning in ethnic-
racial theme, encourage self-esteem and self-acceptance of black students, promote respect for
diversity in the classroom through its educational product. The educational product is an
authorial para-didactic book entitled “MALAIKA”. The book's history includes information
about Black culture, the history of personalities who contributed to the achievements of Black
people, and some important concepts forunderstanding the proposed subject. For its application,
a sixth-grade class of a municipal school in Goiania was chosen and the Portuguese language
teacher of the class was invited to read and discuss in the classroom during her classes. The
data obtained from conducting the activities suggested in the five chapters of the para-didactic
book will be presented and discussed in this dissertation. Subjects such as diversity, black
representation, anti-racist laws, racism and prejudice were presented to the class through the
characters in the book. About the dissertation, the method chosen for the presentation of the
study was action research, using qualitative and applied research in a case study and
bibliographical research for theoretical support. The study was divided into three chapters. The
first chapter narrates the arrival of Black people in Brazil through the slave trade, their
resistance, their challenges, achievements with the Black Movement and the role of literature
in filling the gaps left by official history. The second chapter discusses the need for teaching
Afro-Brazilian history and culture foran anti-racist education that combats structural racism in
the school and presents a proposal for the educational product under construction. The third
chapter presents in more depth the educational product “Malaika”, the data obtained when
working in the field and its considerations about the need to work on Afro-Brazilian History
and Culture with Elementary School students. Rabelo (2008; 2013; 2015); Mattos (2012);
Almeida (2019); Gomes (2019) were some of the theorists used in the dissertation to tell the
history of black people not only from the point of view of the colonizer but rather, through the
conquests and struggles of the enslaved, a subject little known and discussed in the classroom
as seen by the PPP analysis of the public school chosen as a field. The studies of theorists
Munanga (2005; 2012), Almeida (2020), Andrade (2005), Cavalleiro (2005; 2010), Gonzales
(2020), and Hooks (2012) among others, were used for theoretical basis in the racial ethnic
theme and the theories of Freire (1987; 1997), Fanon (2008), Geertz (2017), Vygotsky (2004)
related to social interaction, culture, learning, and education. In the research, specific parts of
the National Human Rights Program (PNDH I1), of the National Curriculum Guidelines for the
education of ethnic-racial relations and the Teaching of Afro-Brazilian and African History and
Culture, Law 10.639/03, BNCC, and more were cited some official government documents are
cited in the bibliographic references.

Keywords: Teaching. Literature. Sociology of Education. Afro-Brazilian and African cultures.
Basic education. Education for ethnic and racial relations.
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INTRODUCAO

Muito se fala de igualdade racial, de educagédo inclusiva, mas o dia a dia escolar
demonstra que a préatica ainda esta bem distante das teorias, principalmente no que tange aos
conteudos ligados ao estudo da histéria e da cultura africana dentro das salas de aula e a baixa
representatividade do aluno negro em seu ambiente escolar. Mas 0 que seria essa

representatividade? Farias (2018) define o termo da seguinte forma:

Representatividade, de acordo com o dicionario Aurélio (2016) é a qualidade
reconhecida a um homem, a um organismo, mandatado oficialmente por um
grupo de pessoas para defender os seus interesses, ja no Michaelis (2016),
representatividade ¢ ‘a qualidade de representativo’, o que nao ajuda muito a
compreender o que realmente significa. Porém o conceito tem abrangido mais
significados e, de certa forma, mais contundentes. Hoje, representatividade,
vem do ato de sentir-se representado, por alguém ou movimento mais
influente, geralmente nas grandes midias. Representatividade €, também, a
qualidade de nos sentirmos representados por um grupo, individuo ou
expressdo humana, em nossas caracteristicas, sejam elas fisicas,
comportamentais ou socioculturais. E por meio desta qualidade que nos
sentimos parte de um grupo, pertencentes a ele, compartilhando experiéncias,
impressdes, sentimentos e pensamentos com seus membros (FARIAS, 2018,

S.p).

Utilizar-se-4 também o conceito de representatividade politica de Silvio Almeida que
diz que “o que chamamos de representatividade refere-se a participagdo de minorias em espagos
de poder e prestigio social, inclusive no interior dos centros de difusdo ideologica como os
meios de comunicagdo e a academia” (ALMEIDA, 2020, p. 109).

Pautando-se nesses conceitos do ver-se representado nos espacos em que habita,
conhecer a histéria e cultura do povo negro e sentir-se parte ativa desses espacos, essa
dissertacdo nasceu da percepc¢édo desenvolvida pela pesquisadora, ao longo de quase vinte anos
de magistério em instituicdes publicas do Estado de Goids, de como o aluno negro se sente
invisivel em um ambiente em que ndo encontra elementos que sejam parte de sua historia e de
sua cultura, chegando inclusive a exclui-lo em diversas ocasides. Isto pode ser notado desde os
murais e painéis que enfeitam as instituicbes em datas comemorativas aos parcos projetos
voltados a promogdo da igualdaderacial que, quando existem, se restringem ao 20 de novembro,
trazendo uma percepcdo caricata da pessoa negra (muitas vezes representada por pessoas
brancas ou pardas vestidas como escravas) e pouco valorizando sua cultura e seus

representantes.
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Este apagamento histérico da pessoa negra, sem acles praticas que promovam a
igualdade racial e que estimulem o protagonismo e a autoestima dos alunos, torna o0 processo

de aprendizagem, pautado na igualdade entre as racas, algo dificil de ser alcancado.

Isso tem um impacto sobre a construcdo da identidade dos educandos de
ascendéncia africana, indigena e mestica, que ndo encontram referéncias
positivas a sua origem, a sua culturae a sua histéria, omitida ou mostrada de
maneira caricatural, estereotipada e folclorizada na escola (SILVA, 1995, p.
135).

Neusa Santos Souza apontou 0 que considera acontecer com 0 negro na sociedade

brasileira;

Tendo que livrar-se da concepgdo tradicionalista que o definia econdmica,
politica e socialmente como inferior e submisso, e ndo possuindo umaoutra
concepcao positivade si mesmo, o negro viu-se obrigado a tomar o branco
como modelo de identidade, ao estruturar e levar a cabo a estratégia de
ascensdo social (SOUZA, 1983, p. 19).

Muitas criancas negras, constantemente expostas as situacdes racistas e de apagamento
social escolar, em diversas ocasides, tendema reproduzir o comportamento que as rodeia. Desta
forma, acabam negando suas caracteristicas raciais e sua cultura. Assim como 0 homem negro
adulto é passivel dereproduzir comportamentos para a ascensdo social, a crian¢a negra reproduz
esses comportamentos buscando a aceitacdo social.

Diante disso, esta pesquisa visa analisar se € possivel reverter por meio da leitura de
uma obra voltada para a promocdo racial e para a educacdo antirracista essa falta de
conhecimento cultural e histérico que leva a crianga negra a nao se reconhecer como individuo
e sujeito da sua propria historia, consequentemente levando-a a uma perda de identidade
individual e coletiva frente as diferencas com as demais. Quando ndo hé representacao de herdis
negros, pessoas negras em posicdo de destaque politico ou econbmico, ou hem mesmo uma
peca de publicidade, protagonismo em historias literarias, a crianca e o adolescente negro
podem se sentir diminuidos no ambiente escolar, sujeitos a padrées que devem se encaixar para
gue ndo sejam submetidos ao sofrimento de se verem diferentes em um mundo embranquecido.
Na perspectiva de Souza (1983), ser negro e se reconhecer como negro é algo que precisa de
tempo, um processo de consciéncia social gradual e que seja articulado a exemplos

considerados referentes para este individuo.
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Ser negro é, além disto, tomar consciénciadoprocesso ideolégicoque, através
de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de
desconhecimento que o aprisiona numa imagem alienada, na qual se
reconhece. Ser negro é tomar posse desta consciéncia e criar uma nova
consciéncia que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma
dignidade alheia a qualquer nivel de exploragdo [...] (SOUZA, 1983, p.77).

Esta dissertacdo almeja contribuir para a modificacdo desta realidade que exclui a
crianca e o adolescente negro no contexto da escola, por meio de um material paradidatico que
tem como finalidade articular o conhecimento histérico-cultural, a promocdo racial e ao
empoderamento negro no sentido usado pela ativista social e intelectual indiana Battiwala (1994)
e citada por Sardenberg (2017):

O termo empoderamento se refere a uma gama de atividades, da assertividade
individual até a resisténcia, protesto e mobilizago coletivas, que questionam
as bases das relacGes de poder. No caso de individuos e grupos cujo acesso
aos recursos e poder sao determinados por classe, casta, etnicidade e género,
0 empoderamento comeca quando eles ndo apenas reconhecem as forgas
sistémicas que 0s oprimem, como também atuam no sentido de mudar as
relacdes de poder existentes. Portanto, 0 empoderamento € um processo
dirigido para a transformagéo da natureza e dire¢do das forcas sistémicas que
marginalizam as mulheres e outros setores excluidos em determinados
contextos (BATTIWALA, 1994, p. 130 apud SARDENBERG, 2006, p. 6).

O livro paradidético objetiva suscitar na sala de aula em que foi aplicado discussdes
sobre a tematica étnico racial, o reconhecimento de personalidades negras que foram relevantes
e ainda continuam sendo para a histéria mundial, tendo em vista a necessidade de um trabalho
conjunto com os estudantes que possuem diferentes realidades sociais, culturais, além de serem
pessoas que tém aspectos fisicos de uma identidade que ndo é apenas negra, mas sim que faz
parte de uma diversidade. Nesse sentido, Khater ¢ Souza (2018, p. 32) descrevem como “J...]
pessoas diferentes e que devem conviver de forma ética e solidéaria, respeitando as diferencas,
tratando como igual”. Desse modo, ao desenvolver essa acdo afirmativa ¢ possivel melhorar a
aprendizagem no curto prazo, pois a mesma possibilitard o aumento da autoestima e auto
aceitacdo dosestudantes negros. 1sso acontece por causa daconstituicdo de um ambiente escolar

mais inclusivo, em relacdo a individualidade de cada um.
Neste sentido o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH)? ressalta:

1“0 Plano Nacionalde Educac¢doem Direitos Humanos (PNEDH) é uma politica publica que consolida um projeto
de sociedade baseado nos principios da democracia, da cidadania e da justica social, por meio de um instrumento
de construcdo de uma cultura de direitos humanos que visa o exercicio da solidariedade e do respeito as
diversidades (Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2018)”.
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Sao principios norteadores da educacgdo em direitos humanos na educacgéo
basica: (...) d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na
diversidade cultural e ambiental, garantindo a cidadania, 0 acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual, de
opcao politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educagéo [...]
(BRASIL, 2006, p. 23-24).

Para que as leis étnico-raciais saissem do papel e comegassem a ser colocadas em pratica,
muitas a¢Oes foram lancadas pelo governo federal visando o cumprimento efetivo dessas leis.
Como exemplo é possivel mencionar a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e suas
diretrizes para a aplicacdo da politica nacional de educacdo para as relages étnico-raciais com
um conjunto de praticas, conceitos, e referéncias que visam uma cultura de reconhecimento e
respeito as diferentes origens, ragas e historias que se formaram e se entrelagaram na origem do
pais e coexistem até os dias de hoje, nem sempre de forma pacifica.

Percebe-se que a BNCC resgata resolucdes, diretrizes e leis ja existentes, mas que
estavam apagadas e pouco colocadas em pratica, orientando as instituicdes escolares a
incorporarem conteudos voltados a diversidade, a cultura africana e as questdes ligadas a saude
e ao meio ambiente:

Cabe aossistemase redes deensino,assim comoas escolas, em suasrespectivas
esferas de autonomiae competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da criangca e do
adolescente (Lei n® 8.069/199016), educacdo para o transito (Lei n°
9.503/199717), educagdo ambiental (Lei n°® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°
14/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 2/201218), educacdo alimentar e nutricional
(Lein®11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do
idoso (Lei n° 10.741/200320), educacdo em direitos humanos (Decreto n°
7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/201221),
educacdo das relagBes étnico-raciais e ensino de historiae culturaafro-brasileira,
africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n°
3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422) (BRASIL, 2018, p. 19-20).

Para que a presente dissertacao alcance seus objetivos educacionais torna-se necessario
também observar se a instituicdo escolar em que ocorrera a pesquisa segue estas orientacdes em
seu dia a dia e se as documentam em seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico), se possui acdes
afirmativas para a promocéo étnico-racial ao longo do ano letivo ou se trabalha estas questdes
apenas em datas especificas do ano e de forma superficial.

Sendo assim, a questdo que norteou esta pesquisa, foi: Em que medida a Literatura
trabalhada em sala de aula pode ser um elemento discursivo de promocdo da inclusdo ao

apresentar figuras reais de pessoas negras e suas tradicdes culturais e além disso influenciar
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positivamente a autovisdo de um grupo de criangas negras e a de seus pares em relagdo a
negritude??

Foram necessarias muitas décadas de luta de movimentos e estudiosos da area para que
o0 Estado abragasse a necessidade de uma educacgdo as relagfes étnico raciais e criasse leis que
impulsionassem mudancas efetivas nos curriculos. A promulgacdo das leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08 que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para incluir a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nas institui¢des de Ensino Fundamental e Médio, foi o resultado dessas
lutas, tanto sociais quanto politicas. E, apesar de serem um marco, ainda ndo demarcaram
solugdes definitivas para o fim dainaquedacédo do curriculo no tocanteas relagbes étnico raciais
e ao desconhecimento ou ao apagamento da histdria africana nas instituicdes escolares, que fica
muitas vezes relegadas as datas especificas, como ao 20 de novembro, ou, ao discutivel, 13 de
maio, assim como, a acontecimentos isolados, distantesdos assuntos diariamente discutidos em
uma sala de aula.

Para que a lei saia do papel e va para sala de aula cumprir seu objetivo, torna-se
necessario um professor que entenda a necessidade do contetdo e aja ativamente para inseri-lo
em sua pratica cotidiana ou, do contrario, sera s6 mais uma exigéncia que consta nos curriculos

oficiais, mas dificilmente chega ao ambiente escolar propriamente dito.

Os professores aindando fundamentados na histdria africana, ou mesmo no
processo historico que discute a inser¢ao do negro nos projetos da nacdo no
Brasil e em outros paises da Ameérica Latina, acabam por ndo estabelecer
nenhuma correlagdo entre os contetdos programaéticos que favorecem a
inclusdo dessatematicanos diferentes estudos (RIBEIRO; PEREIRA, 2018,
p.84).

Além desse desconhecimento do contelido por parte de grande parte dos professores que
ndo tiveram nada parecido em seus anos de estudo na educacao regular e muitos, nem mesmo,
em seus cursos de graduacdo, esbarra-se também na escassez de material didatico ou
paradidatico que trabalhe positivamente a educacéo a diversidade e antirracista. Mas sera que
realmente ndo h& material ou o professor que se encontra incapaz de buscar o que néo lhe faz
falta? E necesséario que o professor também esteja preparado para rejeitar material em que a

retratacdo do negro ainda aparece sob uma Visdo preconceituosa e estereotipada gerada ha

2“0 negro se da conta de que a sua salvacdo ndo esta na busca da assimilagdo do branco, mas sim na retomada de
si, isto &, na sua afirmacéo cultural, moral, fisica e intelectual, na crenca de que ele é sujeito de uma histéria e de
uma civilizacdo que lhe foram negadase que precisava recuperar. A essa retomada, a essa afirmacgédo dosvalores
da civilizacdo do mundo negro deu-se o nome de "negritude"™” (MUNANGA, 1990,p. 111).
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séculos pelo desconhecimento a cultura africana, vista com estranheza e arrogancia pelos povos
brancos que colonizaram nosso continente, sendo apagada sistematicamente por varios anos
com fortes consequéncias a vida do negro dentro e fora das instituicdes de ensino.

O aluno negro que nasceu e cresceu sentindo o impacto desse apagamento historico
secular de sua cultura, suas raizes e a perseguicdo as suas religides africanas, a ridicularizacéo
de suas caracteristicas fisicas e a pouca representatividade nas midias sociais tao presentes em
seu tempo, precisa mais do que nunca da escola e de uma educacdo antirracista que possa
mostrar-lhe seu protagonismo, a forca, a coragem e a arte de seu povo. Paulo Freire (1997, p.

16), retratava a necessidade de uma educacéo que remasse contra a maré vigente:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida qualquer forma
de discriminagdo. A préatica preconceituosa de raca, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quéo longe
dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas
ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quéo ausentes da
democracia se acham o0s que queimam igrejas de negros porque, certamente,
negros ndo tem alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude 0s negros sujam
a branquitude® das oragdes... A mim me da pena e ndo raiva, quando vejo a
arrogancia com que a branquitude de sociedade em que se faz isso em que se
queimam igrejas de negros se apresenta ao mundo como pedagoga da
democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo ttm mesmo nada que ver
com a humildade que o pensar certo exige. Ndo tém nada que ver com o bom
senso que regulanossos exageros e evita as nossas caminhadas até o ridiculo
e a insensatez.

A professora e escritora americana bell hooks*é uma grande admiradora de Freire e em
sua obra - Ensinando a Transgredir - reflete que apesar dos avangos em relacdo a promogdo de

uma educacdo a diversidade muito ainda precisa ser feito e discutido:

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa sociedade,
especialmente na educacdo, ndo ha, nem de longe, discussbes préaticas
suficientes acercade como o contexto da sala de aula pode ser transformadora
de moda a fazer do aprendizado uma experiéncia de inclusdo. Para que 0
esforco de respeitare honrar a realidade social e a experiéncia de grupos ndo
brancos possa se refletir num processo pedagdgico, nés, professores — em
todos os niveis, do ensino fundamental a universidade -, temos de reconhecer

3 De acordo com Maria Aparecida Bento, doutora em psicologia social, o termo branquitude “[...] refere-se a
racialidade do branco, configurando uma visao de mundo, um posicionamento de vantagenscalcado nosiléncio e
omissdo (diante do racismo) por um lado, e por outro, na pratica discriminatdria sistematica com vistasa conseguir
e manter situacdes de privilégio que impregna acgdo e o discurso; e que justifica/ mantém/ reproduz as
desigualdades raciais no trabalho” (BENTO, 2002, s.p).

4 Sobre o nome de bell hooks ser empregado em letra mintscula: essa pratica surge a partir de uma postura da
propria autora que criou esse nome em homenagem a sua avé e o emprega em letra mindscula como um
posicionamento politico que busca romper com as convengdes linguisticas e académicas, dando enfoque ao seu
trabalho e ndo a sua pessoa. O presente texto respeita a escolha da autora (FURQUIM, 2019).
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que nosso estilode ensinotem de mudar. Vamosencarararealidade: a maioria
de nos frequentamos escolas onde o estilo de ensino refletia a no¢do de uma
Unica norma de pensamento e experiéncia, a qual éramos encorajadosa crer
gue fosse universal (HOOKS, 2017, p. 51).

Esta pesquisa apresenta-se como uma agdo afirmativa inserindo material paradidéatico

auxiliar a busca por uma escola publica antirracista. Os resultados serdo utilizados para
investigar se conhecer mais desua historia e cultura dando énfase & autoaceitacéo e & autoestima
de personagens negros € ndo negros no ambiente pedagogico pode contribuir para o
aprendizado sobre as questdes étnico raciais em sala de aula. Cavalcanti (2003) em seus estudos

sobre a influéncia da autoestima sobre a aprendizagem concluiu:

Sobre as dificuldades de aprendizagem e a baixa autoestima pode se constatar
gue grande parte dos professores desconhece as origens e os fatores que o0s
ocasionam, comotambém arelagdo de reciprocidade existente. Nesse sentido,
0 estudo mostrou que as dificuldades de aprendizagens sédo configuradas por
desordens neuroldgicas nas vias aferentes de informacéo e que causam, diante
dos frequentes fracassos e desajustes sociais, uma baixa no sentimento
valorativo do educando. O estudo também mostrou que o estado de baixa
autoestima atrapalha as vias receptoras de informagao, provocando distorgdes
do estimulo recebido e gerando dificuldades de aprendizagem, configurando

assim um ciclo onde o professor tem papel fundamental e pode interferir no
processode aprendizagemmelhorandosuastécnicase assumindo uma postura
de incentivador diario da autoestima de seus alunos (CAVALCANTI, 2003,
p. 40).

A escolha de um livro paradidatico que aborde a tematica étnico racial, mostrando
personalidades importantes na historia da Africa e no Brasil, assim como aspectos culturais da
cultura africana e afro-brasileira, deu-se pela necessidade da insercdo de subsidios que
pudessem ser usados em sala pelos professores de Lingua Portuguesa. O docente que ndo
encontra material e ndo tem a vivéncia necessaria para lidar com acontecimentos e conflitos
raciais em sua sala deaula acaba, muitas vezes, reproduzindo, intencionalmente ou néo, atitudes

e dialogos racistas. Por isso, quando se fala da necessidade de uma educacdo voltada ao ensino

a diversidade ndo se trata apenas daaprendizagem dos discentes. Nogueira e Nogueira (2018),

destacam dificuldades nesta area, pontuadas por docentes, em cursos de formacéo:

Percebemos que a preocupacéo central em desenvolver suas praticas estava
muito mais voltada para obter orientagdes metodologicas, do que para obter
um embasamento tedrico e conceitual. Nas apresentacdes, aparecem falas
como: “Sei que temos que trabalhar o tema, por sua obrigatoriedade, no
entanto, ndo temos materiais disponiveis”. Para muitos, as expectativas de
participar das atividades estavam diretamente relacionadas ao “como
trabalhar”.
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Ao serem discutidos conceitos como racismo, preconceitos e relagdes raciais,

ficou bastante evidente a existéncia de uma lacuna na formacéo profissional

dessesdocentes. Issose confirmou nodecorrer dos debates, por meiodas falas

e depoimentos dos docentes que se posicionavam a partir de suas experiéncias

pessoais, demonstrando uma tendéncia a negacdo do conflito racial,

conformando, assim, o mito da democraciaracial (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2018, p. 221).

Considera-se que um material que possa ser usado para estudar a cultura e a historia
afro-brasileira e discutir a representatividade negra com toda a turma de forma divertida e leve,
trard um significativo avanco e um caminho para que os professores possam trabalhar o
contetdo e acompanhar as mudancas, positivas ou ndo, na aquisicdo do processo de ensino
aprendizagem de seu aluno negro. Isto ndo significa que ha a aspiracdo fantasiosa em mudar
toda uma realidade com o uso de um unico material, mas pequenas ac¢des afirmativas podem
sim, influenciar em um grupo social de forma realista e positiva. bell hooks (2017) pontua a

respeito:

Reconhecer que através da lingua n6s tocamos uns nos outros parece
particularmente dificil numa sociedade que gostaria de nos fazer crer que nao
héa dignidade na experiéncia da paixdo, que sentir profundamente é marca de
inferioridade; pois, dentro do dualismo do pensamento metafisico ocidental,
as ideias sao sempre mais importantes que a lingua. Para curar a cisao entre
mente e corpo, nds, povos marginalizados e oprimidos, tentamos resgatar a
nds mesmos e as nossas experiéncias através da lingua. Procuramos criar um
espaco no inglés padrdo, criamos uma fala vernacula fragmentéria,
despedacada, sem regras. Quando preciso dizer palavras que n&o se limitam a
simplesmente espelhar a realidade dominante ou se referir a ela, fala o
vernaculo negro. Ai, nesse lugar, obrigamos o inglés a fazer o que queremos
que ele faca. Tomamos a linguagem do opressor e voltamo-la contrasi mesma.
Fazemos das nossas palavras uma fala contrahegemonica, libertando-nos por
meio da lingua (HOOKS, 2017, p. 233).

A ideia de democracia racial°que acompanha o Brasil desde o berco é um dos pontos de
dificuldade quando se trata de educacéo antirracista. Afinal, por que mudar? Um pais cordial,
um pais que valoriza seu povo, um pais onde ndo existe racismo precisa realmente de alguma
mudanca? Observa-se que esta igualdade desmorona quando se olha de perto. O homem negro,

0 aluno negro muitas vezes se vé contra a parede em um mundo branco e, € papel daescola, na

5“Democraciaracial é o estado de plena igualdade entre as pessoas independentemente deraca, cor ou etnia. No
mundo atual,apesardo fim da escravizacao e da condenacao de praticase de ideologias racistas, ainda ndo existe
democracia racial, visto que ha um abismo imenso que segrega populacdes negras, indigenas e aborigenes da
populacdo branca” (PORFIRIO, online) “Democracia racial”; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historia/democracia-racial.htm. Acesso em 14 de abril de 2021.
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figura de seu professor, um aliado, que pode indicar-lhe outro caminho que ndo seja a perda de

sua identidade:

Em outras palavras, o negro ndo deve mais ser colocado diante deste dilema:
branquear ou desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia de uma nova
possibilidade de existir; ou ainda, se a sociedade lhe cria dificuldades por
causa de sua cor, se encontro em seus sonhosa expressao de um desejo
inconsciente de mudar de cor, meu objetivo ndo sera dissuadi-lo,
aconselhando-oa “manter as distdncias”; ao contrario, meuobjetivo sera, uma
vez esclarecidas as causas, torna-lo capaz de escolher aacéo (ou a passividade)
a respeito da verdadeira origem do conflito, isto é, as estruturas sociais
(FANON, 2008, p. 95 — 96).

A educacdo antirracista foi pensada justamente para mostrar aos estudantes as

engrenagens racistas que controlam nossa sociedade, mostrando-lhes os privilégios de alguns

em detrimento do sofrimento e da invisibilidade de outros.

Uma educacgéo libertadora como a apresentada por Paulo Freire em suas obras -

Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia -, norteadoras deste projeto, ndo é possivel

quando h& a discriminacao racial tolerada e invisibilizada dentro do ambiente escolar.

Para completar-se o quadro teorico desta pesquisa, dando-lhe o tom desejado que € o

que “a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca de tédio” (HOOKS, 2017) e que

isso s6 é possivel trabalhando com o engajamento de toda a turma, a escritora em que se

fundamenta na representatividade negra, almejada por este projeto, traz o seguinte alerta:

Mas o entusiasmo pelas ideias ndo é suficiente para criar um processo de
aprendizagem empolgante. Na comunidade dasala de aula, nossa capacidade
de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenga uns dos
outros. Visto que a grande maioria dos alunos aprende por meio de praticas
educacionais tradicionais e conservadoras e so se interessa pela presenca do
professor, qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de
todos seja reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E
preciso demonstra-la por meio de préaticas pedagdgicas. Para comecar, 0
professor precisa valorizar de verdade a presenga de cada um. Precisa
reconhecer permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de
aula, que todos contribuem. Essas contribuigdes séo recursos. Usadas de modo
construtivo, elas promovem a capacidade de qualquer turma de criar uma
comunidade abertade aprendizado. Muitas vezes, antesde 0 processo comegar,
é preciso desconstruir um pouco a noc¢ao tradicional de que o professor é o
Unico responsavel peladinamica da sala. Essa responsabilidade é proporcional
ao status. Fato é que o professor sempre seré o principal responsavel, pois as
estruturas institucionais maiores sempre depositardo sobre seus ombros a
responsabilidade pelo que acontece em sala de aula. Mas é raro que qualquer
professor, por eloquente que seja, consiga gerar por meio dos seus atos um
entusiasmo suficiente para criar uma sala de aula empolgante. O entusiasmo é
gerado pelo esforgo coletivo (HOOKS, 2017, p.17-18).
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CAPITULO1 - DACHEGADA DONEGROAFRICANOAO BRASIL A CRIA(}AO E
ORGANIZACAO DOS MOVIMENTOS NEGROS E AS LACUNAS HISTORICAS
PREENCHIDAS PELA LITERATURA

1.1 A Escravidéo e suas Marcas nos Negros Brasileiros

A desvalorizagdo do negro no Brasil possui raizes bem mais profundas e antigas do que
ditamos 500 e poucos anos dainvasdo portuguesa ao territorio brasileiro. Nesse contexto, torna-
se necessaria a analise do caminho percorrido pelos negros brasileiros, em um pais reconhecido,
em um passado ndo tdo distante, como uma rota importante do trafico negreiro, até os dias de
hoje em que o racismo se institucionalizou, atuando de forma constante e incessante nos
aspectos sociais, culturais, religiosos, educacionais, dentre outros.

Os negros e afrodescendentes vém sentindo ha séculos as consequéncias da campanha
mercantil europeia que se empenhou em transformar o continente africano e 0s negros que la
viviam em criaturas sem alma, sem vontade, sem religido, prontos a serem sequestrados e
vendidos como escravos sem grandes comoc0es, ja que foram transformados em pouco mais
que animais, seguindo teorias contrarias a diversidade fisica e cultural. De acordo com Mattos

(2012), percebe-se que:

A historia das sociedades africanas foi, durante muito tempo, deixada de lado,
em grande medidadevida as ideias preconcebidas sobre o continente africano
produzidas, sobretudo pelos europeus, nos séculos XVIII e XIX. Como as
sociedades africanas ndo apresentavam as mesmas instituicdes politicas, ndo
possuiam padrdes de comportamento e visdes de mundo semelhantes aos dos
europeus, a concluséo s6 podiaser uma: a de umasociedade nédo civilizadae
sem Historia (MATTOS, 2012, p.11).

E étodaestacarga historica de apagamento e desvalorizacdo que vem sendo sentida até
hoje, dentro e fora das instituicdes escolares, que precisa ser combatida com politicas pablicas
eficazes que atuem em todos os ambitos atingidos por esses pre-conceitos histéricos, arraigados
no &mago da populacio brasileira e mundial. A Africa anterior ao processo de escravizagao
descrita por Mattos (2021, p.11) como um continente “objeto de muitas obras de arabes,
europeus e dos proprios africanos, que retrataram suas principais sociedades, estruturas
politicas e econdmicas, bem como seus aspectos culturais, visdes do mundo, expressdes
artisticas e formas de organizagao familiar” foi dizimada e esquecida pelos povos colonizadores
durante a sede pela mao de obra escrava e continua desvalorizada até hoje, assim como suas

coldnias, edificadas sobre os cadaveres e 0 sangue dos escravizados.
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Para que alguns seres humanos se sentissem no direito de escravizar outros povos a
nocdo de raca tomou forma e forca em meados do século XVI com a explosdo das viagens

mercantis europeias em busca de riquezas e novos territorios. Almeida (2019), defende que:

Hé grande controvérsia sobre a etimologia do termo raga. O que se pode dizer
com mais seguranca é que seu significado sempre esteve de alguma forma
ligado ao ato de estabelecer classifica¢des, primeiro, entreplantas e animaise,
mais tarde, entre seres humanos. A nogdo de raga como referéncia a distintas
categorias de seres humanos é um fendmeno da modernidade que remonta aos
meados do século XVI (ALMEIDA, 2020, p. 24).

O professor também evidencia em seu mesmo trabalho, a intrinseca relacdo entre o

conceito de raca e a politica vigente e 0 momento histérico de entéo:

Raca n&do é um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado
as circunstancias histéricas em que € utilizado. Por tras da raca sempre ha
contingéncia, conflito, poder e deciséo de tal sorte que se trata de um conceito
relacional e histérico. Assim, a historia da raca ou das racas € a historia da
constituigdo politica e econdmica das sociedades contemporaneas. Foram,
portanto, as circunstancias histéricas de meados do século XVI que
forneceram um sentido especifico a raca (ALMEIDA, 2020, p. 24-25).

Almeida (2020) informa que antes desse periodo historico mencionado acima, a ideia
de pertencimento do ser humano sempre foi relacionada a uma comunidade politica ou religiosa;
e, a partir dai popularizou-se a percep¢do do homem europeu como o “homem universal” e
todos os outros povos e culturas como “variagdes menos evoluidas™ deste.

Alguns séculos depois estas teorias sairiam do campo filosofico e seriam levadas ao
campo cientifico, por volta do século XIX. Utilizando-se da biologia e da fisica para criarem a
narrativa de que “a pele ndo branca e o clima tropical favoreceriam o surgimento de
comportamentos imorais, lascivos e violentos, além de indicarem pouca inteligéncia”
(ALMEIDA, 2020, p. 29). Esse racismo cientifico criou estere6tipos como, por exemplo, o -
indio preguicoso, a negra fogosa e 0 negro garanhdo de membro sexual avantajado - que ainda
sdo amplamente difundidos nos dias de hoje. Essa classificacdo serviria para justificar a
escraviddo e a tortura infligida aos povos de cor, religido, caracteristicas fisicas e culturais
diferentes das europeias como por exemplo, 0s povos indigenas e 0s negros no Brasil,

classificando-0s como ragas inferiores.

Desse modo, pode-se concluir que, por sua conformacdo historica, a raca
opera a partir de dois registros basicos que se entrecruzam e complementam:
1. como caracteristicabioldgica, em que a identidade racial serd atribuida
por algum trago fisico, como a cor da pele, por exemplo;



26

2. como caracteristicaétnico-cultural, emquea identidade sera associada
a origem geografica, a religido, a lingua ou outros costumes, “a uma certa
forma de existir”. A configuragio de processos discriminatorios a partir do
registro étnico-cultural Frantz Fanon denomina racismo cultural (ALMEIDA,
2020, p. 30-31).

Gomes (2019) mostra que a historia do negro no Brasil comegou por volta dos séculos
XVI1 e XVII substituindo gradativamente a escravizagcdo dos nativos brasileiros. Esse processo
ocorreu de forma torpe, regada a sangue, castigos, sequestros e muito preconceito. Povos
africanos de diversas etnias foram obrigados a se separarem de suas familias, forcados a
embarcarem em verdadeiros caixdes a céu aberto, que eram 0s navios negreiros e a trabalharem
de forma desumana em plantacdes e lavouras em um pais desconhecido e com uma lingua
totalmente nova. Caso se rebelassem eram chicoteados, sofriam castigos fisicos extremos que
muitas vezes os levavam a morte.

A escraviddo ndo ¢ apenas uma “mancha” na historia do Brasil, ela ¢ também o inicio
degeracOes e geracOes de negros maltratados, castigados, ignorados, e com seus direitos basicos
como cidadé&os roubados pela sociedade. Gomes (2019) enfatiza a destruicdo causada pela

escravidao:

A historia da escravidao africana no Brasil é repleta de dor e sofrimento.
Centenas de livros ja foram escritos sobre o tema, mas, provavelmente,
nenhum deles conseguira jamais expressar as aflicbes de um Unico cativo dos
milh&es capturados na Africa, embarcados & forgaem um navio, arrematados
como mercadoria qualquer num leildo do outro lado do oceano, numa terra
que Ihes era completamente estranha e hostil, onde trabalhariam pelo resto de
suas vidas sob o chicote e o tacdo do seu senhor (GOMES, 2019, p. 38).

Gomes (2019), ao utilizar os estudos do professor americano Joseph Miller, evidencia a

violéncia a que o0s negros escravizados foram submetidos desde 0 momento do sequestro:

Joseph Miller faz um célculo assustador a respeito da mortalidade no trafico
de cativos no Atlantico. Ainda na Africa, entre 40% e 45% dos negros
escravizados morriam no trajeto entre as zonas de captura e o litoral. Dos
restantes, entre 10% e 15% pereciam durante 0 més que, em média, ficavam a
espera do embarque nos portos africanos. Em Benguela, um dos principais
portos negreiros de Angola, até o final do século XVIII, os traficantes
simplesmente se livravam dos cadaveres jogando-0s nas praias e nos rios.
Muitos eram depositados nos esgotos a céu aberto das cidades. Dos
sobreviventes que embarcavam nos navios negreiros, outros 10%, em média,
morreriam na travessia do oceano. Na etapa seguinte, a do desembarque na
América, mais 5% perdiam a vida durante o processo de venda e transporte
para os locais de trabalho — muitas vezes situados em minas ou lavouras no
interior distante, o que exigia longas caminhadas a pé por trilhas perigosas e
traigoeiras. Por fim, mais 15% faleceriam nos trés primeiros anos de cativeiro
em terras do Novo Mundo (GOMES, 2019, p. 36 — 37).
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Os negros escravizados que conseguiam chegar ao Brasil vivos precisavam lidar néo
apenas com as dores fisicas causadas por uma viagem longa e de maus tratos como também
com a saudade dos que ficaram, dos que morreram e dos que se perderam, com a socializacao
com diferentes povos, muitos deles seus inimigos histéricos e que passaram a conviver nas
senzalas espalhadas pelo territorio brasileiro, subjugados a uma vida regada a trabalhos
extenuantes, violéncias de todos os tipos, castigos e desmandos.

Gomes (2019) cita em sua obra a comocéo causada a Gomes Eanes Azurara, cronista
real, biografo de dom Henrique, no ano de 1548 tendo testemunhado e descrito o primeiro

desembarque de negros escravizados em terras portuguesas:

Qual seria o coracdo, por duro que pudesse ser, que ndo fosse pungido de

piedoso sentimento vendo assim aquela campanha? Porque uns tinham as

caras baixas e os rostos lavados de lagrimas: (...) outros estavam gemendo
muito dolorosamente, olhando para os céus (...), bradando altamente como se

pedissem socorroao Pai da Natureza; outrosferiamo rosto com as suas palmas,
langando-se estendidos no ch&o; outros faziam suas lamentagfes em cantos,

segundo o costume de suaterra. (...) Pelo que convinha a necessidade de se

apartarem os filhos dos pais; as mulheres, dos maridos; e 0s irmaos, uns dos

outros. A amigos nem parentes ndo se guardava nenhuma lei, somente cada

um caia onde a sorte o levava. As maes apertavam seus filhos nos bracgos e

lancavam-secomeles de brugos, recebendo feridas compouca piedade de suas

carnes (AZURARA apud GOMES, 2019, p. 44).

As pessoas que aqui viviam acostumaram-se a vé-los como pouco mais que animais.
Sem alma, sem religido, sem histéria. O corpo negro era, e ainda €, visto por muitos como
mercadoria a ser explorada e vilipendiada, tendo sido sua nogdo de identidade enterrada por
muito tempo pela cultura do colonizador forcadamente empurrada aos africanos. Gomes (2019)

cita o trabalho do soci6logo Orlando Patterson quando diz que:

Patterson também definiu a escraviddo como uma “morte social”’, na qual o
cativo é arrancado do seu lugar de moradia, de sualingua, suas crengas, seus
lagos familiares e seus ancestrais, sua comunidade e seus costumes, uma
espécie de desenraizamento, ou excomunhdo da familia e da sociedade
originais. O resultado é a completa obliteracdo de sua identidade antiga para
a construcdo de umanova, dependente e condicionada pelo senhor. O escravo
passa a ndo ter vontade propria. Sua nova existéncia dependeria por completo
do poder de seu dono. O simbolismo dessa nova identidade estaria nos rituais
que em geral acompanhavam o0s processos de escravizagdo, COmo marcas
feitas a ferro quente no corpo do cativo, 0 uso de colares e pulseiras metalicas
que indicavam quem eram seus donos, o0 batismo em uma nova religido, o
aprendizado de uma nova lingua e de uma nova maneira de se vestir e se
comportar e, por fim, a atribuicdo de um novo nome (GOMES, 2019, p. 57).
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Gomes (2005) elucida que a construcdo de uma identidade negra ocorre de forma

gradual e é assim que vem sendo desde o inicio da escravidao:

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se constroi
gradativamente, num movimento que envolve inimeras variaveis, causas e
efeitos, desde as primeirasrelagdes estabelecidas no grupo social mais intimo,
no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de sangdes e
afetividades e onde se elaboram os primeiros ensaios de uma futura visao de
mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando
ramificaces e desdobramentos a partir das outras relagbes que o sujeito
estabelece (GOMES, 2005, p. 43).

Os negros arrancados brutalmente de sua terra natal precisaram gradualmente voltar a
reconhecer-se tanto culturalmente como politicamente. Foram obrigados a viver em uma cultura
intolerante aos seus costumes, eram tratados como mercadoria a ser vendida, trocada e atirada
fora quando ndo mais necessaria. Coube aos negros organizarem-se e recuperarem pouco a
pouco sua propria identidade, seus costumes e sua dignidade como povo, rodeados por uma
nagdo que precisava de seus servicos, mas ao mesmo tempo queria invisibiliza-los, transforma-
los em pouco mais que objetos necessarios, mas ndo desejados, sem passado, sem presente e
sem futuro.

Por muito tempo a histdria dos negros escravizados que chegaram ao Brasil foi contada
apenas pelos brancos europeus criando assim uma historia Unica, um dos lados da historia
alavancado ao status quo deunica narrativa existente. Adichie (2019, p. 23) diz que “¢ assim
que se cria uma historia Unica: mostre um povo como uma coisa, uma coisa so, sem parar, e é
isso que esse povo se torna”®. A escritora nigeriana também ressalta em sua obra a relacdo entre

historia Unica e poder:

E impossivel falar sobre a historia nica sem falar sobre poder. Existe uma
palavra igbo na qual sempre penso quando considero as estruturas de poder
no mundo: nkali. E um substantivo que, em tradugdo livre, quer dizer “ser
maior do que outro”. Assim como o mundo econdmico e politico, as histdrias
também sdo definidas pelo principio de nkali: como elasséo contadas, quem
asconta, quando sdocontadas e quantas sdo contadas depende muito de poder.
O poder é a habilidade ndo apenas de contar a historia de outra pessoa, mas de
fazer que ela seja sua histdria definitiva. O poeta palestino Mourid Barghouti
escreveu que, se vVocé quiser espoliar um povo, a maneira mais simples é
contar a histdria dele e comecar com “em segundo lugar”. Comece a historia
com as flechas dos indigenas americanos, e ndo com a chegada dos britanicos,
e a histdria serd completamente diferente. Comece a historia com o fracasso
do Estado africano, e ndo com a criacdo colonial do Estado africano, e a histéria
sera completamente diferente (ADICHIE, 2019, p. 23-24).

6 Stuart Hall (2006) afirma algo parecido em “A identidade cultural na pés-modernidade”. A narrativa da nagio
tende a esconder as desigualdades sociais, raciais, religiosas, de género, entre outras.
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Por muito tempo a histdria Unica contadanos bancos escolares nos fez crer que 0s negros
escravizados aceitaram de bom grado seu apagamento e o apagamento de sua cultura, mas

veremos que isso ndo é verdade. Mattos (2012) comenta que:

Os africanos, depoisda longa e penosatravessia do Atlantico, foram para ca
trazidos e levados a trabalhar como escravos em varias atividades econdmicas
no campo e nacidade e sofreram a violéncia e a opresséo inerentes ao sistema
escravista. No entanto, apesar das agruras e dos obstaculos impostos pela
escraviddo no Brasil, os africanos e seus descendentes, convivendo com
brancos d’além-mar e nacionais, pardos, indigenas, crioulos e africanos de
diferentes regides, encontraram meios para se organizar e manifestar as suas
culturas e, dessa forma, influenciaram profundamente a sociedade brasileira,
como se podera perceber ao longo desse livro (MATTOS, 2012, p. 12-13).

O grande desafio da educacdo antirracista moderna € combater a ideia vigente desde a
escravid@o de que o negro é um ser sem historia, sem cultura e que sua trajetria como povo s
comecou quando chegaram escravizados aos portos do nosso pais. Djamila Ribeiro (2019)
relata uma experiéncia pessoal que resume de que forma a histdria do povo negro foi abordada

durante anos pelas instituicdes escolares:

Quandocrianca, fuiensinadaquea populagdo negra haviasido escravae ponto,
como se ndo tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde essas
pessoas foramtiradasaforga. Disseram-meque a populagdo negra era passiva
e que “aceitou” a escraviddo sem resisténcia. Também me contaram que a
princesa Isabel havia sido suagranderedentora. No entanto, essa era a historia
contado do ponto de vista dos vencedores, como diz Walter Benjamim. O que
ndo me contaram é que o Quilombo de Palmares, na serra da Barriga, em
Alagoas, perdurou por mais de um século, e que se organizaram Vvarios
levantes como forma de resisténcia a escraviddo, como a Revolta dos Malés e
a Revolta da Chibata. Com o tempo, compreendi que a populacgdo negra havia
sido escravizada, e ndo era escrava — palavra que denota que essa seria uma
condicdo natural, ocultando que esse grupo foi colocado ali pela acéo de
outrem (RIBEIRO, 2019, p. 8 - 9).

Como muitos dos escravizados eram entregues por seu proprio povo como resultado de
guerras ou disputas politicas, diversos historiadores, ao longo dos séculos, tentaram tirar o peso
da escravizagdo dos povos africanos dos “ombros” europeus, jogando-0 No proprio povo
escravizado.

Os escravos eram, em geral, resultados de guerras politicas entre 0s povos
africanos. Muitas vezes, essas disputas contavam com a participacao dos

portugueses que se tornavam aliados de alguns chefes locais para cuja vitoria
contribuiam fornecendo armas de fogo (MATTOS, 2012, p. 98).
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A falacia europeia de que os préprios africanos vendiam seu povo destoa da realidade
daquela época. Os nativos do continente ndo se viam como um todo. Ndo se percebiam como
uma nacdo, e sim como pequenas aldeias e povos. Os europeus presentes no continente
aproveitavam-se das divergéncias politicas dos grupos étnicos africanos, estimulando-os a
guerra e vendendo os perdedores ao mercado de escravos. Silva (2008, p. 88) esclarece que “os
africanos ndo escravizavam africanos, nem se reconheciam ent&o como africanos. Eles se viam
como membros de uma aldeia (...) de um reino e de um grupo que falavaa mesma lingua, tinha
0S mesmos costumes e adorava 0s mesmos deuses”.

Povos tdo diferentes entre si, com linguas, culturas e tradicGes diversas, arrastados
violentamente para um outro continente com costumes e povos desconhecidos, e exoticos aos
seus olhos, precisaram se unificar, deixar as pendéncias historicas de seus povos para tras para
fugir de um inimigo bem maior e inclemente: a escravid&o.

Os negros escravizados e sequestrados chegaram ao Brasil assustados, doentes,
desnutridos ap6s uma viagem em navios negreiros chamados de “tumbeiros” por serem
verdadeiras tumbas flutuantes. Gomes (2019) descreve o tamanho da tragédia sofrida pelos
negros, ainda na viagem, ao relatar que os tubardes seguiam o caminho que era percorrido pelos
navios negreiros, sendo que cerca de 1,8 milhdes de escravos cativos morreram durante este
trajeto, durante 350 anos detrafico. A estimativa média, relatadapela autora foi de 14 cadaveres
jogados no mar todos os dias.

A autora ainda escreveu sobre as condicdes da viagem:

Morria-se de doencas como desinterias, febre amarela, variola e escorbuto.
Morria-se de suicidio — escravos que, tomados pelo desespero, aproveitavam-
se de um descuido dos tripulantes, subiam & amuradas das embarcagdes e
jogavam-se ao mar. Por essa razdo, 0s navios negreiros geralmente eram
equipados com redes estendidas ao redor do deque superior, para prevenir
esses atos. Morria-se, ainda, de banzo, nome dado pelos africanos para o surto
de depressao muito frequente entre os cativos. Alguém acometido por banzo
parava de comer, perdia o brilho no olhar e assumia uma postura inerte
enguanto suas forcgas vitais se esvaiam no prazo de poucos dias (GOMES,
2019, p. 39-40).

De que forma este ser humano violentado ao extremo, tratado como um ser irracional,
na maioria das vezes, afastado de sua terra, de sua familia, de seus costumes, tendo sua
identidade forgcosamente relegada a violéncia da escraviddo conseguiu reerguer-se, organizar-
se e lutar incansavelmente pelos seus direitos, numa resisténcia que dura até os dias atuais?
Gomes (2019) descreve atatica usada pelos dominadores europeus para desarticular os cativos,

ou seja, torna-lo subserviente e submisso por meio do uso continuo da forga: a remogdo do
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escravo do seu lugar de nascimento, sua familia e cultura para uma terra estranha, para viver
como forasteiro por meio da violéncia.

Os negros brasileiros ainda sentem os efeitos dessa forma de dominacdo originada
durante a escraviddo. Em diversos momentos, a sensacdo de ndo pertencimento esté presente
em ocupacodes e lugares tidos como “de elite”, como, por exemplo o ambiente escolar. Ribeiro

(2019) relata o que enfrentou ao comecar a estudar:

Desde cedo, pessoas negras sao levadas a refletir sobre sua condicéo racial. O
inicio da vida escolar foi paramim o divisor de aguas: por volta dos seis anos
entendi que ser negra era um problema para a sociedade. Até entdo, no
convivio familiar, com meus pais e irmaos, eu ndo era questionada dessa
forma, me sentia amada e ndo via nenhum problema comigo: tudo era
“normal”. “Neguinha do cabelo duro”, “neguinha feia” foram alguns dos
xingamentos que comecei a escutar. Ser a diferente — o que quer dizer ndo
branca — passou a ser apontado como um defeito. Comecei a ter questdes de
autoestima, fiquei mais introspectiva e cabisbaixa. Fui forcada a entender o
que eraracismo e a querer me adaptar para passar despercebida. Como diz a
pesquisadora Joice Berth: “Nao me descobri negra, fui acusada de sé-la”
(RIBEIRO, 2019, p. 23 — 24).

A visdo do corpo do escravo como mercadoria a ser analisada, aprovada ou reprovada
resultou, ao longo dos séculos, em problemas de autoestima e autoaceitacdo que perduram até
os dias de hoje. Para que sejam aceitos ou tolerados na sociedade torna-se necessario parecer-
se cada vez mais com o perfil dos europeus. Cabelos devem ser alisados, a pele ndo deve ser
muito escura, nenhum adorno que evidencie as origens africanas, narizes cada vez mais finos a
custa de cirurgias plasticas; e, assim segue firme o jogo de dominacdo e apagamento racial
brasileiro.

Antes da chegada ao Brasil, ainda dentro dos tumbeiros, 0s escravos eram um pouco
mais bem alimentados, suas correntes e algemas retiradas para que ndo ficassem marcas, eram
lavados e as feridas tratadas com um tipo de pd cicatrizante. As marcas da idade eram
disfarcadas nos mais velhos através de uma espécie de “polimento” com areia fina ou pedra, os
cabelos brancos eram raspados ou pintados de preto para que todos 0s escravos apresentassem

a maior jovialidade possivel. Gomes (2019) relata que:

O processo devendaenvolviauma sériede humilhagGes paraos escravos, que,
exaustos pela travessia do oceano e assustados ao chegar a uma terra
desconhecida, seriam submetidos a um minucioso exame de Seus COrpos,
incluindo as partes intimas. Inteiramente nus, eram pesados, medidos,
apalpados, cheirados e observados nos minimos detalhes. Tinham de correr,
pular, esticar os bracos e pernas, respirar fundo e tossir. Os compradores
enfiariam os dedos em suas bocas para checar se 0s dentes estavam em bom
estado e se a coloracgdo das linguas era adequada. Alguns compradores mais
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ricos e experientes delegavamessa tarefaa um médico, querealizaria a analise
com o mesmo rigor profissional com que hoje um clinico geral observaria um
paciente em seu consultério — com a diferenca de que, no comércio de
escravos, tudo isso era feito em publico, a vista de dezenasou centenas de
pessoas (GOMES, 2019, p; 257 e 258).

1.2 Resisténcia negra durante a escravidao

A imagem desenhadaao longo dos anos nos bancos escolares, como descritapor Ribeiro
(2019) no topico anterior, foi a de um povo apatico, que aceitava e achava-se merecedor da
escraviddo e detodas as violéncias que a acompanharam. Pouco ou quase nada ouvimos falar
das lutas e da resisténcia dos escravizados a esta condi¢do imposta pelos seus sequestradores.

Paulo Freire analisa a importancia da luta pela liberdade ao dizer que:

A liberdade, que € uma conquista, e ndo umadoacdo, exige uma permanente
busca. Busca permanente que sO existe no ato responsavel de quem a faz.
Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrério, luta por ela precisamente
porque ndoatem. Ndo é tambéma liberdade um pontoideal, foradoshomens,
ao qual inclusive eles se alienam. N&o é ideia que se faga mito. E condicio
indispensavel ao movimento de busca em que est&o inscritos os homens como
seres inconclusos (FREIRE, 1987, p. 22).

Os negros, desde o principio, viram seus corpos sendo vilipendiados e violentados.
Sousa (1983, p.7) destaca que “a discriminagdo de que seu corpo € objeto, ndo da trégua a
humilhacéo sofrida pelo sujeito negro que ndo abdica de seus direitos humanos, resignando-se
a passiva condicdo de “inferior”. Essa ndo resignacdo pode ser sentida de variadas formas com
atos de resisténcia ao longo deste conturbado periodo.

Segundo Mattos (2012) as formas derea¢do contra a violéncia e a opressdo “provocadas
pelo sistema escravagista” eram variadas. Muitos fugiam, ou se reuniam em revoltas,
utilizando-se “de pequenos espagos para negociacdes”, conquistados pelos cativos junto aos
seus senhores ao mostrar-lhes a necessidade de “terem certa autonomia para o bom
funcionamento do sistema escravagista”. Da mesma forma que a vidado escravo estava atrelada
a vida do seu senhor, esse também sabia que dependia do trabalho do escravo, abrindo uma
margem de negociacdo que era aproveitada pelos cativos para um enfrentamento direto ou a
obediéncia e fidelidade, todos visando a liberdade; seja pela fuga ou pela conquista da carta de
alforria.

Fugas e suicidios eram outras das praticas usadas pelos escravos para se libertarem da

violéncia escravagista a que estavam submetidos. Para que as chances de sucesso fossem
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maiores, costumavam fugir em bandos, o que resultou na formacao de quilombos. Ao contréario
do que se ensina e se ensinou &s criangas e aos jovens, 0 povo negro ndao foi um mero

coadjuvante durante a escravidao.

Entretanto, ha que se ressaltar que 0s negros escravizados no Brasil foram
participes de sua prépria histdria, e ndo somente assistiram o desenrolar do
processo abolicionista como coadjuvantes de menor importancia. Houve
revoltas, protestos, insatisfacdes, enfim, diversas formas de resisténcia a

escravid@o, cujo maior desejo era a liberdade, “forjado na experiéncia do
cativeiro” (SOUZA, 2013, p.106).

Os negros buscavam a liberdade de diversas formas. Seja através da fidelidade ao seu
senhor, com a promessa da carta de alforria dada por este, seja pela fuga e formagéo de
quilombos, por revoltas ou por suicidio. Os castigos fisicos eram inimeros. Mesmo sendo
considerados mercadorias valiosas ao crescimento dacol6nia, ndo eram tratadosou vistos como
seres humanos. Tendo sido a violéncia fisica a maior forma de dominacdo dos senhores de
engenho. Os quilombos formados pelos negros fugidos tornaram-se locais de resisténcia e de
trocas culturais entre 0s povos negros que perderam muito de suas tradicfes e origens quando
trazidos ao Brasil.

Alguns escravos fugidos construiam comunidades independentes, mas ndo
muito isoladas, para que pudessem interagir com a sociedade,
comercializando sua producdo agricola, mesmo que de forma clandestina,
com a ajuda de pequenos comerciantes, agricultores e até mesmo escravos.
Uma das caracteristicas das comunidades formadas por escravos fugidos era
a existéncia de aliancas com outras camadas sociais: indigenas, comerciantes,
pequenos agricultores. Conhecidas como quilombos ou mocambos, essas
comunidades foram aparecendo cm varias localidades brasileiras proximas
aos engenhos, as minas de ouro e pedras preciosas, nos sertdes e nos campos.
A medida que os mocambos iam surgindo, cada vez em maior niimero e em
diferentes locais, a repressdo aumentava, sendo feita por iniciativa dos
proprietarios, que colocavam os capitdes do mato em busca dos fugitivos ou
contratavam agregados para captura-los, oupor iniciativa governamental, com
expedicgdes militares e leis mais severas (MATTOS, 2012, p.137).

Comunidades quilombolas espalharam-se pelo territorio brasileiro. Bahia, Goiés,
Maranh&o, Mato Grosso, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Sul, S&o Paulo e a regido amazonica tiveram seus mocambos em maior ou menor nimero. O
maior quilombo foi o de Palmares que chegou a ter 30 mil habitantes desde seu surgimento por
volta da segunda metade do século XVII, na Serra da Barriga que ficava localizada na entdo
Capitania de Pernambuco. A resisténcia chegou ha quase um século. Varias personalidades

negras destacaram-se neste local, como o lider do quilombo conhecido como Zumbi dos
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Palmares e sua companheira, Dandara, uma importante guerreira. Rabelo apresenta um pouco

da histéria de Zumbi dos Palmares:

« Zumbi dos Palmares (1655-1695). Nascido no Quilombo dos Palmares
(Alagoas) em 1655, Zumbi foi capturado e entregue a um padre catélico que
0 criou sob 0 nome de Francisco e lhe ensinou portuguése latim. Aos quinze
anos, fugiu e retornou a Palmares, tornando-se um importante guerreiro do
quilombo sob 0 nome de Zumbi. Ap6s a morte de Ganga Zumba, em 1678,
Zumbi tornou-se o lider supremo de Palmares. De 1680 a 1691, todas as
expedicdes enviadas paraderrotar o quilombodos Palmares foram derrotadas.
De 1692a1694,0 quilombofoisitiado pelas tropas de Domingos Jorge Velho
e finalmente derrotado em 6 de fevereiro de 1694. Entretanto, Zumbi
conseguiu escapar e, no ano seguinte, comegou a atacar em Pernambuco
quando Antonio Soares, um de seus ajudantes, o traiu em troca de sua
liberdade. Zumbi foi capturado em 20 de novembro de 1695 e esquartejado, e
sua cabeca posta em exibicdo em praga publica. Atualmente, o dia 20 de
novembro é considerado o Dia Nacional da Consciéncia Negra (RABELO,
2013, p. 265).

Rabelo defende a importancia de se estudar personalidades negras que se destacaram
nos atos de resisténcia a violéncia sofrida pela comunidade negra citando nomes como o de
Henrique Dias, José do Patrocinio, Jodo Candido Felisberto, dentre outros. Salienta que
enquanto algumas séo bem conhecidas nos dias de hoje, outras, s6 s&o lembradas dependendo

do contexto e de quem os estuda:

Ao tratar de personalidades negras, quais sao aquelas que ndo deveriam deixar
de ser estudadas? Essa é uma questdo subjetiva. Alguns personagens como
Zumbi, José do Patrocinio, Martin Luther King Jr., dentre outros sdo
praticamente unanimidade para as comunidades afrodescendentes no Brasil
(embora mesmo essa “unanimidade” possa ser questionavel). Outras
liderancas, nem tdo unanimes, dependeriam de quem estad evocando sua
memoria e com que inteng@es, sentidos, significados e para quem se esta
evocando e em que contexto (RABELO, 2013, p. 269).

A caréncia do estudo de herdis negros causa a impressdo as criancas e aos adolescentes
em fase escolar de que 0s europeus se constituem como 0s Unicos carrascos e libertadores da
historia do negro brasileiro, criando uma narrativa Unica de apatia e submissdo negra frente a
sua propria historia.

Nota-se como uma histéria criada somente a partir da visdo do homem branco
colonizador criou um “regime de autorizagdo discursiva” como citado por Ribeiro (2020), em
que se usa um “discurso autorizado e Unico, que se pretende universal”, mas que precisa ser

quebrado ao se “promover uma multiplicidade de vozes”.
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Ribeiro (2020) salienta a necessidade de se entender que a historia negra deve ser
analisada de acordo com o “lugar de fala” de quem conta a historia, ou seja, do lugar social em
que se esta inserido o narrador. Uma pessoa branca possuidora de escravos, nuncatera 0 mesmo
ponto de vista de um dos seus escravizados. Como é possivel aceitar entdo que esta pessoa
branca narre todaa historia apenas do seu ponto de vista social que é o que vem acontecendo
no Brasil por todos estes séculos? E necessério que cada um fale por si, conte a sua historia de

acordo com seu “lugar de fala”, ou seja, seu lugar social nos acontecimentos vividos:

Assim, entendemos que todas as pessoas possuem lugares de fala, pois
estamos falando de localizacdo social. E, partir disso, € possivel debater e
refletir criticamente sobre 0s mais variados temas presentes na sociedade. O
fundamental é que individuos pertencentes ao grupo social privilegiado em
termos de locus social consigam enxergar as hierarquias produzidas a partir
desse lugar, e como esse lugar impacta diretamente a constituicdo dos lugares
de grupos subalternizados (RIBEIRO, 2020, p. 85).

Por anos, o curriculo brasileiro privilegia a historia contada apenas pelo lugar de fala
dos colonizadores, alimentando uma Histéria do Brasil unilateral com protagonismo
exclusivamente europeu. VEé-se, diferente do gque se ensina, que quilombos e revoltas foram
frequentes no periodo escravocrata brasileiro e pequenas conquistas foram sendo alcancadas
por esta resisténcia tenaz.

Fugas, formacGes de quilombos, suicidios, ataques aos proprietarios da terra e sua
familia, assassinatos, boicote ao trabalho extenuante, quebra intencional das ferramentas
utilizadas, simulacdo de doencas, eram algumas das formas de resisténcia a escraviddao. Um
povo escravizado encontra um modo de resistir aos desmandos e a violéncia impingidos a eles.
As revoltas ocorriam com frequéncia e eram temidas pelos senhores de escravo e pela sociedade,

sendo combatidas violentamente.

A maior parte das revoltas era planejada com antecedénciae organizada por
lideres respeitados no interior do grupo de escravos. e mesmo que fossem
reprimidas e ndo alcangassem o objetivo principal, de certa forma, cumpriam
um outro papel, o de promover um clima de tensdo que ajudaria nas
negociacdes cotidianas entre senhores e escravos. SO a ameaca de revolta ja
causava panico entre os proprietarios e era aproveitada como estratégia, sendo
paraconseguiraliberdade, pelomenosparamelhorar as condi¢fes de trabalho
e de sobrevivéncia (MATTOS, 2012, p. 131).

Neste contexto, destaca-se a Revolta dos Malés, em Salvador, na Bahia. Cidade que
possuia cerca de 65 mil habitantes e desse nimero cerca de 40% era de escravos. Os revoltosos

levantaram-se contra as péssimas condicGes que levavam e para isso desejavam libertar os
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africanos da escraviddo. Foi organizada pelos malés, um povo de berco nagd praticantes da
doutrina mugulmana e falantes da lingua &rabe. Vrios deles se distinguiam por sua destreza na
pratica da negociacdo e 0 gerenciamento de pequenos comércios. Esse grupo de escravos
urbanos possuia uma eventual autonomia. Segundo Mattos (2012) ““a ideia principal do levante
era reunir o maior nimero de escravos africanos da cidade e seguir em direcdo ao Recdncavo,
local dos grandesengenhos deagucar, onde se concentrava uma grande quantidade de escravos”.

Mattos (2012) apresenta a acdo engendrada pelos revoltosos que ndo conseguiram seguir
seu planejamento inicial, tendo que antecipar o ataque, apds terem sido denunciados por trés ex
escravos nagos, um deles foia companheira de um dos lideres darevolta. Ostraidores contaram
as autoridades o local de concentracdo dos malés pouco antes da execucao do plano.

Ao serem descobertos, os revoltosos contra-atacaram, espalhando-se por Salvador. A
acao toda durou menos de 24 horas, mas foi suficiente para transformar a cidade em um
verdadeiro caos com diversas batalhas acontecendo simultaneamente em diferentes locais. Eles
foram brutalmente reprimidos pelas patrulhas da provincia e os revoltos que ndo morreram no
confronto receberam diversas penas: agoitamento, deportacdo para a Africa, revenda para
diferentes regides brasileiras e, no caso dos principais lideres, o fuzilamento.

As estratégias de resisténcia, gradativamente, melhoravam a vida dos escravos nas
fazendas, mas a repressao tornava-se cada vez mais violenta e o trabalho ficava mais pesado, o
que aumentava as revoltas em um ciclo de chibata, castigo e resisténcia que se prolongou por
todo periodo escravocrata, visto que a libertacdo dos negros nunca foi uma luta da elite branca
brasileira que queria uma colénia independente, mas sO para si.

Na contramdo dessa elite, torna-se necessario destacar o papel do Movimento
Abolicionista Brasileiro que cresceu no Brasil a partir de 1870 e contava com diferentes

categorias da sociedade brasileira, fortalecendo-se a cada insurgéncia promovida pelos cativos.

O movimento abolicionista recebeu apoio de véarios outros setores da
sociedade, entre eles, jornalistas estudantes, lojas mag6nicas, ferroviarios,
comerciarios e caixeiros. Estes Gltimos tiveram uma participacdo importante,
sobretudo na cidade de Santos. Conhecidos como cometas, conseguiam
estabelecer contato com os escravos das fazendas por onde passavam,
incentivando-os a deixar o trabalho forgado e indicando o caminho para os
quilombos (MATTOS, 2012, p. 131).

A resisténcia negra, cada vez mais organizada e atuante em todo territorio do Brasil
Império, juntamente com o apoio e as campanhas de personalidades abolicionistas participantes
do movimento pré-abolicdo foram alguns dos fatores responsaveis por criar um novo tipo de

quilombo a partir do final doséculo X1X, os quilombos abolicionistas que interagiam mais com
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a sociedade e pressionavam o sistema para o fim da escraviddao. Mesmo assim, o Brasil foi o
ultimo pais independente das Américas a encerrar o ciclo pernicioso escravocrata em suas terras.

Com a pressao inglesa pelo fim daescraviddo que tornava os produtos brasileiros bem
mais baratos que os de outros lugares do mundo em que ja havia se estabelecido o trabalho
assalariado, somando-se a resisténcia e ao crescimento dos quilombos, das revoltas por todo
territorio brasileiro, ao movimento abolicionista que crescia a cada dia e ganhava mais
defensores e adeptos, varias leis foram sendo criadas encaminhando-se para o fim forcado da
escravidéo.

A Lei Eusebio de Queirds extinguiu oficialmente o trafico, em 1850. Essa lei surgiu
apos o parlamento inglés aprovar, em 1845, a Lei Bill Aberdeen que, segundo Souza (2013, p.
98) “concedia poderes a Marinha Britanica de prender qualquer navio envolvido om o trafico
negreiro em todo mundo”.

A Lei do Ventre Livre, de 1871, mais de 20 anos depois da Lei Eusébio de Queirds, é
considerada um dos primeiros passos concretos para o fim daescraviddo dos negros no Brasil.
A Leidos Sexagenérios, de 1885, veio quase 15 anos apés. E, em 13 de maio de 1888, a aboligdo
final, assinada pela Princesa Isabel, que era a regente brasileira porque seu pai, Dom Pedro 11,

estava viajando para a Europa. Souza (p. 99) resume os acontecimentos da seguinte forma:

A Leido Ventre Livre libertava os filhos dos escravos que nascessem daquele
momento em diante, porém, as criancas ficariam sob a tutela dos senhores de
suas maes até a idade de oito anos. A partir de entdo os senhores poderiam
optar por receber uma indenizagdo de 600 mil-réis do Estado ou explorar seu
trabalho gratuito até os21anos de idadequando,enfimganhariama liberdade.
A grande maioria dos senhores optou pela segunda medida.

Em 1885, visando conter a pressdo do movimento abolicionista, foi aprovada
a “Lei do Sexagenarios” sancionada por Dom Pedro II. Essa lei, entretanto,
ndo teve muito efeito pratico, pois alforriava os que tinham mais de 60 anos
de idade. Poucos escravos, portanto, vieram a se beneficiar com essa lei. [...]
A abolicdo final s6 aconteceu em 1888, ap0s quatro anos de acirradas
discussdes no Parlamento. E, maisumavez,desde 30de junhode 1887, estava
na condicdo de regente a Princesa Isabel, uma vez que seu pai estava na
Europa se tratando de um problema de satde (SOUZA, 2013, p.99).

Mesmo com toda a luta negra e de varios herdis, a maioria pouco conhecida ou
completamente an6nima, e sua incansavel resisténcia que foi abrindo, a forcga, espaco para que
a escravidao fosse extinta no Brasil, a historia unilateral brasileira celebra como grande e Unica
responsavel pela “libertagdo” dos escravos a Princesa Isabel, considerando-a uma heroina
nacional. Souza (2013) critica 0 apagamento dos herdis negros em sua luta pela liberdade:

Aaboli¢do é umexemplode comoa participacao dos negros foi excluidadesse
processo, principalmente com a mitificagdo da Princesa Isabel. Ao ocultar o
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papel dos negros em detrimento de uma princesa “branca e piedosa”, o Pais
externava o seu racismo velado que, aindahoje, infelizmente, permanece em
nossa sociedade, mesmo com toda a luta de movimentos sociais negros que
conseguiram vitdrias importantes nos ultimos anos, como a lei que obriga o
ensino da Historiada Africa e da cultura afro-brasileira noensino fundamental
e médio, a lei de cotase a lei que criou 0 Dia da Consciéncia Negra (SOUZA,
2013, p. 97).

A histéria do Brasil foi escrita e difundida por brancos e apagaram-se 0s vestigios da
luta, dos conflitos, das revoltas e de todos os protagonistas negros que foram ou rebaixados a
figurantes ou apagados dos livros e da memoria do povo.

Souza (2023, p. 100) constata que essa Vvisdo “maniqueista” da aboligdo apagou a
participagdo negra de todo processo e vendeu a imagem de uma “harmonia inabaldvel e como
se no Brasil ndo existisse conflitos, e muito menos uma agdo silenciada pela elite desde o inicio
do processo da escravidao”, como se “o desejo dos negros de se desfazerem das algemas que
os prendiam, o desejo pela liberdade” nunca houvesse existido. Essa “historia imposta pelos
brancos”, ajudou a disseminar a falsa “democracia racial”, defendida por Gilberto Freyre que

muitos acreditam até os dias de hoje. Em Rabelo (2015) podemos encontrar este conceito:

A democracia racial é a ideologia ou discurso socioldgico brasileiro da
primeira metade do século passado que afirmava que no Brasil ndo havia
discriminacéo ou preconceito racial, especialmente quando se comparava a
situacdo racial brasileira com outros paises como os Estados Unidos
(RABELO, 2015, p.13 -14).
Almeida (2020, p.197) resume bem ao dizer que “achar que no Brasil ndo hé conflitos
raciais diante da realidade violenta e desigual que nos é apresentada cotidianamente beira o

delirio, a perversidade ou a mais absoluta ma fé”.

1.3 Desafios do fim da escraviddo, movimentos negros brasileiros e a importancia da
literatura na historiografia do povo negro

Souza (2013, p. 105 — 106) destaca que os escravistas, representados pelos latifundiarios
de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais viram a aboli¢do como a “ruina financeira” pelo
alto valor econémico investido no trafico negreiro e na méao de obra escrava em seus negocios.
Dessa forma, o fluxo de imigrantes europeus aumentou substancialmente para realizar
atividades antes ocupadas pelos escravos. Em dez anos entraram mais de um milhdo de

imigrantes que chegavam ao pais com incentivos, enquanto os ex escravos foram jogados a
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propria sorte, passando de “mercadoria valiosa” a um problema nacional que manchava a
imagem do Brasil do futuro.

Lima Barreto (1881-1922) descreveu este periodo conturbado da histéria dizendo:
“Nunca houve anos no Brasil em que os pretos (...) fossem mais postos a margem”.

Garcia (2012, p. 9) relata como a “oligarquia agraria” piorou a situacdo da populagdo
negra recém liberta no Brasil, colocando como objetivo daconjuntura politica da época “superar

a heranca racial negativa latino-americana”.

Nos primeirosanos da repUblica no Brasil instalou-se uma guerra a negritude,
e um afastamento e encobrimento das relagdes existentes entre a América
Latina e a Africa. No Brasil, a reflex&o sobre o pais e as possiveis solucdes
para transforma-lo em moderno se baseou nas teorias raciais europeias,
escolhidas a dedo pela intelectualidade brasileira. Essas teorias definiam uma
hierarquia das racas baseadas em critérios bioldgicos, que remetiam e
definiam o carater dos individuos. O estimulo a migracdo de europeus e 0
estabelecimento de barreiras para migrantes indesejados asiaticos e africanos
reafirmava o compromisso das elites com o branqueamento da populacéo
brasileira (GARCIA, 2012, p. 10).

Apdbs mais de 300 anos de escraviddo, os pouco mais de 700 mil negros beneficiados
pela Lei Aurea, foram libertos sem nenhuma forma de compensacio pela sua forca de trabalho
forcado que construiu nosso pais. Sem direito a terra, sem direito a educacdo, tendo que
trabalhar em subempregos, tratados como cidaddos de segunda classe e reprimidos por
vadiagem e vagabundagem, comecou de forma precaria mais um capitulo da historia negra
brasileira.

A elite oligarquica que derrubou a monarquia apos a crise financeira causada pelo fim
daescravid@o, estreitou os lagos com o0s paises europeus, abrindo a porta para 0s imigrantes que
recebiam incentivo para virem construir um “novo pais”. A presenca dos ex escravos foi
considerada ruim para a imagem desta nova nagdo que estava nascendo. Em vez de receberem
indenizagdes e serem incluidos em programas sociais que reparassem de alguma forma todo
atraso social, financeiro, cultural, educacional causado pela escraviddo, os negros foram
empurrados para marginalidade e sua existéncia reprimida numa tentativa de apagamento e
branqueamento do pais.

Mais uma vez a populagdo negra ndo aceitou apaticamente esta nova ordem imposta
pelos grandes latifundiarios do pais.

De outro lado, a populagéo negra ndo mediu esforgcos para encontrar saidas

ante ao quadro de exclusdo e opressdo mantido no pds-abolicdo. Nas grandes
cidades, principalmente nas capitais (S&o Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre,
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Salvador, Belo Horizonte), surgiram mobilizagdes, definidas como ‘protesto
negro’. Desde a ‘imprensanegra’, passando pela Frente Negra Brasileira, pelo
Teatro Experimental do Negro, até chegar o Movimento Negro Unificado, o
século XX no Brasil foi marcado pelo ‘protesto negro’, que reivindicou a
transformacao do lugar do negro no pais. E em geral a questdo da educagéo
esteve entre as principais reivindicagdes do movimento (GARCIA, 2012, p.
10).

Domingues (2007, p.103) relata que: “[...] para reverter esse quadro de marginalizagao
no alvorecer da Republica, os libertos, ex-escravos e seus descendentes instituiram 0s
movimentos de mobilizacdo racial negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos
(grémios, clubes ou associa¢Bes) em alguns estados da nagdo”; dentre os quais destacam-se 0S

seguintes:

Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), 0
Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de
maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Uniao
Civica dos Homens de Cor (1915), a Associacao Protetora dos Brasileiros
Pretos (1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federacdo de Homens de Cor;
em Pelotas/RG, a Sociedade Progressoda RacaAfricana(1891); em Lages/SC,
0 Centro Civico Cruz e Souza (1918).Em Séo Paulo, aagremiacdo negra mais
antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro, constituido em 1897. As
maiores delas foram o Grupo Dramatico e Recreativo Kosmos e o Centro
Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente. De cunho
eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural, as associagfesnegras
conseguiam agregar um numero nao desprezivel de “homens de cor”, como
se dizia na época (DOMINGUES, 2007, p.103).

No periodo em que ocorreu a abolicdo 0 mundo vivia a influéncia das teorias advindas
da Eugenia, termo criado por Francis Galton em sua obra intitulada “Hereditary genius’”, de
1869, em que apresenta a ciéncia do “melhoramento racial humano”. Fundamentados nesta
pseudo ciéncia, aoligarquia brasileira pdsem curso o plano de branqueamento racial brasileiro,
empurrando a populacdo negra para a marginalidade, retirando-a dos grandes centros, proibindo
manifestaces culturais, negando-lhe o direito a educacéo, entre outros. Rabelo (2013) relata
gue a capoeira seguia proibida desde antes da aboli¢do, havendo posturas municipais na Cidade

de Goiés, inclusive, durante o império que proibiam a capoeira entre 0s escravos. Os negros

7"Nesta obra, Galton definiria as diretrizes para o estudo e manipulagdo da hereditariedade com o objetivo de
melhorar ao mé&ximo as qualidades inatas das 'racas humanas', sobretudo suas habilidades mentais. Assim,
justificava o fornecimento de maiores incentivos materiais para grupos que, embora numericamente pequenos,
destacassem em varias atividades, como artisticas, cientificas ou econémicas. Galton queria assegurar que 0s
individuose grupos de melhor'qualidade racial' gerassem descendentesem maior quantidade”. (MASIERO, 2005,
p.199).
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sem ter para onde ir subiram os morros, dando inicio as comunidades improvisadas que mais
tarde transformaram-se nas “favelas”.

Como ja mencionado anteriormente, 0s negros buscaram se organizar para enfrentar esta
ameaca eugénica e conquistar uma vida mais digna para si e para os seus. As mulheres negras
também se organizaram, haja vista que eram vitimas das ideias de branqueamento racial, e, por
isso, foram constantemente estupradas para que assim nascessem criangas cada vez mais claras.
Surgiram associacdes femininas de resisténcia e acolhimento, como por exemplo, em Pelotas
(1908), a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul, e em Sdo Paulo (1925), a Sociedade
Brinco das Princesas.

Por volta deste periodo foi criada o que se chamou de “imprensa negra” que eram
periddicos criados por negros para tratar de seus assuntos de interesse. Criando, segundo as
palavras de José Correia Leite, um dos principais dirigentes de entdo um meio de transmissao

que repassasse “informagdes que ndo se obtinha em outra parte”®.

Domingues (2007) cita a criacdo dos jornais A Patria (1899), O Combate (1912), O
Menelick (1915), O Bandeirante (1918), A Liberdade (1918), A Sentinela (1920), todos em Séo
Paulo. Em Campinas, cita O Baluarte (1903) e O Getulino (1923). Domingues (2007, 104)
também destaca a importancia do jornal Clarim da Alvorada de 1924 e destaca que, em 1930,
“[...] contabilizava-se a existéncia de, pelo menos, 31 desses jornais circulando sé em S&o
Paulo”. De acordo com o autor ha registros, também, de periddicos importantes nos estados de
Minas Gerais, Parana e Rio Grande do Sul.

Domingues (2007) salienta que os periddicos destacavam os problemas vividos pela
populacdo negra em diversos aspectos, como por exemplo, os trabalhistas, habitacionais,
educacionais, sanitarios etc. Esses jornais transformaram-se em espagos de discussdo em busca
de acOes concretas contra o racismo da sociedade e de denuncias da “segregacdo racial” que
dominava o pais com espagos proibidos para 0s negros. O movimento negro agia com um
programa definido e projeto ideoldgico mais amplo, estando ainda longe de acdes,
explicitamente, politicas.

Em 1926, surge o Centro Civico Palmares com reinvindicacdes ligadas a &rea politica,
sendo sucedida, pela Frente Negra Brasileira (FNB), criada em 1930. Segundo Domingues
(2007, p. 106), “na primeira metade do século XX, a FNB foi a mais importante entidade negra
dopais”. A organiza¢do conseguiu criar um movimento compacto em varios estados brasileiros,

chegando a contar com mais de 20 mil associados que podiam contar com “escolas, grupo

8 Informacdo retirada de Domingos (2007, p. 104).
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musical e teatral, time de futebol, departamento juridico, além de oferecer servico médico e
odontoldgico, cursos de formacao politica, de artes e oficios, assim como publicar um jornal, o
A Voz da Raga” (DOMINGUES, 2007, p. 106); o que se transformou, mais tarde, em partido
politico.

Por sua vez, Gomes (2011) reforca a importancia da educacdo desde as primeiras

organizacgdes negras no Brasil, afirmando que:

[...] quanto maisa populacdo negra liberta passava a figurar na historiacom o
status politico de cidad&o (por mais abstrato que tal situacéo se configurasse
no contexto da desigualdade racial construida pds-aboligdo, mais 0s negros se
organizavam e reivindicavam escolas que incluissemsua histéria e sua cultura
(GOMES, 2011, p. 136).

Nesse campo da luta pela educacdo e também pela cultura negra, as mulheres
destacaram-se, pois segundo Domingues (2007, p. 106), “ndo tinham apenas importancia
simbolica no movimento negro”. Elas exerciam um papel muito importante no movimento,
mobilizando as negras em obras assistencialistas e na promoc¢éo de encontros culturais e bailes,
ajudando a preservar a cultura negra e a apresenta-la aos mais jovens.

A Frente Negra Brasileira, influenciada pelas ideias do “nazifascismo” segundo
Domingues (2007), flertava com o ultranacionalismo e uma postura politica e ideologica
autoritaria, tendo como lema “Deus, Patria, Raga e Familia”, conseguindo inclusive alguns
acordos com o Governo Getulio Vargas. Apos a implementacdo do Estado Novo (1937) foi
extinta juntamente com outros partidos, esvaziando 0 movimento negro e 0s Varios outros
movimentos sociais brasileiros. Domingues (2007) salienta que nessa fase, a luta pela afirmacéo
racial passava pelo culto a Mae-Preta e uma das principais palavras de ordem era a defesa da
Segunda Aboligéo.

Vale ressaltar que durante este periodo pos-abolicdo a populacdo brasileira era
considerada “feia e geneticamente inferior por causa da presenca do sangue africano”
(NASCIMENTO, 2016, p. 85), ideia essa que se arrastou ao longo de geracdes, sendo sentida
ainda hoje nas escolas, nas midias e em diversos lugares da sociedade, gerando uma baixa
autoestima e baixa autoaceitacdo do negro no que se refere as suas caracteristicas fisicas.

Souza (1983) escancara esse fato, mostrando qudo fundo as ideias eugénicas e
preconceituosas penetraram no inconsciente coletivo do povo negro, afetando sua

autopercepcao corporal:

Assistimos, entdo, a invasdo catastrdfica de afetos e representagdes sem nome
ou sentido, com seus correlativos sentimentos de perda da identidade e
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despersonalizagdo: “Contavam que (quando era pequena) falava muito
sozinha, tinha amigos invisiveis, falava muito na frente do espelho, era uma
sensacdo de me sentir, de me reconhecer, de identidade minha. Falava comigo
mesma, me achava muito feia, me identificava como uma menina negra,
diferente; ndo tinha nenhumamenina como eu. Todas as meninas tinhamo
cabelo liso, o nariz fino. Minha m& me mandavaeu botar pregador de roupa
no nariz para ficar menos chato. Depois eu fui sentindo que aquele negdcio de
olhar no espelho eraum coisa ruim. Um dia eu me percebi com medo de mim
no espelho! Tive uma crise de pavor. Foi terrivel. Fiquei um tempo grande
assim; ndo podia me olhar no espelno com medo de reviver aquela sensagdo”
(SOUZA, 1983, p. 15).

Seguindo a ordem do surgimento de novos movimentos negros brasileiros, apos a
extin¢ao da Frente Negra Brasileira, durante a ditadura“Varguista” que impossibilitou qualquer
organizacao social nesse periodo, temos, apos o afrouxamento da ditadura, a Unido de Homens
de Cor - UHC (1943), fundada por Jodo Cabral Alves, em Porto Alegre. Apesar de ndo
conseguir a mesma mobilizagcdo conquistada pela FNB, a UHC expandiu-se para diversos
estados brasileiros, apresentando como finalidade daassociacdo uma melhoria para a populacéo
negra nos ambitos financeiro e intelectual, possibilitando aos negros, o ingresso a vida social e
administrativa brasileira em todos os cantos do pais. Para isso, 0 movimento investia na
publicacdo de jornais, no assistencialismo juridico e médico, também buscava alfabetizar seus
membros, formar voluntarios e incentivar 0 engajamento no processo eleitoral. A associacao
cresceu tanto que seus lideres se destacaram no cenario politico da época, tendo representantes
na Camara dos Deputados.

Outro importante movimento negro a ser citado ¢ o “Teatro Experimental do Negro”
(TEN), fundado no Rio de Janeiro, em 1944, liderado por Abdias do Nascimento, entre outros.

Domingues (2007) destaca a importancia do TEN no cenario negro:

A propostaoriginal era forma um grupo teatral constituido apenas por atores
negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo:
publicouo jornal Quilombo, passou a oferecercursode alfabetizagdo, de corte
e costura; fundouo Instituto Nacional do Negro; o Museudo Negro; organizou
o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a elei¢do da Rainhada Mulata
e da Boneca de Pixe; tempo depois, realizou o concurso de artes plésticas que
teve como tema Cristo Negro, com repercussdo na opinido publica.
Defendendo os direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o
TEN propugnavaa criacao de uma legislagdo antidiscriminatoria para o pais
(DOMINGUES, 2007, p. 109).

A luta constante contra o racismo, construido sob a ideia de raca, concebida por volta
de meados do século XV1, como ja citado anteriormente, tornou-se constante desde a chegada

do negro africano ao Brasil.
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Gonzales (2020) explicita em sua obra o quanto a nocdo de inferioridade negra,
difundida por séculos e combatida a duras penas pelos movimentos negros, tatuou-se

profundamente no imaginario brasileiro:

A primeira coisa que a gente percebenesse papo de racismoé que todo mundo
acha que é natural. Que negro tem mais que viver na miséria. Por qué? Ora,
porque ele tem umas qualidades que ndo estdo com nada: irresponsabilidade,
incapacidade intelectual, criancice etc. e tal. Dai é natural que seja perseguido
pela policia, pois ndo gosta de trabalho, sabe? Se nédo trabalha é malandro, e
se é malandro é ladrdo. Logo, tem que ser preso, naturalmente. Menor negro
s0 pode ser trombadinha, pois filho de peixe, peixinho é. Mulher negra,
naturalmente, é cozinheira, faxineira, servente, trocadora de 6nibus ou
prostituta. Bastaa gente ler jornal, ouvir radio e ver televisdo. Eles ndo querem
nada. Portanto tém mais é que ser favelados (GONZALES, 2020, p. 78).

Nesse paragrafo grafado por Lélia Gonzalez, percebe-se 0 quanto a campanha de
branqueamento ecoa ainda atualmente. O negro recém liberto foi empurrado ao desemprego,
hoje é considerado pouco inteligente, por muitos, por se dedicar as profissdes manuais. Assim,
0 negro que, anteriormente ndo conseguia trabalho por ndo ter qualificacdo suficiente, ja que
esta lhe foi negada durante toda sua vida ou por falta de oportunidades, é considerado o
“malandro”. A mulher negra que precisou trabalhar duro durante todo esse processo, muitas
vezes, sofrendo violéncia sexual ¢ tida como a “prostituta”. Estereotipos que precisam ser
enfrentados e destruidos dia a dia em nossa sociedade.

Toda essa luta foi continuamente mascarada e empurrada para as sombras, enquanto aos
quatro ventos e nos livros oficiais de historia, o Brasil ganhava fama de pais sem guerras, sem
conflitos internos que conseguiu acabar com a escraviddo, sem pegar em armas, COmMo ocorreu
nos Estados Unidos, no Haiti e em diversos paises na rota do trafico negreiro. Nesta utdpica
harmonia reside o conceito de democracia racial, mencionado anteriormente. Cavalleiro (2010)
salienta como esta ideia plantada nas raizes da nossa histéria prejudicou a populacdo negra e

atrasou a conquista de diversos direitos pds- abolicao:

A ideologia da “democracia racial” aparece como um elemento complicador
da situacdo do negro. Essa ideologia, embora se tenha fundamentado nos
primérdios da colonizacgdo e tenha servido para proporcionar a toda a
sociedade brasileira o orgulho de ser vista no mundo inteiro como sociedade
pacifica, persiste fortemente na atualidade, mantendo os conflitos étnicos fora
do palco das discussdes. Embora ainda exerga muita influéncia na sociedade
pouco contribui para melhorar concretamente a situacdo dos negros.
Representa uma falacia que serve paraencobrir as praticas racistas existentes
no territdrio nacional e isentar o grupo branco deuma reflexdo sobre si mesmo
(CAVALLEIRO, 2010, s/p).
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Na contramao dessa ideia de democracia racial, 0s movimentos negros sucediam-se na
luta pela valorizacdo donegro, desua historia e cultura. O Teatro Experimental do Negro trouxe
a tona as ideias dos movimentos da negritude francesa que se destacavam no cenario
internacional, servindo, inclusive, de base para a luta de libertacdo nacional dos paises africanos,
como citado por Domingues (2007). A chamada imprensa negra trabalhava a todo vapor com
a publicacdo de jornais de protesto por todo territorio brasileiro.

E importante citar que apesar das conquistas, esta foi uma fase de isolamento do
movimento que ndo tinha apoio politico de nenhum dos lados e nem mesmo dos setores
progressistas, tendo sua tentativa de equilibrar a balanca social entre negros e brancos, vista
como um problema para a democracia, dividindo a luta dos trabalhadores e atrasando a marcha
darevolucdo socialista brasileira, ideia compartilhada pelo entdo partido Comunista Brasileiro
(PCB).

A primeira lei antidiscriminatoria do pais sé foi assinada em 1951, a conhecida Lei
Afonso Arinos, motivada, em parte, pelo escandalo internacional, citado por Domingues (2007,
p. 111) “que envolveu a bailarina negra norte-americana Katherine Dunham, impedida de se
hospedar num hotel em Sao Paulo”.

A ditadura militar instaurada no Brasil em 1964, arrefeceu as a¢des do TEN ao forcar
seu dirigente, Abdias do Nascimento, a se exilar nos Estados Unidos, fugindo da repressdo e
das prisOes arbitrarias registradas no Brasil durante este periodo, muitas resultando em mortes
e desaparecimento dos corpos de lideres de movimentos sociais, sindicais, artistas e figuras
engajadas na luta contra a repressdo e pelos direitos sociais dos individuos.

Nesse periodo os dirigentes dos movimentos negros foram perseguidos pelos militares
e acusados de inventarem “o racismo brasileiro”, causando tumultos e perturbando a ordem do
sistema. Domingues (2007, p. 111) salienta que as liderancas negras foram desmobilizadas pelo
governo militar, langando suas liderangas a uma “semiclandestinidade” e cita Cunha Jr. que
declara: “tinhamos trés tipos de problemas, o isolamento politico, ditadura militar e o
esvaziamento dos movimentos passados. Posso dizer que em 1970 era dificil reunir mais que
meia duzia de militantes do movimento negro” (CUNHA Jr. apud DOMINGUES, 2007,p. 111).

Domingues (2007) resume bem a trajetéria timida do movimento negro durante a

ditadura militar até a sua reorganizacdo politica no final dos anos 1970:

A reorganizacdo politica da pugna anti-racista apenas aconteceu no final da
década de 1970, no bojo do ascenso dos movimentos populares, sindical e
estudantil. Isto néo significa que — no interregno de recrudescimento da
ditadura — 0s negros ndo tenham realizado algumas a¢Ges. Em S&o Paulo, por
exemplo, em 1972, um grupo de estudantes e artistas formou o Centro de
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Cultura e Arte Negra (CECAN); a imprensa negra, por sua vez, timidamente
deu sinais de vida, com os jornais Arvore das Palavras (1974), O Quadro
(1974), em Séo Paulo; Biluga (1974), em Sdo Caetano/SP, e Nag6 (1975), em
Séo Carlos/SP. Em Porto Alegre, nasceu o Grupo Palmares (1971), o primeiro
do pais a defender a substituicdo das comemoracdes do 13 de Maio parao 20
de Novembro. No Rio de Janeiro, explodiu no interior da juventude negra. o
movimento Soul, depois batizado de Black Rio. Nesse mesmo estado, foi
fundado o Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), em 1976.
Entretanto, tais iniciativas, além de fragmentadas, ndo tinham um sentido
politico de enfrentamento com o regime. S6 em 1978, com a fundacdo do
Movimento Negro Unificado (MNU), tem-se a volta a cena politica do pais
do movimento negro organizado. Mas, afinal, como ocorreu esse processo?
(DOMINGUES, 2007, p. 112).

O Movimento Negro Unificado (MNU) diferenciava-se dos movimentos anteriores “ao
se constituir como um movimento popular e democratico” (COSTA apud GARCIA, 2012, p.
18). O movimento enfrentou resisténcia por parte da sociedade e da imprensa, sustentadas pelo
mito da democracia racial, enraizada no inconsciente coletivo, negando-se o racismo, nega-se
também a necessidade da luta antirracista.

Almeida (2020) explica esta dificuldade em se reconhecer o racismo e a necessidade das

lutas promovidas pelo movimento negro brasileiro:

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento
é reforcado pelos meios de comunicacéo, pelaindustria cultural e pelo sistema
educacional. Apds anos vendotelenovelas brasileiras, um individuo vai acabar
se convencendo de que mulheres negras ttm uma vocagéo natural para o
trabalno doméstico, de que a personalidade de homens negros oscila
invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que
homens brancos sempre tém personalidades complexas e sdo lideres natos,
meticulosos e racionais em suas ac¢des. E a escola reforga todas essas
percepgOes ao apresentar um mundo em que negros e negras Ndo tém muitas
contribuicbes importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a propria libertacdo gracas a bondade de brancos
conscientes (ALMEIDA, 2020, p. 65).

Percebe-se entdo a necessidade urgente, em criar material significativo para ser
trabalhado nas escolas que atenda as leis educacionais criadas pela forca dos movimentos
sociais no século XX, apresentando as criangas fatos e personalidades negras responsaveis pela
libertacdo e pelas conquistas diarias do povo negro.

Apesar do pouco que se conta da historia do negro, este nunca esperou que 0s brancos
brigassem ou lutassem por eles, como transparece na histéria unilateral contada a sociedade e
pela sociedade. bell hooks (1995) deixa claro em sua obra que ndo devemos esperar que outro
lute nossas lutas ou conte nossas histérias, n6s mesmos temos que fazé-lo e é isso que 0s

movimentos negros vém fazendo ao longo de toda histéria brasileira.
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O Movimento Negro Unificado inspirou-se em diversos movimentos. Nos Estados
Unidos, figuras como Martin Luther King, Malcom X e associagdes como os Panteras Negras,
propagaram aos quatro cantos do mundo ideais de igualdade do povo negro. A inspiracdo
também veio com a libertacdo dos paises africanos - Angola, Guiné Bissau e Mogambique -;
que, falantes do portugués, contribuiram para que o MNU tenha “assumido um discurso
radicalizado contra a discriminacdo racial” (DOMINGUES, 2007, p. 112).

Domingues (2007) afirma que outra organizacdo de grande influéncia para 0 MNU foi
marxista, “de orientag¢@o trotskista”, chamada - Convergéncia Socialista que foi a escola de
formacdo politica e ideoldgica de vérias liderancas importantes dessa nova fase do movimento
negro. Muitos militantes negros da MNU consideravam que a luta antirracista deveria andar
junta com a luta anticapitalista e revolucionéria, pois para eles o capitalismo alimentava-se e
obtinha vantagens advindos do racismo, tornando-se necessario lutar por uma sociedade
igualitaria derrubando-se o sistema vigente.

Gomes (2011b) destaca a importancia do movimento negro contemporaneo para a

sociedade negra e a luta trabalhista brasileira:

O movimento negro contemporaneo, enquanto movimento social, pode ser
compreendido como um novo sujeito coletivo e politico que, juntamente com
0S outros movimentos sociais, emergiu na décadade 70 no cenario brasileiro.
Enguanto sujeito coletivo, esse movimento € visto na mesma perspectiva de
Sader (1988), ou seja, como uma coletividade onde se elaboram identidades e
se organizam praticas através das quais defendem-se interesses, expressam-se
vontades e constituem-se identidades, marcados por interagdes, processos de
reconhecimento reciprocos, com uma composicdo mutavel e intercambiavel.
Enquanto sujeito politico, esse movimento produz discursos, reordena
enunciados, nomeia aspiragOes difusas ou as articula, possibilitando aos
individuos que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados.
Abre-se espago para interpretacdes antagdnicas, nomeagdo de conflitos,
mudanca no sentido das palavras e das praticas, instaurando novos
significados e novas ac6es (GOMES, 2011b, p. 135).

Ainda segundo, esta autora 0 movimento negro que desponta nesse periodo pos
autoritarismo apresenta-se bem mais contestador e radical, como muitos movimentos sociais e
populares daquele periodo, sendo a histéria um ponto de individualidade nas reivindicacoes
dos militantes negros. Alem da luta por direitos sociais, 0 MNU também era guiado pela luta
para mudanga da historia negativa apresentada ao longo dos séculos nas escolas e na
comunidade em geral sobre o povo negro, apresentando o ponto de vista, o lugar de fala de
guem viveu todo 0 processo.

Gomes (2011b) acrescenta que nem sempre outro ponto de vista sobre a realidade foi

analisado na escola e tampouco considerado, haja vista a necessidade de um processo de
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reflexdo critica, historica e social da realidade no Brasil no curriculo escolar, apds o periodo da
ditadura, o que se percebe pela leitura dos curriculos ao longo dos anos, ndo ocorreu.

A luta pelo direito a educacdo para os negros foi uma pauta constante. Na longa
caminhada da populagdo negra pelo direito de serem tratados como cidadaos, a busca por um
ensino que incluisse a histéria ndo contada do povo negro, apresentou-se como uma prioridade

para todos os lideres em todas as fases do movimento.

Nesse sentido, é possivel afirmar que este movimento social apresenta
historicamente um projeto educativo, construido & luz de uma realidade de luta.
Esse se choca, muitas vezes, coma racionalidade hegemdnica que impera na
teoria social e pedagdgica, visto que apresenta outro tipo de saber, construido
numa historia em que a diversidade étnico-racial sempre esteve presente, em
que a alteridade sempre esteve pautada, ndo s6 no reconhecimento do Outro,
mas na luta politica de ser reconhecido como um Outro que tem direito de viver
a sua diferenca e ver sua cultura e sua identidade respeitadas tanto no cotidiano
das escolas e dos seus curriculos quanto na politica educacional. Esses “saberes
em movimento” indagam a Pedagogia e a teoria educacional acerca de forma
como esta se relaciona com os saberes construidos pelos movimentos sociais.
Os espacos politicos dos movimentos sociais séo, portanto, produtores de uma
epistemologia tdo legitima quanto a que é considerada hegemdnica pela
educacao e pela teoria social (GOMES, 2011a, p. 137).

Esse reconhecimento do Outro e sua individualidade constitui-se na base de uma
educacdo pautada no respeito a diversidade, dentro e fora da sala de aula. Quando se adota uma
historia Unica, unilateral esse direito é negado e a historia e a cultura do Outro passa a ser vista,
discutida e apresentada apenas em terceira pessoa, por recortes e opinides que, na maioria das
vezes, ndo sdo 0s mais importantes ou relevantes para os donos da historia.

Ha séculos, a histéria do povo negro é vista e contada sob uma Otica racista e classista,
apagando-o do protagonismo, colocando-o0 como vitima ou coadjuvante em sua prépria
experiéncia historica. Essa € a visdo do negro que muitos tiveram nos bancos e nos livros
escolares ao longo de sua trajetdria de estudante, ficando marcada no imaginario coletivo e que
vem sendo combatida incansavelmente pelos movimentos negros do passado e do presente.

As criticas ao mito da “democracia racial” encontram resisténcia em todos os setores da
sociedade. Abandonar a autoimagem do povo cordial que conseguiu acabar com a escravidao
sem a necessidade de guerras civis, como a norte-americana, e que integrou os ex cativos a
sociedade de bom grado é uma grande desconstrucdo social. Para que isso ocorra, torna-se
necessario escancarar e encarar de frente o racismo velado que institucionalizou e contaminou
todas as esferas sociais, dificultandoao negro o acesso a educacéo, a cultura, a politica e as

demais areas econdmicas, politicas, culturais e sociais do pais.
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A educacdo tem sido uma pauta, constantemente, presente na base de todo o movimento
negro brasileiro com diversas conquistas que foram ocorrendo gradualmente. Gomes (2019)
salienta o carater educativo do movimento negro no que se refere a producéo de saberes que
colaboram com a emancipacédo dos individuos e sistematizam os conhecimentos sobre a questéo
racial nasociedade brasileira. Muitos dossaberes transmitidos pelo movimento transformaram-
se em demandas, tornando-se, posteriormente, politicas publicas de Estado no inicio do século
XXI.

Os movimentos sociais sao produtores e articuladores dos saberes construidos
pelos grupos ndo hegemonicos e contra-hegemonicos da nossa sociedade.
Atuam como pedagogos nas relagdes politicas e sociais. Muito do
conhecimento emancipatério produzido pela sociologia, antropologia e
educacéo no Brasil e se deve ao papel educativo desempenhado por esses
movimentos, que indagam o conhecimento cientifico, fazem emergir novas
temaéticas, questionam conceitos e dinamizam o conhecimento (GOMES,
2019, p. 12-13).

Gomes (2019) evidencia que sem a luta do Movimento Negro a historia da populacéo
negra brasileira teria se perdido e pouco ou nada teriamos avangado no que se referem as
tematicas relacionadas a questdo racial e africana. A producdo critica e libertadora que
conhecemos sobre essa temética ndo existiria sem a forca do movimento e nem teriam ocorrido
0s processos politicos e sociais que culminaram nas politicas de promocédo da igualdade racial
na atualidade.

O Movimento Negro atuou em féruns importantes da politica educacional nos anos de
1940 e 1960, reivindicando a inclusdo dos negros na escola publica e colocando em pauta a
discussédo racial, mas, como salienta Almeida (2020), embora a resisténcia contra o racismo
tenha raizes mais profundas e antigas, foi apenas no século XX que 0s movimentos sociais
negros tiveram um poder de mobilizagdo social mais incisivo, principalmente no processo de
aprovacdo da Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003.

Gomes (2019) cita o ativista politico e intelectual baiano, Zulu Aradjo, ao mencionar a
ideia de que o maior crime contra a populacdo negra foi retirar desse povo, a possibilidade de
conhecer suas proprias origens, sendo mais doloroso do que a tortura e a violéncia. E isso, de
certa forma, foi uma das bases para a luta pela implementacdo da Lei 10.639/03, tornando-se a
inclusdo datematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo oficial da rede
de ensino. Os estudantes precisam conhecer mais da historia do povo negro que nos curriculos

anteriores era mostrada, tdo somente, pela Gtica escravagista.
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1.4 A importancia da literatura na historia do povo negro e o papel do PNLD na literatura
negra em sala de aula

A literatura revela-se como um importante instrumento para preencher as lacunas na
historiografia da Africa e dopovo negro brasileiro. Fonseca e Cury (2008, p. 41) citam o escritor
mocambicano Mia Couto quando este define o passado africano contado pelo imaginario
europeu como algo “mal embalado”, mostrando ao mundo um continente ‘“deformado,
carregado de mitos e preconceitos”.

Desde muito tempo 0s negros brasileiros depararam-se com uma histdria Unica
apresentada do ponto de vista do branco europeu que traca uma linha continua do seu passado
até os dias atuais, discutida no comego do capitulo. Como citado por Adiche (2019) no item 1.1
dessa dissertacdo, o lugar de fala escolhido para o registro historico, alavancado como Unico,
pode mudar completamente a percepg¢éo sobre o que acontece de fato.

Se a versdo da histéria e da cultura negra, estudada na escola, comegasse com a vida
dos africanos antes da influéncia europeia em seus paises, 0s estudantes, desde cedo,
perceberiam a rica variedade da cultura dos povos, seus rituais, suas dancas, seus multiplos
paises e sua forma de enxergar o mundo.

O estudo do agravamento das crises internas alimentadas pelo patrocinio dos homens
brancos europeus chegando ao ponto da guerra entre povos africanos, evoluindo para a
escravizacdo de seus povos e a comercializacdo de grande parte do seu povo dariam ao homem
negro e ao brasileiro em geral, uma visao diferente dos acontecimentos.

Adiche (2019) afirma que as relagdes de poder guiam a forma de se contar uma histéria.
De acordo com a escritora, “o poder ¢ a habilidade nao apenas de contar a histéria de outra
pessoa, mas de fazer que ela seja sua historia definitiva” (ADICHE, 2019, p. 23-24).

Para Chartier (1991), apesar dodiscurso histérico exigir fontes, documentacao, registros
para que haja uma maior fidelidade possivel no registro dos fatos, a auséncia destes deixa
lacunas que tornam a histdria algo fragmentado e é nesse ponto que a literatura pode mostrar
um recorte mais rico, completo e diversificado do que o apresentado pelos livros didaticos.

Bakhtin (1988) afirma que o que caracterizava um romance era o debate entre diferentes

vozes sociais apresentando pontos de vistas diversos sobre um mesmo tépico. Para o autor:

Todas as palavras e formas que povoam a linguagem sdo vozes sociais e
historicas, que lhe ddo determinadas significagdes concretas e que se
organizam no romance em um sistema estilistico harmoniosos, expressando a
posicdo socioideoldgica do autor no seiodos diferentes discursos da sua época
(BAKHTIN, 1988, p. 106).
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Sob esse aspecto de dar voz ao negro por meio da literatura negra®, Miranda (2019, p.
60) destaca a importancia de Maria Firmina dos Reis que, segundo a autora, trata 0 negro em
sua obra como “‘sujeito de uma experiéncia historica anterior a escravizagao”.

Para Miranda (2019, p.60) a escrita de Maria Firmina traz a luz uma memoria diferente
do fragmento colonial destacado pela época, ou seja, fatos contados pelo viés do olhar da
escritora, uma mulher negra que com sua obra mostrou “a presenga ativa, viva e potente da
pessoa negra no romance” e que em sua obra brota do homem negro “a medida do humano, e
damulher negra emerge um arquivo de meméria cuja narracdo fratura o ordenamento colonial
que organizava a sociedade”.

Podemos citar varios exemplos de texto e documentos que fogem a essa narrativa
colonial. Os testamentos deixados por mulheres negras escravizadas e libertas, de acordo com
Paixdo (2008, p. 955), também se caracterizam como arquivos de memdria que contradizem a
histdria oficial, ja que muitas dessas mulheres deixaram “bens que vao do dinheiro, passando
por roupas e aderecos, além de terras e instrumentos agricolas para a producao de mandioca”.
O autor salienta que essas mulheres ndo foram apenas mucamas e vitimas da violéncia fisica e
sexual da época e esses registros nos ajudam a conhecer um pouco mais da historia delas.

Miranda (2019, p. 13) ainda reforga o incbmodo causado pela literatura negra ao colocar
0 negro como “sujeito” da escrita causando uma “ruptura” na “racionalidade eurocéntrica”. A
autora (ibidem, p. 14) defende que esta literatura cria uma critica feroz ao que ela chama de
“literatura branca” ao expor a lateralidade presente nos textos, dando-lhes o ponto de vista do
negro e sua forma de enxergar e contar os fatos, segundo ela, constantemente invisibilizados:

Dizer-se negro no texto literario permanece sendo um ato transgressor na
contemporaneidade, porque a razdo eurocéntrica segue sustentando
invisibilidades através dos tempos, porque a negacdo do negro continua
compondo as politicas governamentais e as micropoliticas cotidianas, e

porque 0 racismo permanece construindo fraturas subjetivas e pautando
mortes fisicas e mortes mentais (MIRANDA, 2019, p. 15).

Miranda (2019) evidencia em seu trabalho varias autoras negras que, segundo ela,
contribuiram e contribuem com essa ruptura no campo literdrio eurocéntrico realizada pela

literatura negra. Entre essas autoras estdo: Maria Firmino dosReis'?; Ruth Guimardes; Carolina

9 Miranda (2019, p. 24-25) define “literatura negra/afro-brasileira é aquela na qual um autor negro escreve
manejando um arcabouco de dispositivos especificos. Este aparato critico de obras se prostra a tarefa de pensar
um conceito para o fazer literario do negro destacando-o de um universo (da literatura candnica) no qualndo existia
horizonte representativo fora do esteredtipo”.

10 Citada nesse paragrafo dadissertacdo e trabalhada no produtoeducacional apresentado no terceiro capitulo desta
pesquisa.
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Maria de Jesus; Anaja Caetano; Aline Franca; Marilene Felinto; Conceicdo Evaristo e sua
escrevivénciall; Ana Maria Gongalves.

A autora defendea importancia da literatura negra, principalmente, aquela produzida
por mulheres para desvencilhar-se da historia negra oficial contada pela “casa grande” e dar

vOoz aos silenciados:

Ao mapear a inscricdo da mulher negraem um género propicio a produgéo de
leituras sobre as sociedades e sobre as subjetividades, adentramos um roteiro
de encruzilhadas e caminhos abertos, onde o que foi silenciado toma a cena
central, e o que foi esquecido emerge em memorias insubmissas. Lido de
forma comparada, o corpus produz um entendimento sobre o tempo que
precisa estar visivel e em comunicacdo para ser assimilado ao pensamento
critico do presente. O corpo de romances de autoras negras brasileiras visivel
e em circulagdo nos permite decantar um entendimento raro, que tem sido
cultivado por mulheres negras ha muito tempo: para saber para onde vais,
olha para tras e saibas de onde veio, pois, nossos passosvém de longe [...]
MIRANDA, 2019, p. 231, grifos originais).

Para analisar se a literatura negra tem acesso as salas de aula, Assuncéao (2022) realizou
uma pesquisa nos livros adotados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)2 do ano
de 2020 e, em seus estudos, constatou que dasmais de 300 obras presentes no programa, apenas
dez versavam sobre a cultura afro-brasileira. Para o autor, a literatura negra nao é representada
de forma igualitaria.

Segundo Assuncado (2022, p. 114-115) nos livros em que a cultura afro era contemplada
nem sempre apresentavam ‘o personagem afro como personagem principal, colocando-0 e um
lugar secundario”; muitas vezes, sem nenhum destaque na histéria, ou, segundo o autor, como
“a sombra de algum personagem branco”. Para Assungao (Ibidem) o PNLD ainda nédo alcancou
seu objetivo em promover a igualdade racial na tematica africana por meio das obras literarias

distribuidas as escolas.

Percebemos que, dos 342 livros contemplados na edigdo do ano de 2020 dos
acervos do PNLD distribuidos para educagdo basica, somente 2,92% sdo de
tematica da Cultura Africana e Afro-brasileira. Destes, apenas 2,33%
apresentam personagens negros como protagonistas. O namero reduz ainda
mais quando avaliamos a autoria das obras, dos 10 livros apenas 3 sao de
autoria negra. Deste modo, na maioria dos livros contemplados nos acervos
do PNLD, o branco predomina como uma referéncia de normalidade,

11 Mostrada no terceiro capitulo dessa dissertacéo.

12 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicase literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular
e gratuita,asescolaspublicas de educacdo basica dasredes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdes
de educacao infantilcomunitéarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadascom o Poder
Plblico. (ASSUNCAO, 2022, p.121-122).
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promovendoumavisdohegemonica. Fortalece-se assima ideia de que o negro
é um sujeito inferior, por meio da pouca representatividade desses individuos
e de sua cultura, pensamento que favorece cada vez mais a perpetuacéao do
racismo e a naturalizagfo da branquitude (ASSUNCAO, 2022, p. 127-128).

Conforme esse autor o racismo estrutural fica evidente na pouca oferta de livros
literarios com a tematica afro-brasileira e escrito por autores negros. Assuncdo (2022, p. A128)
defende algumas proposi¢cdes para mudar esta realidade, entre elas “a criagdo de uma politica
publica renovada que defenda a diversificacdo das obras, bem como a reflexdo acerca dos
propositos da existéncia do programa”; 0 que, segundo ele, “pode ser uma forma de tracar uma
nova era ao programa’.

Esse autor também defendeaqualificacdo do professor dentro dotema étnico racial para
que ele entenda a importancia de seu papel no enfrentamento ao preconceito em todos 0s seus
ambitos e acdes em sala de aula e que tenha “fundamentagdo teodrico-pratica” para criar
estratégias pedagdgicas utilizando-se também dos livros literarios advindos do PNLD.

Assuncdo (2022, p. 131-132) explicita a importancia dos estudos e pesquisas “que
tematizem a Educacéo das Relages Etnico-Raciais e as politicas de agdes afirmativas”, assim
como, a instituicdo da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana

nos curriculos educacionais.
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CAPITULO 2 - O PAPEL DO ENSINO DA HISTORIA E DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E DA REPRESENTATIVIDADE NEGRA NUMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA RUMO A APRENDIZAGEM E A AUTOESTIMA

2.1 Racismo estrutural x escola

Mesmo com a implementacdo de politicas publicas voltadas aos negros (como por
exemplo, as cotas em universidades publicas) e a promulgacdo da Lei 10.639/03, os desafios
vividos pela populagdo negra brasileira na esfera educacional sdo enormes e ndo podem ser
desassociados de outros fatores sociais que mostram divergéncias substanciais entre negros e

brancos. Dados do CENSO de 2018 retirados do Informativo do IBGE mostram que

[...]apopulacdode corou racapreta ou parda possui severas desvantagens em
relacdo a branca, no que tange as dimensdes contempladas pelos indicadores
apresentados — mercado de trabalho, distribui¢éo de rendimento e condicdes
de moradia, educacdo, violéncia e representacdo politica (BRASIL, 2018,

S.p)ts.

Essas desvantagens e esses privilégios sdo sentidos em todos os ambientes sociais, e, na
escola ndo é diferente. Fingir ndo perceber essa realidade, ou ndo buscar combaté-la, seria agir
de forma reacionéria e pragmatica, como o professor descrito por Freire (1987) que acredita
que a escola ndo deve se envolver com assuntos politicos por ndo ser um partido, sendo seu
unico dever transferir conteudos e cabendo ao aluno contextualizados com os acontecimentos
atuais que o cercam.

O desafio é imenso ao se buscar desconstruir a praxis educacional atual, agregando-lhe
conteudos e habilidades antirracistas, ensinando o respeito a diversidade e apresentando aos
estudantesacontecimentos historicos e culturais, ndo apenas sob o ponto devista do colonizador.
Para que isso ocorra € imprescindivel reconhecer e combater a forma com que o racismo age
dentro da sociedade brasileira como um todo.

Troyna e Carrington (1990, p. 1) definem assim uma educagéo antirracista:

Educagdo antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias
organizacionais, curriculares e pedagdgicas com o objetivo de promover a
igualdade racial e para eliminar formas de discriminacdo e opressao, tanto

13 “Todos esses temas estdo contemplados no Programa de Atividades para a Implementacio da Década

Internacional de Afrodescendentes (2015-2024)3, aprovado pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes
Unidas - ONU, por meio da Resolu¢do 68/237,de 23.12.2013,com o objetivo de promover o respeito, a prote¢ao
e 0 cumprimento de todos os direitos humanos e as liberdades fundamentais dessa populacido”. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf . Acesso em 15/01/2022.
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individual como institucional. Essas reformas envolvemuma avaliagdo
tanto do curriculo oculto como do curriculo formal.

A educacdo antirracista € imprescindivel a luta contra o racismo nas instituicdes. Para
Almeida (2020) o racismo pode ser analisado sob trés concepcdes: individualista, institucional
e estrutural. Segundo o autor, na concepcéo individualista o racismo € visto como algo anormal
ou patoldgico apresentado por um individuo ou um grupo. Nessa concepgao, 0 racismo € mais
aceito como um tipo de preconceito, definido por Almeida (2020) como uma crenca e
julgamento de valor de determinados estere6tipos que sao tidos como pertencentes a um grupo
racializado, que podem culminar em préticas sociais discriminatérias ou nao, dependendo de
cada circunstancia ou cultura presente em um contexto social.

Na concepcao institucional que, para Almeida (2020), esse conceito foi compreendido
como um avango dos estudos tedricos sobre as relagdes raciais. Dessa forma, o racismo deixa
de ser definido, apenas, pelo carater comportamental de alguns poucos individuos ou grupos e
passa a ser considerado como algo que resulta do préprio funcionamento das instituicbes que
possuem uma dinamica organizacional que mesmo de forma indireta ou direta fornecem
determinadas vantagens e privilégios por causa da raca.

Como explicar que mesmo, vez ou outra, punindo-se os individuos explicitamente
racistas da escola, a animosidade e os eventos racistas nunca cessem? bell hooks (2017)
descreve sua experiéncia escolar que, mesmo tendo ocorrido nos Estados Unidos, ha alguns
anos, levanta uma questédo atual e complexa:

De repente, passamos a ter aula com professores brancos cujas licGes
reforgavam os esteredtipos racistas. Paraas criangas negras, a educacéo jando
tinha a ver com apratica da liberdade. Quando percebi isso, perdi o gosto pela
escola. A sala de aula ja ndo eraum lugar de prazer ou éxtase. A escolaainda
era um ambiente politico, pois éramos obrigados a enfrentar a todo momento
0s pressupostos racistas dos brancos, de que éramos geneticamente inferiores,
menos capacitados que os colegas, até incapazes de aprender. Apesar disso,

essa politica ja ndo era contra-hegemoénica. O tempo todo, estavamos somente
respondendo e reagindo aos brancos (HOOKS, 2017, p. 12).

A postura da escola, embora ndo sendo explicitamente racista, mas que néo trabalha de
maneira eficiente e atualizada contedos com tematicas étnicos raciais como os estabelecidos
por lei e apresentados nos curriculos propostos pela Lei de Diretrizes e Base da Educacao,
compactua, conscientemente ou ndo, com os episddios de preconceito e discriminacdo racial

ocorridos dentro de seus muros.
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Em tese, caso o racismo fosse apenas um problema individual, certamente néo seria tao
dificil de se identificar e combater, dado que a politica da punicdo e/ou a conscientiza¢do do
racista como ¢é realizada hoje por coordenadores, professores e gestdo escolar, seria eficaz para
resolver grande parte das situacdes e evitar que se repetissem tantas vezes. E, as diferencas de
tratamento com desvantagens e privilégios ndo haveria como se manter.

Para referenciar essa afirmagéo apresenta-se a terceira concepgédo do racismo citada por
Almeida (2020), o racismo estrutural. Nele encontram-se as bases para que 0 racismo
individualista e o racismo institucional se sustentem. Para o autor, diferengas tdo acentuadas
entre brancos e negros s6 podem ser explicadas pela existéncia de um racismo estrutural que,
segundo ele, apresenta-se como uma forma sistematizada de discriminagdo, fundamentada na
ideia de uma raca inferior, manifestando-se em todos o0s aspectos por meio de préaticas que
levam a “desvantagens ou privilégios” de acordo com o grupo racial pertencido.

Enquanto criangas brancas ndo precisam pensar em seus privilégios e sdo consideradas
normais por enquadrarem-se em uma posicdo hegemdnica que mimetiza a cultura branca
europeia, as criangas negras sdo vistas como erradas, menos capazes, inferiores, naturalizando-
se a discriminacdo racial e o racismo sofrido por elas, como se essa fosse a ordem certa do
mundo, como critica Ribeiro (2019).

E, € essa representacdo estereotipada repassada had geracbes que € despejada
constantemente na cabeca dos jovens e criangas negras que frequentam a comunidade escolar.
Demonstracdes de racismo, discriminacdo racial e preconceito sdo uma realidade. Munanga

(1990) explica que:

Existem varias maneiras ou formas de expressar e praticar o racismo: rejeicdo
verbal, evitacdo, discriminagdo, agressao fisica, etc. Na rejeicdo verbal, a
hostilidade racial se expressaatravés da injuria ou da brincadeira, enquanto
em outras situagBes o racista pode preferir evitar pacificamente o contato com
0s membros do grupo detestado. A discriminacdo racial no sentido estrito da
palavra é praticada quando a igualdade de tratamento é negada a uma pessoa
ouaumgrupo de pessoasem razdo de suaorigem racial. O individuo portador
do preconceito tenta excluir os membros do grupo em questdo de certos tipos
de empregos, de alojamentos, dos direitos politicos, dos meios de educagéo
ou de divertimento, de certos lugares de culto, de certos hospitais ou de certos
privilégios sociais. A segregacdo ¢ uma forma institucionalizada de
discriminacdo estabelecida pela lei ou pelo habito comum. Nessa forma de
discriminacdo, as fronteiras espaciais sdo fixadas para acentuar as
desvantagens do grupo discriminado (MUNANGA, 1990, p. 53).

A crianca e 0 jovem permanentemente expostos a esse racismo acabam por reproduzir

comportamentos apreendidos como certos e aceitaveis. E essa realidade apresenta-se tanto em
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sua estética corporal como em sua forma de ver o mundo. Adiche (2019) exemplifica, com
trechos de sua prépria infancia, os perigos de uma historia Unica contada e recontada tantas
vezes.

A autora diz que mesmo sendo uma contadora de histérias desde crianca, seus
personagens reproduziam as historias que via e ouvia. “Doutrinada” pelos livros britanicos que
lia, seus primeiros escritos eram povoados por personagens brancos de olhos azuis que, segundo
ela, “brincavam na neve” e “comiam mag¢as”. Uma crianca nigeriana que nunca havia visto a
neve, estava de tal forma ligada a historia europeia que a reproduzia. “Como eu s6 tinha lido
livros nos quais os personagens eram estrangeiros, tinha ficado convencida de que os livros,
por sua propria natureza, precisavam ter estrangeiros e ser sobre coisas com as quais eu nao
podia me identificar” (ADICHE, 2019, p. 13).

Essa ndo é uma realidade tdo distante da brasileira. Apresenta-se em diferentes ocasifes
em sala de aula. O estudante negro quando ndo se encontra representado nas paginas dos livros
que Ié, na histéria, na cultura, nos painéis e murais que o cercam, nas musicas e personalidades
que sdo apresentados a ele no cotidiano escolar, pode sentir-se ndo pertencente aquele espago
e/ou naturalizar a auséncia de representatividade negra, chegando muitas vezes a abandonar os
estudos como citado por hooks (2017).

As criticas, os desconfortos causados pela historia Unica, defendidas pelo racismo
estrutural, sdo caladas com a forca da disciplina que, segundo Foucault (1987), € uma forma de
fabricar e dominar os individuos, colocados em relagdes de producdo e significacdo que
configuram uma relacdo de poder:

[...] uma coacdo calculada, lentamente, percorre cada parte do corpo,
tornando-se semelhante a algo que se fabrica, de uma massa informe, de um
corpo inapto, fez-se a maquina de que se precisa, no automatismo dos habitos.
Na época cléssica, se descobre o corpo como objeto e alvo de poder, ao corpo
que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil
ou cujas forcgas se multiplicam. Enfim, torna-se um corpo décil, que pode ser

submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado (FOUCAULT, 1987, p.
117-118).

A fabricacdo de um aluno que, caso desobedeca, ndo siga as ordens do professor ou
questione demais serd punido, busca enquadrar o estudante no mesmo arquétipo dos
escravizados e dos trabalhadores em geral que devem cumprir sua meta, sem questionamentos
ou reivindicacbes, pois do contrario havera uma punicdo, fisica, no caso dos escravos e,

econOmica, no caso dos trabalhadores.
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Para o aluno negro essa disciplina imposta torna-se, muitas vezes, mais rigida e punitiva.
O aluno que ousar criticar o que se ensina, questionar as regras pré-estabelecidas pelo racismo
estrutural na escola, revoltar-se contra o apagamento gradativo que sofre é imediatamente
taxado como arruaceiro. “Como na cultura racista brasileira ja ¢ comum relacionar pessoas
negras a coisas negativas, tais definicao tendema consolidar a discriminacéo, podendo provocar
situacBes muitas desagradaveis para as alunas e alunos negros (as)” (SOUSA, 2005, p. 107).

Para que a educacdo atual se modifique e se torne, verdadeiramente, antirracista os pre-

conceitos atribuidos aos alunos negros, a histdria e a cultura negra precisam ser, antes de tudo,
enxergados para depois ser combatidos e, entdo, ressignificados. N&o se trata tdo somente de

nadar contra a maré, é necessario mudar o curso das aguas.

2.2 Enxergando o racismo dentro da escola

Os exemplos de racismo individualista praticados nas escolas brasileiras sdo inimeros.
Gomes (2003) apresenta entrevistas que fez durante uma pesquisa etnografica e que ilustram
bem esse racismo e como ele os afastou dos bancos escolares e prejudicou seu processo de

aprendizagem. Eis uma dessas entrevistas:

N.: Teve uma época, isso foi na quarta série, eu estudei... quando eu fiz 12
anos, eu estudei no Bernardo Monteiro. Eu era a Unica negra la da sala. No
Bernardo Monteiro, na parte damanh@, na época, era classe médiaalta. Mas,
na realidade, eu ndo me lembro se eu eraa unica negra dasala, eu sei que meu
cabelo era batidinho e os meninos me chamavamde Paulo Isidoro. Ah! Eu
odiava! Ele era um jogador de futebol, nossa, era tanta coisa! Tinha uma
turminha de rapazes, entdo, a gente estava comegando a se interessar por
rapazes. Mas assim, eu jamais ia me interessar por alguém, porque eu jamais
ia imaginar que alguém ia se interessar por mim. E tinha as meninas da sala
que jogavam piadinhas, entendeu? Tanto que eu tive que sair do colégio
porque meu rendimento era péssimo. Eu ndo conversavacom ninguém... eu
odiava responder presente durante a chamada, ir a lousa... nem pensar! Me
chamavam dePaulo Isidoro, queeu eraisso, eraaquilo,entendeu? As meninas
tudo burguesinhas, de cabeldo, a maioria, loira e tal. Eu ndo tinha amiga
nenhuma, porque jamais elas chegavam perto de mim. Eu tinha uma s6, que
eraassim, bem negona, fortona. Elaeraaminhacolega,eu tinhaso ela, porque
ndsduas ficavamos assim: asexcluidas dasala (N. cabeleireiraétnica, 26 anos)
(GOMES, 2003, p. 176).

Autoras como Cavalleiro (2010), hooks (2017) expdem como essas atitudesracistas sao
silenciadas na escola e na familia. Cavalleiro (2010) afirma que a escola, silenciando, esta

desrespeitando, inferiorizando e desprezando seu aluno negro que, varias vezes, precisa represar
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suas emoc0es, conter-se para tentar passar despercebido em meio a tantas situacdes vivenciadas
no &mbito do siléncio escolar.

Muitas vezes, essas microagressdes, como nomeadas por Moreira (2020), séo taxadas
como “brincadeira de crianga”, piadas e humor. O autor classifica esse comportamento como
um racismo recreativo e o define como um projeto de dominag@o que recria as relagdes “de
poder entre grupos raciais” utilizando-se do humor para encobrir a “hostilidade racial” presente
na sociedade escolar e em geral.

O autor cita figuras negras conhecidas como Mussum e Tido Macalé, do seriado Os
Trapalhdes que sdo descritos de forma que disseminem os preconceitos acerca do homem negro,
visto como um malandro, alcodlico, vagabundo e feio. Assim como a personagem mais recente
Adelaide, apresentada no programa Zorra Total que reproduz a famigerada blackface'* com um
ator de pele mais clara pintadode preto, usando uma prétese no nariz para deixa-lo maior e uma
na boca para aparentar a falta dos dentes da frente. Para Moreira (2020) o racismo recreativo €
um discurso de édio porque fere a dignidade da pessoa e a inferioriza.

As normas que criminalizam o discurso de 6dio procuram proteger membros
de minorias de estigmas que criam obstaculos paraa integracéo social deles.
As normas juridicas que restringemdiscurso de 6dio ndo pretendem apenas
proteger os sentimentos das pessoas, mas a possibilidade delas terem

condigOes de existéncia dignadentro de uma sociedade (MOREIRA, 2020, p.
171-172).

A crianga e 0 adolescente expostos a esse tipo discurso depreciando seus corpos, seus
tracos, achincalhando suas crencas, seu jeito de se expressar, inferiorizando-os com piadas que,
na maioria das vezes, sdo ignoradas, silenciadas ou até mesmo reforgadas por professores e
funcionarios tém seu desempenho escolar inviabilizado, como defendem Ribeiro e Pereira
(2018) e Cavalleiro (2005).

Por sua vez, Wedderburn (2005, p. 161) reforca dizendo que “estamos diante de novas
tentativas de banalizagdo dos efeitos do racismo e das agressdes imperialistas por parte de
verdadeiros soldados ideoldgicos da visao e das estruturas hegemonicas que tomaram conta do
planeta”.

Infelizmente, muitos desses “soldados ideologicos” nomeados por Geertz (2017) estao
dentro das escolas, nos ministérios, em pastas educacionais, editoras de livros didéticos,

secretarias da educacdo e cabe ao professor conhecedor da legislacdo usa-la como “um valioso

14 Técnica com mais de 200 anos em que atores brancos pintavam seus rostos de preto para ridicularizarem
personagens negros, exagerando em trejeitos e sotaques para entretera plateia branca. Na época de seu surgimento
nos Estados Unidos e na Europa, os negros eram impedidos de subirem ao palco para se apresentarem. Disponivel
em https://www.bbc.com/portuguese/geral-49769321. Acesso em 01 de dezembro de 2021.
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instrumento para combater o racismo” e lutar por mais “dignidade, respeito e melhores
condigoes de vida” as pessoas afrodescendentes como visto em Rabelo (2015, p. 2).

De acordo com hooks (2017), é preciso agir para proteger a psique dos estudantes que,
para fugir desse ciclo de agressdes, se veem forcados a renunciar ao seu passado, trair suas
origens, sendo recompensados quando decidem assimilar a branquitude, excluidos quando
preferem conservar os aspectos do seu ser e vistos como corpos estranhos.

Santos (1983) ja chamava a atencao para como essa compulsdo de ajuste aos padrdes
estéticos e comportamentais da branquitude causa neuroses e doengas psiquicas na populagéo
negra, abalando, inclusive, a formacdo do seu pensamento subjetivo tdo importante ao

aprendizado e as interagdes sociais de acordo com Vygotsky (2004).

2.3 Combatendo o racismo escolar: cultura, historia e representatividade negra

Para se combater o racismo na escola e almejar uma educacdo verdadeiramente
antirracista é necessario, antes de tudo, reforcar a importancia que a cultura tem na formagéo
doindividuo, de sua identidade e o quanto ndo saber suas origens e ndo se ver representada no
ambiente escolar podem afetar a autoestima, a autoaceitacdo e a autoimagem do aluno negro,
chegando a ser comparado por Gomes (2019) a uma “tortura”.

Geertz (2017) afirma que a cultura € a préopria condicéo de existéncia da humanidade.
Segundo esse autor, a cultura legitima as a¢cdes humanas, sendo o produto de sua continuidade
e ocorrendo nas relagfes dos individuos uns com os outros, produzindo sentidos e significados.

O antropdlogo defende que “[...] o estudo da cultura, a totalidade acumulada de tais
padrdes, é, portanto, o estudo da maquinaria que os individuos ou grupos de individuos
empregam para orientar a si mesmos e 0 mundo que de outra forma seria obscuro” (GEERTZ,
2017, p.150).

Um individuo que ndo conhece suas origens, nem sabe a historia de seu bergo ancestral
apresenta-se como um ser humano incompleto. Pronto para tomar como suas, outras culturas,
outras linguas e outros valores que, como se afirmou anteriormente, aconteceu com o
apagamento sistematico e calculado da histéria do africano cativo que chegou ao Brasil.

Fanon (2008) reforca que esse homem negro sem referéncias de seu passado, desenvolve
um senso de inferioridade a medida que tenta se apropriar e imitar valores e comportamentos
que ndo foram feitos por e para eles.

E essa inferioridade é sentida também no ambiente escolar, sendo refor¢ada diariamente

pelos esteredtipos da negritude encontrados cotidianamente. Para Fanon (2008, s.p) “[...] uma
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crianca negra normal, tendo crescido em uma familia negra normal, se tornard anormal ao
menor contato com o mundo branco”, podendo chegar a rejeitar-se como individuo negro, como
mostra Silva (2010, p. 13):
As criangas negras ainda na educagéo infantil iniciam o processo de auto-
rejeicao do seu fendtipoenquantoas criancas brancas ou assemelhadas a branca
iniciam o processo de rejeicdo do outro diferente pela internalizacéo de
estereotipos inferiorizantes.

A autora defende que é natural rejeitar algo considerado ruim. E a crianca aprende que
o cabelo crespo, por exemplo, é um cabelo ruim. Algo que é reforcado pela familia que foi
doutrinadadamesma maneira eurocéntrica e depois na escola interagindo socialmente com seus
coleguinhas que colocam apelidos e xingam.

Combater essas ‘micro’ agressfes sdo vitais para que o aluno negro se desenvolva
plenamente como individuo, pois segundo Vygotsky (2004) a linguagem e o processo historico
social sdo o caminho para esse desenvolvimento. Desta forma, a troca entre individuos é um
fator determinante para que o conhecimento e as fungdes sociais sejam assimilados.

Para Vygotsky (2004), a cultura, a linguagem e as relacbes sociais sdo fatores
determinantes para uma educacdo em que o homem seja visto na sua totalidade, como ser que
interage com 0s outros, que conhece sua cultura, que entende sua dimensdo historica e seus
processos de construcdo e reconstrucao.

Como o estudante negro podera desenvolver-se, plenamente, em uma escola com uma
educacao racista que silencia ante aos contatos e interac@es racistas de seus alunos brancos com
0s alunos negros?

Uma escola que queira seguir uma educacao antirracista ndo pode deixar que seus alunos
negros evitem se expor por medo da discriminagéo racial, como salienta Oliveira (2013). Nem
deve adotar material didatico que mostre a criangca negra em papel subalterno, sempre como
uma trabalhadora, sem familia, sem histéria, enquanto os personagens brancos estdo em
atividades diversas de estudo e lazer, como lembrado por Junia (2010). Muitas vezes a escola
enxerga o0 estudante negro como alguém que ja nasceu com alguma dificuldade impossivel de

ser resolvida, excluindo-o do processo de aprendizagem. De acordo com Gomes (2002):

N&o é facil construir uma identidade negra positivaconvivendo e vivendo num
imaginario pedagdgico que olha, vé e trata 0s negros e sua cultura de maneira
desigual. Muitas vezes os alunos e as alunas negras sdo vistos como
“excluidos”, como alguém que, devido ao seu meio sociocultural e ao seu
pertencimento étnico/racial, ja carrega congenitamente alguma “dificuldade”
de aprendizagem e uma tendéncia a “desvios” de comportamento, como
rebeldia, indisciplina, agressividade e violéncia. Essas concepgoes e essas
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préaticas pedagogicas, repletas de valores e representacdes negativas sobre o
negro resultam, muitas vezes, naintrojecdo do fracasso e naexteriorizagao do
mesmo pelos alunos e alunas, expresso numa relacdo de animosidade com a
escola e com o corpo docente. Diante de uma estrutura e de préaticas
excludentesndoé de se estranhar que muitosalunos e alunasnegras introjetem
0 racismo e o preconceito racial (GOMES, 2002, p. 41).

Enquanto a instituicdo escolar ndo se livrar do entendimento estigmatizado de
inferioridade (FANON, 2008) com que trata o estudante negro e deixar de ser uma escola que
ndo propicie o processo de inclusdo dacrianca negra na escola, para além dasua presenca fisica
no espaco (CAVALLEIRO, 2010), ndo sera possivel, uma educacéo libertadora.

O rapper Emicida, ao prefaciar a edicdo brasileira do livro de Carter G. Woodson (2021)
comenta como as instituigdes agiram até agora na “educa¢do” ou “deseducacdo” como o autor

afro-americano refere-se, do negro:

A sociedade brasileira, autoritariaem sua esséncia, ao longo de sua historia,
comprometeu-se mais coma manutengdo do abismo do que com pontes que
possam aproximar os dois lados desse abismo, definindocomot6nica parasua
pos-abolicdo o rancor. Sendo assim, se essas pessoas trazidas a forca do
continente africano ndo podem servi-la em um regime de escravidao, entdo,
néo terdo o direito de ser nada nessa mesma sociedade. Impedir o acessoa
terras, ao ensino, elaborar politicas de embranquecimento, ter em seus
governos entusiastas da eugenia foram, continuamente apenas alguns dos
elementos presentes nesse caldoquetem como consequénciaum pais liderem
rankings constrangedores (EMICIDA, 2021, p. 10).

Em outro momento, o rapper paulista de origem humilde conta que quando era crianca
e fazia a primeira série primaria, os alunos deveriam trazer informacgdes sobre a origem de sua
familia. Ele descreveu as avds negras e foi repreendido pela professora que queria saber quem
era a “pessoa branca da familia dele”, conta que com muito esforco lembrou-se dabisavé vista
socialmente como branca e ouviu da professora a frase: “Ta vendo como vocé também tem uma
origem bonita como todos os outros?”

Apesar de ndo ser uma pessoa ligada ao estudo cientifico, o rapper, amado e admirado
pelos alunos negros e brancos dessa geracdo, conhece a realidade do negro nas escolas porque
as viveu de perto. Ele também sentiu na pele os efeitos de uma educacdo racista e as

consequéncias trazidas por ela ao seu autoconceito, sua autoimagem e sua autoestima.

Para Oliveira, o autoconceito se apresentacomo “a atitude que o individuo
tem de si mesmo, decorrente da maneira como se percebe” (1984, p. 31); a
autoimagem constitui-se em um sindnimo de autoconceito, mas com uma
énfase no aspecto social de sua formacdo; a autoestima, por outro lado, é
abordada em termos de umaatitude valorativado individuo com relagdo a si
mesmo (apud OLIVEIRA, 2013, p. 12).
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A escola precisa valorar junto aos alunos as letras, os textos, as criagdes artisticas de
pessoas negras que passam sua experiéncia pela musica, pela poesia, pelo teatro. Aproximar o
que o aluno ouve e vé fora dos muros escolares com sua realidade educacional, aproximando-
se da juventude por seus gostos e vivéncias, falando diretamente com o que o aluno pensa de
si, como ele se percebe como ser social e seu valor com individuo.

Utilizando-se de uma perspectiva dramatlrgica, Goffman (1980) investiga a
autorrepresentacdo do individuo, perante situacfes e pessoas diferentes. Ele defende que as
pessoas possuem um conhecimento anterior a interacdo que lhes permite tomar conhecimento
do outro ou ter uma impressdo inicial.

A crianca branca que se viu representada como superiora as outras etnias desde a tenra
idade, que nunca precisou pensar em sua branquitude por estar de acordo com 0s estereo6tipos
eurocéntricos do mundo que a cerca, precisa ser ajudada a desconstruir a ideologia racista que
a cerca em todos os lugares de forma negativa, pois, para Almeida (2012, p. 131):

Os sentimentos que orientam a atividade cotidianaem geral e 0 pensar podem
ser positivos (otimistas) ou negativos (pessimistas), e contribuem no processo
cognitivo da pessoa numadeterminada situacdo. No autoconceito de qualquer

pessoa, esses dois sentimentos sdo muito influentes, impulsionando ou
impedindo o desenvolvimento adequado da pessoa.

A forma como a crianga branca enxerga e trata a crianga negra pode alterar o
autoconceito que o préprio negro tem desi, segundo Oliveira (2013). Para ela o estudante negro
acaba internalizando as frases preconceituosas que escuta e as tomando para si. Para
exemplificar, a autoramenciona uma aluna que, quando vai se descrever diz que tem o “cabelo
duro” e os colegas a descrevem como “negra fedida” e a forma de defesa da menina € evitar ao
maximo ser percebida, anulando-se em sala de aula, como ja foi citado anteriormente.

Para comecar a construcdo de uma nova educacao, livre do racismo estrutural que
sustenta a base da sociedade brasileira, 0 caminho é longo e pode até néo ter fim, ndo um que
se possa avistar de onde encontra-se agora, mas é necessario mostrar que:

As histdrias importam. Muitas historias importam. As hist6rias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e

humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedagada (ADICHE, 2019, p. 32).

Os alunos precisam, independentemente de sua etnia, saber a grandeza da historia da

Africa que foi o bergo de todas as populagdes humanas do planeta. Fatos comprovados por
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dados cientificos, analises de DNA mitocondrial e identificados por paleontropolégicos como
bem lembrado por Wedderburn (2005).

Esse autor evidencia que passaremos muito tempo tentando abolir os esteredtipos e
preconceitos presentes na sociedade relacionadas ao ensino étnico racial e ressalta que se saira
melhor nessa empreitada ndo o professor mais rico em contetdo, e sim, aquele que possuir
“sensibilidade empatica” para fugir da historia unica, até entdo, socialmente defendidaportanto
tempo.

Os professores precisam lutar contra o silenciamento e mudar sua pratica para que, aos
poucos, o aluno negro sinta-se confortavel em sua prépria pele, sem se odiar e sem amparar-se
em aspectos da branquitude que ndo podem e ndo devem ser reproduzidos por ele e mais
ninguém. Sobre a importancia da conquista de uma identidade negra, Gomes (2003) ressalta:

A identidade negraé entendida, aqui, como uma construcao social, historica,
cultural e plural. Implica a construgdo do olhar de um grupo étinico/racial ou

de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos,
a partir da relacdo com o outro (GOMES, 2003, p.171).

A autora também chama a atencdo para a dificuldade em se construir essa identidade
negra de forma positiva em um ambiente que forca o negro a negar-se o tempo todo. E deixaas
questdes para serem refletidas: “Sera que, na escola, estamos atentos a essa questao? Sera que
incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel quando discutimos, nos processos
de formacao de professores, sobre a importancia da diversidade cultural?” (GOMES, 2003,
p.171).

Infelizmente, muito do que se vé& na escola ainda esta longe de ser o ideal para essa
construcdo positiva que o aluno negro deveria ter de si. Woodson (2021, p. 15) é enfatico em
afirmar:

Como alguém ja disse muito bem, prejudicar um aluno ensinando a ele que
seu rosto Negro é uma maldicéo e que ndo ha esperancas na luta para mudar

suacondicdo é o piortipo de linchamento. Isso mata as aspira¢des das pessoas
e condena-as a vagabundagem e ao crime.

S6 é possivel modificar essa realidade com a comunidade escolar discutindo as relacdes
étnico-raciais em todos os momentos do processo de ensino-aprendizagem, ndo apenas em datas
comemorativas, como 0 20 de novembro, como defende Rabelo (2015). Para o autor a incluséo
do ensino da cultura africana e afro-brasileira por meio da aprovacgéo da Lei 10.639/03 ¢ uma
grande contribuicéo para que se fortalega a construgéo da identidade e da autoestima dosalunos

negros.
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Esse fortalecimento pode sofrer ataques por parte de setores da comunidade escolar,
assim como Rabelo (2015) descreve que o discurso politicamente correto pode ser carregado
de hipocrisia, eufemismo, censura, falta de senso de humor e patrulha ideolégica e outros que
desabonam uma discussdao honesta sobre o assunto. Mas, caso a escola se paute em um plano
firme e sustentado pelos estudos, pelas Leis que conste em seu PPP (Plano Politico Pedagogico)
acerca da importancia do debate étnico-racial dentro da sala de aula, tera respaldo legitimos
para quaisquer atividades que busquem o respeito a diversidade e o aprendizado sobre a cultura
negra e afins.

Rabelo (2015) lembra que a “linguagem politicamente correta” pode ressignificar a
experiéncia escolar ndo apenas dos alunos negros, mas de todas as outras minorias, pois quebra
codigos pré-estabelecidos e repassados por geracdes como validos que incentivam
comportamentos articulados ao sexismo, racismo ou xenofobia. Essa mudanca de préxis escolar
tambeém é defendida por Freire (1987) que acredita que ela serd capaz de orientar uma acdo que
vise superar as contradicdes existentes entre opressores e oprimidos também dentro da escola.

Espera-se que o aluno negro, conhecendo sua cultura, reconhecendo-se nela e
espelhando-se em sua histdria tenha uma visdo muito diferente de si mesmo, sem a necessidade
de reproduzir algo que ndo é seu, que ndo o inclui e nem o retrata, como é a educacao
eurocéntrica. O aluno terd como modelo e base a representatividade negra que Ihe faz tanta falta

e que é tao necessaria a sua construgcdo como ser humano e individuode valor e raizes histéricas.

2.4 Ressignificando a educagdo

Muitos profissionais apontam que o material didatico disponivel na escola, nédo
contempla as questdes étnico-raciais como deveriam e que isso impede ou dificulta o papel da
escola na construcéo de uma educacao antirracista. Munanga (2005, p. 15) concorda com essa
afirmagdo ao dizer que os instrumentos de trabalho na sala de aula assim como os livros,
materiais didaticos visuais e audiovisuais sdo recheados de conteudo depreciativos e
preconceituosos “em relagdo aos povos e culturas ndo oriundos do mundo ocidental”. E, o autor

vai além ao afirmar que mesmo com a Lei 10.639/03:

N&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacéo é capaz de oferecer tantoaos jovenscomo aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir 0s mitos de superioridade
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e inferioridadeentregrupos humanos que foram introjetados neles pelacultura
racista na qual foram socializados (MUNANGA, 2005, p. 17).

Na&o €é porgue ndo se tem em mdos um material totalmente de acordo com o que pede a
Lei 10. 639/03 que a melhor postura a se tomar é cruzar os bracos e esperar que produzam, que
disponibilizem esse material. E, enquanto isso continuar seguindo 0s mesmos antigos preceitos
e dar continuidade para uma educacao desalojada de seu dever social.

Ao contrario do que muitos pensam a meméria da historia, ndo contada, das minorias

para a formacao do povo brasileiro ndo € importante, apenas, aos seus representantes:

Oresgate damemoria coletiva e da historia da comunidade negra néo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de
outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacdo envenenada pelos preconceitos, elestambém tive ramsuas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memdria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos
alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que,
apesar das condigOes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada
um de seu modo na formacé&o da riquezaecondmica e social e da identidade
nacional (MUNANGA, 2005, p. 16).

A historia unica contada aos brasileiros ndo deixa sé aos negros com um sentimento de
incompletude, visto que existe a expressdo “complexo de vira lata”® para designar o quanto o
povo brasileiro é carente de saber mais sobre si mesmo. Seus herdis, suas conquistas, suas lutas
e isso s6 é possivel com o estudo de todas 0s povos e etnias que formaram nossa nagao.

Freire (1997) propde a ideia da curiosidade epistemologica, ou seja, do prdprio
conhecimento que nos rodeira. Caso ndo seja possivel encontrar um material livre de ideologias
gue diminuam a parcela negra da populacédo e que represente o educando e sua prépria trajetéria
de vida, o educador precisa levar para sua pratica pedagdgica a pesquisa e a criticidade, pois na
concepcao do autor ndo se pode ensinar sem a pesquisa e vice-versa.

Para bell hooks (2017) a escola precisa ensinar 0 aluno a “ler o mundo” para transforma-
lo. O aluno negro que se sente diminuido e atacado em Vvérias situacdes, por todos os lados
precisa compreender que a culpa e o “defeito” ndo ¢ deles, e sim, da forma como a sociedade
se organiza, excluindo-o e apagando-o.

E, essa exclusdo e apagamento podem ser vistos em vérias situagfes. De acordo com

hooks (1995), por exemplo, a dificuldade das mulheres negras em tornarem-se intelectuais, em

15 Em suma, o complexo de vira-lata designa um comportamento autodepreciativo de alguém, que vive se
rebaixando enquanto enaltece os outros. Para que fique claro, a pessoa acaba depreciando a propria cultura,
inteligéncia, economia e moral  enquanto fala bem dos outros.  Disponivel em
https://www.psicanaliseclinica.com/complexo-de-vira-lata/ Acesso em 01 de janeiro de 2021.
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uma sociedade que insiste em vé-las, apenas, no trabalho doméstico ou mal remunerado,
fazendo com que muitas aceitem passivamente esse papel.

Damesma forma o aluno que nao é valorizado no ambiente social em que transita corre
0 risco de encaixar-se exatamente no esteredtipo que fazem dele, caso ndo tenha sua autoestima
estimulada de forma a sentir-se representado e empoderado. Branden (2000) apresenta seis
atitudes fundamentais que estruturam a autoestima humana e que precisam ser desenvolvidos
para tal: viver conscientemente, autoaceitacdo, autorresponsabilidade, autoafirmacéo,
intencionalidade e integridade.

1° pilar: “A atitude de viver conscientemente”. Essa atitude diz respeito a saber o que
motiva cada acgdo, responsabilizando-se por tudo que se faz, tendo a mente ativa e inserindo-se
no mundo. As acbes precisam ser motivadas pelos valores proprios e ndo pelas acdes de
terceiros.

A pessoa negra precisa saber o suficiente sobre si mesmo, sua historia atual e antiga ndo
se considerando nem um fracassado, nem uma vitima ou um algoz. A aprendizado da historia
africana é um grande aliado para essa atitude por parte do negro.

2° pilar: “A atitude da autoaceitagdo”. Aceitando-se, sendo amigo de si mesmo,
conhecendo-se o suficiente para perceber seus talentos, qualidades e capacidades, assim como,
0s Vicios e os defeitos, mas ndo para ficar estagnadono mesmo lugar, e sim para tentar melhorar
e “evoluir”.

Branden (2000) acredita que ao se conhecer bem é mais facil alcancar a autoestima
elevada. Ao conhecer personalidades negras, iguais a si, 0 aluno pode deixar de lado os padroes
eurocéntricos inatingiveis e racistas erguidos em sua mente pela sociedade tal qual se apresenta.

3° pilar: “A atitude de autorresponsabilidade”. Ao se admitir os proprios erros, ndo como
uma fraqueza, porém como uma forma de evoluir, perdoando, sem necessariamente, esquecer
os erros de outrora € possivel ser protagonista da prdpria vida, em uma busca ao que se deseja
€ a0 que se merece.

E necessario fazer acontecer sem esperar que 0s outros se arrependam dos seus erros ou
sem se lamuriar quando isso ndo acontece. O movimento negro, ao longo dos séculos, nao
esperou que o homem branco colonizador resolvesse por si sé reintegrar, se € que o sujeito
negro ja tenha sido alguma vez realmente integrado a sociedade brasileira. Os ativistas sempre
agiram por conta propria, pelos direitos que mereciam e, dessa forma, fizeram a sociedade
movimentar-se para esse fim.

4° pilar: “A atitude da autoafirmagao”. Nao deixar que o mundo modifique seus valores

para que seja aceito, segundo Branden (2000).
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E necessario identificar exemplos de negros que venceram, mostraram seus talentos sem
ter que se modificar para encaixar na sociedade atual. Nesse tempo dominado por youtubers e
influenciadores digitais com seus rostos modificados, seus narizes negros afinados por cirurgias
e seus cabelos com apliques lisos, a escola necessita apresentar aos alunos pessoas de sucesso
gue alcancaram seus objetivos sem precisar alterar seu fendtipo também, ndo invalidando as
conquistas dosque modificaram seus corpos, mas sem alimentar tal agdo como o Unico caminho.

Para Berth (2020, p. 135) ja ocorreram alguns avangos:

Estamos longe do ideal, mas é inegavel que avangamos nesse sentido. Linhas
inteiras de produtos formulados para cabelos crespos, maquiagens para todos
os tons de pele negra, cremes e filtros solares especificos etc. O trabalho
expressivo de youtubers e influenciadoras digitais negras também faz
importante frente naluta pela valorizacdoda estética negraou racial, dialogam
com a prépria imagem, dizendo e reafirmando que, sim, pessoas negras,
sobretudo mulheres negras, sdo naturalmente bonitas.

5° pilar: “A atitude da Intencionalidade”. Segundo Branden (2000) existe a necessidade
de promover em nds a autodisciplina, que € uma virtude de sobrevivéncia. Os objetivos devem
ser tracados e as rotas para alcan¢a-los tambem.

6° pilar: “A atitude da integridade pessoal”. Nesse pilar Branden (2000) cita a aplicacéo
integra e consciente dos ideais, crencas e valores no comportamento cotidiano da pessoa que
busca desenvolver sua autoestima.

Em resumo, Branden (2000) acredita que a baixa autoestima é causada pela
irracionalidade, inadequacdo a vida, realidade distorcida, inflexibilidade, medo do que é novo
e conformismo. Conforme o autor, tais sentimentos levam ao esquecimento da esséncia e 0
aumento da necessidade de provar quem se €.

Entdo, como levar o aluno negro a aumentar sua autoestima? E possivel que acoes
afirmativas alcancem esse objetivo? Para Campos Jr. (1999), o negro vai desenvolver em si 0
sentimento de autoestima desde que haja o resgate da cultura e histéria do negro, com énfase
em seus herdis, livres de esteredtipos preconceituosos ainda presentes em livros didaticos em
que ele, na maioria das vezes, € caracterizado como inferior.

Rojas (2013) concorda com o ensino da historia africana e acrescenta, ainda, que é
necessario sempre elogiar o fen6tipo negro, além de visitar museus, comunidades quilombolas,
incentivando a pesquisa sobre o continente africano e criando estratégias de intervencdo do
espaco escolar.
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Uma das intervencdes escolares citadas por Silva (2010) é a de chamar o aluno pelo
nome. Cotidianamente o aluno negro é chamado por diversos apelidos e isso tira sua nogao de
identidade étnico-racial e enfraquece o seu ego, abalando ainda mais sua autoestima.

Para Silva (2010, p. 48) “desmontar a ideologia que desumaniza pode contribuir para o
processo de reconstrucdo da identidade étnico-racial e da autoestima da crianga negra, com
consequentes efeitos positivos na sua aprendizagem”.

A crianca desumanizada pelos colegas, pelas a¢oes racistas cotidianas, aléem da perda de
seu nome e de sua nocao de identidade também perde uma de suas maiores alegrias na escola
que, segundo Paro (2010), é a brincadeira e a interacdo com seus colegas. Nesse sentido, assim
como o ludico, o brincar também faz parte do ensino e o racismo estrutural impede a crianga

negra de interagir com seus pares. Gomes (2002, p. 46) afirma que:

Mais do que simplesmente apresentar aos alunos e as alunas dados sobre a
situacdo de discriminacdo racial e sobre a realidade social, politica e
econdmica dapopulacdonegra,aescoladeveraproblematizar a questéo racial.
Essa problematizagdo implica descobrir, conhecer e socializar referéncias
africanas recriadas no Brasil e expressas na linguagem, nos costumes, na
religido, naarte, nahistoriae nos saberes danossasociedade. Essa é mais uma
estratégia pedagdgicaque, naminhaopinido, toca demaneira contundente nos
processos identitarios dos negros e possibilitaa construcdo de representacoes
positivas tanto para estes quanto para os brancos e demais grupos étnicos/
raciais.

O educando precisa aprender a debater sobre a questéo racial brasileira ouvindo e sendo
ouvido. Precisa enxergar que mesmo apagando-se a influéncia da cultura negra dos livros e
documentos historicos, ela esta em cada canto e € um dos pilares danossa sociedade. Ribeiro
(2019, p. 90) destaca que esse debate ndo deve ser dirigido apenas a comunidade negra escolar,
mas também aos alunos brancos para que compreendam as engrenagens do racismo e possam
perceber que podem estar praticando-o mesmo tendo “um marido, uma esposa ou um filho
negros’.

Hooks (2017) cita como a pratica pedagogica propicia a criagdo de “comunidades de
aprendizado” em que cada aluno tenha oportunidade de falar e escrever sobre si mesmos em
suas aulas e compartilhem um pouco de suas vidas uns com os outros. Para ela “se a experiéncia
for apresentada em sala de aula, desde o inicio, como um modo de conhecer que coexiste de
maneira ndo hierarquica com outros modos de conhecer, serd menor a possibilidade de ela ser
usada para silenciar” (HOOKS, 2017, p. 114). Conforme essa autora, se desde cedo, o aluno
entrar em contato com a realidade do outro e suas experiéncias, 0 respeito a diversidade e 0

entendimento de todos como seres humanos com vivéncias e valores que devem ser ouvidos e
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respeitados serd mais facilmente aceita e os alunos negros nédo se verdo forcadosa se encaixarem

a forca no mundo eurocéntrico das salas de aula e acrescenta que:

Ouvir as vozes e 0s pensamentos individuais uns dos outros, e as vezes
relacionar essas vozes com nossa experiéncia pessoal, nos torna mais
conscientes uns dos outros. Esse momento de participacdo e dialogo coletivo
significa que os alunos e o professor respeitam — e invoco aqui o significado
originario da palavra, “olham para”— uns aos outros, efetuam atos de matuo
reconhecimento e ndo falam somente com o professor. A partilha de
experiéncias e narrativas confessionais em sala de aula ajuda a estabelecer o
compromisso comunitario com o aprendizado (HOOKS, 2017, p. 247).

Para hooks (2017) mesmo com todas as suas limitaces a sala de aula continua sendo o
espaco em que ha a possibilidade de se trabalhar a liberdade, estimulando uma “abertura na
mente e no coracdo” que ajude a cruzar fronteiras e transgredir, pois, segundo a autora “isso €

a educacao como pratica libertadora”.

2.5 Criando um produto educacional que estimule a representatividade, o
empoderamento e o respeito as diferencas

Para Gomes (2017) esse “novo sujeito coletivo e politico”, citado no primeiro capitulo

desta dissertacdo, representado pelo Movimento Negro é essencial para a retomada da
identidade negra. Ndo é apenas uma questdo de representatividade em determinado local, mas
sim do coletivo trabalhando pela integragéo de todos.

O produto educacional, desenvolvido para esta pesquisa-a¢do, busca esse trabalho de
forma coletiva, incluindo os alunos de diferentes etnias e ragas em atividades que valorizem,
incentivem a autoestima, a autoaceitagdo do aluno negro e apresente a turma um pouco da
historia e da vivéncia da comunidade negra brasileira que frequentemente é falada apenas em

datas especificas do calendario escolar.

Assim, é preciso que a comunidade escolar discuta as relagdes étnico-raciais
no seu cotidiano e ndo apenas em torno do Dia da Consciéncia Negra,
comemorado em 20 de novembro. A incluséo do ensino das culturas africanas
e afro-brasileiras no curriculo escolar pela Lei n® 10.639/03 pode contribuir
parao fortalecimento da identidade e da autoestimade alunos e alunas negros.
Igualmente, € preciso reconhecer que o racismo e a discriminacgéo racial
atingem também as populagdes brancas que realizam essa discriminacéo por
temor aqueles que sdo diferentes, mas também pela manutencdo de seus
privilégios e da incapacidade ou recusa de se reconhecer a si mesmas nas
alteridades. 1sso pressupde tanto a acdo educativa quanto a militanciae a luta
politica contra essa discriminagdo (RABELO, 2015, p. 27).
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CAPITULO 3 - CONHECENDO O PRODUTO EDUCACIONAL “MALAIKA”, SUA
APLICACAO E SEUS RESULTADOS NA UTILIZACAO EM UMA TURMA DE
ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DA CIDADE DE GOIANIA

3.1 Descricdo da escola campo

A escola campo selecionada para aplicagdo do produto educacional “Malaika” esta
situada na regido Sudoeste de Goiania e faz parte da rede municipal de ensino que engloba a
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e a Educagdo Fundamental de Jovens e Adultos.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do ano de 2021, desenvolvido pelos funcionarios
da escola, foi disponibilizado a presente pesquisa e utilizado como fonte documental para que
se pudesse conhecer a instituicdo e suas particularidades, com énfase, na forma como as
guestdes étnico-raciais sdo apresentadas no documento.

Veiga (2002, p. 9-10) esclarece que “ao construirmos os projetos de nossas escolas,
planejamos o que temos intencdo de fazer, de realizar. Langcamo-nos para diante, com base no
que temos, buscando o possivel. E antever um futuro diferente do presente”.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico, a instituicdo surgiu de modo emergencial
em agosto de 1997, funcionando no saldao paroquial da igreja catodlica do bairro. “As aulas
iniciaram com 100 alunos assim distribuidos: duas turmas de pré-escola e duas turmas de
alfabetizacdo. O saldo foi dividido com biombo de madeirite para funcionar duas turmas no
matutino e duas no vespertino” (PPP, 2021, sp.).

No ano de 1998, com o aumento da procura pela escola, foi construida mais uma sala
no fundo da igreja. E, a comunidade escolar (pais, direcdo e funcionérios) alugou uma sala
comercial no mesmo bairro, possibilitando a oferta de mais vagas para as criancas e jovens. A
instituicdo funcionou dessa forma provisoria até marco de 1999, quando entdo foi inaugurada a
sede propria, construida pela Prefeitura de Goiania com recursos do MEC.

No ano 2000 implantou-se o Ensino Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos
do 3° ao 8° ano no periodo noturno e, posteriormente, em 2002, complementou-se com 0 1°e o
2° ano. Desde entdo a escola funciona nos trés periodos, juntamente, com a Educacéo Infantil e
0 Ensino Fundamental 1 e 2 nos turnos matutino e vespertino.

Percebe-se por meio do documento institucional que a comunidade foi a grande
responsavel pela construcao daescola que, segundo Antunes (2021. p. 22-23), “¢ uma conquista

social realizada por meio da escolarizacdo publica universal e gratuita, ¢ uma ferramenta de
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ascensdo social, de acesso a universidade, de aquisicdo de conhecimento e resisténcia social e
politica [...]”

Aindano que se refere a histéria daescola, o Projeto Politico Pedagdgico mostra que a
escola vivenciou dois momentos distintos na Rede Municipal de Educagdo, funcionando como
ensino de seriacdo até 1998, e, apds essa data foi implementado o modelo de Ciclos de
Formacéo e Desenvolvimento Humano.

Informacbes sobre as eleicBes para direcdo da escola e 0s anos em que ocorreram
também estdo presentes no PPP, assim como os nomes dos diretores eleitos e reeleitos para os
mandatos de trés anos desde a data de sua fundacéo.

Na parte pedag6gica do documento € citada a criacdo de um “livro de ocorréncias” em
2019 em que passaram a ser relatadas “as principais posturas inadequadas adotadas pelos alunos
com base na experiéncia dos anos anteriores e atribuidos niveis de gravidade a cada uma”. O
objetivo desse livro, de acordo com o PPP, seria “melhorar as relagdes interpessoais no

ambiente escolar”.

Esse instrumento foi pensado para que fique claro e acessivel para todos os
membros da comunidade escolar (alunos, pais, professores, coordenadores e
direcdo) cadavez que houver algum problema que inviabilize a aprendizagem
e a boa convivéncia dos educandos no ambiente escolar. As informacdes
contidas nessa pasta sdo utilizadas para compor parte da porcentagem de
aproveitamento em todas as disciplinas. A meta é que o educando perceba e
reflitaque o seu comportamento deveraser condizente com o ambienteescolar,
ou seja, ser atento a sua aprendizagem e respeitosa aos colegas e funcionarios
da instituicdo (PPP, 2021, s.p.).

O documento cita também a forma de organizacdo adotada pela escola em obediéncia
ao Decreto 9633 do Governo Estadual de Goias em 2020 que suspendeu as aulas presenciais
nas escolas goianas como forma de prevengdo a disseminacdo do novo coronavirus nas
instituicdes de ensino.

Nesse recente periodo da historia brasileira, essa escola, assim como vérias outras no
pais, adotou o ensino remoto, seguindo as orienta¢fes da Secretaria Municipal da Educagéo. O

documento esclarece que:

Nesta perspectiva, 0 grupo gestor cria grupos de WhatsApp por turmas
existentes na escola para passar informacgdes aos alunos e responsaveis
pertinentes aos Ultimosacontecimentos e para manter o dialogo e atendimento
a comunidade educacional, também dar continuidade aos processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, bem como o apoio as
familias. Foi a primeira medida necessaria para manter o vinculo dos alunos e
responsaveis com a escola” (PPP, 2021, s.p.).
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O documento evidencia as ferramentas lancadas pela Secretaria Municipal de Educacéo
para auxiliar e orientar o ensino remoto, tais como, o Chatbot e, posteriormente, o0 projeto
Conexdo Escola que consistia em uma plataforma de atividades online alimentada pelos
professores de cada unidade escolar e que deveria ser acessada pelos estudantes para copia-las
e assistir videos e/ou ler textos explicativos dos conteddos.

Os grupos de WhatsApp funcionaram paralelamente a plataforma com os professores
tirando davidase respostando as atividades que muitos alunos nao conseguiam acessar por falta
de internet, como vivenciado pela propria pesquisadora.

As explicacdes dos conteddos ocorreram no horério de trabalho, de acordo com o
documento, e contetdos pedagdgicos foram inseridos em canais de televisdo abertos em
parceria com “a SME e 0 Grupo Sagres, TV UFG e Alego, que passaram a veicular programas
educativos por meios audiovisuais e, também, radiofonicos” (PPP, 2021, n.p.)

Os professores daescola campo e de toda arede municipal fizeram um curso online no
programa SME em Conexao, para que pudessem conhecer a plataforma criada para 0 momento
de pandemia e aprendessem como usa-la.

No PPP identifica-se a criacdo de outra ferramenta para completar o atendimento ao
publico discente municipal, o Ambiente Virtual de Aprendizagem Hibrido (AVAH), que podia
ser acessada por computador, tablet ou celular, com postagens dos exercicios e videos
expositivos do conteddo criado por cada professor e postado semanalmente.

O documento esclarece que, por ser uma plataforma complexa e de dificil acesso para
alguns alunos, o grupo gestor decidiu prosseguir com o atendimento via WhatsApp, paralelo ao
AVAH. Para 0s que ndo possuiam nenhum acesso a internet entregavam-se as atividades
impressas, assim como para os alunos com necessidades especiais (NEE) que recebiam
“atividades impressas com apoio e orientagdao das psicopedagogas das salas de recursos, onde
essas criangas recebiam atendimento” (PPP, 2021, n.p.).

O PPP evidencia as faixas etarias atendidas pela escola: no turno matutino a escola
atende criangas e adolescentes com idades entre 09 e 13 anos, no turno vespertino atendem-se
criancas entre 05 e 09 anos e no turno noturno o publico discente é formado por estudantes
acima de 15 anos que buscam concluir o Ensino Fundamental.

No setor onde se encontra a escola ha apenas uma praca publica sem nenhuma
construcdo voltada ao entretenimento da populacdo local. A instituicdo de ensino torna-se a
unica fonte de lazer das criangas, jovens e adolescentes matriculados “com atividades
pedagogicas no cinema, teatro, museus, planetario, estacdo de tratamento de esgoto e zoologico”

(PPP, 221, n.p.).
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Essas multiplas fungdes da escola na busca pela formacdo humana sdo discutidas por

Antunes (2021) quando ele destaca que:

Em uma perspectiva emergente, poderiamos sintetizar que o papel da escola é
que os individuos e comunidades “aprendam a viver no mundo”, o que pode
ser sistematizado a partir do entendimento de que a escola deve contribuir na
busca pela formacdo humana integral, que abrange: individualmente, o
desenvolvimento de suas capacidades fisicas, emocionais, mentais e
espirituais, coletivamente, compartilhar a culturada vidae os conhecimentos
historicamente desenvolvidos,, o desabrochar de qualidades socialis,
relacionais e ligados ao trabalho e, ambientalmente, o que implica que tal
educacdo deveser localizadae embasadanosterritdrios de vida dos individuos
e comunidades, integrada com seu bioma, sua diversidade étnico-cultural e
religiosa (ANTUNES, 2021, p.93).

Durante a pandemia o governo municipal distribuiu kits alimenticios mensais, com
valores e quantidades ndo mencionadas na fonte de pesquisa, tendo as escolas como locais de
distribuicdo, gerando grande ansiedade na comunidade escolar, como observado pela
pesquisadora que ha quase 20 anos trabalha na rede municipal de ensino. O contato com tantas
familias, em um momento em que o isolamento era indicado pelos 6rgaos de salde, foi bastante
discutido nas reunides e grupos de WhatsApp escolares.

A escola campo ressalta que esses encontros eram utilizados ndo apenas para a entrega
dos kits do governo, como também para entrega das atividades impressas e comunicados para
as familias sem acesso a Internet, visto que “a demanda e presenca das familias na escola eram
bem participativas” (PPP, 2021, n.p.).

Outra questdo observada no PPP, é como o prdprio nome diz, a funcdo sociopolitica e
pedagogica dainstituicdo e os objetivos do Projeto. Nessa parte é apresentada a quantidade de
funcionérios, de alunos matriculados, a concepgdo de ensino seguida e 0s componentes
curriculares:

Esta unidade educacional desenvolve o trabalho de acordo com os principios da
Educacdo Infantil e Ciclo de Formacéo e Desenvolvimento Humano nos tumos
diurnos. No matutino atende alunos do Ciclo da Infancia e Adolescéncia, de 9
a 13 anos, contando com um quadro de 03 coordenadores (dois pedagdgicos
e um de turno) e 21 professores, sendo 03 pedagogos e professores dos oito
componentes curriculares: 03 de Lingua Portuguesa, 03 de Matematica, 02 de
Geografia, 02 de Histdria, 02 de Lingua Inglesa, 02 de Arte, 02 de Educacéo
Fisica e 02 de Ciéncias.

O turno vespertino apresenta organizacdo funcional com quadro de 03
coordenadores (dois pedagdgicos e um de turno) e 19 professores, sendo 16
pedagogos, 01 de Lingua Inglesa e 02 de Educacéo Fisica, atendendo alunos
da pré-escola de 05 anos e ciclo da Infancia de 06 a 09 anos.

A escola oferece a comunidade a modalidade de ensino EAJA, Educacéo de
Adolescentes, Jovens e Adultos, no periodo noturno. Nesse turno, séo
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atendidas pessoas a partir dos 15 anos, sem limite méaximo de idade. Para esse
atendimento a escola conta com 10 professores, sendo 1 professor de
Educacéo Fisica e 1 pedagogo para o atendimento do primeiro segmento (12 a
42 etapa) e oito professores regentes de area para atendimento do segundo
segmento (5 a 82 etapa). A EAJA conta com um coordenador pedagdgico,
sendo que no segundo segmento os professores se alternam atendendo ao
coletivo Unico [...] (PPP, 2021, n.p.).

No que diz respeito aos recursos humanos da escola campo o numero de matriculados
em 2021 era de 881 estudantes; o total de turmas por turno: matutino 15 turmas (430 alunos),
vespertino 15 turmas (378 alunos) e noturno 04 turmas (73 alunos); e, o nimero de funcionarios
totalizava 85 entre professores e administrativos.

As verbas recebidas pela escola e administradas por sua gestora e o Conselho Escolar
foram: PAFIE (Programa de Autonomia das Instituicdes Educacionais, PDDE (Programa
Dinheiro Direto na Escola), Programa Novo Mais Educacdo, Programa Mais Alfabetizacédo e
Programa Escola Viva.

O espaco fisico consiste em treze salas de aula em alvenaria e duas salas modulares
distribuidas em dois pavimentos, uma sala de leitura, uma coordenacdo, uma secretaria, uma
diretoria, um depdsito de material, um almoxarifado, dois banheiros para pessoas com
deficiéncia, dois conjuntos de banheiros com vestiario, uma cozinha, um depaosito para merenda,
area de convivéncia e quadra de esportes coberta com trés banheiros. O PPP ndo cita, mas ha
também um pétio coberto e um estacionamento sem area coberta para os funcionarios.

No que tange aos principios e concepcfes da escola campo, seu Projeto Politico
Pedagogico apresenta uma proposta de plano de acdo que acompanhe a “maturagdao do
educando com a sua capacidade deaprendizagem”, seguindo assim as recomendagdes advindas
com o Ciclo de Formacao e Desenvolvimento Humano que € apresentado no portal daPrefeitura
de Goiania da seguinte forma:

A Educacgdo Fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), por
meio da ResolugdoN°266, de 29 demaio de 1998, é regulamentadaem Ciclos
de Formacdo e Desenvolvimento Humano. O Ensino Fundamental é
organizadoem trés Ciclos, ofertadoem instituigdes proprias e parceiras: Ciclo

| — 6 a8 anosde idade; Ciclo Il —9 a 12 anosde idade; Ciclo Il — 12 a 14
anos de idade.

Esses principios e concepc¢des refletem as caracteristicas das diferentes pessoas que a
formam (pais, alunos, professores, funcionarios administrativos, fornecedores entre outros).
Identifica-se, no PPP, em consonancia com as orientacdes danova BNCC, que as pessoas vivem

em uma Sociedade do Conhecimento e que o atual mercado de trabalho valoriza os “talentos
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humanos e o ato de pensar”, fatores esses levados em conta pela escola na escolha de suas
atividades pedagogicas para “que estejam voltadas para esta realidade do mercado, pois desde
sua infancia ou juventude praticara agdes relacionadas com o cidadao pensante e critico” (PPP,
2021, sp).

O PPP da escola campo cita a formacéo de cidad&os criticos, porém ndo apresenta em
nenhum de seus projetos, que serdo mencionados neste capitulo, agdes afirmativas que busquem
formar na pratica esse tipo de cidaddo. Assim como esse PPP ndo demonstra na pratica de que
forma o combate ao preconceito racial e o respeito as minorias deve ser trabalhado no dia a dia
escolar. E, nem mesmo, como o caderno de ocorréncias auxilia em questdes relacionadas
aquelas de cunho étnico racial.

Essa falta deacdo condiz.com as criticas feitas a propria BNCC como a de Gomes (2020,
p. 1) que salienta a omissdo percebida no documento, mesmo cabendo & legislacdo orientar
contra a heranca colonial recheada de preconceito e discriminagéo e sua falha ao ndo buscar
“descolonizar essa cultura racista”. Gomes (2020, p. 1) enfatiza que: “A Base Nacional Comum
Curricular que deveria propor um debate profundo sobre o tema diversidade de género e racial
se abdicou de fazé-lo por diversas questdes, tais como pressdo politica e religiosa, ocultando
em seu texto as expressdes género e sexualidade”.

Outro ponto apresentado no documento escolar diz respeito ao Ciclo de Formagdo e
Desenvolvimento Humano adotado pela Rede Municipal de Educacdo de Educacdo. O
documento escolar afirma que a formacdo agrupando os estudantes por ciclos de
desenvolvimento contribui nessa formacdo, segundo seu Projeto, ao agrupar jovens com
experiéncias parecidas, facilita-se o dialogo e a convivéncia. Entretanto, ele deixa evidente que
mesmo estando na mesma faixa etéria, cada aluno tem seu tempo de desenvolvimento que deve
ser respeitado e valorizado como forma de contribuicao e aprendizagem mutua.

O trabalho pedagdgico da escola, segundo o PPP, fundamenta-se “nos principios de
solidariedade, interesse, respeito mutuo, reciprocidade e participagdo coletiva”, visando o
respeito ao aluno, que é “0 centro do processo de ensino-aprendizagem”.

A instituicdo diz que o trabalho pedagdgico ¢ “enriquecido” por projetos que sdo
trabalhados ao longo do ano, e que, em 2021 foram o0s seguintes - Meio Ambiente:
Sustentabilidade e Cultura da Paz; Folclore; Combate ao Aedes Aegypt; Projeto Pedofilia;
Alimentacdo Saudavel; Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas; Meio
Ambiente: Nosso dever e obrigacdo; Projeto — Capoeira Raizes Africanas; Projeto Ciranda dos

Livros; Projeto — Jogos Interclasse e Projeto — Gincana Escolar.



77

Vale ressaltar que além do Projeto sobre a Capoeira nenhum outro projeto voltado ao
respeito adiversidade dentro de sala de aula foi citado. Assim como no item referente ao plano
de acdo e a problematica escolar a ser sanada ndo aparecia nenhuma mencao a historia e a
cultura africana e/ou pautas e objetivos voltados a uma educacao antirracista.

Como constatado por Cavalleiro (1998) em sua pesquisa sobre racismo e preconceito
na educacdo infantil, também se observou no ambiente escolar a auséncia de cartazes que
demonstrassem a diversidade das criancas brasileiras quanto a cor da pele.

Em nenhum momento no documento escolar séo citadas a¢cdes voltadas as questdes
raciais. Apenas falas genéricas referentes ao respeito, a diversidade, a formacao de cidad&os
criticos. Por ter trabalhado por alguns anos na instituicdo pesquisada, a pesquisadora deparou-
se com situagdes de cunho racistas, como por exemplo: um concurso da beleza negra em 2019
que precisou ser aberto a todos os estudantes devido a pressao de professores e alunos brancos
que consideraram “racismo” um evento voltado exclusivamente aos negros e negras, ataques
orais racistas repetidos frequentemente pelos mesmos alunos que nao recebiam punicdo e/ou
aconselhamento adequados e painéis confeccionados no més da Consciéncia Negra, cujo
projeto ndo consta no PPP pesquisado, mostravam na maioria das vezes apenas uma Africa
selvagem com animais e sem nenhuma modernidade.

Estas representacdes predominantes sobre a Africa, quase sempre construidas
como fruto das estereotipias balizadas pelo cinema hollywoodiano, revistas
em quadrinhos e jornais diarios, sao desconstruidas com uma simples visita
ao continente em questdo, qualquer que sejaa parte visitada. Assusta perceber
que ndo existe uma Africa, dotada de uma Unica imagem e possivel de ser
descrita no singular. Trata-se de um continente plural, repleto de linguas,
povos, paisagens e contextos. Nao hd nada de universal que possa ser descrito

como tipico ou comum a todos 0s povos do continente africano. Nem mesmo
os problemas! (LIMA, 2014, sp.).

Observou-se a auséncia de atividades recorrentes que tratem a tematica racial de forma
profunda e constante, assim como, a ndo insercdo de conteddos e acOes referentes ao
enfrentamento do racismo na escola por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico.

Cavalleiro (2000, p. 20) questiona essa falta de medidas da escola para tratar a tematica
étnico racial afirmando que, “a despreocupacao com a questao da convivéncia multiétnica, quer
na familia, quer na escola, pode colaborar para formacdo de individuos preconceituosos e

discriminadores”.
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3.2 Sujeitos participantes da pesquisa

3.2.1 Professora

A professora da turma que aplicou o produto possui formacdo em Lingua Portuguesa
pela Universidade Federal de Goias (1997) e realizou um curso para complementacdo em
Pedagogia na Universidade Estadual de Goias (2002). Ela possui 30 anos de experiéncia em
regéncia no Ensino Infantil e Fundamental.1® Para preservar a identidade da participante foi
utilizado o pseud6nimo “Marcia”.

Atualmente ela exerce as fungdes de professora de Lingua Portuguesa no periodo
matutino e de coordenadora pedagdgica no periodo vespertino, sendo ambos cargos exercidos
na Rede Municipal de Educacdo de Goiania.

Em sua autodeclaracdo racial a professora Marcia definiu-se como parda, apesar dos
poucos tracos fisicos de negritude. Quando indagada a razdo de sua autodefinicdo ela contou
que seus avas eram negros e que sofreu preconceito na infancia e juventude por ter os cabelos
anelados. Hoje em dia a professora os usa bem lisos e na cor loura.

De acordo com Marcia, ela tem poucas lembrancas de ocasifes em que seus tracos
geraram algum tipo de mal-estar e todos ocorreram na infancia. Ela se diz hoje sem problemas
quanto a isso e muito tranquila declarando-se parda.

No que se refere ao trabalho com as questBes étnicos raciais, a professora enfatiza que,
sempre que pode, debate o assunto informalmente com seus alunos, realizando discussdes
quando as “situacdes exigem ou dentro dos contetidos que sdo ministrados. Também na época
de datas pontuais como a Consciéncia Negra” (Professora).

Durante a entrevista, quando indagada se precisou interferir em alguma situacdo de
racismo e preconceito racial, Marcia afirmou que tais fatos ocorrem e ja ocorreram varias vezes
em seus anos de docéncia e que procura trabalha-los levando os envolvidos a refletirem sobre
0 assunto, a repensar suas atitudes e falas.

A professora informa que procura sanar os conflitos revendo os conceitos, ideias e
costumes herdados com seus alunos, porém nao deu exemplos de nenhuma situacdo em que
precisou agir e quais foram suas agdes concretas e falas que resolveram os conflitos. Percebe-
se que a professora responde de forma abstrata e vaga, ndo conseguindo inclusive lembrar-se

de nenhum caso especifico para citar.

16 Professora Marcia, entrevista concedida na escola campo, no dia 22/09/2022.
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Quando indagada sobre como percebe a forma que a escola campo resolve os conflitos

raciais entre os educandos, ela relata que sao resolvidos de forma “muito pessoal”:

As questbes raciais na escola, elas sdo resolvidas assim...de forma muito
pessoal. Depende muito do que cada pessoa que esta envolvidaali naguela
situacéo pensa. E muito pessoal. Eu s6 acho que todos tentam, todos tentam,
ndo ser racistas! Educador por mais...fraco que seja, ele sabe que o racismo
ndo é uma atitude bonita, digna. S6 que eu acho que vai muito do pessoal ali
paralidar com a situago, praconversar ou para tentar até ‘cainhar’ em mo strar
para 0s meninos como tudo isso é abominavel. Acho que dentro da escola
quando acontece qualquer tipo de xingamento, qualquer tipo de situacdo que
envolvao racismo, a atitude é de conversar, de tentar mostrar paraa crianca
que ela ndo pode fazer isso, que esta errado, que n&o € certo, ndo € legal. Mas
acho que agir com mais energia, com mais vigor na situacdo, tratar o tema
com mais amor mesmo, mais boa vontade vai depender do pessoal de cada
um, de gostar de trabalhar aquele tema, querer ver mudanca em relagao aquele
tema. Eu vejo isso em relagdo ao professor de Educacao Fisica, professor (...),
ele fala, ele trata e gosta muito de mostrar para 0s meninos como é que foi a
questdo daescraviddo, curiosidades daquela épocae vocévé que ele temum...
ardor muito grande sobre o0 assunto. E todo ano ele trabalha com 0s meninos
e ali ele vai mesclando um pouco mais ameno nas turmas iniciais e nas turmas
finais ele fala j& com mais forga, com mais impeto, mostrando como foi
mesmo triste a questdo da escraviddo (...) Eu acho que é muito pessoal a
atitude de cada um. E uma lei, é preciso trabalhar, tem um projeto que é
necessario trabalhar? Tem. Mas eu acho que vai muito do profissional querer
trabalhar aquilo com mais veracidade, na época certa. Muitos so tratam na
épocadaconsciéncianegra, é um livrinho,uma conversa e outrosfazemcomo
eu fago, quando surge umaoportunidade, uma discussao, eu trato do assunto
porque é um tema que me irrita muito, preconceito me irrita muito, qualquer
tipo de preconceito (Marcia, 2022).

A fala da professora minimiza a importancia da funcdo antirracista da escola campo. Ja
que para ela, trabalhar as questdes étnico raciais em sala de aula é uma questdo de escolha
pessoal. No capitulo dois dessa dissertacao, vimos com Troyna e Carrington (1990, p. 1) que
a educacdo antirracista vai muito além do trabalho individual dos professores, para os autores
acoes antirracistas na escola sdo “estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas com
0 objetivo de promover a igualdade racial e para eliminar formas de discriminacdo e
opressao, tanto individual como institucional”.

Cavalleiro (2001) elencou caracteristicas importantes que o professor precisa adotar em
sua postura profissional na escola para a constru¢do de uma educacgéo antirracista ativa e que

reconheca a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

Buscar permanentemente uma reflexao sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar. Repudiar qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria
na sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relagdes interpessoais
entre adultos e criangas, negros e brancos sejam respeitosas. Nao desprezar a
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diversidade presenteno ambienteescolar: utiliza-la para promover a igualdade,
encorajando a participacdo todos/as alunos/as; ensinar as criangas e aos
adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos que constituem a
histdria brasileira (CAVALLEIRO, 2001, p.158).

Cavalleiro (2001, p. 158) também cita a busca por materiais que contribuam para a
eliminacao do “eurocentrismo” dos curriculos escolares e contemplem a diversidaderacial, bem
como o estudo de “assuntos negros” e pensar meios ¢ formas de educar para o reconhecimento
positivo dadiversidaderacial e elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do autoconceito

de alunos e alunas pertencentes a grupos discriminados.

3.2.2 Alunos(as)

A turma escolhida para a aplicacdo do produto educacional foi a do sexto ano que, em
2022, possuia 36 alunos com idadesentre os 11 anos (80%) e os 12 anos (20%). De acordo com
informacGes retiradas de seus histdricos escolares, os participantes estudam e moram nos
bairros periféricos préximos a instituicdo escolar que também se encontra na periferia daRegido
Sudoeste de Goiania. As familias dos estudantes possuem rendas inferiores aos dois salarios-
minimos, como mostrado no cadastro realizado pela escola para o recebimento de cestas basicas
disponibilizadas pela Prefeitura de Goiania, durante a pandemia nos anos de 2020 e 2021.

Como ex-funcionaria daescola, a pesquisadora observou por nove anos que grande parte
dos estudantes chegam a escola a pé, sozinhos, acompanhados de colegas ou levados por algum
membro da familia. Muitos chegam de bicicleta, poucos sdo levados de carro pelos responsaveis
ou por transportes escolares particulares (vans).

Em uma conversa inicial entre a professora e a turma, observada pela pesquisadora,
muitos citaram como lazer: jogar bola na rua, soltar pipa, jogar cartinhas com 0s amigos, assistir
tv e joguinhos decelular. Apenas quatro dosalunos daturma afirmaram ja terem idoao cinema,
ao teatro ou a um espetaculo musical. Os que foram, afirmaram que foram levados pela escola
“antes da pandemia”.

Quando indagados sobre a profissdo atual dos pais as respostas mais citadas foram:
cabeleireira, doméstica, dona de casa, vendedor(a), pedreiro e autbnomo.

Mesmo toda turma participando ativamente da leitura e das atividades propostas pelo
produto educacional, o Termo de Anuéncia Livre e Esclarecida (TALE) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apenas de 15 alunos foram assinados e entregues a
pesquisadora e, por isso, foi possivel utilizar apenas os dados dessa quantidade de para dar

prosseguimento a presente pesquisa.
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3.3 Piers-Harris Children’s Self-Concept Scale 2 — Adaptacéo

De acordo com Veiga (2006, p. 41) a escala de autoconceito foi criada e desenvolvida
na década de sessenta por Piers (1964 — 1984) e anos depois foi revisada e relancada na década
de oitenta. Veiga (ibidem) adaptou a segunda versdo da escala para o contexto portugués,
adaptando suas 60 questdes.

Para 0 uso nesta pesquisa a adaptacdo portuguesa foi reduzida a 30 questfes e adaptadas
ao publico brasileiro.

Os itens apresentados pela Piers-Harris Children’s Self-Concept Scale 2 ou PHCSCS,
como é chamada, buscam a coleta de dados sobre 0 aspecto comportamental da criangca ou do
adolescente, estatuto intelectual e escolar; aparéncia e atributos fisicos; ansiedade; popularidade;

satisfacdo e felicidade.

A escala de autoconceito infantil Piers-Harris (Piers,1963) foi originalmente
desenvolvidano inicio dosanos 1960 para fornecer um instrumento breve de
autorrelato para avaliagdo do autoconceito em criangas e adolescentes.
Conforme definido pela escala dos autores originais, 0 autoconceito é um
conjunto relativamente estavel de atitudes que refletem tanto a descricdo
quanto a avaliacdo do préprio comportamento e atributos. Desde a sua
introducdo, o Piers Harris teve ampla aceitacdo entre os medicos e
pesquisadores, bem como elogios de revisores. A estatura do instrumento é
refletida em mais de 500 citagdes em revistas profissionais e livros em
psicologia, educacdo e psicologia e nas ciéncias da salde. Estas numerosas
referéncias destacam o papel vital de Piers-Harris na expansado do
conhecimentosobreautoconceitoe suarelacdocom o comportamento (PIERS,
1984, p. 3).

Tendo em vista que a correta interpretacdo da escala s6 pode ser realizada por um
profissional daéarea de psicologia, foram utilizadas as respostas dadas pelos alunos participantes
apenas para tragar um breve esboco comportamental, analisando as percentagens dadas a cada

resposta, sem o aprofundamento psicologico que ndo compete a esta pesquisa.

Figura 1 - A adaptacdo portuguesa do Piers-Harris Children’s Self-Concept Scale reduzida a 30 questoes.

Idade: Cor:( )preto ( )branco|Datadeavaliagdo: /[
Sexo:( )Mas. ( )Fem. [( )pardo ( )amarelo Série e Turma:
() indigena

1. | Sofro ou sofri bullying. sim | asvezes| ndo
2. | Sou uma pessoa feliz. sim | asvezes| ndo
3. | Gosto de ser como sou. sim | asvezes| ndo
4. | Aceito-me do jeito que sou. (cabelo, tragos, personalidade) sim | asvezes| ndao
5. | Fico nervoso(a) quando o Professor me faz perguntas. sim | asvezes| ndo
6. | Fico preocupado(a) quando temos testes na escola. sim | asvezes| ndo
7. | Tiro boas notas na escola. sim | asvezes| ndo




82

8. | Sou um membro importante da minha familia. sim | asvezes| ndo
9. | Desisto facilmente. sim | asvezes| ndo
10/ Fago bem os meus trabalhos escolares. sim | asvezes| ndo
11/ Sou lento(a) para terminar trabalhos escolares. sim | asvezes| ndo
12) Sou capaz de me destacar bem na turma. sim | asvezes| ndo
13] Na escola estou distraido(a) pensando em outras coisas. sim | asvezes| ndo
14 Preocupo-me muito. sim | asvezes| ndo
15/ Sinto-me excluido e ignorado pelos meus colegas de escola. sim | asvezes| ndo
16/ Tenho o cabelo bonito. sim | asvezes| ndo
17/ Gostaria de ser diferente daquilo que sou. sim | asvezes| ndo
18/ Odeio a escola. sim | asvezes| ndo
19/ Vejo pessoas parecidas comigo na TV e nas revistas. sim | asvezes| ndo
20/ Tenho muitos amigos. sim | asvezes| ndo
21/ Sou feliz. sim | asvezes| ndo
22} Sou bonito(a). sim | asvezes| ndo
23| Costumo me envolver em brigas. sim | asvezes| ndo
24) Ja sai da sala para abaixar o volume do meu cabelo no banheiro. sim | asvezes| ndo
25/ Esqueco o que aprendo. sim | asvezes| ndo
26/ Gosto de aprender. sim | asvezes| ndo
27| Tenho medo muitas vezes. sim | asvezes| ndo
28) Sou diferente das outras pessoas. sim | asvezes| ndo
29/ Choro facilmente. sim | asvezes| ndo
30/ Sou uma boa pessoa. sim | asvezes| nao

Fonte: https://revista.appsicologia.org/index.php/rpsicologia/article/view/774/496

3.3.1 Resultados obtidos com a Escala de Autoconceito adaptada (Piers-Harris Children’s
Self- Concept Scale 2)

As 30 questdes escolhidas para a adaptacdo da Escala de Autoconceito, questionario
presente na primeira folha do livro paradidatico “Malaika” e apresentado no item 3.2.3 desse
capitulo, dividiram-se em temas como autoaceita¢do, autoestima, convivéncia familiar, escolar
e social, como o aluno se enxerga perante 0s outros e a Si mesmo, comportamentos, questdes
auto avaliativas sobre a aprendizagem escolar, sentimentos, caracteristicas fisicas e psicoldgicas,
representatividade nas midias e diversidade que foram colocadas em ordem aleatéria no
questionério para quebrar o padrdo de pensamento e buscar respostas menos mecanizadas.
Questdes subjetivas como o sentimento de felicidade apareceram em dois itens, um no comeco
e um no final da escala e receberam respostas diferentes de alguns participantes.

Os alunos precisaram identificar-se no questionario para que as informacoes utilizadas
fossem apenas dos autorizados pelos pais e/ou responsaveis com a assinatura do TCLE e do
TALE, disponibilizados dois meses antes do inicio da pesquisa. Os nomes ndo foram e néao

serdo divulgados pela pesquisadora.
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Em seguida perguntou-se o género, sendo 66,7% dos participantes do género feminino

conforme representado no gréafico abaixo:

Gréfico 1 - Distribuicdo de Género dos Estudantes Participantes da Pesquisa (2022)

Participantes

Fonte: Dados da pesquisa

A faixa etaria de 80% dos participantes foi de 11 anos, o que segundo a BNCC (2018)
estd dentro da idade indicada para 0 6° ano do Ensino Fundamental, ndo apresentando nenhuma
distorgdo idade-série. J& 20% dos participantes tinham 12 anos, apresentando uma pequena

distorcdo, como visto no grafico 2.
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Gréfico 2 - Distribuicdo etaria dos estudantes participantes da pesquisa (2022)

Faixa etaria

11 anos

12 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Apbs a leitura do produto educacional, foi realizada uma entrevista realizada com a
professora aplicadora; e, ao ser questionada sobre a etnicidade dos alunos participantes do
projeto declarou que “na maioria sdo pardos, tém alguns negros e que na realidade ndo se
declararam negros tiveram davidas na hora. A maioria colocou que é pardo e aqueles que sdo
pardos alguns se declararam brancos, eu observei isso na sala”l’. Segundo ela, muitas criancas
ndo sabiam qual cor marcar e pediam a sua ajuda e a dos colegas.

Araujo (1987) explicou essa dificuldade dos participantes comparando a ideiade “cor”
a uma metéafora que demarcaria desigualdades e diferencas de acordo com o conceito racial
construido de forma social e que néo é de todo compreendido pelos mais jovens, 0 que torna
fécil entender o porqué dessa dificuldade e essa necessidade da opinido do outro. Os pré-
adolescentes ainda estdo sendo, de certa forma, treinados pela sociedade em seus conceitos e
pré-conceitos.

Utilizou-se no item de autodeclaracdo racial as nhomenclaturas utilizadas pelo 1BGE
com excecdo do termo “amarelo”. E, de acordo com a professora participante um aluno se
declarou negro (6,7%), um indigena (6,7%), trés brancos (20%) e dez declararam-se pardos

(66,6%) como é possivel observar no gréfico 3.

17 Entrevista concedida pela professora participante da pesquisa em 22/09/2022.
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Gréfico 3 - Distribuicdo étnica e racialconforme autodeclaracdo dos estudantes participantesda pesquisa (2022)

Autodeclaracao racial

7% 7%

H Preto
Indigena

Branco

Pardo

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme afirmou a professora da turma pesquisada, a maioria dos participantes se

declarou parda (66,6%). Souza e Bressanin (2019) acreditam que:

Nessa perspectiva, o gesto de identificagdo do sujeito coma classificagdo de
pardo, ora se da pelo reconhecimento de seu pertencimento a essa dada
classificacdo, ora se d& pelo ndo reconhecimento do seu pertencimento
as demais, uma vezque a indefinicdo de caracteristicas fisicas que
identifiquem o pardo, por vezes, colocaos sujeito em uma relacdo mais
com o que ele ndo é do que com o que ele é, pois todo sujeito que
ndo se reconhece como branco, preto, amarelo ou indigena, acaba se
autodeclarando como pardo na pesquisa do IBGE (SOUZA; BRESSANIN,
2019, p. 83).

Por sua vez, Gomes (2011) aponta que, de acordo com estudiosos das relacfes raciais
no Brasil e do Movimento Negro, a populacdo negra brasileira constitui-se do somatério de
pretos e pardos, sendo que, de acordo com Henriques (2002, p.35) “no campo da educagédo, ndo
existem diferencas significativas entre ‘pardos’ e ‘pretos’ que justifiquem o tratamento analitico
desagregado nessas duas classificagdes”.

Para seguir com esta pesquisa ndo se desagregou os pardos do conjunto da populacéo
negra pesquisada; desse modo, manteve-se a classificacdo em consonancia com a nomenclatura
oficial do IBGE e com a autodeclaracdo de cada participante, atentando as semelhancas e/ou

diferencas nas respostas de cada categoria para a analise posterior.



86

Dos participantes 46,6% quando perguntados se eram felizes marcaram que sim (5
pardos e 2 brancos), 6,7% respondeu que ndo (1 indigena), 40% marcaram a op¢ao as vezes (4
pardos, 1 preto e 1 branco) e 6,7% ndo respondeu (1 pardo). Essa pergunta apareceu duas vezes
nos itens numero dois e nimero 21. Ao se perguntar mais uma vez, ao final do questionério,
sobre a felicidade dos participantes as respostas sofreram alteracdes: a porcentagem dos que se
consideravam felizes subiu de 46,6% para 60%; o participante indigena respondeu novamente
gue ndo se sentia feliz (6,7%), o niUmero dos que se sentiam felizes apenas as vezes caiu de 40%
para 26,6% e um dos estudantes continuou sem responder. A professora'® trabalhou com os
alunos como eles conceituavam “felicidade” e recebeu respostas como “é o jeito que a gente se
sente”, “ser alegres mesmo sozinhos”. Utilizando-se do exemplo de Malaika, a professora
mostrou a importancia da felicidade e datristeza em nossas vidas, citando exemplos pessoais e
levando os alunos a pensarem e perceberem que o que faz uma pessoa feliz ndo é o que faz o
outro. Segundo a professora, a discusséo foi muito produtiva.

Na tabela abaixo evidenciam-se os dados referentes a autoestima, a autoaceitacéo e
aos aspectos emocionais dos participantes, analisando o que pensam de si mesmos e como se
veem na tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicio de dados referentes 8 AUTOACEITACAO, a AUTOESTIMA e aosaspectosemocionais
dos estudantes da pesquisa (2022)

Gosto de ser como sou - Autoestima
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (73,3%) 1(6,7%) - 3 (20%) 7 (46,6%)
Nao (0%) - - - -
As vezes (20%) - 1 (6,7%) - 2 (13,3%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Aceito-me como sou. (cabelo, tragos, personalidade)
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (53,3%) - - 2(13,3%) 6 (40%)
N&o (0%) - - - -
As vezes (40%) 1(6,7%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 3 (20%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Tenho o cabelo bonito
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (86,6%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 3 (20%) 8 (53,3%)
N&o (6,7%) - - - 1 (6,7%)
As vezes 0 - - - -
N&o resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)
Gostaria de ser diferente daquilo que sou
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (13,3%) - - - 2 (13,3%)
N&o (40%) - - 1(6,7%) 5 (33,3%)
As vezes (40%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 2 (13,3%) 2 (13,3%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)
Sou bonito (a)

18 Professora Marcia, entrevista concedida na escola campo, no dia 22/09/2022.



Preto Indigena Branco Pardo
Sim (53,3%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 3 (20%) 3 (20%)
N&o (20%) - - - 3 (20%)
As vezes (20%) - - - 3 (20%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Sou uma boa pessoa
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (60%) 1(6,7%) - 2 (13,3%) 6 (40%)
Nao (6,7%) - - - 1(6,7%)
As vezes (26,6%) - 1 (6,7%) 1 (6,7%) 2 (13,3%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)
Desisto facilmente
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (20%) - - 1(6,7%) 2 (13,3%)
N&o (60%) - 1 (6,7%) 2 (13,3%) 6 (40%)
As vezes (13,3%) 1 (6,7%) - - 1(6,7%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Preocupo-me muito
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (53,3%) 1 (6,7%) - 2 (13,3%) 5 (33,3%)
N&o (20%) - - 1 (6,7%) 2 (13,3%)
As vezes (20%) - 1 (6,7%) - 2 (13,3%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Tenho medo muitas vezes
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (26,6%) 1(6,7%) - 1(6,7%) 2 (13,3%)
Nao (53,3%) - 1 (6,7%) 2 (13,3%) 5 (33,3%)
As vezes (13,3%) - - - 2 (13,3%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)
Choro facilmente
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (33,3%) 1 (6,7%) - 1 (6,7%) 3 (20%)
N&o (20%) - - - 3 (20%)
As vezes (40%) 1 (6,7%) 2 (13,3%) 3 (20%)
N&o resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)

Fonte: Dados da pesquisa

Para os dados sobre a autoestima os participantes foram indagados se gostam de ser
como séo: 11 alunos assinalaram que sim (73,3%) sendo 3 brancos, 7 pardose 1 preto; nenhum
dos alunos marcou a op¢do ndo; 1 indigenae 1 pardo disseram que as vezes gostam de ser como
sd0 (20%) e 1 aluno pardo disse que ndo gosta ser do jeito que é (6,7%).

No que se refere a autoaceitacdo 8 alunos (53,3%) disseram que se aceitam como Sao
sendo 6 pardos (40%) e 2 brancos (13,3%); nenhum aluno marcou a opg¢do que diz que néo se
aceita; 6 alunos aceitam-se as vezes (40%) desses 3 sdo pardos (20%), 1 indigena (6,7%), 1
preto (6,7%) e 1 branco (6,7%) e 1 aluno pardo ndo respondeu (6,7%).

Segundo Barreto (2018, p.71) a “autoestima € geralmente a valorizacdo positiva de si
mesmo”. A tabela acima mostra que mais de 70% dos participantes assinalaram gostar de ser

como s&o, mas no item seguinte 40% dizem que nem sempre Se aceitam, como por exemplo, o
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Unico estudante a se declarar negro na pesquisa. A professora Marcia (2022)1° utilizou este
momento para ouvir os alunos e falar da diversidade encontrada na sala de aula e no mundo.
Para ilustrar ela usou também os personagens do livro e exemplos pessoais. Os alunos
encerraram a discussdo dizendo que cada um € de um jeito e que é preciso nos amar do jeito
gue somos, sem comparacoes.

De acordo com os estudos de Gomes (2003), referenciada no segundo capitulo dessa
dissertacdo, assumir uma identidade negra é um processo coletivo e a autoaceitacao, como dito
anteriormente por Oliveira (2013), faz parte desse processo na medidaem que espelha a maneira
como o negro se enxerga. O estudante pode ter um sentimento valorativo a respeito de si mesmo,
mas necessita do apoio coletivo para se aceitar e ter uma auto postura positiva.

A autoaceitacdo é um ponto sensivel percebido no preenchimento daescala no item da
autodeclaracéo racial, principalmente para os alunos pardos e o aluno negro que, segundo a
professora, foi um dos que mais teve ddvida no momento de especificar sua cor, chegando a
perguntar a opinido dela. O aluno em questdo € um dos que diz gostar de si, mas ndo se aceita.

A aplicadora lembra-se de outra crianga que também perguntou aela qual cor teria e ao
ouvir que ao ver da professora ela era negra, a participante negou veementemente, assinalando
a opcao parda pois, segundo ela, sua familia dizia que essa era sua cor. Como na fala de Berth
(2019), citada no primeiro capitulo, a participante sentiu que ser negra era quase uma acusacao
e a negou preferindo declarar-se parda.

Essa ndo aceitacdo por parte dos estudantes fica mais evidente ao serem indagados se
gostariam de ser diferentes do que sdo - 13,3% marcaram que sim; 40% disseram que né&o;
outros 40% que as vezes gostariam e 6,7% nao respondeu. Observou-se que ocorreu uma queda
de 13,3% no que se pode chamar de “atitude positiva perante nosso eu de agora” de uma
resposta para outra sendo que 53,3% ja haviam afirmado aceitarem-se, mas esse nimero cai
para 40% quando indagados se gostariam de ser diferentes.

Percebeu-se que afirmagdes como ter o cabelo bonito (86,6%) e gostar de si mesmos
(73,3%) foram sendo contraditas ao longo dos itens. Foi possivel perceber, ainda, no que se
refere a beleza fisica em que 40% dos alunos assinalaram ndo se acharem belos. Segundo a
professora Marcia?® muitos alunos se identificaram com a protagonista Malaika. Cinco alunos
disseram a professora que a beleza € algo Unico para cada um e que ndo precisamos mudar para

ficar iguais a ninguém.

19 Professora Marcia, entrevista concedida na escola campo, no dia 22/09/2022.
20 Professora Mércia, entrevista concedida na escola campo, no dia 22/09/2022.
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No item que avalia a resiliéncia?! dos participantes, 20% disseram que desistem
facilmente, 60% disseram que ndo desistem com facilidade, 13,3% responderam que as vezes
e 6,7% ndo respondeu. Acredita-se que trabalhar as dificuldades dos alunos de forma coletiva
é a chave para aumentar a resiliéncia no que se refere aos percal¢os que o0 aluno passa em seu
cotidiano escolar e, isso também perpassa pelo ensino daHistdria e Cultura da Africa aos alunos.
Segundo Ribeiro (2020), é necessario para que os alunos privilegiados possam perceber 0s
mecanismos hierarquicos em que estao inseridos.

Uma grande parte dos estudantes confessaram preocupar-se muito em maior ou menor
grau (73,3%), outros 39,9% assinalam sentir medo e 73,3% disseram chorar facilmente.
Vygotsky (2004) acredita, como dito no segundo capitulo dessa dissertacdo, que a cultura, a
linguagem e as relacfes sociais sdo necessarias para uma educacao totalitaria do ser humano.
Isso é percebido pela pesquisadora como algo importante para melhorar as relagdes intra e
interpessoais, ndo apenas no ambito escolar. Na tabela 2 foram agrupados os dados referentes

a aprendizagem e ao desempenho escolar dos participantes:

Tabela 2 - Distribuicdo de dados referentes a aprendizagem e ao desempenho escolar dos estudantes
participantes da pesquisa (2022)

Tiro boas notas na escola

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (20%) - - 2 (13,3%) 1 (6,7%)
N&o (13,3%) - - - 2 (13,3%)
As vezes (60%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 6 (40%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)

Faco bem meus trabalhos escolares

Preto Indigena Branco Pardo

Sim (80%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 3 (20%) 7 (46,6%)
Nao (0%) - - - -
As vezes (13,3%) - - - 2 (13,3%)
N&o resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Sou lento (a) para terminar trabalhos escolares

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (13,3%) - - - 2 (13,3%)
Néo (60%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 2 (13,3%) 5 (33,3%)
As vezes (20%) - - 1 (6,7%) 2 (13,3%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)

Esqueco o que aprendo

Preto Indigena Branco Pardo

Sim (20%) - - - 3 (20%)
Nao (6,7%) - - 1(6,7%) -

As vezes (66,6%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 2 (13,3%) 6 (40%)
N&o resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)

Fonte: Dados da pesquisa

21

“FIG Capacidade de rdpida adaptacdo ou

recuperagdo” (MICHAELIS, 2023).

Disponivel em

https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/resili%C3%AAncia/
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Ao serem indagados se fazem bem seus trabalhos escolares 80% acreditam que sim,
nenhum participante marcou a op¢do ndo, 13,3% responderam que somente fazem bem-feito as
vezes e 6,7% ndo respondeu. Dos 15 alunos participantes, 13,3% se consideram lentos para
terminarem suas atividades escolares, 60% marcaram a opg¢do ndo, 20% sentem-se lentos
apenas de vez em quando e 6,7% nao respondeu. Reforcando o fato de que 73,3% disseram que
n&do tiram ou nem sempre tiram notas boas, as respostas mostram que 86,6% dos pesquisados
dizem que sempre ou quase sempre esquecerem o que aprendem. Para esta pesquisa, parte dessa
dificuldade na aprendizagem provém da baixa autoestima e autoaceitacdo dosestudantes, como
ja visto anteriormente na introducdo dessa pesquisa na afirmacdo de Cavalcanti (2003) que
alerta que o sentimento de baixa estima atrapalha as vias receptoras de informacao.

Na tabela 3 foram reunidos os dados referentes ao sentimento que a escola desperta nos

estudantes participantes e como eles se comportam.

Tabela 3 - Distribuicdo de dados referentes aos sentimentos que a escola desperta e ao comportamento escolar
dos estudantes participantes da pesquisa (2022)

Fico nervoso com perguntas
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (20%) 1(6,7%) - 1(6,7%) 1(6,7%)
N&o (33,3%) - - 1 (6,7%) 4 (26,6%)
As vezes (40%) - 1(6,7%) 1 (6,7%) 4 (26,6%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Fico preocupado com testes escolares
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (20%) - - 1 (6,7%) 2 (13,3%)
Nao (13,3%) - - - 2 (13,3%)
As vezes (60%) 1(6,7%) 1(6,7%) 2 (13,3%) 5 (33,3%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Gosto de aprender
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (20%) - 1 (6,7%) - 2 (13,3%)
Néo (6,7%) - - - 1 (6,7%)
As vezes (66,6%) 1 (6,7%) - 3 (20%) 6 (40%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Na escola sou distraido(a) pensando em outras coisas
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (46,6%) 1 (6,6%) - 1 (6,6%) 5 (33,3%)
N&o (20%) - - 2 (13,3%) 1 (6,7%)
As vezes (26,6%) - 1(6,7%) - 3 (20%)
N&o resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Odeio a escola
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (20%) - - - 3 (20%)
Nao (60%) 1 (6,7%) - 3 (20%) 5 (33,3%)
As vezes (13,4%) - 1 (6,7%) - 1 (6,7%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)

Fonte: Dados da pesquisa
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Dos participantes 20% declararam gue ficam nervosos com as perguntas em sala deaula;
33,3% nao ficam; 40% ficam nervosos as vezes e 6,7% ndo respondeu. A preocupagdo com 0s
testes escolares aflige a 20% dos participantes, 13,3% nao se preocupam, 60% assinalou que se
preocupa as vezes e 6,7% ndo respondeu. Apenas 20% dos estudantes afirmaram gostar de
aprender, a grande maioria, 66,6% gostam em alguns momentos e um aluno disse ndo gostar
(6,7%). Nesse item também se questionou sobre quem se considera um estudante distraido,
quase metade, 46,6%, confessaram que sdo, 20% afirmaram ndo se distrair, um nédo respondeu
e 26,6% distraem-se em algumas situac6es. No item seguinte foi perguntado se os participantes
odiavam aescola. 20% afirmaram que odeiam, 60% néo odeiam, 13,4% sentem 6dio em alguns
momentos e um n&do respondeu.

E possivel perceber por meio das respostas que muitos dos participantes nio estdo
confortaveis com e na escola. Sentem-se nervosos, ficam preocupados, distraem-se e muitas
vezes 0 0dio pela escola tira-lhes o gosto em aprender. Para esses alunos, a sala de aula deixou
de ser um local com liberdade para se aprender para tornar-se um local de cobranca exacerbada
bem distante da ideia de educacdo libertadora apresentada por Freire em toda sua obra. Na
tabela 3 foram analisados os dados sobre a importancia que o aluno percebe possuir em sua
familia e temas ligados ao seu desempenho, participacao e interacdo escolar.

Hooks (2013) acredita que para gerar o entusiasmo que capte a atencdo dos estudantes,
€ necessario que sejamos interessados uns pelos outros, que reconhegamos a presenca de todos
gue gueiramos ouvir avoz de cadaum. A autora aponta que para que haja esse reconhecimento
o professor deve valorizar a participagdo corroborativa e a experiéncia de cada individuo na
dindmica da aula, tornando o processo de ensino-aprendizagem um desejo de todos, como em
uma comunidade, dividindo entre o grupo as alegrias, preocupacdes e dificuldades.

A seguir foram agrupados os dados referentes a interacdo dos participantes em suas
familias, comunidade e escola. Na tabela a seguir evidenciam-se esses resultados:

Tabela 4 - Distribuicdo dados referentes a interacao familiar, social e escolar dos estudantes participantes da
pesquisa (2022)

Sou um membro importante da minha familia

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (40%) - - 3 (20%) 3 (20%)
Néo (20%) - - - 3 (20%)
As vezes (26,6%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) - 2 (13,3%)
Né&o resp. (13,4%) - - - 2 (13,3%)

Tenho muitos amigos

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (60%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 3 (20%) 4 (26,6%)
Nao (33,3%) - - - 5 (33,3%)

As vezes 0 - - - -

Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
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Sou capaz de me destacar bem na turma

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (46,6%) 1(6,7%) - 3 (20%) 3 (20%)
N&o (26,6%) - 1(6,7%) - 3 (20%)
As vezes (20%) - - - 3 (20%)
N&o resp. (6,7%) - - - 1 (6,7%)

Costumo me envolver em brigas

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (26,6%) - - 1(6,7%) 3 (20%)
Nao (6,7%) - - - 1 (6,7%)
As vezes (60%) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 2 (13,3%) 5 (33,3%)
N&o resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)

Sinto-me excluido e ignorado pelos colegas de escola

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (20%) - 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%)
NZo (33,3%) - - 1(6,7%) 4 (26,6%)
As vezes (40%) 1 (6,7%) - 1(6,7%) 4 (26,6%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)

Sofro ou sofri Bullying

Preto Indigena Branco Pardo
Sim (26,6%) 1 (6,7%) - 2 (13,3%) 1 (6,7%)
Nao (53,3%) - - 1(6,7%) 7 (46,6%)
As vezes (13,4%) - 1(6,7%) - 1(6,7%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)

Fonte: Dados da pesquisa

No item “sou um membro importante da familia” 6 alunos (40%) responderam que sim,

3 alunos assinalaram que ndo s&o membros importantes (20%), 4 participantes se acham

importantes somente as vezes (26,6%) e 2 estudantes ndo responderam (13,4%). Na tabela

abaixo observa-se que nenhum dos alunos brancos participantes tiveram qualquer davida sobre

sua importancia na familia, ja entre os alunos pardos, indigena e negro o percentual dos que ndo

se achavam importantes ou nem sempre importantes foi a grande maioria.

Esse sentimento de ndo importancia ou importancia parcial dentro do nucleo familiar,

segundo Casarin e Ramos (2007), é extremamente prejudicial ao aprendizado, pois

impossibilita que a crianca tenha a estabilidade emocional necesséria para que possa aprender.

A crianca precisade seguranca, estabilidade, afetividade e compreensdo para
sentir-se adequada diante dos processos de aprendizagem. Um ambiente
desfavoravel incrementa a agressividade, o sentimento de incapacidade e,

consequentemente, o comportamento anti social. (...)

Todo ser humano procura identificacdo e aceitagdo em um grupo. Se sua
familia ndo estiver provendo essa identificacdo e organizacdo necessaria, ele
ird buscé-las fora do convivio parental. Logo, surge o transtorno de
aprendizagem, que pode levar o sujeito a marginalizacdo, ao fracasso escolar,
0 que comumente percebemos (CASARIN; RAMOS 2007, p. 184).

Ao serem indagados se sdo capazes de se destacarem, 46,6% acreditam que sim, 26,6%

ndo se consideram capazes de alcangar o destaque em sua turma, 20% as vezes se consideram
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capazes de estar em destaque e 6,7% n&o respondeu. E possivel perceber pela leitura dos dados
gque mais de 46,6% dos estudantes acreditam ndo conseguir se destacar na escola, mesmo
terminando suas atividades no prazo dado pela professora 60% (tabela 2), ndo desistindo
facilmente 60% (tabela 1) ou fazendo bem suas atividades escolares 80% (tabela 2). Taylor
(2000, p. 25) analisa que essa busca pelo “destaque”, pelo “reconhecimento” pode de ser

prejudicial se houver uma distorcéo:

[...] nossa identidade é em parte formada pelo reconhecimento ou pela falta
dele, e muitas vezes peloreconhecimento erréneo por parte dos outros, e assim
uma pessoa ou grupo de pessoas pode sofrer um dano real, uma distorcéo real,
seaspessoasouasociedadeem tornolhe espelharemem retornoumaimagem
limitada, aviltante ou desprezivel dela propria.

Um dos itens referiu-se ao sentimento de excluséo e invisibilidade em sala de aula: 20%
dos alunos marcaram que se sentem excluidos; 33,3% afirmaram nao se sentir, 40% sentiam-se
as vezes e 6,7% ndo respondeu. Esses dados entram em contradi¢do com o item dessa mesma
tabela em relacdo a amizade, j& que 60% afirmaram ter muitos amigos, 33,3% tém poucas
amizades e um ndo respondeu. Como é possivel que 60% dos participantes tenham amigos, mas
ao mesmo tempo outros 60% sentem-se excluidos sempre ou em muitas ocasides? De acordo
com Cavalcante (2003), essas situacdes prejudicam a aprendizagem. A criangca que se sente
excluida pode ndo possuir autoestima suficiente para o sucesso no processo de aprendizagem
que necessita de desenvoltura, autonomia, participacao ativa nas atividades e coragem para se
expor nos acertos e erros que o diaa diaem sala de aula trazem. Juntando a esses dados temos
também a constatacdo de que 86,6% afirmaram envolverem-se em brigas sempre ou as vezes e
40% confessaram sofrerem ou ja terem sofrido bullying em alguma situacdo, entre eles o aluno

negro, o indigena, dois brancos e dois pardos. Casarin e Ramos (2007) afirmam que:

Observa-se que alguns estudantes mais retraidos, e com dificuldade de
aceitacdo no grupo, acabam se refugiando em seus saberes pessoais, mostram
inibicdo cognitiva, resisténcia em mudar e ndo aprendem os contetdos
escolares. Como ndo possuem uma organizacao intelectual e afetiva
delimitadas com parametros externos, ao exporem suas idéias ao grupo, sdo
ridicularizados e, como nédo sabem lidar com a frustragdo, ou mesmo néao
possuem uma argumentacao para defenderem seus pontos de vista, acabam
partindo paraatos de agressdo, a acao predominasobre o pensamento. Esses,
na grande maioria, arrependem-se de seus atos, porém a impulsividade do
comportamento domina a l0gica, a objetividade (CASARIN; RAMOS, 2007,
p. 2007).

Em consonéncia com hooks (2017) acredita-se que a escola, apesar de todos seus

problemas e limitaces, € o lugar certo para se trabalhar esses temas, causando uma abertura da
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mente e do coracdo, unindo os alunos em prol de um s6 objetivo, a aprendizagem que liberta,
inclui e transgride.

Os ltimos itens referentes a representatividade foram agrupados na tabela 5.

Tabela 5 - Distribuicdo de dados referentes 8 REPRESENTATIVIDADE percebidas pelos estudantes
participantes da pesquisa (2022)

Sou diferente das outras pessoas
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (60%) 1 (6,7%) 1(6,7%) 2 (13,3%) 5 (33,3%)
Nao (20%) - - - 3 (20%)
As vezes (13,3%) - - 1 (6,7%) 1 (6,7%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Vejo pessoas parecidas comigo na TV e nas revistas
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (13,4%) - - 1 (6,7%) 1(6,7%)
Nao (60%) - 1(6,7%) 2 (13,3%) 6 (40%)
As vezes (20%) 1 (6,7%) - - 2 (13,3%)
N&o resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)
Jé sai da sala para abaixar o volume do cabelo no banheiro
Preto Indigena Branco Pardo
Sim (40%) 1 (6,7%) - 2 (13,3%) 3 (20%)
N&ao (40%) - 1(6,7%) - 5 (33,3%)
As vezes (13,4%) - - 1 (6,7%) 1 (6,7%)
Nao resp. (6,7%) - - - 1(6,7%)

Fonte: Dados da pesquisa

Quando foram perguntados se se sentem diferentes dos outros, 60% dos alunos
confirmaram que sim, 13,3% disseram que as vezes, 20% nao se sentem diferentes e um nédo
respondeu. Nesse item percebe-se que o0s estudantes - negro, o indigena, seis estudantes pardos
e 0s trés estudantes negros - disseram sentir-se diferentes sempre ou na maioria das situagdes.
No proximo item observa-se que oito estudantes pardos afirmam ndo verem pessoas parecidas
com eles na tv e nas revistas ou s6 veem as vezes, 0 estudante negro se vé em algumas situagdes
e a estudante indigena n&o se vé. E possivel constatar, de forma curiosa, que dois estudantes
autodeclarados brancos também afirmaram ndo se verem representados, sendo que estes
mesmos estudantes foram aqueles que na tabela 1 disseram que em algumas situacdes gostaria
de ser diferentes do que séo.

No item final da tabela 5 foi questionado se algum dos alunos ja saiu para molhar o
cabelo e abaixar o volume, 40% dos participantes disseram que sim, 13,4% disseram que as
vezes fazem isso, 40% negaram a afirmacdo e um ndo respondeu. Esses dados chocam-se com
os dadosapresentados na tabela 1 em que 86,6% disseram ter o cabelo bonito e 73,3% disseram
gostarem de ser como sdo. Se possuem autoestima e se consideram seus cabelos bonitos, por

que haveriam de molha-los para abaixar o volume dos fios?
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Pelas diversas informacgdes, muitas vezes contraditorias, apresentadas pelos dados
obtidos na pesquisa, acredita-se na importancia do produto educacional “Malaika” para se
debater assuntos relacionados as questfes étnico raciais, a autoestima, a autoaceitacdo, a
aprendizagem, a educagdo antirracista, ao respeito a diversidade,com uma histoéria ludica, cheia
de atividades, discussdes interativas envolvendo todos os estudantes.

Em consonancia com Gomes (2002), segundo capitulo dessa dissertacéo, considera-se
que a escola deve problematizar a questdo racial, descobrindo, conhecendo, socializando
referéncias africanas, expressas em na linguagem, nos costumes, nas diversas religides, na arte,
nas historias e saberes. Acredita-se que esta seja uma estratégia pedagdgica que, se usada
corretamente, pode alcancar grande éxito na aprendizagem.

SO havera éxito no sucesso dessa educacdo antirracista voltada para a autoestima, a
aprendizagem, ao respeito a diversidade se todos os estudantes forem envolvidos, ndo apenas
0s negros e pardos. Oliveira (2013), mostrada no segundo capitulo dadissertacdo, afirma que a
forma que a crianga branca enxerga a crianga negra pode modificar o autoconceito que esta tem
de si mesma. Entdo, como acredita Gomes (2003), é preciso ajudar na construgdo da identidade
negra de forma coletiva com énfase no papel social, historico, cultural e plural do cidad&o negro
ao longo dos séculos no Brasil e que isso possa ocorrer utilizando-se da literatura.

Candido (2011), assim como a presente pesquisa, acredita que a literatura influencia os
sentimentos e muda a forma como as pessoas percebem as coisas e 0 mundo. Ela também tem
0 poder de humanizar quem a |é e, ao nega-la, a humanidade esta fadada a mutilagdo. Em
segundo lugar, a literatura desempenha um papel na formacdo e aumento da critica, para que 0s
leitores possam melhor condenar os problemas da sociedade incluindo questdes contra os
direitos humanos. Esse mesmo autor defendearelevancia da literatura a formagdo humana, pois
permite um “processo de humanizagdo, que confirma no homem tracos essenciais, como 0

exercicio da reflexio, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢io para com o proximo” (CANDIDO,
2011, p.180).

3.4 Processo de criagdo do produto educacional e seu resultado

Como descrito anteriormente, o produto educacional escolhido foi um livro paradidatico,
escrito pela pesquisadora, como material de apoio as aulas de lingua portuguesa para o trabalho

das questdes étnicos raciais em sala de aula de forma contextualizada e ludica.
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Para Candido (2011) a leitura apresenta-se valorizada artisticamente de forma que o
aluno possa adquirir conhecimento e aprender pela leitura de textos literarios, praticando e
internalizando as normas que a constituem para beneficiar-se ao entrar em contato com o
contetdo transmitido pela obra.

A historia gira em torno da personagem Malaika em sua nova escola e vai apresentando
questdes subjetivas a serem pesquisadas e respondidas pelas personagens e pelos leitores no
préprio livro dando-lhes a liberdade para rabiscarem, desenharem, escreverem nas paginas,

aproximando-os da historia, ao manusearem o material.

Figura 2 - Participante do projeto respondendo uma das questdes do livro paradidatico

Fonte: Acervo da professora Marcia (2022).

Pestana (2019, sp.) aponta a importancia da literatura para a educagdo das relacdes
étnicas e raciais:

A literatura pode, através de seu carater ltdico, simbdlico e reflexivo, ser uma

forte aliada no combate aos preconceitos enraizados em nossa sociedade e

uma arma contra o racismo que ainda fere e segrega nossas criangas negras.

Este papel transformador da literatura pode ser notado, inicialmente, pela

inclusdo de personagens negroscomo protagonistas, 0 queantesndoacontecia.
Primeiramente, 0s personagens negros passaram da invisibilidade total para a

figuracdo, nunca tendo seus assuntos e seus sentimentos revelados e sem ter o

direito da enunciacao.

E ¢é pensando nesse carater ludico e simbolico que o tema foi apresentado aos estudantes
por meio da personagem principal que passa, ao longo da historia, a se enxergar e a se aceitar

de forma ascendente apds a experimentacdo de uma educacao antirracista em sua nova escola.
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O caminho escolhido para trabalhar o tema étnico racial foi mostrar como seria uma
escola em que acrianca negra fosse acolhida e sua histdria contadade forma respeitosa e focada
em protagonistas negros. Apesar das situacGes de conflitos da personagem, procurou-se
permear a histéria por figuras negras fortes como o diretor da escola, a coordenadora
pedagdgica, o professor de Historia e a homenageada com 0 nome da escola da protagonista.
Negros que se destacam em situacOes de poder e que se utilizam dessa posi¢do para trabalhar
as questdes raciais. Lima (2000) conta que propds o desafio a varias pessoas de seu convivio
que entrassem em livrarias ou em bibliotecas escolares e investigassem quantos livros tinham
protagonistas negros e muitos ndo conseguiam encontrar esses livros ou ndo se lembravam deles
para ela:

Geralmente, quando personagens negros entram nas histérias aparecem
vinculados a escraviddo. As abordagens naturalizam o sofrimento e reforgam
a associacdo com a dor. As histdrias tristes sdo mantenedoras da marca da
condicéo de inferiorizados pela qual a humanidade negra passou. Cristalizar a
imagem do estado de escravo torna-se uma das formas mais eficazes de
violéncia simbolica. Reproduzi-la intensamente marca, numa Unica referéncia,
todaapopulagédo negra, naturalizando-se, assim, umainferiorizacdodatada. A
eficacia dessa mensagem, especialmente na formatacéo brasileira, parece
auxiliar no prolongamento de uma dominagdo social real. O modelo repetido
marca a populacdo como perdedora e atrapalha uma ampliagdo dos papéis

sociais pela proximidade com essa caracterizacdo, que embrulha nogbes de
atraso (LIMA, 2000, p. 103).

Apesar de hoje haver um maior interesse pelo protagonismo negro do que ha quase 20
anos em funcéo, especialmente, da consolidacdo da Lei 10.639/03, ndo se pode esquecer a
necessidade de constantemente estimular a autoestima da crianca negra, criando memorias

positivas e uma representatividade sadia de sua raca.

Se a pessoa acumula na sua memoriaas referéncias positivas do seu povo, é
natural que venhaa tona o sentimento de pertencimento como reforco a sua
identidaderacial. O contrérioé facil deacontecer, se se alimenta uma meméria
pouco construtiva para sua humanidade (ANDRADE, 2005, p. 120).

Outro ponto importante na confeccdo do produto foi o cuidado para que a autonomia
dos estudantes para pesquisar 0S temas propostos estivesse presente. Para essa pesquisa
estudantil, a internet se tornou essencial ao mundo educacional pandémico e pds pandémico em
que os estudantes passaram seus Ultimos anos utilizando-a como fonte corroborativa para o
processo de leitura e discusséo.

Essa unido entre os conhecimentos trazidos e pesquisados pelos alunos e o processo de

ensino/aprendizagem ¢ defendida por Freire (1997). Segundo o autor essa unido traz mais
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autoconfianca ao educando e o aproxima do professor facilitando o processo de aquisi¢do do
conhecimento. Freire (1997) enfatiza que a tecnologia e a ciéncia devem ser usadas sim, mas
com moderagdo e acompanhadas por uma boa dose de “curiosidade epistemologica”, termo
usado pelo educador para citar a curiosidade fundamentadaem fontes, em estudo e ndo no senso
comum.

O material paradidatico possui a perspectiva de atender, em partes, 0 que diz o texto da
Lei 10.639/03 que institui o ensino dacultura e dahistéria africana em sala deaula e as diretrizes
propostas pela BNCC que orientam uma educacdo étnico racial presente nos diversos aspectos
do curriculo e das atividades dentro do ambiente escolar. Desse modo, é possivel trabalhar em
consonancia com o termo cunhado pela escritora Concei¢ao Evaristo, “escrevivéncia” no qual
se (des)escreve 0 mundo em que se vive em uma juncdo de escrever com viver que a escritora

define da seguinte forma:

Vinha maturando ao longo do tempo. Em 1994, na minha dissertacdo de
mestrado, fiz um jogo de palavras entre escrever, viver, escrever-se vendo e
escrever vendo-se e ai surgiu a palavra escreviver. Mais tarde comecei a usar
escrevivéncia. Em 2005, se ndo estou enganada, estive num seminario sobre
mulher e literatura, no Rio de Janeiro, e houve uma mesa de escritoras bem
diversa. Termino meu relato dizendo que nossa escrevivéncia ndo era para
adormecer a casa-grande, e sim para acorda-la de sonos injustos. A partir do
momento em que esse texto foi publicado nos anais do evento, foi ganhando
mais leitores e interesse. O termo tem como imagem fundante as africanas e
suas descendentes escravizadas dentro de casa. Uma das funcdes delas era
contar historias para adormecer os meninos da casa-grande. A palavra das
mées pretas e bas eradomesticada, na medida em que tinham que usa-la para
acalentar essas criangas. Hojea escrevivéncia das mulheres negras ndo precisa
mais disso. Nossas histdrias e escritas se ddo com o objetivo contrario:
incomodar e acordar 0s da casa-grande. Ndo estamos aqui para ninar mais
ninguém nem apaziguar as consciéncias (EVARISTO, 2019, sp.).

A presente pesquisa e o produto educacional foram escritos por uma mulher negra que
conta, desde a escraviddo brasileira, a ndo aceitagdo da escraviddo pelos negros, apesar da
historia oficial contada pelos brancos nédo ser essa, como demonstrado no primeiro capitulo.
Diante do fortalecimento dos movimentos negros, da luta pela educacdo publica de qualidade
para 0 povo negro, do estudo da historia e da cultura africana em sala de aula, ndo ha como néo
ocorrer, mesmo n&o intencionalmente, uma escrivéncia, ou seja, uma escrita cunhada no lugar
de fala vivido pela pesquisadora.

A forma de “escrever o que se vive” ja foi amplamente utilizada por outra importante
escritora afro-brasileira, Carolina Maria de Jesus que, em seu romance “Quarto de Despejo” de

1960, contava sua rotina diaria como catadora de papel e moradora da favela de Canindé em
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Sdo Paulo. Escrevendo sobre sua vivéncia em diarios produzidos em cadernos que achava no
lixo, Carolina buscava uma forma de sair dainvisibilidade em que vivia, denunciando a fome,
sua dificuldade como mée solteira e as mazelas sofridas em meio a pobreza e a falta de
assisténcia do governo ao povo necessitado.

O livro paradidatico “Malaika” ¢, portanto, uma proposta de escrevivéncia, evitando-
se o “fetiche” mencionado por Concei¢cdo Evaristo (2021) em que narrativas reais ou baseadas
em vivéncias de negros passam a ser vistas apenas como superacdes individuais, ou “excecdes”
a serem exploradas e enaltecidas, como algo desagregado da comunidade negra e de toda sua
historia. Segundo Evaristo (2021), desviando o foco da razdo para que mais pessoas negras nao
se destaquem na criacdo literaria e dando énfase na histéria individual de um individuo, quase
como um simbolo de representatividade negra no setor.

Esse tratamento foi criticado por Silvio Almeida (2020) que reconhece a importancia
de que o negro alcance todos os lugares, historicamente dificultados a ele, mas que apenas o
ato de haver um negro nessa posi¢cdo ndo seja um fim em si. Isto porque, conforme Almeida
(2020) uma representatividade que ndo propicia avangos para toda a comunidade negra € vazia
e vira arma potente na manutengdo do racismo estrutural brasileiro. Dessa forma, a
pesquisadora e autora do livro procurou fugir dessa estereotipacdo da personagem principal.

O substantivo proprio “Malaika” que da nome a personagem ¢ originalmente um
substantivo masculino, porém foi o escolhido para a protagonista do livro paradidatico apds
uma pesquisa por nomes africanos em sites da internet. De acordo com o Portal Geledés??, o
significado do nome Malaika ¢ “anjo” e vem do Suaili, lingua oficial dos paises africanos
Quénia, Ruanda, Tanzania e Uganda. Malaika também é o titulo de uma famosa cancao

queniana de amor que pode ser apreciada no link: https://youtu.be/ 016id3D7dM.

A primeira questdo a ser respondidaao final doprimeiro capitulo dolivro é justamente
uma pesquisa que cada participante deve fazer sobre a origem do seu nome, qual o significado
e arazao pela qual o escolheram. O incentivo a busca pela autoestima e pela autoaceitacéo da
crianga negra deve comecar desde o inicio, dando-lhe o devido respeito a sua forma de ser
nomeado que, como ja observado por Silva (2010) e discutido nessa pesquisa, 0 nome é de
extrema importancia para a autoestima da crianca. Pela pratica docente da pesquisadora podem

ser citados varios casos em que criancas e adolescentes deixaram de ser chamadas por seus

22 Geledés Instituto da Mulher Negra - Fundada em 30 de abril de 1988, Geledés é uma organizacao da sociedade
civil que se posiciona em defesa de mulheres e negros por entender que esses dois segmentos sociais padecem de
desvantagense discriminacfes no acesso as oportunidadessociaisem funcao do racismo e do sexismo vigente na
sociedade brasileira. Disponivel em https://www.geledes.org.br/



https://youtu.be/_0l6id3D7dM
https://www.geledes.org.br/
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nomes e passam a ser chamadas por apelidos, muitas vezes ofensivos e depreciativos, por
colegas em sala de aula, principalmente quando o nome nao ¢ considerado “comum”, assim
como 0 nome da protagonista.

Freire (2017) destaca a importancia que o nome tem na vida da crianga ao dizer que:

Destacamos anteriormente que 0 nome proprio inaugura esse processo de
construgdo identitéria, e ocupa lugar de destaque na constitui¢do do ser, pois é
uma palavraque contém forte contelido emocional e simbélico. Porém o nome
ndo estd sozinho, outras atividades e agdes complementam e contribuem para
dotar de mais sentido a construcao identitaria dacrianca pequena, possibilitando
a sua expressao a partir de linguagens multiplas, que integram as dimensoes:
cognitiva, socioafetiva, psicomotora e cultural de seu desenvolvimento integral.
Dentre as a¢Oes, destacam-se as que vao desde a percepcao sonora do vocabulo
de seu nome em situagescotidianas, passando pela visualizacdo e identificacdo
da grafia do nome em roupas, utensilios e demais pertences da crianca até a
escrita, espontanea e convencionalmente do préprio nome. Dessa forma, desde
cedo a crianga vai reconhecendo e identificando a funcéo social da escrita do
nome proprio, isto é, para qué, quando e por que é importante possuir um nome
e aprender a grafa-lo (FREIRE, 2017, p. 14).

Figura 3 - Turma do sexto ano transcrevendo para o livro paradidatico o significado de seus nomes pesquisados
na internet e com familiares em casa

7 Fonte: Acervo da professora prticipante da pesquisa (2022).

Em uma reportagem de Fabiana Mascarenhas para o Portal Geledés (2014), intitulada
“Registrar nomes africanos ¢ mais dificil” discutiu-se inclusive a dificuldade que muitos pais
tiveram, e ainda tém, em registrar seus filhos com nomes africanos. De acordo com a matéria,

um dos pais entrevistados “teve que ameacar chamar seus colegas do movimento negro para
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ter, enfim, o seu pedidoatendido” e uma mae deua seguinte declaracao sobre o tema: “Acredito
gue essa resisténcia existe porque o que é atribuido ao negro ainda é visto como algo negativo.
O nome que a gente escolhe para as nossas criangas € justamente uma forma de desconstruir
essa negacao e de reafirmar a nossa historia e identidade” (MASCARENHAS, 2014, s.p).

No primeiro capitulo do produto educacional, a personagem Malaika é apresentada
como uma garota brasileira de 11 anos, negra, orfa, de compleicao fisica robusta. Malaika esté
de volta ao ensino presencial na escola apos a fase critica da pandemia. Depois de ser exposta
a diversas situacOes de racismo na vida, a protagonista foi estudar em uma escola de educacao
antirracista, a ficticia Escola Municipal Maria Firmina dos Reis, nome pensado em homenagem
a escritora brasileira e mais explorado no terceiro capitulo.

Malaika conhece também Maria Luiza (Malu), uma garota loura, branca e com vitiligo
que é a sua primeira amiga e depois constroi novas amizades com Lorena que é cadeirante,
Marcos, descendente de indigenas e Tati que nasceu com Sindrome de Down. A pesquisadora
pretende posteriormente escrever mais quatro livros tendo cada um dos amigos de Malaika
como protagonistas, apresentando suas historias e particularidades aos futuros leitores.

A menina Malaika apresenta baixa autoestima alimentada por diversas situagoes racistas
pelas quais passou em escolas anteriores e pela forma como € tratada pela familia da madrinha,
sua mde adotiva. Com relacdo diretaao pensamento de Ribeiro (2019), o tratamento diferente
recebido por Malaika por ndo ser branca também a afetou e a deixou “introspectiva”, buscando
aaprovacgao social ao se misturar ou se “adaptar’ ao padrdo socialmente aceito nos lugares pelos
quais passou.

Sousa (2001) demonstra em sua pesquisa sobre 0s personagens negros na literatura que
a literatura infanto-juvenil, por muito tempo, apresentou esses personagens de maneira
preconceituosa e negativa. Fato esse que ndo ocorria apenas na historia contada de forma quase
nunca positiva, como também nas ilustracBes escolhidas que transformavam a pessoa negra em
uma figura animalesca, incentivando “a visdo do negro como objeto, como produto do
esteredtipo do ‘feio’, ‘sujo’, ‘criminoso’ ou ‘burro’ (SOUSA; SODRE, 2012, p.221).

Malaika ndo gosta do seu cabelo volumoso e procura sempre molha-lo na pia do
banheiro para baixar seu volume, como dito anteriormente por Silva (2010), trata-se de uma
pratica adotada por varias meninas negras gque tentam encaixar-se nos padrdes de beleza
eurocéntricos dentro e fora das escolas.

As questdes relacionadas a autoaceitacdo, a autoestima, ao empoderamento negro, a
necessidade de representatividade e ao respeito a diversidade foram apresentadas atreladas ao

momento histérico atual.
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A pandemia e orfandade?? causada pela Covid 19 foi inserida na obra como forma de
contextualiz&-la historicamente e oportunizar que as criangas se expressassem apds tantos
momentos dificeis vividos por elas e por suas familias durante a reclusdo forcada vivenciada
nos Ultimos anos e que mudaram completamente a forma de ensinar e aprender.

A personagem Malaika também vive o luto de varias criancas e adolescentes que
perderam seus pais ou algum familiar devidoa Covid 19, mesmo ndo havendo dados oficiais
sobre 0 tema ou sobre o que o governo brasileiro pretende fazer para garantir a sobrevivéncia

dessas criancas. De acordo com um estudo recente publicado em Goias:

Mas essas perguntas seguem sem respostas, ja que a Gltima noticia que se tem
do mapeamento dos 6rfdos em decorréncia da covid-19 sob responsabilidade
do Governo Federal foi emitida por meio do e-mail do Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos ao site DW, afirmando que no estudo em
parceria com o Programa das Nagdes para o Desenvolvimento (PNUD), “a
empresa Finatec venceu o edital e iniciou, em 13 de outubro de 2021,
mapeamento sobre o impacto da covidl9 em criancas e adolescentes,
incluindo a questdo da orfandade e que estudo seria concluido em marco de
2022,

O Governo Federal ndo informou data para divulgacéo desses dados, esse
estudo deveriater sido realizado hatempos, ja que as criancas e adolescentes
tém a garantia de absoluta prioridade, na primazia de receber protecéo e
socorro em quaisquer circunstancias, na precedéncia do atendimento nos
servicos publicos ou de relevancia publica, na preferénciana formulacdo e na
execucdo das politicas sociais publicas e na destinacdo privilegiada de
recursos publicos nas areas relacionadas com a protecdo a infancia e a
juventude, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente (RODRIGUES,
2022, p. 15-16)

Com a leitura do capitulo as criangas, incentivadas pela educadora, puderam discutir
sobre suas proprias historias e vivéncias, compartilhnando os sentimentos causados pelas mortes
e pelo isolamento social, causado pela pandemia da Covid 19.

No segundo capitulo tanto os alunos participantes quanto os personagens fizeram a
pesquisa sobre o conceito do que é representatividade e se eles se sentiam representados. As
respostas foram apresentadas, discutidas e, apds isso, a professora daturma apresentou aeles o

conceito de Farias (2018) evidenciado na introducdo dessa dissertacao.

23 Meintjes (2004) e Bray (2003) apontaram que “a defini¢do dos pesquisadores de orfandade varia em que os
orfadossdo definidos como aqueles que perderam um ou ambosospais. (...) Concepgdes locais de orfandade entre
os africanos, incluindo os jovens com quem trabalho, ndo se concentra apenas em seus entendimentos sobre a
perda de pais bioldgicos. Em vez disso, a condi¢cdo de orfandade em um contexto africano abrange dimensoes
existenciais e tem mais a ver com miséria, alienacao e falta de pertencimento. A ideia de ser 6rfdo pode acumular
teoricamente, portanto, para uma pessoa que ainda tem parentes, mas que experimentaram um deslocamento
profundo, por exemplo, através da guerra. Ser o6rfao neste sentido é ndo ter amarras, apoio social e lugar”
(HENDERSON, 2006 apud RORIGUES, 2022, p. 13)
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Dos 15 alunos participantes da pesquisa: 9 estudantes (60%) responderam se sentir
representados na escola e nos locais que frequentam sendo 6 (40%) pardos, 2 (13,3%) brancos
e 1 (6,7%) indigena, 5 estudantes (33,3%) responderam nao se sentirem representados sendo 4
(26,6%) pardos e 1 (6,7%) negro e 1 estudante branca (6,7%) respondeu se sentir representada
as vezes.

As justificativas mais citadas pelos que se acham representados foram: se sentem
respeitados (3, 20%), outros afirmam que veem pessoas iguais a eles (2, 13,3%), um estudante
faz um paralelo entre representatividade e gostar de fazer amizades (1, 6,7%), para outros a
representatividade vem da aceitacao e a da protecdo que sentem (2, 13,3%), um participante se
considera inteligente e isso o leva a sentir-se representado (1, 6,7%), ja 0s que nao se sentem
representados afirmaram que ndo obtém ajuda quando precisam (1, 6,7%), um estudante
salienta que ndo vé nada que o represente (1, 6,7%), outro que nao esta a frente de nenhuma
representatividade (1, 6,7%), um participante expde que ninguém conversa com ele/ela (1) e
outro que fica desprezado no meio escolar (1, 6,7%). A estudante que respondeu ser
representada “ds vezes” diz que se sente assim porque na maioria das vezes ¢ bem tratada e
responde as perguntas que lhe fazem.

Nota-se que apenas quatro estudantes (26,6%) interpretaram o ato de se sentir
representado ao fato de verem ou ndo pessoas e imagens iguais a eles no ambiente escolar, para
0s outros participantes a representatividade esta ligada a serem aceitos, respeitados, ajudados,
encaixarem-se em um grupo, sentirem-se importantes e serem ouvidos. Cavalleiro (2010)
discute como a escola representa um espago de ndo pertencimento a crianga negra, tendo em
vista que ndo possui Unico aspecto que promova a inclusdo dela, sem considerar a questdo da
sua presenca fisica. Esse apagamento do negro no ambiente escolar causa 0 ndao reconhecimento
de seu eu como pessoa negra; e, segundo a autora, a ndo aceitacdo de suas caracteristicas
pessoais, como foi observado nas respostas dos participantes que relativizam a
representatividade a forma como sdo tratados pelos outros e ndo como a sua identidade
enquanto grupo.

A atividade proposta no terceiro capitulo do livro paradidatico é pesquisar a vida da
escritora Maria Firmino do Reis para ser discutida em sala de aula. O objetivo é estimular a
turma a buscar na internet informacdes sobre Maria Firmino dos Reis, considerada a primeira
romancista brasileira a apresentar uma obra com cunho antiescravagista. Com sua obra
“Ursula”, Firmino dos Reis conta a historia do amor impossivel entre Ursula, uma donzela

pobre e Tancredo, rapaz de familia rica.
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A obra marcou seu tempo por representar de forma mais realista e vivida a historia de
varias personagens negras como o trio - Tulio, Suzana e Antero - que buscavam contrapor o

discurso hegemonico da época de que o negro era uma criatura de “ma indole:

E interessante comoaautoratenta convencer seus leitores sobrea legitimidade
da liberdade paratodos os semelhantes, a partir de um discurso religioso e
humanitario e, também, como ela tenta demonstrar que 0s cativos ndo eram
maus por indole e que poderiam ser gratos, generosos, bondosos, piedosos, se
assim tivessem chance (SILVA, 2017, p. 49).

Conforme foi analisado em capitulos anteriores dessa dissertacdo, a narrativa
escravagista utilizou-se das diferencas fisicas, historicas e culturais para forcar o negro a um
papel subalterno e violento (MATTOS, 2012; ALMEIDA, 2019). Com essa atividade buscou-
se apresentar aos alunos, Maria Firmina dos Reis, uma mulher negra que se contrapondo ao

discurso vigente na época, escrevia de acordo com sua propria vivéncia e realidade de
afrodescendente, contando a histdria da Africa vista pelos proprios negros. Mesmo que essa

historia fosse por vezes idealizada, mostrava-os nao apenas como propriedades e/ou vitimas,

discussé@o que foi enfatizada pela professora da turma ao ler e mediar essa atividade.

Os escravos firminianos ndo sao apenas vitimas e tampouco sao algozes. Nao
sdo apenas vitimas porque circulam, tém consciéncia da condicéo que lhes é
imposta, maldizem a escravidao, revoltam-se num plano subjetivo, como ja
dissemos, “mentes ndo escravizadas”. O discurso antiescravista de Maria
Firmina dos Reis vé os escravos numa outra condicdo, que é aquela da
consciéncia daquilo que os oprime. S&o resignados, sdo gratos aos bons
senhores, foram trabalhadores namae Africa. Mas ndosdoseresinertes, coisas
ou mercadorias, ttm sonhos e vontadesprépriase discursamcontrao cativeiro
(SILVA, 2017, p. 54-55).

No quarto capitulo do livro uma situacdo de racismo na vida familiar de Malaika é
apresentada e os estudantes precisam pesquisar a Lei 7.716/89 que estipula o racismo como

crime e foi assinada pelo entéo presidente brasileiro em 5 de janeiro de 1989.

A Lei 7.716/89 define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor
e regulamentaas respectivas puni¢des. Além do artigo 140, paragrafo 3°, do
Caodigo Penal, que trata dos crimes de injariaracial. Mesmo com todos esses
mecanismos de protecdo juridica aos negros, 0s racistas continuam se
manifestando. E, mais recentemente, podemosafirmarque elesvémse sentido
legitimados e autorizados por discursos oficiais de autoridades (ALMEIDA,;
FERREIRA; SOUSA, 2021, p. 1463).

De acordo com o Ministério Publico Federal (MPF) é importante que as criangas e 0s

adolescentes conhecam as leis que as defendem em seu pais e, para contribuir com esse
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conhecimento o MPF langou, em 2009, um site intitulado Turminha do MPF?4, Utilizando-se
de uma linguagem simples ao alcance do publico juvenil e infantil, a Turminha do MPF (s.d.)
deixa claro que ¢ importante para o cidaddo ‘“conhecer nossos direitos e cumprir nossos
deveres”. E reforca que “as leis podem ajudar muito”, pois sdo ‘regras do jogo’, dando uma
garantia que a “democracia e os direitos de todos sejam respeitados”.

Quando se estuda as leis antirracistas na escola contribui-se para que os estudantes
saibam que racismo € crime e que as pessoas que o praticam podem ser punidas judicialmente
por isso. Damesma forma, por meio dessas leis podem cobrar de seus professores e das pessoas
com as quais convivem uma postura proativa em relacao as situacdes racistas dentro e fora das
salas de aula.

Apobs todaessa discussdo sobre as leis, os direitos e os deveres o trabalho foi direcionado
ao conhecimento da cultura e histéria negra no Brasil. No quinto capitulo do livro paradidético
uma festa comemorativa referente ao nascimento da escritora Maria Firmina dos Reis e da
cultura negra e africana na escola ficticia fez com que os alunos participantes da pesquisa
pesquisassem sobre diversos assuntos ligados a tematica étnico racial, tais como: As escritoras
negras - Conceicdo Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Lélia Gonzales, Maya Angelou e
Chimamanda Ngozi Adichie; cinco personalidades negras importantes para a Historia do Brasil
e 0 que elas fizeram; paises de origem da maioria dos negros trazidos ao Brasil pelo trafico
escravocrata; instrumentos e comidas tipicas originarias da Africa e palavras utilizadas pelos
brasileiros que tém origem africana.

Lélia Gonzalez (2020) em seus escritos defende o ndo silenciamento das mulheres
negras que mesmos dentro de associa¢fes voltadas as questdes raciais, como por exemplo o
Movimento Negro, se veem afastadas dos momentos de decisdes e dos altos escaldes. Esse dar

voz as mulheres negras perpassa pela leitura de obras escritas por elas:

A leitura de obras de escritoras negras como qualquer leitura, amplia o
horizonte, permite acesso a diferentes visdes, ¢ um momento de fruicdo,
contribui para reelaborar o modo de pensar e, além de tudo, conduz a um
universo ainda pouco explorado: o de vivenciar uma literatura que até alguns
anos foi silenciada, ndo promovida e, assim, pouco oportunizada. Ler textos
escritos por literatas negras é dialogar com uma perspectiva ndo homogénea e
que revela a riqueza de vozes, histdrias, vivéncias, experiéncias,
ancestralidades, denuncias, sofrimentos e alegrias que falam tanto da
humanidade e que por muito tempo foram contidas e restritas justamente por

24 Criada em 16 de outubro de 2009 com o objetivo de “Contribuir para a formacao da cidadania de criangas e
adolescentes insere-se na funcdo ampla do Ministério Pablico Federal e no objetivo especifico da instituicdo de
desenvolver, implementar e manter a¢des e produtos para informar, atender e educar os publicos interno e
externo” (MPF, 2009). Disponivel em https://turminha.mpf.mp.br/quem -somos/turminha-do-mpf
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conter tanta brasilidade e ousadia em subverter o que consagradamente se
estabeleceu como literatura (MOREIRA, 2022, p. 836).

Moreira (2022, p. 836) aponta, ainda, que a leitura “de escritoras negras ¢ dialogar com
a pluralidade cultural, requalificando nossa consciéncia humana, de modo intenso, ampliando
nossa experiéncia estética”. Sob esse entendimento, foram sugeridas as outras atividades do
capitulo descritas anteriormente. Para entender a amplitude da cultura africana na formagéo do
cotidiano, os participantes puderam entrar em contato com instrumentos, palavras e comidas
tipicas consumidas hoje em todo territério brasileiro e que foram trazidas pelos povos africanos
ao Brasil.

Na mesma questdo os participantes deveriam pesquisar os paises africanos que mais
forneceram escravos negros no auge do trafico escravocrata brasileiro. Os alunos comentaram
com a professora que ndo sabia que haviam tantos paises na Africa, alguns nem sabiam que a
Africa era um imenso continente. Esse desconhecimento é explicado por Munanga (2008, p.
113) que aponta que apesar de sermos uma na¢do nascida “do encontro das civilizagcdes e
culturas, dos indigenas, africanos, portugueses e dos imigrantes europeus e asiaticos, desde fins
do século XIX”, a Historia da A frica foi deixada de lado. Uma das raizes culturais do Brasil, de
acordo com o autor, foi apagada como se 0s negros e negras vindos da Africa ndo tivessem

contribuido em nada para sermos quem somos hoje.
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Figura 4 - Respostas de participante as perguntas do quinto capitulo
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A ultima questdo a ser respondida e discutida no capitulo cinco de “Malaika” refere-se
a fala dos personagens dolivro que queriam ir “fantasiados”a festacom tematica africana. Esse
assunto foi introduzido pela pesquisadora para debater sobre as formas caricatas com que
muitos negros eram apresentados pelas midias. Essas formas caricatas ja foram discutidasnesta
pesquisa e apresentadas aos participantes com uma fala da personagem Dandara no produto
educacional:

— Gente, a pessoa negra ndo é um personagem para que vocésse vistam de
determinada maneiraemumafesta sobre a culturanegra! Eu sounegra, o diretor
é negro, a professora Bete e o professor Rafael sdo negros e cada um de nés tem
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seu proprio estilo. Nao existe um uniforme, uma fantasia para representar a
pessoanegra.Por favor, ndo venhamcom perucas de cabelosafrosporque nosso
cabelo ndo é paraser visto como adereco, ele faz parte da nossa personalidade,
da nossa cultura. VVocés ja devem ter percebido que filmes e novelas mostram a
pessoanegra demaneira negativa, preconceituosa, muitas vezesexagerando nas
acdes e nas caracteristicas fisicas, criando assim uma visdo caricatas da pessoa
negra. — esclareceu Dandara (ARAUJO, 2022, p. 48-49).

Os estudantes pesquisaram nas midias personagens com uma Visdo negativa e positiva
da pessoa negra: 0 personagem mais citado como a representacdo negativa do negro (12 ou
80%) foi o falecido humorista “Mussum”. O heroi da Marvel “Pantera Negra” foi uma
unanimidade aparecendo em todas as respostas como 0 negro mostrado de forma positiva (15
ou 100%).

As atividadesno livro paradidéatico “Malaika” foram pensadas para que com a pesquisa
e a mediacdo da professora (como mostrado na figura 5), o0 estudante possa saber um pouco
mais da historia de importantes figuras da histéria e da cultura afro-brasileira. Para tanto,
utilizou-se a internet como uma aliada no processo de aprendizagem nesses tempos pés

pandémicos, em que esse instrumento foi essencial para a educagéo:

A internet tornou-se um espaco coletivo de aprendizagem e contetdo online.
E uma gigantesca fonte de informac&o que esté a estruturar novas formas de
ensinar e aprender na cibercultura. Por cibercultura, entendemos toda a
producdo e processos sociotécnicos e culturais produzidos pelos sujeitos e
grupos sujeitos que interagem e produzem informacdes e conhecimentos
mediados pelas tecnologias digitais de informagéo e comunicacéo, tendo o
computador online como um dos principais instrumentos culturais e de
aprendizagem do nosso tempo (JUNIOR; MORAES, 2020, s.p.).

Figura 5 - Professora discutindo e mediando as atividades com os participantes.
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Fonte: Acervo da professora participante da pesquisa (2022).

25 Forma de apresentar uma pessoa em situagdes comicas e de forma grotesca ou exagerada.
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Acredita-se que a insercdo da Historia e Cultura Africana por meio do produto
educacional, aliada as midias sociais atuais, seja um passo para que 0s participantes da presente
pesquisa e 0s seus futuros leitores possam valorizar a diversidade do povo brasileiro e sentirem-
se motivados e representados por suas historias de luta, arte e resisténcia e ndo apenas de
submissdo e sofrimento. Segundo Munanga (2008, p. 116) a formacdo de jovens negros
conscientes de sua historia, de suas raizes e prontos a corrigem, até mesmo, os estudiosos da
area ¢ “‘um processo”, para ele, “sem retorno”. Para Munanga (2008, p. 116), “daqui a alguns
anos, se as politicas de acdo afirmativa derem certo, teremos uma massa critica muito
importante, que vai trabalhar tanto a questdo da Africa, quanto a questdo do negro, de modo

diferente”.

3.4.1 Resultados e graficos obtidos na pesquisa com a aplicacéo e avaliacdo do produto
educacional em sala de aula: “Malaika”

Para avaliar a histéria trabalhada pela professora durante a aplicacdo do produto
educacional foi criado um questionario em forma de ficha literaria com 20 perguntas objetivas
e subjetivas sobre os acontecimentos do livro e a opinido do aluno leitor. O objetivo desse
questionario foi avaliar se os conteudos apresentados pelo produto educacional haviam sido
compreendidos por eles, obter suas opiniGes e observacdes acerca datematica étnico racial Ihes
apresentada e como avaliaram o produto.

O grafico abaixo apresenta os dados dessa ficha literaria:

Grafico 4 - Dados referentes a primeira questdo da Ficha Avaliativa do Produto Educacional “Malaika”
respondida pelos estudantes participantes da pesquisa (2022)

Questao 1l
Como Malaika se sentia antes de entrar na Escola
Municipal Maria Firmina dos Reis?

15

10

Categoria 1

M Feliz M Triste Excluida Solitdria ™ Orgulhosa ™ Feia

Fonte: Dados da pesquisa
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Na questdo um (1) os estudantes podiam marcar mais de uma alternativa: eram seis
opcoes de respostas. Eles foram indagados como Malaika sentia-se no comeco da leitura do
produto educacional. A opcéo triste foi marcada 13 vezes (86,6%), excluida 12 vezes (80%),
solitéria 10 (66,6%) e feiateve 14 marcacdes (93,3%). Apenas um estudante a descreveu como
feliz (6,7%) e nenhum deles a considerou orgulhosa.

Todos esses sentimentos levavam a protagonista Malaika a ndo gostar de se olhar no
espelho. Conforme evidenciado no primeiro capitulo desta dissertacdo, Souza (1983) explica
como a despersonalizacéo, a faltade uma identidade negra coma qual se identificar, 0 medo de
sentir-se tao diferente, tirou dela a vontade de se olhar no espelho em sua infancia. O mesmo
acontecia com a personagem do livro (produto educacional) lido pelos alunos.

Quando indagados na questdo 2 se a jovem sentia orgulho em ser negra todos os 15
participantes (100%) assinalaram que ndo. Sousa (2005), no segundo capitulo, afirma que faz
parte da cultura brasileira associar o negro a aspectos negativos e tal ato distancia o povo negro
de sua propria identidade. Silva (2010), também no segundo capitulo desta dessa dissertacao,
explica que a crianga negra sofre um processo auto rejeicdo de seu fendtipo devido a essa
ligacdo da negritude com o negativo.

Os dados referentes a esta questdo constam no gréafico abaixo:

Grafico 5 - Dados referentes a segunda questdo da Ficha Avaliativa do Produto Educacional “Malaika”
respondida pelos estudantes participantes da pesquisa (2022)

Questao 2
A garota tinha orgulho em ser negra no comeco da
historia?

= SIM = NAO

Fonte: Dados da pesquisa

Na questdo 3 foi solicitado que o aluno explicasse 0 motivo de Malaika nao sentir
orgulho de sua cor e as diversas respostas subjetivas foram tabeladas e serdo mostradas no

grafico a seguir:
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Gréfico 6 - Dados Referentes a Terceira Questdo da Ficha Avaliativa do Produto Educacional “Malaika”
Respondida pelos Estudantes Participantes da Pesquisa (2022)

Questao 3
Em sua opinido por que ela se sentia assim?
9
8 m Respostas relacionadas ao racismo
8
7 = Bullying
6 5
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Fonte: Dados da pesquisa

Observou por meio das respostas que o fenotipo da personagem Malaika foi citado,
algumas vezes, como provavel motivo dasua falta de orgulho em ser negra. Seu cabelo crespo
foicitado 4 vezes (26,6%) e sua “feitra” foi citada uma vez (6,7%). Adiche (2019), no segundo
capitulo da dissertacdo, relembrava como as historias que lia na infancia eram permeadas de
personagens brancos de olhos azuis, e como a beleza era constantemente associada a
combinacdo dessas caracteristicas. O que pode ser 0 motivo dos estudantes considerarem a
textura do cabelo da protagonista e suas caracteristicas fisicas como algo feio, algo que nao
poderia trazer orgulho a personagem.

Mais da metade dos estudantes (8, 53,3%) levantaram o racismo como possivel causa
para 0s sentimentos negativos dapersonagem sobre sua negritude, cinco alunos (53,3%) citaram
o0 bullying, quatro estudantes (26,6%) acreditavam que o preconceito seria 0 motivo dessa falta
de orgulho, um aluno citou 0 medo da protagonista e um aluno citou o fato dela sentir-se
excluida.

Acredita-se que essa falta de orgulho da personagem, descrita na historia, seja uma
forma de representar uma grande parcela da populacdo negra brasileira; e que essa percepgao
de si mesmo venha de uma série de fatores, entre eles, o fato da histéria negra ter sido deixada
delado (MATTOS, 2012). Isto porque, sdo séculos da histdria eurocéntrica, seus personagens
e suas caracteristicas sendo descritas como a Unica, contada e ensinada pela escola (ADICHE,

2009). Nessa mesma perspectiva, observa-se a ideia de que 0 povo negro era um povo sem
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historia, que havia sido escravizado e nada mais (RIBEIRO, 2019); sempre calado a forca, por
meio da violéncia, a forga do chicote (GOMES, 2019).

Apos obter os dados de como a personagem principal foi analisada pelos alunos quanto
ao seu sentimento em relacdo a sua cor, foram feitas indagaces a respeito dos fatos historicos
e personagens negros apresentados pelo livro paradidatico “Malaika”. Questionou-se quem foi
Maria Firmina dos Reis, importante figura negra brasileira, mas que em sua época era pouco
conhecida no cenario nacional. Fanini e Passos (2020) explicam esse desconhecimento da

seguinte forma:

Essa auséncianos livrosde Histdria da Literaturade alcance nacional, muito
provavelmente, deve-se ao fato de que o ambiente das Letras nacionais era
marcadamente masculino e influenciado por uma cultura patriarcal que
reservava esse universo aos escritores. A autora foi bastante atuante,
exercendo a profisso docente e, segundo consta, responsavel por implantar e
dirigir uma institui¢cao educacional de nivel basico e médio em que o publico
discente era misto. Essaac¢do demonstraum ativismo atipico paraa épocaem
que o ensino misto ndo era adequado aos padres morais. Escritora, negra e
ativista da causa escravista, a autora, filha de mée escrava alforriada e pai
ilegitimo, nasceu no Maranhao, na Ilha Sdo Luis em 1822. Aos cinco anos de
idade, enfrentou o falecimento de sua mée, tornando-se 6rfa e obrigando-se a
se mudar parao municipiode Viamao, navilade Sdo Josédos Guimaraes. Foi
acolhida pela tia materna, sendo essa o pilar que sustentou a perseverancae a
forca de vontade que Maria Firmina dos Reis tinha em transformar o0 mundo
com os seus pensamentos e acdes (FANINI; PASSOS, 2020, p. 286).

A protagonista Malaika, que ndo conhecia a escritora, é levada a pesquisar a vida dela
por uma atividade de comemoracdo do aniversario da escola ficticia em que estuda e que leva
o nome daromancista. Os alunos leitores também receberam a “tarefa” de realizarem a mesma
pesquisa durante a leitura. A professora aplicadora os deixou pesquisar em grupos, em Varios
momentos, utilizando-se do celular como ferramenta de aprendizado; e, ao responderem a
questdo quatro sobre quem foi a figura histérica, todosassinalaram a resposta correta: escritora.

Na questéo cinco quando indagados se a conheciam antes da leitura os 15 participantes
(100%) marcaram a op¢do “ndo”, o que mostra a necessidade de apresentar sempre
personalidades negras para o publico discente, orientando-os a pesquisa e a busca pelo
conhecimento. Fanon (2008), visto no segundo capitulo da dissertacdo, afirmava que o néo
conhecimento de seu passado pelo homem negro, poderia gerar nele um sentimento de

inferioridade.
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Na sexta questdo a pergunta subjetiva foi sobre a importancia da escritora apés as
atividades de pesquisa, tanto a ficticia realizada pelas personagens quanto a real realizada em
sala de aula com o auxilio da professora da turma e do celular de alguns alunos.

As respostas dos alunos estdo organizadas no grafico abaixo:

Grafico 7 - Dados Referentes a Sexta Questdo da Ficha Avaliativa do Produto Educacional “Malaika”
Respondida pelos Estudantes Participantes da Pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Os participantes citaram a importancia da escritora Maria Firmina dos Reis, lembrando
que a escritora: lutou pela “escravidao” (6,7%); criou escola para meninos e meninas (60%);
lutou pelo fim da escraviddo (80%); lutou (6,7%), denunciou a falta de escolas (6,7%);
denunciou a condi¢do de desigualdade vivida pelos escravos (6,7%).

Observou-se que a pesquisa proposta pelo produto educacional foi importante para que
os alunos conhecessem parte da historia de Maria Firmina dos Reis e sua importancia na
literatura e na histéria brasileira. Rabelo (2015), citado no segundo capitulo da dissertacéo,
afirmava que a inclusdo do ensino das culturas e historia afro-brasileira é uma importante
contribuicdo para o fortalecimento da identidade e da autoestima do aluno negro.

Além de apresentar personagens, observou-se a necessidade de inserir o conhecimento
sobre algumas leis de cunho étnico racial e educacional, como por exemplo a Lei 10.639/03 e

a Lei 7.716/89. Ao longo da pesquisa muitos artigos sobre a dificuldade da implementacdo das
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leis antirracistas nas escolas foram encontrados, assim como artigos com atividades que estejam
inseridas dentro da Lei, mas nenhum que instruia sobre como apresentar estas leis em sala de
aula para criancas e adolescentes, mostrando-lhes que elas existem e estdo aqui para proteger
seus direitos e aprendizagem dentro e fora da sala de aula.

No primeiro capitulo doromance, para apresentar o textodas leis em sala, a personagem
da coordenadora Dandara fala sobre a educagéo antirracista adotada pela escola, e menciona
que esse trabalho esta pautado na Lei 10.639/03. Uma situacdo de racismo sofrida por Malaika
com os parentes de sua mae adotiva no quinto capitulo a faz pesquisar a Lei 7.716/89 que
tipifica as manifestacdes de racismo, de discriminagcdo e preconceito como crimes passiveis de
prisdo. Igualmente, os alunos leitores desse romance também pesquisaram sobre os textos das
referidas leis e as discutiram em sala de aula com a mediacdo da professora.

Segundo a professora Marcia (2022), muitos alunos ficaram surpresos com a existéncia
das referidas leis e citaram diversos casos retirados de seus cotidianos em que elas poderiam ter
sido aplicadas. Acredita-se, assim como Berth (2008), citada no capitulo dois dessa dissertacéo,
gue é fundamental dar poder aos alunos negros. Uma das formas disso ocorrer € munindo-os de
informacdes, mostrando-lhes ferramentas que o levem a atuar no meio em que vivem e em favor
de toda comunidade negra. Sob a perspectiva desta pesquisa, saber que existem essas leis e
difundirem-nas € uma importante forma de luta contra o racismo e a discriminacao racial.

O aprendizado dos participantes no que tange a essas leis foi analisado na sétima questédo
daficha literaria. Por meio destapergunta buscava-se averiguar o que os estudantesaprenderam
sobre a Lei 10.639/03 e, 11 pesquisados (73,3%) atingiram o objetivo da quest&o, respondendo
que a lei versava sobre “a inclusao da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanano
curriculo oficial da rede de ensino”, como citado na introdugdo dessa dissertacdo. Um
participante (6,7%) respondeu que a lei se referia a necessidade de se estudar a educacéo
africana, um (6,7%) respondeu sobre a importancia de se estudar a cultura indigena, outro
participante (6,7%) afirmou que racismo € crime e a resposta de um (6,7%) participante ficou

ilegivel. Algumas das respostas constam na figura abaixo:
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Figura 6 - Respostas de alunos participantes da pesquisa a sétima questdo da Ficha Literaria
57

7- O que diz a Lei 10.639/03 aprendida por Malaika em sua

57

" 7- O que diz a Lei 10.639/03 aprendida por Malaika em sua
escola?

-Qlu a_ ey ')[.' DR AV P A/:J; r(/;y £ LL/mumw-

2 I’: 230 Qd«n_/\ .J;;,(/:-CH)\AII‘IH Wt B AP 720 = 4

N LIBNGD P p Pl d

4 u

57

7- O que diz a Lei 10.639/03 aprendida por Malaika em sua
escola? \ ‘

Yy — ~ ~ =

) “ /vf" AAAL O 5 f) (Y 4 A ,~..~.r_,(3;{':)

)

Fonte: Dados da pesquisa

Ao serem indagados, na oitava questdo, se a Lei 10.639/03 era importante os 15
participantes (100%) assinalaram que “sim” e completaram apontando os seguintes motivos, de

acordo com o grafico n° 8 que apresenta as respostas da nona questao:
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Grafico 8 - Dadosreferentes a nona questdo da Ficha Avaliativa do Produto Educacional “Malaika” respondida
pelos estudantes participantes da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como percebido no grafico n® 8, um dos participantes (6,7%) discorreu sobre a
importancia da valorizacdo, sem especificar o que deveria ser valorizado; 5 (33,3%)
discorreram sobre a valorizagdo da cultura negra; um (6,7%) citou os povos indigenas. Um
pesquisado (6,7%) afirmou ser importante aprender a cultura negra e africana; 6 (40%)
defenderam a necessidade de se conhecer nosso passado e nossos antepassados; 2 (13,3%)
salientaram a importancia de se conhecer as leis para diminuir o preconceito. Um aluno (6,7%)
defendeu que é preciso saber que o racismo ndo esta certo; 2 (13,3%) afirmaram a necessidade
de respeitar ao proximo; e um (6,7%) opinou que a cor da pele ndo define caréter.

Com base nas respostas dadas notou-se que os alunos consideram que a historia e a
cultura negra precisam ser mais valorizadas e concordam que a Lei trabalhada é importante para
que isso ocorra. Assim como Munanga (2005), esta pesquisa considera que a histéria e a cultura
dacomunidade negra pertencem ndo apenas aos negros e pardos, mas sim a toda coletividade,

sendo inegavel sua participacdo na formacéo da sociedade brasileira e da identidade nacional.
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Na questdo numero dez (10) foi perguntado quais dos assuntos trabalhados nas aulas da
personagem Malaika foram mais importantes. Os estudantes deveriam listar cinco e as respostas

foram:

Tabela 6 - Distribuicdo de Dados Referentes a Décima Questdo da Ficha Literaria do livro Malaika: Quais
assuntos vocé achou mais importante nas aulas de Malaika? Escreva cinco deles: (2022)
RESPOSTAS Quantidade de respostas

Valorizacdo/Autoaceitacdo/Amor préprio
Lei 10.639/03

Racismo/Racismo é crime

Origem do nome de cada aluno

Povos indigenas

Atores negros famosos

Escravidao

As leis

Como os navios negreiros chegaram ao Brasil

Diferentes tipos de contato

Mural da escola

Origem do nome “Malaika”

Preconceito

Cultura dos povos brasileiros

Pratica da Educacdo Antirracista

N&o importa ser negro

Belezas negras

Conhecer novos amigos

Empatia

Representatividade

A Historia do Brasil

Liberdade de pensamento

Todos sdo diferentes

Mistura de racas

Aprender cultura africana e negra

A paciéncia do professor de Histdria
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Ansiedade de Malaika na nova escola

Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se, a partir da anélise das respostas que muitos dos assuntos abordados pelo

produto educacional foram elencados pelos alunos que ndo se ativeram apenas aos aspectos
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mais explicitos, mencionando também assuntos mais subjetivos como a liberdade de
pensamento, a paciéncia do professor ao falar sobre o tema, a ansiedade em entrar em uma nova
escola etc.

As questbes 11, 12, 13, 14, 15 e 16 foram objetivas requerendo a avaliagdo do produto
educacional pelos estudantes e geraram 0s seguintes dados que estao apresentados e analisados
ao final do capitulo. Na questdo 11 (Vocé gostou da histéria do livro?): 14 (93,3%) afirmaram
ter gostado do produto educacional; uma aluna (6,7%), autodeclarada parda, afirmou ter
gostado “um pouco”.

Na questdo 12 (Vocé aprendeu coisas novas sobre a histéria e a cultura da Africa com o
livro?): 13 (86,6%) disseram ter aprendido informacdes novas sobre a historia e cultura africana
com o produto educacional; um (6,7%) assinalou que aprendeu “um pouco”; um (6,7%) nao
respondeu.

Na questdo 13 (Vocé ja sabia, antes de ler o livro, que a cultura negra estava tdo presente
no nosso dia a dia?): 6 (40%) assinalaram que sabiam que a cultura negra estava tao presente
em nosso dia a dia antes de ler “Malaika”; cinco (33,3%) assinalaram que sabia apenas um
pouco; dois (13,3%) afirmaram ndo saber da presenca da cultura negra; e um (6,7%) nao
respondeu.

Na questdo 14 (Onde vocé conseguiu a maioria das informacgdes que vocé ja tinha sobre
a Historia e a Cultura africana antes de ler o livro “Malaika”?): um (6,7%) citou os livros; dez
(66,6%) apontaram a escola; um (6,7%) afirmou ser pela internet; dois (13,3%) confessaram
n&do saber muita coisa sobre o tema; e um (6,7 %) n&o respondeu.

A questdo 15 versava sobre a importancia do estudo da Historia, da Cultura africana e
sua influéncia no Brasil: 13 (86,6%) consideraram importante o estudo sobre essa tematica; um
(6,7%) afirma ser “um pouco” importante; e um (6,7%) ndo respondeu a questao.

Na questdo 16 foi solicitado que os participantes assinalassem se indicariam o produto
educacional para os outros alunos daescola: 14 (93,3%) disseram que sim e um estudante ndo
respondeu. Dentre os motivos para a indicacéo de leitura do produto os alunos citaram: Ser um
bom livro para dois alunos (13,3%), dois (13,3%) disseram que aprenderam muito. Quatro
(26,6%) afirmaram ter sido “6timo” para conhecer a cultura negra; um (6,7%) considerou a
leitura divertida; um (6,7%) afirmou que os demais estudantes aprenderiam mais sobre o tema;
um (6,7%) opinou ser uma leitura “legal”; um (6,7%) afirmou ser um 6timo aprendizado; um
(6,7%) disse que o produto ensina que todos somos diferentes. Um (6,7%) apontou que 0s pais

podem ser racistas e o livro ensina que todossomos iguais e que a cor da pele ndo define carater;
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e um (6,7%) constatou que o livro fala sobre uma menina da idade deles que pode sofrer as
mesmas coisas.

Na questdo 17 foi perguntado o que poderia ser melhorado no livro e 11 (73,3%)
estudantes responderam que ndo precisava melhorar nada; um (6,7%) observou que as paginas
xerocopiadas e encadernadas pela pesquisadora eram dificeis de virar; um (6,7%) estudante
observou que Malaika deveria se amar mais no comeco do livro; e um (6,7%) participante néo
respondeul.

Na questdo 18 ao serem perguntados se as pessoas negras da escola campo eram tratadas
damesma forma que as pessoas brancas, cinco participantes (33,3%) responderam que “sim”;
nove (60%) responderam que “ndo”; e um (6,7%) nao respondeu a questao.

Na questdo 19 questionou-se se a escola campo ensinava a Historia e a Cultura africana,
um participante ndo respondeu; e 14 (93,3%) declararam que sim, completando com as

justificativas apresentadas no grafico n° 9:

Grafico 9 - Dados referentes a décima nona questdo da Ficha Avaliativa do Produto Educacional “Malaika”
respondida pelos estudantes participantes da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com os 93,3% dos estudantes que declararam que a escola segue a Lei
10.639/03, ela o faz para cumprir a lei (53,3%); outros 60% acreditam que aprendem por ser
importante; um participante (6,7%) opina que a escola acha importante que aprendam sobre a
cultura negra; e dois (13,3%) afirmam que a escola sabe que deve falar sobre a cultura negra.

Na ultima questdo foi solicitado que os alunos dessem sugestes sobre formas de se
trabalhar o tema étnico racial naescola e os alunos poderiam sugerir quantas opcoes desejassem.
O resultado obtido foi: Livros e leituras sobre o tema (10 ou 66,6%); palestras (8 ou 53,3%);
teatro (8 ou 53,3%),); videos/filmes (7 ou 46,6%); pinturas (7 ou 46,6%); atividades escolares
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(5 ou 33,3%); conhecer personalidades negras (5 ou 33,3%); debates e discussdes (2 ou 13,3%);
murais (um ou 6,7%); e festividades ligados a cultura negra (1 ou 6,7%).

Os dados referentes a avaliacdo do produto educacional atestaram a sua importancia
para o aprendizado sobre a Histéria e Cultura Africana e seus personagens historicos antigos e
atuais. O produto foi considerado divertido; informativo que mostra as situacfes passadas por
uma estudante da idade deles; e lembrou inclusive que todos podem ter uma pessoa com agdes
racistas dentro de sua propria residéncia; mas que o livro mostra que todos somos diferentes,
porém devemos ser tratados com respeito.

O produtofoi capaz deapresentar informac@es novas sobre a tematica racial para 86,6%
dos estudantes, até mesmo entre os 40% que assinalaram ja saber sobre a importancia da cultura
negra no cotidiano. 93,3% atestaram que a histéria os agradou e 0os mesmos 93,3% indicariam
sua leitura aos outros estudantes. Observou-se que a escola continua sendo o principal veiculo
deinformac&o sobre a questdes étnico raciais para 66,6% dos pesquisados, atestando ainda mais
a importancia de material paradidéatico voltada a essa tematica.

Na entrevista concedida pela professora da turma que aplicou o produto, realizada no
dia 22/09/2022 e citada nos itens 3.2.1 e 3.3.1 desse capitulo, a avaliagdo do produto foi positiva.
A professora também citou a importancia da conquista gradativa da autoestima e da
autoaceitacdo da personagem “Malaika” para os alunos leitores:

Acho que o livro nesse sentido foi bom paraas pessoas verem gue um tom de
pele é s6 uma cor e que € necessario que as pessoas se amem do jeito que sdo.
Muito se falou disso ao longo do livro, eles (0os estudantes) viram isso na
menina e que ela ndo se amavae na medidaque a gente ia lendo, fazendo as

atividades percebeu-se que € necessario que a pessoa se goste, se ame do jeito
que € (MARCIA, 2022).

A professora citou como os alunos, principalmente os negros e pardos, de acordo com
ela, sentiram-se “confiantes e orgulhosos” durante a leitura, chegando a rebater os comentarios
preconceituosos deum aluno branco. O aluno em questao, cujas respostas ndo foram analisadas
devido a ndo assinatura do TALE e do TCLE, ndo se manifestou mais de forma irbnica apos a
intervencdo da maioria dos colegas ante as suas gracinhas, chamando-o de racista.

A professora afirmou que a escola possui bons titulos referentes a esta tematica, citando
livros sobre lendas africanas; um sobre um rei negro, do qual ndo se lembrou do autor ou do
titulo; um de sua propriedade que fala sobre o Quilombo dos Palmares, cujo autor e o titulo ndo

se recorda. A entrevistada reclamou que ha muito tempo os professores ndo se relinem para a
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escolha de livros literarios e que mesmo sabendo que o governo, pelo PNLD?2%, enviou alguns
com a tematica racial, ainda ndo conseguiu analisar o material.

A professora avaliou que o produto educacional “Malaika” ¢ um 6timo material de apoio
para o cumprimento da Lei 10. 639/03. Ela afirmou que a leitura fluiu de forma “gostosa e
interessante” e acredita que a leitura em sala de aula de obras na tematica racial, escritas de
forma compreensivel para a faixa etaria dos estudantes é uma grande aliada da luta pela
educacdo antirracista.

O produto educacional “Malaika”, de acordo com os dados analisados, recebeu a
aprovacdo de 93,3% dosestudantesbrancos, pardos, negro e indigena participantes dapesquisa.
Os pesquisados (93,3%) gostaram da historia apresentada; e 93,3% afirmaram que indicariam
a leitura para todaaescola. A professora Marcia, que aplicou o produto em sua sala de aula na
escola campo, concordou com os alunos classificando a leitura como leve e enriquecedora de
acordo com a entrevista dada por ela no dia 22/09/22.

No que diz respeito a tematica étnico racial apresentada por “Malaika”, 86,6% dos
estudantes declararam ter aprendido elementos novos sobre o tema por meio da leitura; 73,3%
adquiriram conhecimento da Lei 10.639/03 realizando as pesquisas apresentadas pelo produto
educacional.

O racismo foi observado por 53,3% dos pesquisados como algo negativo que tirava da
protagonista da historia o orgulho por sua raca, algo que se considera muito importante para
uma educacdo voltadaa pauta antirracista e que promova a diversidade e o respeito ao proximo.

O objetivo da pesquisa de apresentar personagens negros importantes foi atingido com
a pesquisa davida de Maria Firmino dos Reis realizada pelos estudantes, sendo que 100% da
turma ndo a conhecia e apos a leitura 80% perceberam a importancia da vida da escritora na
luta contra a escravidao dos negros no Brasil e diversas outras causas em prol da populacao
negra brasileira.

Também se incentivou a pesquisa e a discussdo da biografia de diversas escritoras
negras importantes como Conceigdo Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Lélia Gonzales, Maya
Angelou e Chimamanda Ngozi Adichie, assim como, diversos elementos voltadosa valorizagdo
da cultura negra.

O produto educacional “Malaika” provou-se um instrumento Gtil e importante a
educacdo para as relagcbes étnico raciais. A tematica racial presente na histéria e a

representatividade dos personagens apresentaram-se como ferramentas assertivas ao incentivo

26 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).
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a autoestima, ao respeito a diversidade e a busca pelo aprendizado dos alunos negros e nédo
negros do Ensino Fundamental durante a leitura do produto educacional “Malaika” nas aulas

de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vozes-mulheres

Avoz de minha bisavo
ecoou crianca

nos pordes do navio.
Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

Avoz de minha avd
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

Avoz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e

fome.

Avoz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe emsi

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
Avoz de minha filha
recolhe emsi

afalae o ato.

O ontem— 0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.

Conceicdo Evaristo (2008, s.p).

Este trabalho investigou se o estudo da cultura e da historia afro-brasileira por meio de
um livro literario em uma turma de sexto ano poderia gerar impactos positivos na aprendizagem
dos estudantes, na representatividade negra no dia a dia escolar e na autoestima e na
autoaceitacdo do aluno negro. Para isso, realizou-se uma pesquisa aplicada

A dissertacdo dividiu-se em trés capitulos. No primeiro capitulo foi realizada uma a

pesquisa bibliogréfica acerca datrajetoria da populagdo negra no Brasil, desde sua captura em
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paises africanos, sua travessia em navios negreiros, seu desembarque em terras brasileiras que,
deacordo com Gomes (2019), citadoao longo do capitulo, “¢ uma histéria dedore sofrimento”.

O capitulo também abordou movimentos de resisténcia negra durante os 300 anos de
escraviddo, a criagdo de movimentos negros que atuaram antes e depois da abolicédo e a
influéncia que eles tiveram em conquistas para a populacdo nos ambitos - educacionais, sociais
e culturais - ao longo dos anos. Para fechar o primeiro capitulo foram abordadas as diversas
lacunas historicas deixadas pela historiografia oficial brasileira e a importancia da literatura na
tentativa de sanar essas lacunas com um breve estudo sobre a distribuigdo de livros com a
tematica étnico racial pelo PNLD.

A escraviddo néo deve ser usada como desculpa para a situagcao do negro no Brasil atual,
porém ndo se pode esquecer gue 0s atrasos na escolaridade, na conquista de bens e terras, nas
leis que protegem o cidad&o negro reverberam até os dias de hoje. Os estudos apresentados no
capitulo mostraram a necessidade de se trabalhar no ambiente escolar uma parte da historia
afro-brasileira que foi invisibilizada ao longo do tempo.

No entendimento desta pesquisa, mostrar tudo o que 0 povo negro passou e todasas suas
conquistas, longe de ser uma forma vitimista de tratar as questdes raciais brasileiras, é uma
maneira de deixar sempre viva na memoria coletiva os traumas coletivos gerados pela
escravid@o e gravados no consciente do povo brasileiro. Desta forma, a pesquisa corrobora com
a afirmagdo do historiador Joseph Kizerbo, citado por Munanga (2005, p. 16): “Um povo sem
histéria ¢ como um individuo sem memoria, um eterno errante” e como profissionais da
educacdo nédo se deve medir esforgos para que néo a esquegam.

O segundo capitulo desta dissertacdo versou sobre o papel do ensino da Historia e da
Cultura Afro-brasileira e da representatividade negra em uma educagdo antirracista rumo a
aprendizagem e a autoestima. Neste capitulo realizou-se uma analise sobre o racismo que,
segundo Almeida (2020), possui trés concepcdes: individualista, institucional e estrutural.

Como observou-se no capitulo, a concep¢do de um racismo individual traria como o
Unico responsavel por situagdes racistas o individuo ou grupo de individuos que por um
comportamento “anormal” ou “patoldgico”, como definido por Almeida (2020) no capitulo,
teriam acOes racistas. Segundo o autor, isso ndo pode ser considerado verdade, pois uma
punicdo poderia acabar com os ataques, mas eles continuam ocorrendo. O autor passa para a
segunda concepgdo que é a institucional que explicaria o porqué de o racismo continuar
acontecendo, mesmo punindo-se os individuos, a instituicdo estaria corrompida por estigmas e
preconceitos raciais que, consciente ou inconscientemente, apoiariam esta rede de desvantagens

e privilégios relacionadas a cor da pele.
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Almeida (2020) apresenta a terceira concep¢do do racismo, a estrutural que, segundo o
autor, sustenta e incentiva as duas outras. Toda a estrutura social brasileira estaria construida
em cima desta visao de inferioridade do negro e superioridade do branco. E, sob essa acepcao,
a sociedade distribui recompensas ou punic¢des de acordo com esta ordem. O racismo estrutural
seria 0 grande responsavel ndo apenas pela escraviddo e suas consequéncias escolares, sociais,
culturais, histdricas, econémicas etc., para a vida do povo negro até a atualidade como por toda
a dindmica social brasileira vigente.

Devido a magnitude do problema o produto educacional foi sendo pensado e escrito. O
racismo é algo que a sociedade como um todo e, especialmente as escolas, precisam combater
todos os dias. Acredita-se que cada pequena agdo importa. Como uma escola com
representatividade negra positiva em seu ambiente com cartazes, painéis, corpo docente, assim
como, em seus livros didaticos, livros literarios e praticas de combate descritas em seu Projeto
Politico Pedagogico e em suas agdes diarias.

Se 0 racismo também é composto por pequenos fatos cotidianos ou microagressoes,
como nomeadas por Moreira (2020) no segundo capitulo, considera-se que com acGes coletivas
é possivel combaté-lo, mas para isso, € necessario tragar objetivos, métodos, técnicas e prazos
com metas a serem desenvolvidas e praticadas por toda equipe diariamente.

Por isso, 0 segundo capitulo aborda propostas para se enxergar o racismo na escola e
como ele é capaz de atrapalhar o aprendizado do aluno negro, trazendo danos a sua autoestima
e a sua autoaceitacdo. Cavalleiro (2010) reforca, como mostrado ao longo do capitulo em
questdo, como as criangas expostas ao siléncio daescola e da familia frente aos ataques racistas
sofridos tendem a se apagar, invisibilizar para tentar fugir dos mesmos. Cavalcanti (2003),
também citada, afirma que estas situacdes de fracassos e desajustes vividos pela crianca negra
diminuem sua autoestima, afetando suas “vias receptoras de informacao” que agem diretamente
sobre o processo de aprendizagem.

Acdes de combate ao racismo em todos 0s meses, por todos os professores, todos 0s
funcionarios e com puni¢des educativas aos racistas sao, a0 n0sso ver, mais que uma questao
pedagdgica como também de saude mental.

Com base em todas as informacOes e pesquisas, 0 produto educacional criado e
apresentado no terceiro capitulo foi pensado como uma forma de se trabalhar a
representatividade positiva da negritude dos alunos, mostrando-lhes uma personagem negra da
idade deles que, no decorrer da historia, vai aumentando um pouco mais seu sentimento de

autoestima e aceitacdo e aprendendo coletivamente recortes dahistoria e da cultura de seu povo.
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Antes da leitura do livro buscou-se coletar dados sobre os alunos e sua relagdo consigo
mesmo e com 0 outro por meio de um questionario com 30 questBes. Além disso, realizou-se
um estudo bibliografico sobre a tematica racial no Brasil e documental no Projeto Politico
Pedagogico da escola campo, apresentados no primeiro e no segundo capitulo. A professora de
lingua portuguesa da escola campo desenvolveu aulas semanais de leitura do livro produzido
pela pesquisadora, intitulado “Malaika”, com uma de suas turmas de sexto ano, realizando todas
as atividades propostas no material no periodo de junho de 2022 a agosto de 2022. Apds a
leitura do livro literario os alunos preencheram uma ficha avaliativa do produto e a professora
concedeu uma entrevista fazendo uma avaliacdo do livro e de sua proposta educacional.

Na fase inicial da pesquisa na escola campo, como dito anteriormente, observou-se a
dinamica escolar além analisar o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo; e, constatou-se a
necessidade do estudo sobre a cultura e a histdria afro-brasileira. A lei 10.639/03 apresentada e
discutida nesta dissertacdo e nos documentos curriculares utilizados pela escola como o DCGO
e a BNCC ¢ vista por alguns docentes como uma questao de “escolha pessoal do profissional”
como percebe-se na afirmacdo da professora de Lingua Portuguesa Marcia?’ que trabalhou o
livro literario em suas aulas.

No terceiro capitulo apresentou-se o produto educacional escrito com vistas a preencher
algumas lacunas percebidas na implementacdo dalei 10.639/03 em a¢des afirmativas na escola
campo. O produto escolhido foi 0, j& mencionado, livro paradidatico “Malaika" que apresentou
uma proposta de trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa com leitura coletiva em sala e
sugestdes de atividades em cada capitulo sempre contextualizadas com a tematica étnico racial
e antirracista vivida pelos personagens da historia.

A proposta do livro paradidatico foi de que a professora da disciplina também
pesquisasse as respostas, caso ndo as soubesse, e assim, pudesse acrescentar informacdes
importantes a sua pratica docente relacionadas aos contetdos, as leis e as pautas antirracistas,
historicas e culturais do povo negro. Posteriormente, a professora pdde discutir as questdes com
os alunos durante a leitura. A pesquisadora esteve em contato direto com a professora durante
as aulas de leitura para caso precisasse de suporte, o que ndo foi necessario.

O livro foi lido com toda a turma visando estimular a trabalhar como, parafraseando
Gomes (2011), um “sujeito coletivo e politico”, como citado no primeiro e no segundo capitulo

desta dissertacdo.

27 Nome ficticio.
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A ideia inicial de se trabalhar apenas com os alunos negros fui substituida
assertivamente pela inclusdo de todos os alunos da turma, apresentando personagens diversos
que buscavam a identificacdo com a diversidade presente em sala de aula. O produto
educacional traz personagens negros, brancos, indigenas, com deficiéncia fisica e intelectual,
com caracteristicas fisicas Unicas aprendendo uns com os outros, apesar das diferencas.

Os alunos puderam conhecer o lugar de fala da protagonista negra e o de seus amigos e
professores. Procurou-se ndo criar nenhum ambiente idilico, utopico, como também, nédo
vitimizar o aluno negro ou qualquer outro. A proposta foi mostrar de que forma a educacéo
antirracista poderia ser trabalhada na escola de forma constante e ndo apenas em datas pontuais
ligadas ao calendario comemorativo.

A turma escolhida para a aplicacdo do projeto participou ativamente de todas as
atividades propostas pelo livro, porém apenas 15 responsaveis autorizaram a utilizacdo do
material para a coleta de dados. Tal fato levanta um ponto relevante para a discussdo. Por que,
mesmo com a participacdo ativa de seus filhos e filhas, lendo o livro literario, respondendo as
questdes, levando o produto para casa, 0s responsaveis ndo autorizaram a utilizacdo dos dados?

Mesmo néo sendo o tema desta pesquisa € impossivel, atualmente, ndo levantar uma
critica ao papel do governo federal derrotado no Gltimo pleito em invisibilizar e desacreditar as
minorias, como citado por Silva (2020, p. 122-123):

Evidentemente, ndo se pretende afirmar que todas as iniciativas do Executivo
tém sido prejudiciais aos grupos minoritarios ou mesmo que se enquadram no
conceito de préaticas autoritarias, entretanto, notam-se medidas concretas no
sentido de fragilizar direitos duramente alcancados pelas minorias desde a
redemocratizacao do pais, para além de diversos outros fatores no plano
politico-governamental que indicam um possivel avanco do populismo e do

legalismo autocraticos em territério nacional, suscitando preocupagao quanto
a salde e integridade da democracia brasileira.

O livro paradidatico mostrou aos alunos diversas minorias convivendo de forma
empatica e antirracista, aprendendo juntos a histéria e a cultura do povo negro que, como bem
disse Munanga (2005), apresentado no terceiro capitulo desta, fazem parte da formagdo dos
cidad@os brasileiros, ndo pertencendo apenas a um povo especifico.

A autoestima, a autoaceitacdo da personagem principal “Malaika”, dos seus amigos e
demais personagens foram importantes para que a professora pudesse conversar sobre 0s temas

raciais de forma contextualizada e trabalhar estes conceitos coletivamente.
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Os dados colhidos endossaram a necessidade de obras literarias voltadas ndo apenas
para questdes ligadas a aprendizagem sobre 0s temas raciais, mas também ao amor-proprio, ao
respeito as diferencas e ao trabalho em grupo.

O produto educacional alcangou os objetivos e propostas elencados na introducao desta
pesquisa. Um deles foi o de que fomentasse a pesquisa em fontes e obras voltadas a tematica
étnico racial ndo apenas pelos alunos, mas também pela professora da disciplina de Lingua
Portuguesa. A professora tornou o celular um aliado nesses momentos e soube utilizar as
ferramentas atuais para as pesquisas.

A auséncia de murais e painéis que os representassem na escola foi sentida por alguns
alunos negros apds a leitura do livro, de acordo com a professora Marcia e ela os estimulou a
procurar a coordenacdo para sugestdes. Percebeu-se que a leitura do livro “Malaika” e outros
com a mesma tematica para melhor cumprir alguns dos seus objetivos deveria ser realizada por
todaa escola com uma grande roda de conversa ao final da leitura e praticas de enfrentamento
ao racismo e suas consequéncias. A sugestdo foi apresentada a professora que ndo conseguiu
realiza-la por falta de tempo pela alta demanda de atividades e provas externas pos pandemia,
mas que entrou para o Projeto Politico Pedagdgico da escola campo como sugestao.

O produto educacional cumpriu também a proposta de apresentar personagens e
referéncias histdricas positivas aos alunos negros e ndo negros. Observou-se por meio dos
obtidos que os alunos ndo conheciam Maria Firmino dos Reis e puderam conhecé-la mais pela
pesquisa de sua vida e obra. Também pesquisaram escritoras negras importantes e analisaram
personagens famosos que depreciavam ou enalteciam a figura do negro, gerando neles uma
busca por mais personagens positivos em jornais, quadrinhos, animes e jogos.

As pesquisas sobre as comidas, objetos culturais, palavras originarias de linguas
africanas foram importantes para apresentar aos estudantes uma cultura negra rica, atual e viva.
Acredita-se, em consonancia com Fanon (2008), que a falta de referéncia cultural traz ao
homem negro uma ideia de inferioridade, o que o leva a imitar comportamentos e a¢cdes que
néo foram feitos para eles.

O desconhecimento inicial dascriangas acerca da presenca dacultura negra na sociedade
brasileira, de figuras negras importantes, das leis 10.639/03 e 7.716/89 e a importancia para o
combate ao racismo e ao incentivo a uma educacdo antirracista sdo apresentados de forma
ladica no produto educacional “Malaika”. Por esses aspectos reforca-se a importancia de obras
voltadas ao estudo da Histéria e da Cultura afro-brasileira no Ensino Fundamental.

A participacao ativa dos alunos negros, pardos e brancos na leitura do produto, os dados

referentes & autoestima, a autoaceitagcdo mostrados no terceiro capitulo reforcam a necessidade
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de uma educacéo que traga uma representatividade negra positiva a esses estudantes. Assuntos
que os interessem e ligados as conquistas do povo negro contribuem para a formacdo da
memoria coletiva defendida por Munanga (2005) e, a0 mesmo tempo, ensina-os a valorizar as
caracteristicas fisicas e sociais do outro e toda sua bagagem cultural, social e educacional.

Portanto, o produto educacional “Malaika” alcangou os objetivos elencados ao longo
desta dissertacdo. Os alunos da turma participante, guiados pela leitura do produto, pelas
informacdes e questBes raciais contidas nele e a mediacdo da professora de Lingua Portuguesa,
adquiriram mais conhecimento acerca da historia e da cultura do povo negro. Eles também
puderam discutir sentimentos como a autoestima, a autoaceitacdo, gerando impactos positivos
durante as aulas e também, trabalhando o respeito a diversidade durante as atividades.

O produto foi bem acolhido e muito elogiado pela turma e pela professora chegando a
ser citado a pesquisadora em uma outra escola de um setor vizinho por dois dos alunos
participantes do produto, ja cursando o sétimo ano.

Compreende-se que as questdes de preconceito e discriminacdo raciais sdo profundase
arraigadas e que apenas a leitura de um livro literario ndo é suficiente para que possam ser
exterminadas, mas acredita-se que pequenos passos sdo essenciais na luta contra o racismo
dentro e fora da sala de aula. O dialogo gerado pela leitura coletiva de uma obra que aborde
questdes como a aprendizagem acerca da historia negra, a autoestima, a autoaceitacdo, o
respeito as diferencgas, a representatividade negra positiva como ‘“Malaika” e tantos outros
podem sim ser uma pequena semente de mudanca plantadana consciéncia das futuras geracoes.

E, para finalizar, evidencia-se a citagdo de hooks (2017, p. 174) que afirma:

A prética do didlogo é um dos meios mais simples com que nds, como
professores, académicos e pensadores criticos, podemos comecar a cruzar as
fronteiras, as barreiras que podem ou néo ser erguidas pela raca, pelo género,
pela classe social, pelareputacéo profissional e por um sem-ndmero de outras
diferencas.
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ARAUJO, Kénia Patricia. Malaika. 2023. 46f. Produto Educacional relativo a Dissertacio
(Mestrado em Ensino na Educacdo Basica) — Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na
Educacdo Bésica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicadaa Educacdo, Universidade Federal de
Goiés, Goiania, GO.

RESUMO

O produto educacional escrito, aplicado e avaliado durante a escrita da disserta¢do “Malaika:
criacdo de um livro literario para a tematica das Relacbes Etnicas e Raciais no Ensino
Fundamental” apresentada para a obten¢do do titulo de mestre em Ensino na Educagdo Basica,
do Programa de Pds-Graduacédo Stricto Sensu do CEPAE/UFG traz uma proposta pedagogica
para o estudo da Histdria e da Cultura Afro-brasileira em sala de aula. O produto educacional é
um livro paradidatico intitulado "Malaika", escrito pela pesquisadora e trabalhado pela
professora de Lingua Portuguesa de uma turma de sexto ano de uma escola da Rede Municipal
de Ensino que visa melhorar a aprendizagem dos alunos negros e ndo negros do sexto ano sobre
a tematica étnico racial, trabalhando também a autoestima e a autoaceitagdo dos alunos negros
e 0 respeito a diversidade. O produto educacional objetiva melhorar o aprendizado dos
estudantes na tematica étnico racial, estimular a autoestima e a autoaceitacdo do aluno negro,
promover o respeito a diversidade. A histéria do livro engloba informagfes importantes sobre
a cultura negra, a historia de algumas personalidades que contribuiram para as conquistas do
povo negro, Leis que tratam sobre a importancia do ensino do tema e de enfrentamento ao
racismo e alguns conceitos importantes para o entendimento do assunto proposto. O livro
contém cinco capitulos em que assuntos como a diversidade, a representatividade negra, as leis
antirracistas, o racismo e o preconceito, a autoestima, a cultura e a histéria do povo negro foram
apresentados a turma por intermédio dos personagens da histéria com atividades préaticas a
serem realizadas pelos alunos participantes ao mesmo tempo em que liam a histéria.

Palavras-Chave: Ensino. Literatura. Sociologia da Educagdo. Culturas Afro-Brasileira e
Africana. Educacdo Bésica. Educacéo para as relacfes étnicas e raciais.
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ESCALA DE AUTOCONCEITO (Adaptacao)
(Piers-Harris Children’s Self-Concept Scale 2)

INSTRUCOES: Leia cada uma dessas afirmacdes, com o auxilio de sua professora e veja se
concorda com elas. Margue um X no quadrinho de sua resposta. Responda, por gentileza, a
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todas as perguntas, mesmo que em relacdo a algumas, seja dificil se decidir. Por favor, ndo
marque duas alternativas na mesma frase. As informacdes que vocé der aqui serdo utilizadas
apenas pela pesquisadora e ndo serdo divulgadas. Lembre-se de que ndo ha respostas certas ou
erradas. S6 vocé pode dizer o que acha de si mesmo(a), por isso esperamos que responda de
acordo com o que realmente sente.

Nome:

Idade: Cor:( )preto ( )branco | Datadeavaliagdo: /[

Sexo:( )Mas. ( )Fem. | ( )pardo ( )amarelo Série e Turma:

() indigena

31| Sofro ou sofri bullying. sim as nao
vezes

32| Sou uma pessoa feliz. sim as nao
vezes

33 Gosto de ser como sou. sim as néo
vezes

34 Aceito-me do jeito que sou. (cabelo, tracos, personalidade) sim as nao
vezes

35 Fico nervoso(a) quando o professor me faz perguntas. sim as nao
vezes

36| Fico preocupado(a) quando temos testes na escola. sim as ndo
vezes

37| Tiro boas notas na escola. sim as néo
vezes

38 Sou um membro importante da minha familia. sim as nao
vezes

39 Desisto facilmente. sim as nao
vezes

40 Faco bem os meus trabalhos escolares. sim as nao
vezes

41| Sou lento(a) para terminar trabalhos escolares. sim as nao
vezes

42| Sou capaz de me destacar bem na turma. sim as nao
vezes

43 Na escola estou distraido(a) pensando em outras coisas. sim as nao
vezes

44 Preocupo-me muito. sim as néo
vezes

45 Sinto-me excluido e ignorado pelos meus colegas de escola. sim as nao
vezes

46 Tenho o cabelo bonito. sim as nao
vezes

47| Gostaria de ser diferente daquilo que sou. sim as nao
vezes

48 Odeio a escola. sim as nao
vezes

49 Vejo pessoas parecidas comigo na TV e nas revistas. sim as nao
vezes
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50 Tenho muitos amigos. sim as néo
Vezes

51f Sou feliz. sim as nao
vezes

52 Sou bonito(a). sim as nao
vezes

53 Costumo me envolver em brigas. sim as nao
vezes

54f J& sai da sala para abaixar o volume do meu cabelo no banheiro. sim as ndo
vezes

55 Esqueco o que aprendo. sim as nao
Vezes

56 Gosto de aprender. sim as nao
vezes

57| Tenho medo muitas vezes. sim as néo
vezes

58 Sou diferente das outras pessoas. sim as nao
vezes

59 Choro facilmente. sim as nao
vezes

60| Sou uma boa pessoa. sim as nao
vezes

Obrigada por participar desta pesquisa. Seus dados e suas respostas serdo utilizados apenas pela pesquisadora para levantar
dados de como as pessoas da sua sala se sentem consigo mesmas e ndo serdo divulgadas individualmente para pais,
professores ou coordenacao.

Capitulo 1

Malaika molha seu cabelo crespo pela milésima vez na torneira do banheiro, tentando abaixar
um pouco o volume. O restinho de quimica dos varios alisamentos ao longo dos anos havia
saido quase totalmente e este novo cabelo, seu cabelo natural, ela ainda ndo reconhecia. A
menina ajeita o0 diadema e vai para a sala, coloca sua mochila nas costas e respira fundo antes
de abrir 0 portdo para andar até sua nova escola, que fica a quatro quarteirbes apenas da sua
também nova casa. Vai até o portdo e volta resmungando para pegar sua mascara que havia
esquecido.

— Droga de pandemia! — pensa alto a garota, entrando apressada em casa.

— Esqueceu a mascara, gatinha? — pergunta sua mée sorrindo e ajeitando os longos cabelos
vermelhos em um apertado rabo de cavalo.

A menina responde com uma careta, pega a bendita méscara e sai mais rapido do que um

foguete, enquanto encaixa os elasticos da mascara atras das orelhas.
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A garota terd hoje sua primeira aula presencial na escola do bairro para o qual se mudou com a
mae adotiva no comeco do ano. Ela anda de cabeca baixa, perdida em seus pensamentos. A
testa enrugada mostra que seja 14 0 que se passa em sua cabeca ndo é nada agradavel.

Malaika é uma garota negra de 11 anos, gordinha e baixinha. Seu cabelo é crespo e volumoso,
com fios cor de bronze que ja a fizeram, muitas vezes, ser chamada de “sarard” pelos lugares
por onde passou. Superimaginativa e criativa, as vezes, sentia-se protagonista de filme da
televisdo, em outras, a antagonista e, em outras, sentia-se uma figurante sem fala na prépria
vida, como agora.

Seus labios s@o grossos, iguais a esses que estdo na moda nas pessoas adultas e famosas, mas
que, nas escolas onde ela passou, eram mais criticados que elogiados e seus dentes sdo bem
brancos e certinhos. Sua pele negra é cor de chocolate e seus olhos sdo escuros e arredondados.
Ela estd com medo de como sera seu sexto ano nessa escola. Medo de passar por varias coisas
gue ja passou ao longo da sua vida escolar: bullying, agressdes fisicas, cyberbullying,
perseguicdes de colegas e até de professores. Seu coracao esta apertadinho.

Perdida em seus pensamentos, Malaika leva um susto quando, ao levantar seus olhos, da de
cara com o prédio daescola publica que ira estudar, bem na sua frente, e 1€ 0 nome escrito no

muro.

— Que engracado! — pensa ela — O nome da escola € 0 mesmo da minha avo materna, Maria
Firmina.

Neste momento, imagens brotam em sua cabeca. Ela, ainda pequena, correndo e tropecando
para os bracos daavd. Naquele tempo, ninguém nem sonhava com a pandemia e seus pais ainda

estavam Vivos.



155

— CHEGA! - pensa alto Malaika, espantando as lembrancas antes que ndo conseguisse se
controlar e a tristeza escorresse por seus olhos, como sempre acontecia quando se lembrava de
sua infancia, que parecia ter sido ha tanto tempo, mas que nem havia terminado.

Ela puxa com forga o ar pelo nariz, meio sufocada pela méscara com estampa de florzinha que
continua usando mesmo apds a vacinacdo de 70% da populacdo brasileira, aguardando o
momento em que todos estejam imunizados e ela, asmatica desde pequena, ndo corra tanto
perigo de ser infectada pela Covid-19. Entra de uma vez na escola nova, enfrentando seus
medos e tremendo um pouquinho de ansiedade e de susto.

A menina chega a escola meio trémula, muitos olham para ela e seu coracéo dispara como uma
bicicleta descendo sem freios uma ribanceira.

Malaika tem uma autoestima muito baixa. Nunca sabe quando estdo sendo amigos ou quando
estdo cacoando dela. J& foi maltratada tantas vezes que se fechou completamente para novas
amizades. Seus pais foram umas das mais de 600 mil vitimas dessa terrivel doenca, a Covid-19,
e ela ainda estava se recuperando, aos pouquinhos, de toda dor que esse virus maldito Ihe
causara.

A menina anda pela escola, meio perdida, procurando alguma referéncia, alguém para quem
pudesse perguntar qual era sua sala. Olhando para as paredes dos corredores comeca a ver
desenhos e gravuras coladas e nota que havia muitas fotos e figuras de pessoas negras de todas
as idades.

Para quem ndo é negro ou atento, as vezes, passa despercebido, mas, como Malaika sentiu na
pele o racismo e o preconceito, se acostumou a ndo se ver em nenhuma parte dos lugares que
frequentava, sentindo-se, assim, mais isolada e com a autoestima cada vez menor.

Mas ndo € isso que Vvé agora. As paredes estdo cheias de fotos e figuras de pessoas anénimas e
famosas de todos os tons de pele possiveis. Algumas dessas pessoas ela nunca havia visto ou
ouvido falar; j& outras ela conhecia datv ou dos jornais. A menina para em frente a um enorme
cartaz de boas-vindas, enfeitado com uma foto grande de um casal que ela ama: Lazaro Ramos
e Tais Aradjo.

— Que legal! — fala alto sem perceber.

— Oi! Meu nome é Malu e o seu? —diz uma menina ao seu lado, matando-a de susto.

— 0..0i. — gagueja Malaika ja toda timida.

— Qual é o seu nome? — pergunta novamente a menina de trancas compridas com um olhar
Curioso.

Malaika finge que ndo ouve e continua olhando a foto toda retraida. Est4 cansada de sofrer

bullying por causa do seu nome diferente. MALAIKA! Afffffff. Onde sua mae estava com a
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cabeca? Se ela queria dar-lhe um nome ligado as raizes africanas, poderia pelo menos ter
escolhido um menos estranho.

E ndo adiantava sua madrinha, agora, mde adotiva, explicar que haviam encontrado num
dicionario de nomes africanos e que significava “anjo”. E dai? Isso alguma vez importou
quando cacoavam dela chamando-a de MALA, MALUCA, MALARIA, ou seja 14 o que mais
inventassem para se divertir as suas custas? E o pior, 0s meninos de sua ultima escola tiveram
o0 prazer de divulgar no jornalzinho do mural da escola que Malaika era um nome
MASCULINOOO! Poxa! Além de esquisito, nem era nome de mulher! “Obrigada, mae!” -
pensa a menina enquanto procura um jeito de se livrar da intrometida de trancinhas amarelas.
Neste momento, toca o sinal e todos os alunos, inclusive a das trancinhas, correm para suas
salas de aula, rindo, se empurrando e fazendo um barulho enorme.

A garota suspira aliviada por ter evitado, por mais alguns minutos, o constrangimento de sempre
que seu nome lhe causava. Fica sozinha no corredor e, do outro lado, vé uma sala com a porta
aberta escrito DIRETORIA e € para la que ela vai.

Chega a porta e da uma espiadinha para o lado de dentro. A sala esta cheia de estantes com
muitos livros, uma mesa com um vaso de plantas, um notebook e algumas cadeiras. De uma
salinha dentro da sala maior sai um homem negro muito alto e bonito com uma mascara
daquelas usadas em hospitais.

— Ola! Pois ndo, senhorita? Gostaria de falar comigo? — pergunta ele com a voz amistosa e
meio distraida.

— Vocé ¢ o diretor? Sou novata e ndo sei ainda qual € a minha sala. — explica Malaika com
uma voz bem baixinha e envergonhada.

— Seu primeiro diade aula e vocé veio sozinha? — estranha o diretor — VVocé é pequena ainda.
Qual seu nome?

— Malaika Rocha Camargo Arantes e ja tenho onze anos! — responde num fiozinho de voz
meio desaforada.

— Tudo bem, senhorita Malaika de 11 anos. — responde ele sorrindo por debaixo da mascara —
Meu nome é Arthur e, sim, eu sou o diretor. Agora, vamos procurar a coordenadorapedagdgica,
ela vai te mostrar sua sala, ok? Venha comigo!

— Gostei dele! — pensou Malaika um tantinho mais descontraida.

Os dois vao andando pela escola, enquanto o diretor mostra para a menina onde ficam as salas
deaula, os banheiros, a cantina, até chegarem & sala da coordenacéo. Ele bate na porta, abre e

eles sentem o ventinho gostoso vindo do ar-condicionado.
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— Dandara, encontrei esta senhorita perdida pelos corredores, ou melhor, — emenda ele — foi
ela quem me encontrou. Hehe. VVocé pode dar uma olhada no elenco para ver qual é a sala dela
e leva-la até 1a? N&o vi Sara hoje.

— Claro, Arthur! Com todo prazer. — responde a
coordenadora — Lembra que te mandei mensagem no
WhatsApp falando que Sara néo viria hoje, porque fezuma
cirurgia no dente? Hoje estou na coordenacdo pedagogica
e disciplinar.

Enquanto isso, Malaika esta parada de boca aberta
olhando para Dandara. Encara, sem conseguir disfarcar, os
cabelos crespos e volumosos bem cheios da coordenadora,
tdo parecidos com os seus, mas bem mais altos,
emoldurando sua cabeca. “Sera que ela ndo tem vergonha
de tanto volume?” — pensa a menina com curiosidade e
admiracao.

Sua roupa também é bem colorida, assim como suas

pulseiras, seus colares e seus brincos com a palavra
NEGRA gravada, até a mascara dela é cheia de cor. Ela parece saida de uma daquelas revistas
de moda. Sua pele é negra em um tom mais escuro que o da menina, seus olhos com lapis e
rimel olham curiosos e tranquilos enquanto Malaika a examina.

— Ola! Vocé deve ser Malaika. Prazer, sou Dandara, a coordenadora pedagogica.
— Iss0. Sou eu. — diz a menina sem graca por ter encarado Dandara por tanto tempo.
— Amei 0 seu nome, Malaika! Parece titulo de musica detéo bonito! — fala cheia desinceridade.
A garota que ndo esperava por aquilo franze as sobrancelhas numa clara atitude de desconfianca
e resmunga:
— Hum.
— Seu nome tem origem africana, ndo é? O som é muito lindo. — continua Dandara.
— Sim. Minha madrinha, quer dizer, minha mae, diz que significa “anjo’, mas ndo ¢ nome de
menina. — abre-se um pouco mais Malaika, deixando escapar sua indignacdo com este nome
que todos consideram téo estranho.
— Mas isso de nome de menino ou de menina € muito relativo, Malaika. Varios nomes séo
usados tanto para homens como para mulheres. Eu mesma tenho uma grande amiga que se

chama Dairan. Um dia, olhando o Facebook, ela achou um rapaz com o mesmo nome. Ela até
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mandou mensagem para ele, porque nunca conheceu nenhuma Dairan ou nenhum Dairan além
dela. — sorri a coordenadora.

— Sério? Que legal! Eu nem sei se existe alguém com o mesmo nome que eu, coordenadora.
— Quando vocé tiver um tempo, dé uma olhada na Internet. Asvezes, achamos que somos t&o
estranhos e diferentes, mas, quando olhamos para o lado, tem um monte de gente igualzinha a
nds e sentindo-se estranhos e diferentes também, ndo é? VVamos la conhecer sua sala?

— Vamos. — disse Malaika ja sentindo a conhecida e velha ansiedade esfriando sua barriga.
N&o queria ir. A conversa estava tdo boa. E 0 medo de conhecer os futuros colegas era enorme.
As duas saem da coordenacdo, atravessam o patio daescola, sobem dois lances de escada, indo
até a Gltima portadadireita. L& fica o sexto ano C onde Malaika passard quase todas as manhds
do seu ano letivo.

Dandarabate de leve na porta e aguarda. Alguns segundos depois, a porta € aberta e a professora,
uma senhora também negra e de olhos negros e curiosos, as recebe.

— Professora Bete, esta é Malaika, a nova aluna do sexto ano. — diz a coordenadora Dandara.
— Bem-vinda, Malaika. — diz a professora Bete, abrindo a porta para que a menina entre na
sala.

Dandara se despede e volta para suas tarefas, torcendo para que a menina se sinta em casa na
Escola Municipal Maria Firmina dos Reis. Ha4 muitos anos, ela e uma grande parte dos
professores vém lutando para transformar a realidade da escola com projetos e materiais
voltados a uma educacéo para a diversidade, com postura totalmente antirracista como pede a
famosa Lei 10.639/03, que instituiu o ensino da Historia e Cultura Africana na educagdo
brasileira. Tarefa nada facil, mas muito necessaria.

A menina entra na sala e a primeira pessoa que vé em uma das carteiras do meio, sorrindo e
dando tchauzinho toda animada, ¢ a tal da garota das trancinhas que tinha falado com ela mais
cedo. Malaika abaixa o rosto e, mais envergonhada ainda, olhando para o chédo, vai se
encaminhando para Ultima carteira, onde pretende se sentar e torcer para que apare¢a um buraco
negro que possa engoli-la ou uma nave alienigena que a abduza para outro planeta. Seu rosto
esta quente de vergonha e medo, caminha para o fundo dasala e desvia das mochilas no chéo,
entre as fileiras.

“Meu Deus!” — pensa a menina “Essas carteiras ndo acabam mais e esse tanto de coisa no chao.
Aiai. Sou tdo desastrada que so falta me estabacar no chao!”.

O siléncio é enorme e ela sente todos os olhares voltados para ela, como se fosse uma dessas
cantoras de um grupo de K-pop que ela ama, mas que devem ser muito tranquilas ao sentirem

tantos olhos em cima delas sem tropegarem ou cairem do palco.
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“Espero que eu ndo tropece, espero que eu ndo tropece.” — pensa Malaika enquanto passa por
aquele tanto decoisa no chdo. Mas, parece que quanto mais a gente quer que algo ndo aconteca,
maior a probabilidade de acontecer.

Quando esta quase chegando na carteira do fund&o que estava de olho, leva um baita tropecéo
e sai pisando em todas os objetos no caminho e “catando cavaco”, como dizia sua avo, até
aterrissar de joelhos em cima de uma mochila do grupo coreano, Blackpink.

Malaika fica tdo nervosa que seus olhos se enchem de lagrimas enquanto espera a gargalhada
que, com certeza, comecaria depois desse mico, ou melhor, “king kong”, que acabou de pagar
logo no primeiro dia de aula.

Mas, em vez disso, a dona da mochila em que caira em cima era justamente a garota das
trancinhas. A professora e varios outros colegas correm para ajuda-la, segurando o riso, é
verdade, mas preocupados e sem aquele ar de deboche que ela tanto temeu.

— Malaika, vocé esta bem? — pergunta a garota da mochila, dando uma risadinha. — Desculpe-
me, mas seu tombo foi muito engracado. Parecia que vocé estava caindo em camera lenta.

— Pior que foi isso que eu senti mesmo! — responde a menina com a bochecha queimando,
saindo de cima da mochila e dando um sorrisinho amarelo.

— Machucou, Malaika? — pergunta a professora com os olhos cheios de preocupagdo — Ainda
bem! — disse ela depois dever a menina balancar a cabeca negativamente. — Pode sentar ao lado
da Maria Luisa.

Malaika ndo queria se sentar perto da menina tagarela, mas achou melhor obedecer, rapidinho,
para que parassem de olhar para ela, antes de correr o risco de se estabacar de novo igual a um
mamao maduro caindo do pé.

Pelos cantos dos olhos, vé a turma comentando algo e olhando para ela. Sussurros falando seu
nome chegam bem baixinhos aos seus ouvidos.

“Aiai. Ja comegou o estresse com meu nome!” — pensa a menina enquanto ajeita a mascara
torta e revira discretamente os olhos.

— Como eu estava dizendo, turma, todos n6s temos nossas origens e nosso nome pode dizer
muito sobre ela e sobre quem somos. Como nesse capitulo estamos estudando sobre nossa
identidade, passarei uma atividade de casa para vocés trazerem para mim amanha. — prossegue
a professora Bete, em sua aula. Pesquisem na Internet, com seus pais, e escrevam em seu

caderno:

Origem do meu nome:
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Significado do meu nome:

Por que o escolheram para mim:

Capitulo 2

Malaika acorda no outro dia bem cedo, antes do despertador, e fica pensando em como foi
diferente do que ela imaginou o seu primeiro dia de aula e em como passou bem rapido.
Relembra que anotou a atividade de Lingua Portuguesa da professora Bete em seu caderno e
ficou quieta no seu canto. Reparou que Maria Luiza, ou Malu, como a menina gostava de ser
chamada, de vez em quando a encarava e seus olhos sorriam. Bem, pareciam sorrir, porque a
boca da menina continuava escondida pela mascara.

Malaika n&o se levantou em momento nenhum, nem na hora do recreio. Cabisbaixa, com
vergonha até de olhar para o quadro, foi assim durante todas as aulas. Nesse dia, conheceu,
além da professora de Portugués, também a professora de Artes, o professor de Ciéncias e a
professora de Matematica.

A menina reparou que, em todas as aulas, os professores usaram alguma figura ou referéncia
em que apareciam pessoas negras. Algo que nunca tinha visto na vida. “Que escola diferente!”
— pensou admirada a menina jogando a coberta para o lado e pulando da cama.

Tomou banho e deixou os cabelos bem molhados, pingando dgua e creme. Ela sempre fazia
assim. Quandoa mae perguntava, dizia que era por causa do calor. Ontem, reparou que, quando
seu cabelo secou, ficou bem volumoso, mas ndo ouviu nenhuma das piadinhas idiotas que
costumava ouvir sobre seu cabelo estar tapando o quadro.

— Sera que a menina das trancinhas, Malu, vai falar comigo hoje de novo? Até que ela parece

ser legal. — conversa sozinha engquanto se arruma.
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Malaika, como sempre, passa bem longe do espelho. Odeia ver seu reflexo. Melhor ficar so
com a imagem que ela imagina mesmo. Na cabeca dela, o cabelo fica quietinho, a barriga néo
faz dobrinha e ela é superdescolada com seu All Star azul e seu uniforme. Prende o cabelo bem
apertado e penteia com a escova para nenhum fiozinho levantar.

— Nossa! O cabelo dacoordenadora é bem mais alto que o meu. Mas sabe que o dela até fica
legal. —conversa mais um pouquinho consigo mesma, enquanto puxa o cabelo com muita forga
que ate os olhos ficam mais fechadinhos.

Pega a méascara que sua mde encomendou para ela com personagens de um filme que ela ama,

mas nunca usou com medo do que iam falar, e vai para escola.
[ A
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— Tchau, mé&e! Estou indo.

Quando chega na escola e 0s meninos veem sua mascara, Malaika se torna o centro dasatencoes.
Por causa dessa pandemia, as mascaras viraram acessorios.

— Que massa, Malaika! Amei sua méascara. Amo esse filme. Sou muito fa do Pantera Negra.
Onde vocé comprou? — pergunta Lorena, uma garota da sua idade, sentada em sua cadeira de
rodas.

— Minha mée mandou fazer algumas para mim com uma conhecida dela. — responde a menina
surpresa por ser o centro das atengdes sem que seja porque estdo xingando-a ou querendo bater
nela.

Malaika, muitas vezes, se sentiu o Chris, personagem odiado de um famoso seriado datelevisao,
que sempre acaba apanhando e se dando mal, principalmente, por ser negro.

—Vem, amiga. Vamos sentar ali comigo. — aparece Malu puxando-a pela médo. Hoje, a tagarela
estd com os cabelos soltos e lisos balancando para la e para ca.

As duas se sentam em um banquinho do patio e comegam a conversar.

— O que vocé esta achando da escola, Malaika?

— Olha, para falar a verdade, estou achando bem diferente das outras onde ja estudei.

— Mas diferente para o bem ou para 0 mal? — interroga Malu.
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— Acho que para o0 bem. — desconversa Malaika sem saber bem como falar para aquela menina
como foram seus primeiros dias nas escolas pelas quais passou em que ou era completamente
ignorada pelos outros alunos, ou era zoada até chorar. Nessas escolas, foi chamada de varios
apelidos racistas e humilhantes.
— Nas escolas onde estudei ndo via tantas professoras nem tantas fotos e murais nas paredes
de gente parecida comigo. — completa o pensamento.
— Parecidas? Como assim parecidas? — pergunta Malu um pouco confusa.
— Assim, como eu. — tenta explicar Malaika.
— Calada? Baixinha? Negra? — tenta entender a nova amiga franzindo os olhos e puxando um
pouco a mascara que parecia estar decepando um pedaco da sua orelha.
— Sim. Sim. Sim.
— Ah, eu acho que entendi. Sempre estudei aqui, entdo ndo sei bem como é nas outras escolas,
mas tenho uma grande amiga que me conta cada coisa que acontece com ela na escola onde
estuda que me deixa morrendo de raiva. Nao d& para acreditar!
— Pois é. — encerra o0 assunto Malaika, espantada consigo mesma em ter tido essa conversa
com uma menina que acabara de conhecer. Um assunto que nem com sua mae Gisele se sente
a vontade para conversar.
— Bem, vamos para sala entdo. Hoje nossa primeira aula sera de Historia com o professor
Rafael e estou ansiosa pelo trabalho que ele disse que iria passar para a turma. Vem gue eu vou
te contando no caminho, Malaika!
O professor de Histdria, Rafael, toma seu café com o
pensamento longe, fica esperando que a alma volte para seu
corpo, como dizem por ai, e pensando em tudo que lhe
aconteceu no dia anterior.

Negro, baixo e magro, o jovem professor ja enfrentou
muita coisa em sua vida. Ainda mais por ser morador de um

bairro considerado perigoso pela policia de Goiania, onde

ficar “dando sopa” na rua, a noite, nem pensar e andar sem
documento s6 se ndo quisesse voltar vivo para casa.

O professor sopra seu café, pelando, no copinho de plastico em que é servido. Os colegas
conversam ¢ falam bem alto. “Acho que ja estamos todos meio surdos.” — pensa ele
aleatoriamente.

Rafael pensa na felicidade que teve em encontrar uma escola como essa, que realmente tenta

colocar em préatica uma educacdo antirracista, apesar de alguns colegas professores acharem
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que falar sobre isso é bobagem e que o importante é cumprir o curriculo e zerar o livro didatico.
Ele tem total liberdade para ligar seus contetidos, sejam eles culturais, historicos ou artisticos,
aos assuntos atuais da comunidade negra.

Quando estudou, ndo teve a sorte que seus alunos tém nessa escola. Cansou de ser chamado de
“Cirilo”, “Chris”, “Um maluco no pedaco” e outros xingamentos que ndo faz questao de repetir.
Ele nunca era chamado pelo seu préprio nome. Além de ouvir as piadinhas mais racistas do
mundo, quando reclamava com a coordenacdo, diziam para deixar de bobeira que o colega
estava brincando, para nao levar tudo téo a sério.

Pode parecer bobagem para quem néo passa por isso, mas é muito doloroso para quem vive.
Imagine ndo ter um segundo de paz na escola, ser zoado o tempo todo, todo dia e por varios
anos até conseguir sair da escola. 1sso, se conseguir aguentar tudo sem partir para violéncia,
porque, se um dia vocé perder a cabeca, ainda corre o risco de ser expulso e considerado um
cara perigoso. Ndo é facil, ndo.

Dentro da escola, o professor Rafael se sente querido, amado e respeitado. A escola ndo é
perfeita, claro! Mas muitas pessoas se esforcam de verdade para conviver e aprender com as
diferencas de cada um, e isso, aos poucos, gera bons resultados.

O sino bate, a sala dos professores se agita, mais ainda, se € que isso é possivel. Cada professor
pega seu material e se encaminha para sua sala. Outro dia comecando na Maria Firmina.

— Vamos 4, né, gente! — fala Rafael, animado, ao dar o ultimo gole no café, queimar a lingua
no copinho de plastico e o joga no bendito cesto da reciclagem, que sempre estava ali esperando
0 queimador de linguas.

Malu entra na sala arrastando Malaika pela méo. Esta bem feliz porque finalmente conseguiu
conversar com a menina nova que ela achou téo legal, mesmo que a novata néo tenha aberto a
boca direito, ela falou pelas duas.

Malaika lembra muito sua melhor amiga, Katia, que se mudou para Espanha para morar com a
mae, que ja estava la. Elas continuavam se falando todos os dias, mas estavam sentindo falta de
uma amiga que pudessem ver com frequéncia e dormir uma na casa da outra, ouvindo k-pop e
assistindo animes, como faziam antes.

Malaika senta em seu lugar, uma carteira ao lado de Malu, e o professor Rafael entra na sala
todo estiloso com uma boina, calca jeans rasgada e um personagem amarelo bem conhecido
estampado na camiseta. Pelo jeito, ele é o professor preferido da turma, Malu sorri para ele, a
garota se esquece de que ndo dava para ver seus dentes por causa da mascara, mas parece que
agora as pessoas ja entendem o sorriso dos olhos, porque ele olha pra ela, dd um oi e seus olhos

se apertam como os da aluna.
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— Bom dia, turma! Como estéo todos? — fala bem alto o professor, para chamar a atencédo dos
alunos e iniciar sua aula.

As duas aulas de Histéria do professor passam voando, Malaika ri junto com a turma do jeito
do professor explicar a matéria, ele sempre cita um caso atual divulgado pelas redes sociais e
relaciona-o0 ao assunto e ao contetdo da disciplina.

O professor era muito gente boa e sé perdeu a paciéncia uma vez com um grupo de meninos
sentados no funddo que olhavam para ele e para todos com olhar de deboche e faziam piadinhas
bem preconceituosas, na visdo de Malaika.

— Garotos, serd que vocés nao aprenderam nadanesses anos todos estudando na Maria Firmina?
N&o sei bem o motivo daspiadinhas. VVou continuar minha aula e depois conversaremos. — disse
o professor de maneira firme.

O professor falou sobre as diferentes formas de contato, adaptacéo ou excluséo entre populagdes
em diferentes tempos e espacos. Ele citou o exemplo de como o Brasil foi construido com a
mistura das trés racas presentes em nosso territorio: os indigenas ou povos originarios que sao
0s nativos, ou seja, 0s primeiros moradores, 0s portugueses, que aportaram no Brasil atras de
ouro e riquezas, e 0s negros, que foram sequestrados em suas terras, na Africa, e foram
escravizados por mais de 300 anos, longe de suas casas e de sua terra natal.

Todos ouviram em siléncio, Malaika sentiu uma tristeza ao imaginar quanto sofrimento e dor
J& havia passado pela Histéria do Brasil. Sua imaginacéo a leva para longe. Imagina-se uma
princesa africana que, num belo dia, € sequestrada com toda sua familia e tem que viver num
mundo totalmente diferente e distante de tudo que ela conhece e ama.

O professor fala alguns detalhes da vida em um navio negreiro, nome dado aos navios em que
os africanos eram transportados para serem escravizados em vérias partes do mundo, ndo so6
aqui no Brasil. Ele chega adizer que o navio era seguido por tubarfes detdo dura que era avida
dos homens, das mulheres e das criangas negras aprisionadas no porao e que, muitas vezes, ndo
resistiam a viagem, a falta de comida e higiene e morriam. Quando isso acontecia, 0S recém-
escravizados eram jogados a0 mar e, por isso, a rota dos tubardes acompanhava 0s navios
negreiros.

— Que horror, professor! Eu nunca imaginei que tivesse sido tao horrivel! — exclama Malu com
os olhos cheios de lagrimas.

— E as pessoas negras sofreram quando vieram e sofrem até hoje, ndo é, professor? — pergunta
Malaika com uma tristeza enorme nos olhos.

— Sim, Malaika. Pensando no futuro: o que podemos fazer para que isso nunca mais se repita?
— pergunta Rafael e ele mesmo responde:
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— Devemos nos colocar no lugar do outro e ver que somos também responsaveis por
compreendé-lo, respeitar sua cultura, sua historia, seus habitos, suas caracteristicas fisicas,
porque ndo somos iguais, € verdade, mas isso nao torna ninguém melhor ou pior. Somos apenas
diferentes! Imaginem se todos tivessem a mesma fei¢do? Todo mundo com a cara do Kiko,

personagem do programa Chaves!

A turma todari e comeca a desenhar uns aos outros com a cara do personagem citado pelo

professor:
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Rafael entra na brincadeira também e d& um tempo para os alunos se divertirem. No final da
aula, o professor aproveita 0 momento de descontragéo para falar sobre a importancia da

representatividade na vida de cada um e passa no quadro uma questéo:

O que significa representatividade? Pesquise 0 conceito e escreva abaixo:

Vocé se sente representado na escola e nos locais em que frequenta?

Por qué?

Capitulo 3

Malaika estd amando sua nova escola. Sente-se bem em sala de aula. Os professores estdo
sempre atentos a qualquer demonstracdo de racismo ou bullying e os pais e responsaveis ja
sabem a postura daescola de total intolerancia a atos de preconceito em suas dependéncias ou
imediacdes. A garota sente como se ja estudasse ali ha anos e ndo ha apenas algumas semanas.
No comeco do ano, a coordenacdo faz uma reunido geral com pais, alunos e funcionarios da
Escola Municipal Maria Firmina dosReis, distribui uma apostila e discute com todosa filosofia
escolar, as regras de convivéncia, 0s projetos pedagdgicos do ano inteiro e informa a
comunidade escolar que cada um € livre para seguir suas crengas sem criticas ou perseguicoes
por causa disso. Aqueles que ndo se adaptamao processo acabam trocando seus filhos deescola.
Quando algum ato de intolerancia acontece, 0s pais ou responsaveis dos alunos envolvidos sao
chamados imediatamente para uma reunido a portas fechadas com toda a equipe pedagogica, o
diretor e a psicéloga da escola. Malaika percebeu logo que a escola ndo deixava de ter seus

conflitos, mas todoseles eram discutidose resolvidos damelhor forma possivel, e isso a deixava



167

mais confiante e confortavel para reclamar caso se sentisse maltratada ou com med o de apanhar,
0 que acontecia em sua antiga escola. Ela ndo tinha mais receio de ser perseguida ou mesmo
excluida. A garota foi acolhida em sua nova classe como nunca o fora.

Apenas um més apos ter entrado na MARFI, era como os alunos chamavam a escola, Malaika
ja fez algumas amizades e até tem sua propria turma. Seus mais novos best friends?® sdo bem
diferentes uns dos outros e ndo se desgrudam nos intervalos.

Lorena, uma menina gordinha de cabelos pretos, que anda numa cadeira de rodas superfashion,
cheia de fitinhas e adesivos do BTS??; Marcos, um menino lindo de olho puxadinho e cabelo
preto e liso, que contou para elas que era descendente de uma tribo indigena que ha séculos
tinha uma aldeia no territorio que hoje € a cidade onde moram; Tati, uma garota muito carinhosa
gue amava abracos e que Malaika, mais tarde, ficou sabendo que tinha Sindrome de Down.
Malaika ndo entendeubem que sindrome era essa, mas achava Tati a pessoa que dava os abragos
mais gostosos do mundo inteiro. Malu, sua primeira amiga, a mais palhaca de todas, que vivia
desenhandoe inventando coisas legais para fazerem, seu cabelo era bem louro, magrinha e tinha
manchinhas pelo corpo que se chamavam vitiligo. Malaika esta muito feliz com sua turma, vive
escrevendo historias de aventura sobre todos. Sua mée diz que ela tem a cabega na Terra e na
Lua ao mesmo tempo.

Na aula de Lingua Portuguesa, no dia marcado pela professora Bete, 0s alunos apresentaram o
significado de seus nomes em cartazes feitos em casa; pela primeira vez, Malaika nédo se sentiu

tdo mal com o seu. Conheceu varios nomes bem diferentestambém; e o significado ou a histéria

28 Expressdo em inglés que significa melhores amigos.
29 Famosa banda coreana de garotos.
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de como foram escolhidos pelas familias foi até parar no jornalzinho daescola que a professora
de Artes fazia todos 0os meses com os alunos do nono ano.
Nas aulas de Historia, depois de pedir para que cada aluno lesse o resultado da sua pesquisa

sobre representatividade, o professor Rafael fez um cartaz, colou na parede da sala e pediu para

que cada aluno escrevesse uma frase.

QAP B A - A~

- . 3 ) Ry -
— Imaginem viver em um mundo em

\
-’

=

gue vocé nao vé ninguém parecido com

Me sinto representado(a)

A~

VOCE nas revistas, nas escolas, na TV, d
e quando: N
nas redes sociais! Assim, vocé ndo se "=, Encontro o
) calcas que Encontro produtos
sentiria representado em  nenhum T ki s ameanre o supermercags
i . — cabelo. —
lugar. Para alguns, € algo até dificilde ; —T] fa= -
. o ens, .,J.;"E_u Romeg R .
pensar, porque é tdo comum ver 3|1 inhon _er"_{&-,% ‘I i
- = TR L S L NI
pessoas iguais em todos os lugares que RS < A 2
— 4 enxergue bem. =N —_—
~ ~ . . ’ ~—
vocé acha normal a auséncia de j&\ = Vejo pessoas Minha cadeira l —
: . - negras nos ndo ficapresa | .
diversidade. Como se as pessoas lugares que vou. nas poﬁas_

-

A

(‘J"

ACHO UMA Me ouvem sem me interropmper.

Compro ténis

ROUPA BONITA legais e que ndo

estdo na sessao

OUE ME SERUE. infantil.

fossem todas iguais no Brasil. — disse 0

professor.

.

Al

— Agora, vamos pensar nos indigenas
brasileiros. Serd que eles se veem
representados em todos os lugares que
vao? Nos programas de televisdo, na Internet? Ou, na maioria das vezes, sdo representados
apenas nos livros de Histdria?

Malaika e sua turma tentam lembrar quantas vezes viram indigenas brasileiros e ndo conseguem.
Alguns nunca tinham visto nenhum pessoalmente, além de Marcos. Apenas nos livros do
professor Rafael.

O professor cita também o exemplo dos negros que estdo conseguindo conquistar seu espaco
aos poucos, contudo, ainda ndo séo vistos com frequéncia em profissdes e lugares de destaque.
Rafael fala sobre pessoas com alguma deficiéncia fisica ou intelectual, pessoas surdas e cegas.
Ele leva os alunos a pensarem o porqué de ndo vermos essas pessoas nas midias sociais.

A menina fica surpresa porgue nunca notou isso, como a maioria de seus amigos. Como se cada
um so tivesse olhos para seu préprio umbigo, como dizia seu falecido avd. Ela mesma nunca
reparou se ja havia visto alguém com Sindrome de Down ou com vitiligo nas séries, novelas e

nos canais que seguia, nem pessoas que andassem em cadeiras de rodas.
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— E, professor, no Brasil, muita gente nio tem representatividade. — constata Malu, que s6
conseguia se lembrar de uma participante de reality show que tinha as mesmas manchinhas que
ela.

Todos ficaram comentando sobre o assunto apos a aula do professor Rafael. Ele sempre os fazia
pensar sobre o mundo.

A préxima a entrar nasala foi a professora de Artes, Luisa. Ela é baixinha como Malaika e tem
os olhos verdes, cabelos cacheados e a pele bem clarinha. Ela conta a turma que, em margo,
costumam comemorar o dia de nascimento da escritora que da nome a escola, Maria Firmina
dos Reis.

Malaika ama ler, devoraos livros, mas nunca havia ouvido falar sobre essa escritora que tinha
0 mesmo nome da sua avo.

— Bem, turma, hoje vou passar um trabalho para vocés juntamente com a professora Bete e 0
professor Rafael. — diz a professora com os olhinhos brilhantes. Diziam os “fifis3%” da escola
que ela tinha um “crush3!” no professor.

Os alunos que sabem do interesse da professora soltam assovios, o que deixa Luisa com as
bochechas bem vermelhas. Meio sorrindo, meio fazendo cara de brava, ela passa uma pesquisa

para turma sobre a escritora que eles ainda ndo conhecem, mas logo irdo conhecer.

Pesquise na Internet quem é Maria Firmina dos Reis e qual sua importancia para a

histéria do nosso pais:

Sugestio de resposta: Maria Firmina dos Reis Desenhe ou cole uma
gravura de Maria
Firmina.

30 Giria que indica que uma pessoa é fofoqueira, mas sem maldade. Pessoa que gosta de comentar sobre a vida

alheia.
31 Estar interessado em alguém. Idealizacdo amorosa.
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Capitulo 4

Todaaalegria que Malaika sente em sua nova escola vai embora aos finais de semana. Sua mée,
Gisele, recebe sua familia em casa, e eles ndo sdo nada legais com a garota. Quando Gisele ndo
esta por perto, soltam piadinhas racistas e debocham da menina. Malaika ndo tem coragem de
contar o que acontece. E se a mae nao acreditar?

As primas entram no quarto delasem pedir, mexem em suas coisas e nunca deixam que participe
das conversas e brincadeiras. As tias querem que a menina cuide das criangas menores e que
faca tudo que elas mandam. Malaika nédo se sente em sua propria casa quando esta perto deles.
Sente-se “a coitadinha que vive de favor”. Como ja havia escutado a mae de Gisele falar.
Gisele faz questdo de dizer que Malaika é sua filha. A mée bioldgica a havia escolhido para
tomar conta da menina caso ela faltasse, o que, infelizmente, aconteceu. Mas a familia dela ndo
parece ver assim, sempre inventam novas maneiras de maltratar a garota e fazem isso de forma
tdo sutil que quem olha de fora ndo consegue perceber facilmente.

— Ei, menina! — diz a av6 — Va la no seu quarto e pegue aquele notebook que minha filha te
deu para suas primas usarem. Va rapido!

Malaika ferve por dentro, mas, como sempre, levanta para fazer o que a megera quer. Nesse
momento, sua mée Gisele entra na sala com uma travessa quente de lasanha.

— Aonde vocé vai, filha? Ja vou servir o almogo.

— Querida, Malaika ia pegar o notebook novo que vocé deu a ela para mostrar para as priminhas.
Essa menina é um amor, filha! — responde a senhora mentindo.

As bochechas da menina ficam vermelhas de raiva, mas ela ndo fala nada, ndo tem coragem,
mas se odeia por isso. Fica quieta mais uma vez e deixa que Gisele acredite em tudo que falam.
— Depois vocés brincam, filhota. Agora vamos almogar. Ajude-me a trazer os pratos para a
mesa. — sorri Gisele, feliz por sua familia ter aceitado tdo bem Malaika.

O almocgo transcorre como todos os outros. A familia de Gisele evita sentar ao lado da menina
fazendo cara de nojo, como se ela tivesse alguma doenca contagiosa que pudesse contamina-

los. N&o tocam nos mesmos talheres que ela e estendem os copos para ela quando estdo vazios
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para que ela os encha. Tratam-na como uma empregada com o sorriso mais falso do mundo
inteiro e os olhos debochados.

As vezes, Malaika acha que a mée percebe tudo e ndo faz nada. Parece impossivel que ela n&o
perceba. Como, em dois anos, nédo tenha flagrado nenhum dos beliscfes que leva das tias,
nenhum empurrdo que as primas lhe déo, o fato de elas sempre estarem mexendo nas coisas
dela, mas sem ela por perto? E o pior, como ela pode ndo perceber a cara que a avé faz todo
momento em que esta perto de Malaika? Duavidas passam pela cabeca da menina e entristecem
seu coragéo.

Essa historia de chamar as irmas da mée de tias, as sobrinhas de primas e a mée de avo € uma
coisa que Malaika detesta. Lembra como foi dificil chamar Gisele de mée. Sé conseguiu porque
ela sempre lhe deu tanto amor que, quando percebeu, ja estava chamando. A madrinha abriu
mao de tanta coisa para ser sua mae, teve que voltar de um intercdmbio fora do Brasil para tira-
la do abrigo em que foi parar depois da morte dos pais. Seus avos maternos ja haviam falecido
e ela ndo tinha mais ninguém. O pai ndo tinha parentes conhecidos, tinha crescido em um
orfanato. Entdo, quando os pais biolégicos de Malaika morreram, ela ficou completamente
sozinha e teria crescido no abrigo se sua madrinha nédo tivesse aparecido para lutar por sua
guarda.

Na segunda-feira, Malaika acorda desanimada para ir a escola. O final de semana acaba com o
bom humor dela. Sente-se arrasada quando a familia da mée vai embora.

Ela vai para a MARFI, assiste as aulas bem quieta, sem o sorrisdo que costuma ter no rosto, e
fica dentro da sala no horario do recreio, diz para as amigas que ira estudar. A coordenadora
Dandara, ao passar pela porta, vé a garota debrucada em sua mesinha escolar de olhos fechados
e entra para ver se ha algum problema, se algum aluno esta perturbando-a. Dandara ndo espera
que os alunos vao até ela, sai pelo patio atenta a tudo que acontece. Sabe que muitas criancas
se sentem envergonhadas em pedir ajuda e sofrem caladas, como ela mesma fazia no passado.
— Oi, anjo! —diz Dandara, que passou a chama-la assim depois de saber o significado do nome
de Malaika. — Por que vocé esta aqui sozinha? Aconteceu alguma coisa, linda?

Quando ouve essas palavras, toda vontade acumulada da menina de chorar explode de uma vez
sO e as lagrimas comegam a escorrer por seu rosto. Ela tenta esconder a tristeza, ndo quer que
a coordenadora perceba, mas é impossivel. Sdo tantas lagrimas que comecam a manchar a capa
de seu caderno.

— O que aconteceu, anjo? Vem comigo para minha sala. Vamos conversar.
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Malaika enxuga o rosto e segue a coordenadora. O corredor esta vazio. Todos os estudantes
estdo no pétio externo e ninguém Vvé a cena. A menina sente-se aliviada por isso, odeia chorar
em publico.

Ao chegarem na coordenacdo, Dandara fecha a porta para ndo serem interrompidas e comeca a
conversar com a menina. A coordenadora tem um jeito tdo gentil de tratar as pessoas e parece
realmente interessada em ajudar que a garota conta tudo que esta acontecendo em sua vida
desde a morte dos pais. Conta sobre como a Covid-19 os levou em pouco menos de um més,
da tristeza, do medo que sentiu.

Conta sua ida para um abrigo. O medo de se ver sozinha no mundo em um lugar cheio de
estranhos que ndo eram muito amigaveis. Conta da madrinha que voltou do intercdmbio para
ficar com sua guarda. Fala da familia da madrinha que parece ndo querer uma garota negra na
familia e a trata com nojo e édio. Conta tudo que esta escondido bem no fundo de sua alma, faz
um grande desabafo.

Dandara ouve tudo com lagrimas nos olhos e muita revolta no coragdo. N4o € justo que uma
menina de onze anos passe por tanto sofrimento e, ainda, tenha que lidar com o racismo de
forma téo cruel.

— Malaika, se vocé quiser eu chamo sua méae para conversar.

— N4&o, coordenadora. Ela vai ficar muito chateada em saber que contei para vocé em vez de
contar para ela. — respondeu a menina mais calma.

— Vocé esta sendo vitima de racismo, anjo. Dentro de sua propria casa. 1sso € mais comum do
gue as pessoas pensam. No Brasil, diferente de outros paises, tem um tipo de racismo muito
dificil de se combater, € o racismo estrutural. Ele recebe esse nome porque esta dentro da
estrutura da nossa sociedade, ou seja, ele faz parte da sociedade. — explica a coordenadora.

— Como assim? Nao entendi. — fala a menina bem confusa.

— Vocé ja notou que pessoas negras sdo vitimas de muitas injusticas e tragédias que raramente
sdo punidas? E o pior, muitas vezes, nem aparecem no jornal? — pergunta Dandara.

— Sim, coordenadora. Eu me lembro de varios casos de injustica contra pessoas negras, Como
o de George Floyd, nos Estados Unidos, o de Miguel, que caiu do prédio aqui no Brasil, e,
também, o caso dos trés meninos que desapareceram e foram encontrados mortos. — relembra
Malaika, que sempre prestava muita atencdo nas noticias envolvendo pessoas negras.

— Isso, Malaika. Lucas, Alexandre e Fernando eram 0s nomes dos trés meninos desaparecidos
e mortos. Nem todo mundo presta atencdo as noticias assim. NOs prestamos porque tem a ver
com a gente. Pessoas negras como nos ndo nos passam despercebidas e suas historias mexem

com nossas emogoes, nos dao raiva das injustigas, ndo é? — continua Dandara.
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— O racismo esté tdo dentro da nossa sociedade que faz parte da base dela. Como se fosse um
dos componentes do cimento com que levantamos uma casa. Muitas pessoas internalizaram a
ideia de que o negro é inferior, que merece sofrer mais, que seu lugar é em trabalhos que
recebem menor remuneracao e que € pessoa de segunda classe. —cita a coordenadora com uma
expressdo triste e revoltada.

— Mas, por que, Dandara? O que foi que nos fizemos para ndo gostarem da gente? — pergunta
Malaika engasgada pela tristeza.

— N6s ndo fizemos nada, anjo. Fizeram com a gente. Os poderosos do mundo pensam igual.
Para eles, separar 0 mundo em pequenos grupos € muito mais facil para domina-lo. Um grupo
deve ter privilégios e conseguir as coisas com um pouco mais de facilidade, 0s outros grupos
devem ter desvantagens e passar a vida lutando para serem vistos como iguais. Como 0s
poderosos sempre foram dos paises mais ricos e esses paises sdo de pessoas brancas, nés, negros,
gue somos e sempre seremos diferentes deles, fazemos parte de um grupo que sofre as
consequéncias disso. — prossegue a coordenadora.

— Mas isso ndo quer dizer que somos inimigos uns dos outros. Muitas pessoas brancas nem ao
menos sabem que sao privilegiadas apenas pela cor da pele. Muitas também sofrem por estarem
em outras categorias com desvantagens no mundo, como, as mulheres, os indigenas, os pobres,
as pessoas com deficiéncia e tantas outras. — diz Dandara.

— Por isso € tdo importante que todos conhegcam o que é o racismo, 0 que € 0 preconceito e
como ele atrasa ndo sé o progresso do negro, mas do mundo todo. Enquanto brigamos uns com
0s outros por direitos basicos, pela educacdo, pela histéria e pela cultura, 0 mundo continua
sendo um lugar de injusticas e pobreza. Os poderosos continuam a olhar 1a de cima, da pilha de
dinheiro que juntaram e que deveria ser de todos. As pessoas sofrem com as desigualdades
sociais e se matam por quase nada, tamanha € a pobreza a que estdo submetidas. — conclui a
coordenadora.

Malaika ouve o que Dandara fala, apesar de ndo ter entendido tudo tdo bem, ficaadmirada com
as palavras dela. Entdo, o problema de tudo ndo esta nela, estd no mundo.

Apdbs Malaika conversar com seus amigos, desabafar sobre a situagdo em casa e falar tudo que
Dandara havia lhe dito, Lorena, que ¢ a “viciada em séries” daturma e sempre tem ideias bem
malucas e criativas, da uma sugestdo que ¢ aplaudida por todos.

Malaika ndo tem coragem de contar para mae o que estava sofrendo em casa, é muito timida e
precisa de terapia para lidar com isso, segundo Malu, que sempre ouve a mae falar coisas assim

para suas amigas, mas, com a ideia de Lorena, ela contard sem precisar dizer uma palavra.
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Na sexta feira, antes de sair
para escola, Malaika devera
pegar uma folha branca, um
pincel preto e escrever o que
a amiga sugeriu. Em seguida,
colard na porta de seu quarto
e saira antes que Gisele veja.
A ideia de Lorena foi

pesquisar a Lei Nacional

contra o Racismo e colocar na
porta do quarto. Ndo é possivel que a mensagem ndo fique bem clara para a familia de Gisele

que sempre se diz por dentro das leis do pais.

LEI N. 7.716/89=

Capitulo 5

A Escola Municipal Maria Firmina esta bem agitada naquela sexta-feira. Todas as turmas
terminam os preparativos para a festa de aniversario da escritora que, como eles descobriram
nas pesquisas, havia falecido em 1917, mas é uma figura importante demais para ser
esquecida. Os alunos passam sorrindo com os olhos, porque a boca continua coberta pela
mascara, conversam animados, loucos pelas comidas gostosas e pelas apresentacdes teatrais
preparadas para a comemoragao no dia seguinte.

A escritora nasceu no dia 11 de margo, porém a escola ira fazer uma grande festa no sdbado,

dia 12, para que 0s pais e responsaveis que trabalham durante a semana possam comparecer e
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assistir as apresentacdes de seus filhos. A festa ird homenagear ndo apenas a escritora, que é
uma personalidade negra importantissima, como também a cultura negra brasileira.

Durante semanas, 0S meninos e as meninas pesquisaram em grupos divididos por sala:

Cinco pessoas negras importantes para Histdria do Brasil e 0 que elas fizeram.

De quais paises veio a maioria dos negros sequestrados pelo trafico negreiro e como foi sua

chegada ao Brasil:

Pesquise, escreva 0 nome de, cole figuras de ou desenhe

5 instrumentos musicais originarios da Africa:

5 comidas tipicas originarias da Africa:
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5 palavras utilizadas pelos brasileiros que tém origem africana:

Os estudantes descobriram muitas coisas que ndo sabiam. A cultura negra e a historia séo
realmente riquissimas! Malaika, em anos de estudo em outras escolas, ndo sabia metade do que
ficou sabendo na MARFI. Ficou muito feliz em ver todos comentando sobre a histéria do povo
negro. Durante todo o trabalho, sentiu um calorzinho bom por dentro, algo que nao se lembra
de j& ter sentido na escola. Conversando sobre isso com Dandara, a coordenadora lhe disse que
esse sentimento era um baita orgulho por tudo que seus ancestrais fizeram e fazem pelo Brasil
e pelo mundo.

Malaika descobriu, em suas pesquisas, varios tipos de penteados que poderia fazer em seu
cabelo e que o problema n&o era a textura dele, nem seu volume. O problema de verdade era o
preconceito de algumas pessoas que acham que todos tém que ser iguaizinhos, da mesma cor,
com 0 mesmo tipo de corpo, altura, sotaque e tudo mais.

— Eu sou unica e linda do jeitinho que sou! — pensa a menina com orgulho de si, enquanto cola
em um cartaz a foto do seu casal famoso preferido, Lazaro Ramos e Tais Araujo, para ilustrar
um poema da escritora brasileira Conceicdo Evaristo que, em 2022, concorreu a uma vaga a
Academia Brasileira de Letras®?. Conceigdo teve uma das maiores campanhas populares para
gue ganhasse, mas acabou perdendo. Em sua pesquisa, Malaika descobriu que sua candidatura
avaga expos a falta de representatividade negra na Academia, que so teve trés escritores negros:
Machado de Assis, Domicio Proenca Filho e Gilberto Gil, mas nenhuma mulher negra.

Ao saber disso, Malaika resolveu acrescentar essa informagao ao Seu cartaz e pesquisou quem

é Concei¢do Evaristo e outras quatro escritoras negras, duas brasileiras e duas de outros paises.

Concei¢do Evaristo:

Carolina Maria de Jesus:

32 |nstituicdo cultural criada para cultivara lingua e a literatura brasileira.



177

Lélia Gonzales:

Maya Angelou:

Chimamanda Ngozi Adichie:

Eram tantas escritoras incriveis que foi até dificil para Malaika escolher sO essas cinco.
Infelizmente, precisou deixar de fora escritoras como Alice Walker, Toni Morrison, Angela
Davis e tantas outras maravilhosas. Malaika sente-se outra pessoa e fica impressionada com
isso. E facil ir & escola e é divertido. Quem diria?! Nunca imaginou que isso fosse possivel.
Aindarecebe um ou outro olhar enviesado de gente racista, mas se sente tdo protegida que nao
abaixa mais os olhos. Se recebe olho torto, encara sem medo, porque sabe que a errada nao é
ela. Errado é quem se acha melhor por causa da cor dapele ou de quanto dinheiro os pais tém
na carteira.

Malaika ira dormir na casa de Malu para terminar os trabalhos e, felizmente, ndo tera que ver a
familia da mée no jantar. Esta animada demais para ter que lidar com eles.

Seus amigos e ela estavam loucos para saber se a Lei 7.716/89 que deixou colada em sua porta
faria algum efeito ou passaria batida, mas ndo hoje. Hoje, s6 querem conversar e terminar seus
cartazes para a festa da escola. Amanha, pensariam nisso.

Malaika, Lorena, Tati e Malu acordam cedinho no sabado. Dormiram todas acampadas no
quarto de Malu, conversando, ouvindo K-pop e rindo bastante.

A mée de Malu busca Marcos para tomar café com as meninas para darem os ultimos retoques
em seus trabalhos. As garotas e o garoto conversam sobre como irdo vestidos e Malaika lembra
atodosda falade Dandaraquando alguns alunos perguntaram se deveriam ir “fantasiados” para
a festa:

— Gente, a pessoa negra ndo é um personagem para que VOcés se vistam de determinada
maneira em uma festa sobre a cultura negra! Eu sou negra, o diretor € negro, a professora Bete
e o professor Rafael sdo negros e cada um de nos tem seu proprio estilo. N&do existe um uniforme,

uma fantasia para representar a pessoa negra. Por favor, ndo venham com perucas de cabelos
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afros porque nosso cabelo ndo € para ser visto como adereco, ele faz parte da nossa
personalidade, da nossa cultura. Vocés ja devem ter percebido que filmes e novelas mostram a
pessoa negra de maneira negativa, preconceituosa, muitas vezes exagerando nas acfes e nas
caracteristicas fisicas, criando assim uma viséo caricata®® dapessoa negra. —esclareceu Dandara.
— Muitos personagens negros da minha época de infancia mostravam o negro so nessa Visao
caricata e preconceituosa. Como se todos negros fossem beberrdes, malandros, trapaceiros ou
faltassem dentes e andassem sempre descabelados por ai. Aindabem que, apds anos de luta, ja
possuimos personagens que nos representem de forma mais positiva e bacana. — concluiu a
coordenadora.

Vérios personagens detelevisdo e filmes vieram a cabega de Malaika no momento. Personagens
cujos nomes ja foram usados como xingamentos e bullying contra ela. Varios alunos
comegaram a citar personagens caricatos que mostravam o negro de forma negativa e

personagens incriveis que mostravam de forma positiva.

Personagens com Vvisdo negativa da pessoa negra:

Personagens com Visdo positiva da pessoa negra:

Marcos interrompeu o pensamento da menina exclamando:

— E isso acontece com os indigenas também! Ja cansei de ver gente com pena na cabega e
tanga no Carnaval e no Dia dos Povos Indigenas! Afffffffffffffffffff.

Todos concordaram e decidiram ir com roupas coloridas para representar toda alegria e
exuberancia do povo africano.

Nessa hora, Gisele chegou para buscar Malaika. A mée havia marcado hora para ela em um

saldo especializado em cabelos crespos e cacheados. A menina estava muito animada para ir.

33 Forma de apresentar uma pessoa em situagdes comicas e de forma grotesca ou exagerada.
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Ja gostava um pouco mais dos seus cabelos e queria deixa-los crescer sem quimica para, quem
sabe um dia, ficarem iguais da coordenadora Dandara.

No saldo, a cabeleireira negra com um black power3* incrivel passou dicas para a
menina e para sua mée. Disse que o cabelo ndo pode ficar molhado constantemente, porque a
raiz enfraquece, além de o fio ficar muito ressecado. Como o
cabelo crespo é mais fino e menos oleoso, pode quebrar muito e
até cair sem uma hidratacdo adequada e uma secagem correta.

Malaika percebe que andafazendo tudo errado com o seu
cabelo. Nessa onda de abaixar o volume, esta s6 maltratando seus

fios e ressecando-0s.

— Nunca mais eu vou molhar meu cabelo o tempo todo para 0s
outros ndo falarem do volume! — diz para Gisele.
— Era por isso que eles estavam sempre molhados, filha? — pergunta
a mde surpresa. — Seu cabelo € lindo e quem tem que gostar dele é
vocé. Se alguém te disser que ndo gostou, manda tomar conta da
prépria vida que é melhor.
As duaschegam em casa rindo. Malaika vai direto para o quarto olhar
no espelho como havia ficado seu penteado. A menina ama o que V€.
A cabeleireira fez vérias trancinhas e colocou xuxinhas coloridas nas
pontas. A menina, pela primeira vez navida, sente-se linda. Sabe que

todos irdo elogia-la e seus amigos ficardo tdo orgulhosos quanto ela.

Quando Malaika sai do quarto com um vestido colorido, sua mascara
do Pantera Negra e suas trancinhas balangando, encontra Gisele na sala esperando por ela.

— Minha filha, sente-se aqui um pouquinho. Ainda esta cedo, vamos conversar. — chama a mae
com um sorriso triste e envergonhado.

Malaika senta-se ao lado dela no sofa e fica calada. Ja imagina sobre o que seria essa conversa.
— Por que vocé pregou a lei contra o racismo em sua porta, Malaika?

A menina permanece calada, olhando para as préprias maos. Nao sabe bem o que responder.
— Foi por causa das pessoas que vém aqui em casa, filha? — insiste a mée e seus olhos se

enchem de lagrimas quando a menina concorda com a cabeca.

34 Também conhecido como cabelo afro, o cabelo black power (poder negro) caracteriza-se por fios sem
definicdo, pontas repicadas, muito volume e formato arredondado. Mais que um penteado, foi adotada pelos
negros como uma forma de resisténcia aos preconceitos e de identidade negra.
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— Me perdoe, filha. Eu prometi para sua mae que a protegeria de toda maldade e falhei com
vocé. Deixei vocé ser maltratada dentro de sua propria casa. — soluca Gisele.

— Mas vocé ndo sabia, méae. — Malaika tenta consola-la.

— Eu sentia, amor. Apesar de nunca ter visto ou ouvido nada. Eu sentia, mas preferi fingir que
ndo estava percebendo. Preferi ignorar e fingir para mim mesma que a pessoa que me criou e
as pessoas com quem eu cresci ndo seriam capazes de fazer mal a alguém. Eu preferi fechar
meus olhos a acreditar que minha familia era racista e estava te maltratando bem debaixo do
meu teto! — o choro corre livremente pelo rosto de Gisele.

A menina fica calada segurando a mao damée. Em uma dassuas aulas, o professor Rafael havia
dito que o brasileiro, muitas vezes, mesmo sendo racista, finge que nao; fica escondido atras da
tal fama de o Brasil ser um pais com democracia racial®.

Rafael deixou claro sua opinido de que essa democracia que tanto dizem, para ele, era uma
grande enganagcéo, afirmando para a turma:

— Como podemos ser todos iguais se as pessoas negras ainda sdo 0 maior nimero de presos,
de pessoas sem acesso a escola e em empregos mal remunerados? Quantas pessoas negras em
cargos importantes vemos ao nosso redor, na televisdo, nas revistas, na Internet? Em um pais
com uma grande populagdo negra como € o Brasil, como vemos tdo poucos negros bem-
sucedidos por ai?

Malaika pensa nisso tudo enquanto consola a mae. “Era disso que o professor falava.” —constata
ela. “No Brasil, ninguém ¢ racista, mas muitos desviam de um negro quando estao andando na
rua. Muitas pessoas sdo seguidas dentro de lojas e shoppings por causa da cor. Sem fazerem
nada, ja sdo consideradas suspeitas!”

— Mae, eu entendo que, para a senhora, ndo é facil saber que veio de uma familia
preconceituosa, que maltrata as pessoas negras. Mas vocé ndo é assim! Vocé voltou para o
Brasil para tomar conta de mim. Sempre estd ao meu lado. Sofre comigo. Vocé é minha mée e
eu te amo. — diz a menina para Gisele.

Gisele a abraca emocionada e conta que, na noite anterior, mostrou a Lei para a familia e teve
uma conversa séria com todos. Eles negaram. Os preconceituosos quase sempre negam que 0
sdo. Mas Gisele disse-lhes que, onde ndo cabia Malaika, ndo a cabia também. Pediu para ndo
irem mais a casa dela até que melhorassem como seres humanos e comecassem atratar sua filha

como ela realmente merecia ser tratada.

35 |deia difundida por muitos brasileiros de que, no Brasil, todas as pessoas sao tratadas iguais,
independentemente de sua raga.
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Malaika sentia-se culpada por afastar a mae da familia, mas ela lhe disse que sua familia era ela
e que esta se afastando damae, das irmas e dos sobrinhos ndo por causa da menina, e sim por
causa deles mesmos e suas cabegas preconceituosas.

As duas abragcam-se e prometem contar tudo uma a outra para que nunca mais sofram por causa
de terceiros.

— Val4, filhota! Aproveite a festa da escola. Daqui a pouco, vou para & ver sua apresentacao.
— fala a mde com um sorriso mais leve.

Malaika enxuga suas lagrimas, retoca seu brilho labial e sai para escola. Sente-se bem consigo
mesma, sente-se bonita como ela é e com uma vontade imensa de mostrar para esse mundo
inteiro que ela € capaz de fazer e ser tudo o que quiser.

— Nao seréa facil, mas eu agora confio em mim. Tenho leis que me apoiam e pessoas que me
amam e lutardo sempre comigo. — pensa a menina, sentindo-se uma princesa, ou melhor, uma
guerreira africana, pois sabe que ndo sera facil. Chorard muitas vezes ainda, mas nunca mais
parara de lutar por si mesma e por todas as pessoas negras do mundo.

Perdida em seus sonhos, a garota leva um baita

~

- i

tropecdo, atrapalhando a cena de protagonista de

/

\T“-.\‘

L4

L

filme que imagina. Sorri de si mesma e segue de

/A

cabeca erguida. Ela esta aprendendo que para ser

-

uma verdadeira heroina ndo precisa ser perfeita.
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Ficha Literaria — Malaika (livro paradidatico)

Nome:
Idade: Cor:( )preto ( ) Datade avaliagdo: /[
Sexo:( )Mas. () branco Série e Turma:
Fem. ( )pardo ( )amarelo
() indigena
1- Como Malaika se sentia antes de entrar na Escola Municipal Maria Firmina dos Reis?

Marque quantas alternativas quiser:

( )feliz ( )triste ( )excluida ( )solitaria () orgulhosa desi ( ) feia

2- A garota tinha orgulho em ser negra no comeco da historia?
( )sim () néo

3- Em sua opinido por que ela se sentia assim?

4- Quem foi Maria de Firmina dos Reis?

( )umaenfermeira ( )umadonadecasa ( )uma escritora

5- Vocé conhecia a historia de Maria Firmina?
( )sim ( ) ndo
6- Por que ela é importante para histéria da comunidade negra brasileira?

7- O que diz a Lei 10.639/03 aprendida por Malaika em sua escola?

8- Vocé acha esta lei importante?
( )sim ( ) nédo
9- Por que vocé pensa assim?

10-  Quais assuntos vocé achou mais importante nas aulas de Malaika? Escreva cinco deles:
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4.

5.

11-  Vocé gostou da historia do livro?

( ) Sim () Umpouco ( ) Nao

12-  Vocé aprendeu coisas novas sobre a historia e a cultura da Africa com o livro?
() Sim () Um pouco ( ) Nao

13-  Vocé ja sabia, antes de ler o livro, que a cultura negra estava tao presente no nosso dia
adia?

() Sim () Um pouco () Nao

14-  Onde vocé conseguiu a maioria das informagdes que vocé ja tinha sobre a Historia e a
Cultura africana antes de ler o livro “Malaika”?

() Nos livros ( ) Naescola ( )Nainternet () Eundo sabia muita coisa.

15-  Vocé acha importante que os alunos saibam sobre a Historia e a Cultura africana e sua
influéncia no Brasil?

( ) Sim () Um pouco ( ) Nao () N&osei

16-  Vocé indicaria a leitura e as atividades do livro “Malaika, um anjo negro” aos outros
alunos da escola?

() Sim ( )Nao

Por qué:

17-  Em sua opinido o que pode melhorar no livro?

18-  Emsua opinido as pessoas negras sdo tratadas da mesma forma que as pessoas brancas
na escola? Por qué?

19-  Assuaescola ensina a Historia da Africa e a cultura africana? Por qué?
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20-  Como voceé acha que esse tema pode ser trabalhado nas escolas? Dé sugestdes:

Obrigada por participar desta pesquisa. Seus dados e suas respostas serdo utilizados apenas pela pesquisadora levantar
dados de como as pessoas da sua sala se sentem consigo mesmas e ndo serdo divulgadas individualmente para pais,
professores ou coordenagao.

Pesquisadora: Kénia Patricia Araujo
Orientador: Danilo Rabelo



185

APENDICE 2 - INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

O projeto A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o seu Impacto na
Autoestima e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental é uma pesquisa-acao
que ira disponibilizar o livro paradidatico intitulado “Malaika, um anjo negro”, de minha autoria,
com o intuito de trabalhar os conteudos relacionados a Historia e Cultura Afro brasileira e
Africana de forma ludica e divertida, em duas turmas Fs do segundo ciclo da adolescéncia (5°
ano do Ensino Fundamental) em uma escola, na Rede Municipal de Educacéo de Goiania-GO,
na perspectiva de poder colaborar com o que esta disposto na Lei n°10.639/03.

Ressalto a importancia dos professores, responsaveis e alunos das turmas participantes a
realizacdo e desenvolvimento desta pesquisa-acdo. Durante a pesquisa distribuirei dois
questionarios que visam investigar como anda a autoestima dos alunos antes da leitura do livro
paradidatico e apos a leitura. Todo material serd disponibilizado sem custos para os alunos
participantes do projeto. A professor de Lingua Portuguesa aplicara a leitura coletiva do livro
em suas aulas de leitura durante os meses de maio e junho do corrente ano. Os alunos, que
porventura ndo quiserem participar da pesquisa, fardo a leitura de outra obra previamente
escolhida pela professora, sem nenhum prejuizo para o estudo dadisciplina. Procurarei integrar-
me as atividades desenvolvidas durante as aulas de leitura, com vistas a mais bem perceber as
interacdes sociais e a praxis pedagogica dos sujeitos pesquisados, procurando interferir o
minimo nestes momentos. Pretendo proporcionar a professora aplicadora, a coordenacéo e aos
demais interessados no projeto informacdes, discussdes, materiais que tratam da tematica
Educacdo para as relacOes etnico-raciais para que possam se inteirar melhor do tema trabalhado
pela obra.

Os beneficios da participacdo nesta pesquisa e da leitura do livro paradidatico serd o estudo da
historia e cultura africana ja presentes no curriculo escolar e no contetido dos professores que
buscara refletir sobre as questdes histéricas, sociais e culturais africanas e afrodescendentes,
desconstruindo as visdes estereotipadas e racistas que foram produzidas ao longo da historia
brasileira, favorecendo a construgdo de identidades positivas.

Metodologia da pesquisa:

1. Sera realizada uma revisdo bibliografica sobre o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana; compreender o que esta disposto na Lei n® 10.639/03;

2. Levantamento dos dados documentais da Escola Campo; Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), Planejamento Anual e curriculo;

3. Questionario criado a partir da Escala de Auto-Conceito (Piers-Harris Children’s Self-
Concept Scale 2);

4. Observacdes em sala de aulg;

5. Ficha literaria para avaliacdo do livro didatico;

6. Exposicdo do material criado a partir da leitura do livro: Malaika, um anjo negro;

7. Tabulacdo dos dados, interpretacdo e escrita do documento final em forma de

dissertacdo e submissdo deste a Banca para avaliacdo e concluséo do curso.

A contribuicdo da Escola Campo consistira na participacdo da professora de Lingua Portuguesa
que atua nas turmas Fs do Segundo Ciclo da Adolescéncia (5° ano 9o Ensino Fundamental),
coordenacdo pedagbgica, secretaria da educacao, alunos(as) e seus responsaveis enfim, de toda
a comunidade escolar para a realizacdo e desenvolvimento desta pesquisa-acao, por meio do
preenchimento dos questionarios, da leitura do livro paradidatico e posteriormente da sua
avaliacdo referentes a tematica Educacdo para as relagdes étnico-raciais, na perspectiva de
sugerir atividades que contemple a cultura afro-brasileira e africana no processo de ensino-
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aprendizagem, o qual possa estabelecer valores de igualdade, tolerancia e direitos humanos,
gerando uma representatividade positiva da cultura e da histéria negra para todos os envolvidos
direta e indiretamente neste projeto.

Todos os procedimentos sugeridos neste trabalho sdo pautados no respeito as individualidades
de todos os individuos participantes e caso queiram podem abandonar a pesquisa a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer sancdo ou penalidade e ainda sobre 0s possiveis riscos
e beneficios decorrentes de sua participacdo. Os sujeitos dessa pesquisa nao terdo nenhuma
despesa e também ndo receberdo qualquer vantagem financeira, sendo que o resultado ndo tem
fins econdmicos, mas sim, académicos.

Como toda pesquisa que envolva seres humanos, estatambém apresenta possiveis riscos, como
por exemplo, opinibes pessoais de alguns(mas) participantes que possam levar a pequenos
desconfortos e constrangimentos aos seus pares. Devido a isto as professoras e a pesquisadora
estardo atentas as discussdes que possam ocorrer durante o trabalho, estando sempre a postos
para intervir e mediar de forma tranquila e positiva as possiveis situagdes problemas.

Os nomes da Escola Campo e dos participantes da pesquisa serdo mantidos em sigilo, néo
sofrerdo nenhum dano, caso algum respondente sentir-se constrangido, esta livre em nao
responder as questdes do instrumento de pesquisa.

Os dados coletados nessa pesquisa serdo guardados em local seguro, sob a responsabilidade da
pesquisadora durante e ap0s a pesquisa por um periodo de cinco anos, a contar apos a defesa da
dissertacdo. Também serdo doados a biblioteca da Escola Campo dois exemplares do livro
paradidatico utilizado como produto educacional para que possam ser lidos pelos interessados
no projeto.

Projeto de Pesquisa: A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o seu Impacto na
Autoestima e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental.

Pesquisadora: Kénia Patricia Aradjo.
Orientador: Prof. Dr. Danilo Rabelo

Dados da pesquisadora:

Kénia Patricia Aradujo..

Telefone: (62) 996651617

E-mail: ainekojuara@hotmail.com

Dados do CEP Responsavel pela autorizagdo da pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiés
Telefone (62) 3521 1215,E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
Endereco: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdao/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131. Prédio

da Reitoria, Piso I, Campus Samambaia (Campus Il) — CEP: 74001-970 Goiania — Goiés.
Desde ja agradeco a colaboracdo de todos e todas, aproveitando para enviar-lhes meus votos de
estima e consideracéo.

Goiania, __de__ de2021.

KENIA PATRICIA ARAUJO


mailto:cep.prppg.ufg@gmail.com
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APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Pais/Responsaveis

Vocé na qualidade de responsavel pelo (2) ......cccccceviveveiiieiieie i , estd sendo
convidado (a) a consentir que o(a) menor participe, como voluntario/a, da pesquisa intitulada
“A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o seu Impacto na Autoestima, no
Respeito a Diversidade e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental”. Meu
nome é Kénia Patricia Araujo, sou a pesquisadora responsavel pelo projeto, e minha area de
atuacdo € Ciéncias Humanas/Lingua Portuguesa. Apds receber os esclarecimentos e as
informacgGes a seguir, se vocé consentir na participacdo de seu(ua) filho(a) neste estudo, assine
ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
ficard comigo. Esclareco que em caso de recusa na participacao, ndo havera penalizacdo para
nenhuma das partes. Mas se houver o aceite, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail ainekojuara@hotmail.com ou através de
contato telefénico para o nimero (62) 996651617, inclusive com possibilidade de ligacdo a
cobrar. Ao persistirem as duvidas sobre os direitos de seu(ua) filho(a) como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, de segunda a sextafeira, no
periodo matutino.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

O projeto A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o seu Impacto na
Autoestima e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental é uma pesquisa-acao
que pretende produzir e disponibilizar um livro paradidético intitulado ‘“Malaika, um anjo
negro”, de minha autoria, com o intuito de trabalhar os conteudos relacionados a Historia e
Cultura Afro brasileira e Africana e temas relacionados a autoestima, autoaceitagéo e respeito
adiversidadede forma ludica e divertida com a colaboragdo daprofessora de Lingua Portuguesa
de forma ludica e divertida, em duas turmas Fs do segundo ciclo da adolescéncia (5° ano do
Ensino Fundamental) da Escola Municipal Monteiro Lobato, na perspectiva de poder colaborar
com o que esté disposto na Lei n°10.639/03.

Ressalto a importancia da participacdo do(a) seu(ua) filho(a) a realizacdo e desenvolvimento
desta pesquisa-a¢do. Durante a pesquisa distribuirei dois questionarios que visam investigar
como anda a autoestima dos alunos antes da leitura do livro paradidéatico e apos a leitura. Todo
material serd disponibilizado sem custos para os alunos participantes do projeto. A professor de
Lingua Portuguesa aplicara a leitura coletiva do livro em suas aulas de leitura durante os meses
demaio e junho do corrente ano. Os alunos, que porventura nao quiserem participar dapesquisa,
fardo a leitura de outra obra previamente escolhida pela professora, sem nenhum prejuizo para
o estudo dadisciplina. Procurarei integrar-me as atividades desenvolvidas durante as aulas de
leitura, com vistas a mais bem perceber as interacGes sociais e a praxis pedagdgica dos sujeitos
pesquisados, procurando interferir o minimo nestes momentos. Pretendo proporcionar a
professora aplicadora, a coordenagdo e aos demais interessados no projeto informagoes,
discussbes, materiais que tratam da tematica Educacdo para as relagcdes étnico-raciais para que
possam se inteirar melhor do tema trabalhado pela obra.

Como toda pesquisa que envolva seres humanos, estatambém apresenta possiveis riscos, como
por exemplo, opinides pessoais de alguns(mas) participantes que possam levar a pequenos
desconfortos e constrangimentos aos seus pares. Devido a isto as professoras e a pesquisadora
estardo atentas as discussdes que possam ocorrer durante o trabalho, estando sempre a postos
para intervir e mediar de forma tranquila e positiva as possiveis situaces problemas.
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Os beneficios da participacdo nesta pesquisa e da leitura do livro paradidatico sera o estudo da
historia e cultura africana ja presentes no curriculo escolar e no conteudo dos professores que
buscara refletir sobre as questdes histéricas, sociais e culturais africanas e afrodescendentes,
desconstruindo as visdes estereotipadas e racistas que foram produzidas ao longo da histéria
brasileira, favorecendo a construcdo de identidades positivas.

Metodologia da pesquisa:

1. Seré realizada uma revisdo bibliografica sobre o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana; compreender o que esta disposto na Lei n® 10.639/03;

2. Levantamento dos dados documentais da Escola Campo; Projeto Politico Pedagogico
(PPP), Planejamento Anual e curriculo;

3. Questionario criado a partir da Escala de Auto-Conceito (Piers-Harris Children’s Self-
Concept Scale 2);

4. Observacdes em sala de aulg;

5. Ficha literéria para avaliacdo do livro didatico;

6. Exposicdo do material criado a partir da leitura do livro: Malaika, um anjo negro;

7. Tabulagdo dos dados, interpretagdo e escrita do documento final em forma de

dissertacdo e submissdo deste a Banca para avaliacdo e conclusdo do curso.

Todos os procedimentos sugeridos neste trabalho sdo pautados no respeito as individualidades
de todos os individuos participantes e caso queiram podem abandonar a pesquisa a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer san¢do ou penalidade e ainda sobre 0s possiveis riscos
e beneficios decorrentes de sua participacdo. Os sujeitos dessa pesquisa ndo terdo nenhuma
despesa e também néo receberdo qualquer vantagem financeira, sendo que o resultado nao tem
fins econdmicos, mas sim, académicos.

Os nomes da Escola Campo e dos participantes da pesquisa serdo mantidos em sigilo, ndo
sofrerdo nenhum dano, caso algum respondente sentir-se constrangido, esta livre em nao
responder as questdes do instrumento de pesquisa.

Os dados coletados nessa pesquisa serdo guardados em local seguro, sob a responsabilidade da
pesquisadora durante e ap0s a pesquisa por um periodo de cinco anos, a contar apos a defesa da
dissertacdo. Também serdo doados a biblioteca da Escola Campo dois exemplares do livro
paradidatico utilizado como produto educacional para que possam ser lidos pelos interessados
no projeto.

Ressaltamos que a divulgacdo do nome e/ou da imagem de seu(ua) filho(a) somente
acontecera se for permitida por vocé, solicito que rubrique no paréntese abaixo a opcao de sua
preferéncia:

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publica¢des, faca uma rubrica
entre os parénteses das opcOes que validam sua decisao:

( ) Permito a identificacdo do meu(minha) filho(a) nos resultados publicados
da pesquisa.

( ) N&o permito a identificacdo do meu(minha) filho(a) nos resultados
publicados da pesquisa.

( ) Permito a gravagéo de voz do meu(minha) filho(a).

( ) N&o permito a gravacéo de voz do meu(minha) filho(a).

( ) Permito a utilizac@o das respostas e opinides do meu(minha) filho(a).

( ) N&o permito a utilizacdo das respostas e opinides do do meu(minha)
filho(a).

( ) Permito a divulgacdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa
do meu(minha) filho(a).

( ) N&o permito a publicacdo da imagem nos resultados publicados da
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pesquisa do do meu(minha) filho(a).

Desde ja agradeco a colaboragdo de todos e todas, aproveitando para enviar-lhes meus votos de
estima e consideracéo.

Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

BU , abaixo assinado, autorizo
meu(minha), filho(a) ..ot , a participar do
projeto intitulado “A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o seu Impacto na
Autoestima e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental”. Informo ter mais de
18 anos de idade e destaco que a participacdo dele(a) nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Kénia Patricia
Araujo sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodosnela envolvidos, assim como os possiveis
riscos e beneficios decorrentes da participagdo de meu(minha), filho(a) no estudo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Fui informado(a) que a participacdo de meu(minha), filho(a) nesta
pesquisa ndo envolve nenhum beneficio financeiro ou gasto. Declaro, portanto, que concordo
com a participacdo de meu(minha), filho(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ (0 de oo,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunha 1

Testemunha 2

Caso necessario: impresséo digital
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APENDICE 4 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada

“A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o seu Impacto na Autoestima, no
Respeito a Diversidade e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental”. Meu
nome é Kénia Patricia Araujo sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuagédo é
Ciéncias Humanas/Lingua Portuguesa. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a
seguir, se voceé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso
em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.
Esclarego que em caso de recusa na participagdo vocé ndo seré penalizado(a) de forma alguma.
Mas se aceitar participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, via e-mail: ainekojuara@hotmail.com e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (62) 996651617. Ao persistirem as
davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, VOC& ou Seus responsaveis
também poderdo fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Goiés, pelo telefone (62)3521-1215.

O trabalho tem como objetivo geral disponibilizar um questionario sobre sua autoestima a ser
respondido por vocé e a leitura e a ficha literaria do livro paradidatico intitulado “Malaika, um
anjo negro”, de minha autoria, com o intuito de trabalhar os conteudos relacionados a Historia
e Cultura Afro brasileira e Africana e temas relacionados a autoestima, autoaceitacéo e respeito
a diversidade de forma ludica e divertida, em sua sala de aula com a colaboracéo da professora
de Lingua Portuguesa daturma, na perspectiva de poder colaborar com o que esta disposto na
Lei n°10.639/03 que trata sobre a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira" nas escolas. Lei que vocé ficara conhecendo mais durante a leitura do livro da
Malaika, uma garotinha dasua idade que estudana mesma série que VOCé e passa por muitas
descobertas e aprendizados.

A pesquisa é voluntaria e sem necessidade de identificacdo do participante, garantido o sigilo
que assegure a privacidade e o anonimato. Vocé tem direito ao ressarcimento das despesas
decorrentes da cooperacdo com a pesquisa, inclusive transporte e alimentacéo, se for o caso, e
a pleitear indenizacdo em caso de danos, conforme previsto em Lei. As informagdes desta
pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas.
Esta pesquisa tem baixo risco aos participantes. Para evitar os riscos minimos conhecidos tais
como a exposicdo e constrangimento, ndo havera identificacdo da escola campo nem dos
participantes. O beneficio de participar da pesquisa € obter maior conhecimento sobre a
tematica racial e a historia e a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros de forma bem
divertida e respeitosa.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua privacidade serd
respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma forma,
identificar-lhe, sera mantido em sigilo. Todo material ficard sob minha guarda por um periodo
minimo de cinco anos.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicacGes, escreva seu
primeiro nome na op¢do que indica sua resposta:

( ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

( ) Ndo Permito a divulgag&o da minha opini&o nos resultados publicados
da pesquisa.

Como toda pesquisa gque envolva seres humanos, estatambém apresenta possiveis riscos, como
por exemplo, opinides pessoais de alguns(mas) participantes que possam levar a pequenos
desconfortos e constrangimentos aos seus pares. Mas ndo se preocupe, as professoras e a
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pesquisadora estardo atentas as discussdes que possam ocorrer durante o trabalho, estando
sempre a postos para intervir e mediar de forma tranquila e positiva as possiveis situacdes
problemas.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou néo.

Lembrando que para que vocé participe seu responsavel também deve autorizar, assinando o
documento enviado a ele pela pesquisadora.

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

B, bt , abaixo-assinado,
concordo em participar do estudo intitulado “A Representatividade Negra no Ambiente
Escolar e 0 seu Impacto na Autoestima, no Respeito a Diversidade e na Aprendizagem dos
Alunos do Ensino Fundamental”. Informo que tenho menos de 18 anos e que, por isso,
meu(minha) responsavel também deverd autorizar minha participacdo por escrito em um
documento enviado pela pesquisadora e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de
carater voluntario. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora
responsavel Kénia Patricia Araljo sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Fui
informado(a) que a minha participacéo nesta pesquisa nao envolve nenhum beneficio financeiro
ou gasto. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no
projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ A e de oo,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE 5- TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A estad de acordo com a execucao do projeto de pesquisa

intitulado A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o0 seu Impacto na Autoestima
e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental, coordenado pela pesquisadora Kénia
Patricia Araujo e orientado pelo Professor Doutor Danilo Rabelo pelo Programa de Pos-
Graduacdo Ensino na Educacdo Basica — CEPAE/UFG.

A Escola Municipal Monteiro Lobato assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os meses de outubro de 2021 até
maio de 2022.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto de pesquisa, €
requeremos 0 compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da seguranca e bem-

estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, ........ (0 de 202......

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada

(® Salute Pavan Petrolli, SN- Setor Orientville, Goiania - Goias
w emmonteirolobato.gyn@hotmail.com
(62) 3258-8384
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APENDICE 6 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE —
Professora Aplicadora

Vocé na qualidade de responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa nas turmas Fs do
Segundo Ciclo da Adolescéncia esta sendo convidadaa ser a aplicadora do produto educacional
produzido pela pesquisa “A Representatividade Negra no Ambiente Escolar e o seu
Impacto na Autoestima e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino Fundamental.” Meu
nome é Kénia Patricia Araujo, sou a pesquisadora responsavel pelo projeto, e minha area de
atuacdo € Ciéncias Humanas/Lingua Portuguesa. Apds receber os esclarecimentos e as
informacBes sobre a presente pesquisa e caso aceite o convite para aplicar o livro didatico
Malaika, um anjo negro durante suas aulas de leitura semanais em uma das turmas Fs da qual
é a regente na disciplina de Lingua Portuguesa, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficara comigo. A participagdo nesta
pesquisa ndo envolve nenhum beneficio financeiro ou vinculo empregaticio. Esclareco que em
caso derecusa na participacdo, ndo havera penalizacdo para nenhuma das partes. Mas se houver
0 aceite, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel,
via e-mail ainekojuara@hotmail.com ou por contato telefénico para o nimero (62) 996651617,
inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Ao persistirem as duvidas como professora
aplicadora desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, de segunda a sexta-
feira, no periodo matutino.

Metodologia da pesquisa:

1. Sera realizada uma revisdo bibliografica sobre o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana; compreender o que esta disposto na Lei n® 10.639/03;

2. Levantamento dos dados documentais da Escola Campo; Projeto Politico Pedagogico
(PPP), Planejamento Anual e curriculo;

3. Questionarios criados a partir daEscala de Auto-Conceito (Piers-Harris Children’s Self-
Concept Scale 2);

4. Observacdes em sala de aulg;

5. Ficha literaria para avaliacdo do livro didatico;

6. Exposicdo do material criado a partir da leitura do livro: Malaika, um anjo negro;

7. Tabulagdo dos dados, interpretacdo e escrita do documento final em forma de

dissertacdo e submissdo deste a Banca para avaliacdo e conclusdo do curso.

1 Informac6es Importantes sobre a Aplicacdo do Produto Educacional da Pesquisa:

° A primeira acdo em sala da pesquisa sera a aplicacdo feita por vocé e se necessario por
mim do questionario criado a partir da Escala de Auto-Conceito (Piers-Harris Children’s Self-
Concept Scale 2) para a obtencdo de dados referentes a autoestima, autoaceitacdo e da
autodeclaracdo racial dos alunos participantes da turma.

° O motivo para realizacdo destapesquisa € deestudare aprofundaro conhecimento sobre
a histdria e cultura afro-brasileiras, as relagdes étnico raciais no ambiente escolar, nogdes sobre
representatividade, sobre autoestima e aprendizagem, melhorando a autoestima dos alunos e as
relacGes em sala de aula e para isso disponibilizarei para vocé exemplares do livro Malaika, um
anjo negro que foi escrito por mim seguindo as habilidades apresentadas pela BNCC (2018) e
pelo DC-GO (2018) referentes as aulas de leitura e producao de texto.
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° Um dos pontos levantados pelos professores, observados por mim em meu dia a dia
escolar é o da escassez de material que contemple o disposto pela Lei 10.639/03, no que se
refere a obrigatoriedade do ensino de "historia e cultura afro-brasileira” dentro das disciplinas
que ja fazem parte das matrizes curriculares dos ensinos fundamental e médio. O material que
disponibilizarei para sua aplicacdo contempla essa necessidade de forma lidica e organizada.
Tendo sido escrito especialmente para esta faixa etaria com atividades curtas e ludicas que
poderdo ser passadas por vocé ao final de cada sess@o de leitura e depois recolhidas por mim
como material de pesquisa e dados.

° O livro disponibilizado para sua leitura antecipadamente traz de maneira lidica e
educativa datas, personalidades, criagdes culturais e nogbes importantes a uma educacgédo
voltada as relacBes étnico-raciais. Com capitulos pequenos e atividades simples que envolvam
a producdo textual e a leitura, o livro podera ser usado como seu material de apoio para suas
aulas de leitura durante um més. Caso ndo seja possivel trabalhar todo o livro no prazo
estabelecido, este podera ser aumentado ou encerrado conforme sua experiéncia e seu trabalho
em sala.

° Peco sua autorizacdo para participar de algumas dessas aulas de leitura para obter dados
sobre a participacdo dos alunos e suas opinides frente aos temas apresentados no livro. As datas
serdo escolhidas por vocé, podendo ser canceladas, antecipadas ou adiadas conforme sua
disponibilidade. Atuarei como seus suporte quando necessario e estarei a disposicdo por email,
presencialmente ou pelo whatsapp para discutirmos estratégias ou resolvermos quaisquer
questdes que surjam no decorrer do projeto dentro ou fora de sala de aula.

Como toda pesquisa que envolva seres humanos, esta também apresenta possiveis riscos, como
por exemplo, opinides pessoais de alguns(mas) participantes que possam levar a pequenos
desconfortose constrangimentos aos seus pares. Devido a isto estarei sempre atenta e preparada
para auxilia-la nas discussfes que possam ocorrer durante o trabalho, estando sempre a postos
para intervir e mediar de forma tranquila e positiva as possiveis situacdes problemas.

Garanto a sua anonimidade total como aplicadora do projeto e reitero que sua desisténcia podera
ocorrer a qualquer momento sem nenhum problema ou necessidade de maiores explicagfes. O
material deforma alguma fard imposicao aos seus valores e crengas e nem trara prejuizos a suas
aulas ou a sua préatica pedagdgica. A pesquisadora do projeto assumira quaisquer consequéncias
sociais ou legais que, por ventura, possam ocorrer com a aplicacdo do produto educacional em
sala de aula.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publica¢des, faca uma rubrica
entre os parénteses das opcOes que validam sua decisao:

( ) Permito minha identificacdo nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Ndo Permito minha identificacdo nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Permito a gravacdo de minha voz e a transcricdo da mesma pela pesquisadora
quando necessario ao projeto.

( ) N&o permito a gravagdo de minha voz e a transcricdo da mesma pela
pesquisadora quando necessario ao projeto.

( ) Permito a utilizacdo das minhas respostas e opinides no projeto.

( ) N&o permito a utilizacdo das minhas respostas e opinides no projeto.
( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.
( ) N& permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:
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BU o , abaixo assinado, aceito participar
como professora aplicadora do livro paradidatico “Malaika, anjo negro” produzido para ser o
produto educacional do projeto intitulado “A Representatividlade Negra no Ambiente
Escolar e o seu Impacto na Autoestima e na Aprendizagem dos Alunos do Ensino
Fundamental”. Informo ter ciéncia de que minha participacdo nesta pesquisa € de carater
voluntario. Fui devidamente informada e esclarecida pela pesquisadora responsavel professora
Kénia Patricia Araujo sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, o que se
espera de mim em cada fase da aplicacdo do produto, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Sei que a
participacdo nesta pesquisa ndo envolve nenhum beneficio financeiro ou vinculo empregaticio.
Esclareco que em caso de recusa na participacdo, ndo havera penalizacdo para nenhuma das
partes. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacéo no projeto de pesquisa acima
descrito.

Goiania, ........ (0 de .oveeennn,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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(Piers-Harris Children’s Self-Concept Scale 2)
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INSTRUCOES: Leia cada uma dessas afirmaces, com o auxilio de sua professora e veja se concorda
comelas. Marqueum X no quadrinhode suaresposta. Responda, por gentileza, a todas as perguntas,
mesmo que em relacéo a algumas, seja dificil se decidir. Por favor, ndo marque duas alternativas na
mesma frase. As informagGes que vocé der aqui serdo utilizadas apenas pela pesquisadora e nao serdo
divulgadas. Lembre-se de que ndo ha respostas certas ou erradas. S6 vocé pode dizer o que acha de si

mesmo(a), por isso esperamos q

ue responda de acordo com o que realmente sente.

Idade: Cor:( )preto ( )branco | Datade avaliagdo: __ /[
Sexo:( )Mas. ( )Fem. | ( )pardo ( )amarelo Série e Turma:
() indigena

61| Sofro ou sofri bullying. sim as nao
vezes

62| Sou uma pessoa feliz. sim as nao
vezes

63 Gosto de ser como sou. sim as nao
vezes

64 Aceito-me do jeito que sou. (cabelo, tracos, personalidade) sim as nao
vezes

65| Fico nervoso(a) quando o Professor me faz perguntas. sim as ndo
vezes

66| Fico preocupado(a) quando temos testes na escola. sim as nao
vezes

67| Tiro boas notas na escola. sim as néo
vezes

68 Sou um membro importante da minha familia. sim as néo
vezes

69 Desisto facilmente. sim as ndo
vezes

70| Faco bem os meus trabalhos escolares. sim as nao
vezes

71| Sou lento(a) para terminar trabalhos escolares. sim as nao
vezes

72| Sou capaz de me destacar bem na turma. sim as nao
vezes

73 Na escola estou distraido(a) pensando em outras coisas. sim as nao
vezes

74| Preocupo-me muito. sim as nao
vezes

75 Sinto-me excluido e ignorado pelos meus colegas de escola. sim as ndo
vezes

76( Tenho o cabelo bonito. sim as néo
vezes

77| Gostaria de ser diferente daquilo que sou. sim as nao
vezes

78 Odeio a escola. sim as nédo
vezes

79 Vejo pessoas parecidas comigo na TV e nas revistas. sim as nao
vezes

80 Tenho muitos amigos. sim as ndo
vezes




197

81| Sou feliz. sim as néo
Vezes

82 Sou bonito(a). sim as nao
vezes

83 Costumo me envolver em brigas. sim as nao
vezes

84 Ja sai da sala para abaixar o volume do meu cabelo no banheiro. sim as nao
vezes

85 Esqueco o que aprendo. sim as ndo
vezes

86/ Gosto de aprender. sim as nao
Vezes

87 Tenho medo muitas vezes. sim as néo
vezes

88 Sou diferente das outras pessoas. sim as nao
vezes

89 Choro facilmente. sim as néo
vezes

90| Sou uma boa pessoa. sim as nao
vezes

Obrigada por participar desta pesquisa. Seus dados e suas respostas serdo utilizados apenas pela pesquisadora levantar
dados de como as pessoas da sua sala se sentem consigo mesmas e ndo serdo divulgadas individualmente para pais,
professores ou coordenacao.
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APENDICE 8 - Ficha Literaria — Malaika

1- Como Malaika se sentia antes de entrar na Escola Municipal Maria Firmina dos Reis?
Marque quantas alternativas quiser:

( )feliz ( )triste ( )excluida ( )solitaria () orgulhosa de si

2- A garota tinha orgulho em ser negra no comeco da historia?
( )sim ( )néo

3- Em sua opinido por que ela se sentia assim?

4- Quem foi Maria de Firmina dos Reis?

( )umaenfermeira ( )umadonadecasa ( )uma escritora

5- Vocé conhecia a historia de Maria Firmina?
( )sim () néo
6- O que diz a Lei 10.639/03 que a professora Dandara apresentou a turma de Malaika?

7- Vocé acha esta lei importante?

( )sim ( )néo

8- Por que vocé pensa assim?

9- Quial assunto vocé achou mais importante nas aulas de Dandara? Numere em ordem

decrescente do mais importante (10) ao menos importante (1):

() A origem e significado dos nomes.

() Osignificado de representatividade.

() Avidade Maria Firmina dos Reis.

() Pessoas negras importantes a histdria brasileira.

() Os paises de origem dos negros sequestrados e como foi sua viagem até o Brasil.
() A heranga cultural africana nos: instrumentos, comidas e palavras.

() Entrevistar pessoas negras e saber suas historias.

() A Lei 7716/89 que transforma o racismo em crime.
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() Desenhar a diversidade de pessoas na sala de aula e elogia-las.

() O bilhete dando apoio as pessoas vitimas do crime de racismo.

10-  Vocé gostou da histéria do livro?

() Sim () Um pouco () Nao

11-  Vocé aprendeu coisas novas sobre a historia e a cultura da Africa com o livro?
( ) Sim () Um pouco ( ) Néo

12-  Vocé ja sabia, antes de ler o livro, que a cultura negra estava tdo presente no nosso dia
adia?

( ) Sim () Um pouco () Nao

13-  Onde vocé conseguiu a maioria das informacdes que vocé ja tinha sobre a Historia e a
Cultura africana antes de ler o livro Malaika, um anjo negro?

( ) Noslivros () Naescola ( )Nainternet ( ) Eun&o sabia muita coisa.

14-  Vocé acha importante que os alunos saibam sobre a Histéria e a Cultura africana e sua
influéncia no Brasil?

() Sim () Um pouco ( ) Naéo () N&osei

15-  Vocé indicaria a leitura e as atividades do livro “Malaika, um anjo negro” aos outros
alunos da escola?

() Sim ( )Né&o

Por qué:




