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GODOI, Nayara Elias Pinheiro. Contribui¢des da Teoria Histérico-Cultural para a
utilizacéo das tecnologias digitais na Educacéo Infantil. 2022. 268 f. Dissertacdo (Mestrado
em Ensino na Educacdo Basica) — Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Educacdo Basica,
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de Goias, Goiania,
GO.

RESUMO

Esta dissertacdo € oriunda do Mestrado Profissional Stricto Sensu do Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino na Educacao Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo
(CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG) e estd vinculada a linha de pesquisa
Concepces Teorico- Metodoldgicas e Pratica Docente. Para isso, foi realizada uma pesquisa
empirica a partir de uma formacédo continuada em servi¢co com duas professoras da Educacao
Infantil do municipio de Santa Helena de Goiéas. O problema de pesquisa apresentou-se da
sequinte forma: Quais elementos da Teoria Histdrico-Cultural podem contribuir com a acéo
pedagogica do professor ao usar as tecnologias digitais na Educacdo Infantil? Para responder
essa pergunta, foi elaborado o objetivo geral: analisar a partir do estudo de alguns elementos da
THC, possiveis contribuicdes dessa teoria na realizacdo da acdo pedagdgica das professoras ao
usar as tecnologias digitais na EI. A abordagem qualitativa subsidiou a realizacao de cada etapa,
que teve a THC como pressuposto tedrico que norteou a discussdo dos elementos que
fundamentam a organizacdo didatico-pedagdgica para a utilizacdo das tecnologias digitais na
Educacao Infantil. Os estudos tedricos foram feitos sobre os aspectos relacionados ao uso das
tecnologias em espagos formativos e, para isso, utilizamos Peixoto (2012; 2015), Peixoto e
Araujo (2015), Sancho (2006) e Nascimento (2014). Os autores que subsidiaram a discussao
sobre a Educacdo Infantil foram Barbosa (2010; 2013), Raupp e Arce (2012), Sousa (2013),
Sousa e Cruz (2020) e sobre Teoria Histérico-Cultural (THC), foram Vigotski (1991; 2005),
Leontiev (1978), Fichtner (2010), Libaneo (2004, 2012, 2014), Mello (2007; 2015), Freitas
(2007), Pino (2000) entre outros. A producdo de dados ocorreu por/das descri¢Oes e reflexdes
registradas no caderno de bordo, das escritas das professoras participantes em relacdo as
atividades orientadoras dos estudos, da participacdo nos encontros formativos, como também
os dados apreendidos no questionario, na entrevista semiestruturada e na gravacdo em video e
audio no decorrer da formagao. Ao analisar os dados, desenvolvemos o produto educacional “A
utilizacdo das tecnologias digitais na Educacao Infantil: Contribuicdes a partir de elementos da
Teoria Historico-Cultural™, em forma de e-book. Ele foi escrito, a partir da reflexdo de que o
uso pedagdgico das tecnologias digitais em espacos educativos, deve ser planejado
intencionalmente a partir de uma base teorica pedagogica. Dessa maneira, apresenta-se como
material de apoio aos professores que atuam nessa etapa da educagdo bésica, contribuindo com
a sua formacdo inicial e/ou continuada. Outra consideracao obtida neste estudo, diz respeito aos
principais conceitos da THC importantes para a elaboracdo do plano de ensino e da atividade
pedagdgica: apropriacdo e mediacdo. Observou-se ainda que a formacéo continuada em servico
permitiu que as professoras pudessem ressignificar sua pratica ao refletirem sobre aspectos
relacionados as concepcdes de educacdo, Educacéo Infantil e o papel do professor no processo
de formacéo da crianga pequena. Tais resultados foram observados no modo que as professoras
se referiam a crianca e ao seu processo de ensino e aprendizagem, bem como nas reflexdes
realizadas sobre a forma de organizacdo e planejamento da pratica pedagdgica, utilizando ou
ndo a tecnologia como recurso.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil e Tecnologias. Formacao Continuada em servico. Teoria
Historico-Cultural. Tecnologias Digitais de Informacgédo e Comunicacdo e a crianca.
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GODOI, Nayara Elias Pinheiro. Contributions of Historical-Cultural Theory for using of
digital technologies in Early Childhood Education. 2022. 268 f. Dissertation (Master's in
Teaching in Basic Education) — Postgraduate Program in Teaching in Basic Education, Center
for Teaching and Research Applied to Education, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This dissertation comes from the Professional Master's Stricto Sensu of the Graduate Program
in Teaching in Basic Education of the Center for Teaching and Research Applied to Education
at Federal University of Goias, Goiania, GO and is linked to the line of research Theoretical-
Methodological Conceptions and Teaching Practice. For this, empirical research had been
accomplished from continuing education in service with two teachers of Early Childhood
Education in the city of Santa Helena de Goias. The research problem has presented as follows:
What elements of the Historical-Cultural Theory can contribute to the teacher's pedagogical
action when using digital technologies in Early Childhood Education? To answer this question,
the general objective was elaborated: to analyze, from the study of some elements of THC, the
possible contributions of this theory in the realization of the pedagogical action of teachers
when using digital technologies in El. The qualitative approach supported the performance of
each stage, which had THC as a theoretical assumption that guided the discussion of the
elements that underlie the didactic-pedagogical organization for the use of digital technologies
in Early Childhood Education. Theoretical studies had been accomplished on aspects related to
the use of technologies in training spaces and, for this, we used Peixoto (2012; 2015), Peixoto
and Araudjo (2015), Sancho (2006), and Nascimento (2014). The authors who supported the
discussion on Early Childhood Education were Barbosa (2010; 2013), Raupp and Arce (2012),
Sousa (2013), Sousa and Cruz (2020), and on Historical-Cultural Theory (THC), were
Vygotsky (1991); 2005), Leontiev (1978), Fichtner (2010), Libaneo (2004, 2012, 2014), Mello
(2007; 2015), Freitas (2007), Pino (2000) among others. The production of data occurred
through/from descriptions and reflections recorded in the logbook, from the writings of the
participating teachers related to the guiding activities of the studies, participation in training
meetings, as well as the data apprehended in the questionnaire, in the semi-structured interview
and the recording in video and audio during the training. By analyzing the data, we developed
the educational product "The use of digital technologies in Early Childhood Education:
Contributions from elements of the Historical-Cultural Theory", in the form of an ebook. It was
written, based on the reflection that the pedagogical use of digital technologies in educational
spaces, must be intentionally planned from a pedagogical theoretical basis. In this way, it is
presented as support material for teachers who work at this stage of basic education,
contributing to their initial and/or ongoing training. If in-service continuing education allowed
teachers to re-signify their practice by reflecting on aspects related to conceptions of education,
Early Childhood Education, and the teacher's role in the process of training young children.
Referred to the child and its teaching and learning process, as well as in the reflections r carried
out on the form of organization and planning of pedagogical practice, using or not technology
as a resource.

Keywords: Early Childhood Education and Technologies. Continuing in-service training.
Historical-Cultural Theory. Digital Information and Communication Technologies and the
child.

12



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Processo dialético da aprendizagem e desenvolvVimento...........ccccovevvrerereninennen, 75

Figura 2 — Procedimentos Metodoldgicos da PeSquiSa ...........ccevvereiieieenieiie e, 84
Figura 3 - Localizagdo do Municipio de Santa Helena de GOIas .........c.ccccocererviicicncnnine 90

FIQUra 4 — AVA T IVIUTAL ...ttt enaenne e 97

Figura 5 — AVA [ ALIVIGAAES .......coivieiiiieiieseeie ettt 99

Figura 6 — Video: Tecnologia ou Metodologia? .........ccccevveieiiieieeie e 102
Figura 7 — Nuvem de palavras / CONSLIUGEAD ........cceeiuereriiiiieiieiieeie et 104
Figura 8 — Nuvem de palavras / 1% @NCONTIO ........cccoviiiiieiiieiee e 105
Figura 9 — Apresentacao Grafica - 22 eNCONLIO ......cveverieieiesieeeece e 110
Figura 10 — 3% encontro - Dia 23/02/2021 ..........ccoooiiiiieieeieie et 112
Figura 11 — Roleta Aleatoria — Educacdo Infantil e Tecnologias .........c.cccceeeeveveeieiiiesinenne. 115
Figura 12 — Apresentacdo Grafica - 5% @NCONTIO ........ccceiviiiiiiiiiie e 120
Figura 13 — 6° encontro — Dia 23/03/2021 .........ccoveiueiieieeie e 122
Figura 14 — Diagrama - Conceitos Fundamentais na Teoria Histérico-Cultural .................... 123
Figura 15— 7°encontro — Dia 30/03/2021 .........c.cooueieeiiiieie e 125
Figura 16 — Folder produzido para 8° encontro/Palestra de encerramento .........c..cceceveruenne. 127
Figura 17 - Aplicativo KineMaster — Editor de Video .........ccccoevviveie v 129
Figura 18 - Aplicativo TubeMate — aplicativo para baixar musicas e videos ..............ccccu...... 130
Figura 19 — Oficina Pratica — Dia 27/04/2021 ........cccooiiiieeeeeeee e 131

13



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Ementa da Proposta FOrMAtiVa ...........cccooeiiiiiiiieieiciese e 94
Quadro 2 - Contetdos divididos em UnIdades .........c.c.ccveiiiiiieeie i 96
Quadro 3 — Unidade I: 2° encontro: O trabalho, sua relagdo com a educacéo e a escola .....109
Quadro 4 — Unidade I: 3° encontro: A fungéo da escola e a exigéncia dos novos tempos ......112

Quadro 5 — Unidade I: 4° encontro: A insercao das tecnologias na acao pedagdgica do professor

Quadro 6 — Unidade II: 6° encontro: A Teoria Historico-Cultural: perspectivas historicas e
Lo g Tors L (0T ) ISR 121

Quadro 7 — Unidade II: 7° encontro: As contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a

14



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

El — Educacdo Infantil

EB — Educacéo Basica

OMS - Organizagdo Mundial de Saude

MEC — Ministério da Educacéo

THC — Teoria Histdrico-Cultural

CMEI — Centro Municipal de Educacéo Infantil
TCC — Trabalho de Concluséo de Curso

UFG — Universidade Federal de Goias

TIC — Tecnologias de Informagéo e Comunicacgao
REANP — Regime de Aulas N&o Presenciais
UFU — Universidade Federal de Uberlandia
MHD — Materialismo Histérico-Dialético

OPAS - Organizacdo Panamericana de Saude

CAPES — Catalogo de Teses e DissertacGes da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior

AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem

PPP — Proposta Politico Pedagdgica

CF — Constituicdo Federal

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

DCNEI — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil - DCNEI
DCNCP — Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia

ZDP — Zona de Desenvolvimento Possivel
15



GO — Goiés

SEMEC — Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura
CEP — Comité de Etica em Pesquisa

nCoV — Novo coronavirus

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
UEG - Universidade Estadual de Goiés

UniRV — Universidade de Rio Verde

AEE — Atendimento Educacional Especializado
UNIASSELVI — Centro Universitario Leonardo da Vinci
EAD - Educacdo a Distancia

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

DEI — Departamento de Educacéo Infantil

SME - Secretaria Municipal de Educacéo

CEPAE - Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

16



SUMARIO

1 I2(0] 51067V O 19
A aproximagado com 0 processo investigativo: experiéncias formativas e profissionais............. 22
O processo de construcao e reconstrucdo do objeto de pesquisa e as marcas do contexto sdcio-
LTI (o] Lot ol U] (1 | SUR 27
O percurso metodolégico: uma proposta formativa para professoresda El ..............cccveenee.e. 32

CAPITULOD 1 oottt sttt 37

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E OS ESPACOS INSTITUCIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL: UM OLHAR A

PARTIR DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL ..ottt sttt sssaesess s esenenns 37
1.1 Os contextos educacionais e as tecnologias: uma questdo pedagoigiCa.........cccvevevvereereereeenen. 38
1.2 A utilizacéo das tecnologias digitais na Educacao Infantil: algumas reflexdes tedricas......44
1.3 A educagdo das criangas pequenas e 0s espacos institucionais de Educacéo Infantil: uma
teoria para PENSAN @ PFALICA .......cooirieieiriirieieeet ettt sttt b ettt st st a et ebe b 49
1.4 Especificidades que envolvem o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil ....................... 57

CAPITULOD 2 oottt s ettt b e esennen 61

AS CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA PENSAR E ORIENTAR O TRABALHO DO

PROFESSOR DA EDUCAGAO INFANTIL: REFLEXOES SOBRE A FORMAGAO DOCENTE ......cccoevvevererenanes 61
2.1 O papel do professor em uma educacao desenvolvente: algumas implicacdes da Teoria
[ IS (o] Tt Rl @] (1 | PR SST 62
2.2 A formacao do professor no contexto da Educacao Infantil ..o, 66
2.3 Alguns elementos da Teoria Histérico-Cultural para pensar uma formacao docente
TUT o gt T 2 To (o] - VSR 73

(071 1 1] X OO 83

O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA .......vveeeeeeeereteeeeieeeteteeeseseeetesesesesesesssesesesesssesssesessssenenns 83
3.1 Procedimentos Metodoldgicos: as técnicas adotadas e os instrumentos elaborados na
[0 goTe {8 or=Ta T o[- F- o oL TSR 85
3.2 O CAMPO BIMPITICO 1..vvieiiieeieceie ettt cte et ete e ete et e e teetbe s e e saeeeaaesbaesteesteesbeesteebeenbeenseensesnsesseennns 89

3.2.1 O municipio de Santa Helena de GOIAS — GO ........ccceeveviiiieiieceeceesee et 92
3.2.2 O perfil das professoras PartiCiPaNnteS ..........cccceevveeeereeriesieeneere et 93
3.3 Planejamento e efetivagdo da formacdo continuada: base para a construcéo do produto
Lo (U lorsToi [T g FoY Mo b= W o LTSl [N T P 94
3.3.1 A 0rganizac@o d0 AVA ... ettt ettt e e sttt et e e beenreenreenes 102
3.3.2 Avaliacdo da proposta formativa: o olhar das professoras participantes e da
1T BT ES7= o (o] - PRSPPI 134
CAPITULOD 4 ...ttt sttt b bbbt s s se et s s 140
AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL.....cocoeeurerrerenes 140

17



4.1 “Estamos sempre em aprendizado”: a formacao continuada em Servigo..........ccecvvevveennennee. 141

4.1.1 “Nao existe tecnologia melhor do que o nosso trabalho”: a atividade pedagogica e a

BYu] [z Lot Tl = T3 (=To] aTa] [0 | =T PRSP 145
4.1.2 “A criang¢a da Educagdo Infantil tem menos tempo para estudar”: a apropriacao tedrica
(0 P T 0 T 0] o110 T 150
4.1.3 “A televisdo a disposicdo 24 horas”: a mediacgdo na Educagéo Infantil........................ 155
4.1.4 “Estavamos parecendo criangas”: refletindo sobre o0 uso pedagogico do recurso
L1=10] 0] [T T Todo TSRS 159
4.2 O Produto EAUCACIONAL..........ooiiiiiieieiiieeeeseeee e s 163
CONSIDERACGOES FINAIS ...ttt ettt ettt ettt ettt et sveeae st et esesaesaestestesesaesaessessenseressessaneas 165
REFERENCIAS. ..ottt ettt sss e s bbb ss et b bbb bbb bbb s st b s st snes 169
APENDICE ..ottt ettt h et 8 e E et s Rt e et e e n et 179
ANEXO .. ettt e ettt ettt et e e e e e e e e e e e e s e e e e e e b e b beaaeeeeeeeneeeas 263

18



19

INTRODUCAO

A presente pesquisa se propds a discutir questdes pertinentes a formacdo docente e a
utilizacdo das tecnologias em espacos institucionais de Educacdo Infantil (El), a partir de
elementos da Teoria Histérico-Cultural (THC), tendo em vista que o uso dos recursos
tecnoldgicos estd proposto nos documentos normativos! que orientam o seu planejamento
curricular e inseridos nas propostas pedagdgicas destinadas aos espagos educacionais.

No contexto educacional brasileiro, a formacgéo de professores da El, primeira etapa da
Educacdo Basica (EB), € caracterizada por contradi¢Ges e lutas. Considerando essa etapa como
fundamental a educacdo da crianca pequena, reforcamos o necessario processo de formagao
inicial e continuada dos seus professores, consolidando-se enquanto campo profissional. O
trabalho pedagdgico realizado nessa etapa da educagdo, demanda ao professor? o conhecimento
das especificidades que envolvem o0s processos de aprendizagem e desenvolvimento na
infancia, conhecimentos acerca das concepgdes de crianca e sociedade, para pensar em qual
projeto de educacdo deve-se engajar.

Compreendemos a educacéo escolar enquanto préatica social, que tem como finalidade
o0 desenvolvimento intelectual dos alunos, por meio da apropriacéo dos contetdos cientificos e
da formacéo cultural (LIBANEO, 2014). Na El, etapa integrada a um processo mais amplo de
educacéo, devemos garantir que as criangas formem para si, as qualidades humanas aprendidas
por meio de sua atividade em contato com a cultura elaborada pela humanidade, pois essa
formacéo ndo acontece naturalmente.

Discutir a formacdo do professor da El e a utilizagdo das tecnologias digitais nos
aproxima das necessidades que surgem no cenario educacional atual com a implementacéo
dessas tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, situacdo evidenciada com a

chegada da pandemia do novo Coronavirus®. Assim, faz-se necessario a reflexio e adogio de

! Destacamos as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil (DCNEI, 2010) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018).

2 Utilizaremos o termo “professor” ou “professores” para referenciar os professores e as professoras que se
dedicam a Educacéo Infantil.

3“Os coronavirus estio por toda parte. Eles sdo a segunda principal causa de resfriado comum (apds rinovirus) e,
até as Ultimas décadas, raramente causavam doengas mais graves em humanos do que o resfriado comum. Ao todo,
sete coronavirus humanos (HCoVs) ja foram identificados: HCoV-229E, HCoV-OC43, HCoV-NL63, HCoV-
HKU1, SARS-COV (que causa sindrome respiratoria aguda grave), MERS-COV (que causa sindrome respiratoria
do Oriente Médio) e o, mais recente, novo coronavirus (que no inicio foi temporariamente nomeado 2019-nCoV
e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu 0 nome de SARS-CoV-2). Esse novo coronavirus é responsavel por causar
a doengca COVID-19” (OPAS/OMS/2020). Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-
pandemia-covid-19


https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/technical-guidance/naming-the-coronavirus-disease-(covid-2019)-and-the-virus-that-causes-it
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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acles que visem a formacdo do professor e ao uso das tecnologias nas préaticas pedagdgicas,
comprometidas com a luta por uma educacéo de qualidade para todos desde a EI. Uma educacéo
que promova o desenvolvimento pleno das potencialidades infantis, em seus aspectos fisicos,
psiquicos, sociais e afetivos.

Corroboramos Silva (2011), que entende a formagao do professor, inicial ou continuada,
como uma atividade humana que pode transformar o mundo natural e social em um mundo
mais humano. Para tanto, a autora considera que essa formacdo deva pautar-se na
indissociabilidade entre teoria e pratica, pois por meio dessa diade, é possivel conhecer a
realidade e tracgar finalidades para sua transformacéo. Desse modo, ainda conforme a autora, a
formacéo docente pensada a partir dessa concepgéo, engendra-se numa perspectiva de educagéo
para a emancipacao e autonomia.

No contexto atual, as tecnologias digitais tém sido a forma mais segura para
comunicacéo e interagdo, haja vista a necessidade do distanciamento social*, uma das medidas
orientada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e adotada pelo Ministério de Educacao
(MEC) com a suspensdao das aulas presenciais, em mar¢o de 2020, adotando 0 ensino
remoto®,em carater emergencial, como uma nova realidade para professores e alunos em todos

0s niveis de educacao.

Ao ser decretado o distanciamento social as escolas foram fechadas e os agentes
educacionais ficaram paralisados, sem saberem como agir. A maioria das escolas
publicas do mundo chegou ao final do primeiro semestre letivo deste ano de 2020 com
as suas unidades de ensino fechadas. Algumas dessas institui¢des, na segunda metade
deste ano, iniciaram timidamente as aulas em regime remoto, por meio de tecnologias
da comunicacdo. Universidades e escolas de educacdo baésica, particulares e
comunitarias, em sua grande maioria, iniciaram as aulas em regime remoto
extraordindrio logo no inicio do isolamento social (TIBALLI, 2021, p. 2).

Diante dessa realidade, decorrente da pandemia provocada pela Covid-19 que nos
atingiu, e até o momento (20/10/2021) contaminou mais de duzentos e quarenta milhdes de
pessoas e quase cinco milhdes de mortos no mundo®, reafirmamos a importancia de refletirmos
sobre questdes pertinentes ao ambito educacional, ao trabalho do professor e a utilizacdo das

tecnologias digitais no contexto educativo, uma vez que a insercao das tecnologias na educagéo

4 Qutras terminologias surgiram neste cenario, como por exemplo: isolamento social e afastamento social. Neste
texto, tomaremos a expressdo afastamento social, baseado em Barbosa e Silva (2021) que se refere a necessidade
de neste momento histdrico, afastarmos uns dos outros para a salvaguarda de nossa salide e das nossas vidas.

5 O Ensino Remoto, incorporado em carater emergencial, conforme previsto pela portaria do MEC N° 343, de 17
marco de 2020, dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas que utilizem as tecnologias de
informacdo e comunicagéo.

6 Dados apreendidos no Painel do Coronavirus da OMS (COVID-19), visdo geral, disponivel em:
https://covid19.who.int/, em 20/10/2021 (241.411.380 contaminados, 4.912.112 mortes e 6.545.309.084 doses de
vacinas administradas no mundo).


https://covid19.who.int/

21

apresenta novas possibilidades ao processo educacional e implica novos desafios ao trabalho
docente.

A utilizacdo das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas realizadas em espagos
educacionais € uma tematica abordada por diferentes areas do conhecimento, como a
comunicacdo, a psicologia, a informatica, a filosofia, entre outras. Nossos esforcos estdo em
apreendé-las, seguindo pressupostos da educacdo, pois envolve aspectos de ordem didatico-
pedagdgicos e faz-se necessario tomar como referéncia as teorias educacionais (PEIXOTO;
MORAES, 2017).

Desse modo, nos orientamos a partir da Teoria Historico-Cultural (THC), apoiando-nos
em Vigotski 7(1991; 2000; 2005; 2018), Leontiev (1978; 2017), Mello (2003; 2007; 2015),
Fichtner (2010), Pino (2000), Libaneo (2004; 2012; 2014; 2015), que nos ajudam a entender
gue mesmo ndo tendo sido constituida para o campo educacional, a THC é uma teoria
psicoldgica que nos auxilia a pensar e a orientar o trabalho pedagogico realizado na EI, uma
vez que Vigotski, juntamente com Leontiev, Luria e outros psicologos e pedagogos russos que
integram a abordagem Historico-Cultural, dedicou-se a investigar o desenvolvimento humano
vinculado a cultura, e nos ensina que a condigdo para que o0 ser humano se desenvolva, ou seja,
forme as suas funcgdes psicologicas superiores, € a relacdo social estabelecida com a experiéncia
culturalmente acumulada por outros seres humanos, assim 0s espagos institucionais de
educacéo, constituem-se promotores desse desenvolvimento.

A THC, ainda, nos permite compreender as tecnologias como um fendmeno cultural,
social e historico construido pela humanidade, que integra, “de forma dialética, as dimensdes
técnica e simbolica, coletiva e individual” (PEIXOTO; ARAUJO, 2015).

De tal modo, as tecnologias, por serem consideradas artefatos técnicos e simbdlicos,
construidas pela atividade humana, sdo pertencentes a vida do homem, & sua constituicdo
cultural, ao mesmo tempo, que sdo objetos mediadores na apropriagéo dessa cultura. Portanto,
as tecnologias digitais podem ser apreendidas enquanto instrumentos culturais de
aprendizagem, constituindo-se em possibilidades de mediacdo pedagdgica® para a formacao
cultural das criancas (NASCIMENTO, 2014).

"Adotamos a escrita Vigotski para nos referirmos ao autor, dentre outras varias grafias (Vigotsky, Vygotski,
Vygotsky). Nesse caso, serdo respeitadas as grafias das obras citadas e nas referéncias ao final deste trabalho
dissertativo.

8 Conforme Rosa e Sylvio (2016, p. 422), realizar o trabalho pedagdgico numa perspectiva de mediagio pedagogica
exige ao professor conhecimentos educacionais “da historia e das finalidades sociais e politicas da educagéo
escolar; dos contetidos escolares; dos processos psicologicos de aprendizagem e dos métodos ¢ técnicas de ensino”.
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Para que essas possibilidades se concretizem, Zanatta e Brito (2015) nos orientam que
é preciso que os professores dominem a tecnologia que pretendam utilizar, que conhecam as
possibilidades trazidas por esse artefato tecnologico, como também, tenham “conhecimento do
contetdo da disciplina e didatica, no sentido de proporcionar o dialogo, a construcdo do
conhecimento ¢ a efetiva aprendizagem” (ZANATTA,; BRITO, 2015, p. 19).

Assim, pensar no processo formativo do professor e a sua relagdo com as tecnologias
digitais, requer a orientacdo de uma teoria pedagOgica que possibilite ao professor
instrumentalizar a sua pratica pedagogica, ancorado em uma teoria que o permita compreender
como as criangas se desenvolvem, como constroem conhecimento acerca do mundo que as
cercam e como se relacionam com o0s objetos historicamente construidos pela humanidade, para
entdo, de forma consciente e intencional, propor o uso de artefatos tecnolégicos no
planejamento, organizacao e conducao das condic¢des concretas de aprendizagem ofertadas as
criangas.

A vista disso, buscamos referenciais teéricos no campo da educacéo e da didatica e,
também, autores (as) que se dedicaram/dedicam a compreender a inser¢do das tecnologias nos
processos educacionais, a partir de pressupostos da educacdo, para nos orientarmos acerca dos
elementos didatico-pedagdgicos constitutivos do trabalho pedagogico, compreendendo-os de
forma articulada com os conhecimentos epistemoldgicos de outras ciéncias e dos contelldos
pedagdgicos disciplinares. Para isso, sustentamo-nos nos estudos de Libaneo (2004; 2012;
2014), Rosa e Sylvio (2016), Nascimento (2014), Peixoto (2008; 2012; 2015; 2016), Peixoto e
Araujo (2012; 2015), Araujo (2014), Moraes (2016), Cysneiros (1999) e Sancho (2006).

Em continuidade ao processo de compreensao da insercdo das tecnologias digitais aos
contextos educativos, e pensando nas implicacGes disso, em relacdo a formacéo do professor,
discorreremos a seguir, sobre as experiéncias profissionais e formativas da pesquisadora para
apreensdo do processo de construcdo/reconstrucédo do objeto de pesquisa decorrente das marcas
do contexto socio-histérico-cultural no percurso metodoldgico da presente pesquisa. Assim, em
relacdo a particularidade desse processo, organizamos trés sessdes: 1) A aproximagdo com o
processo investigativo: experiéncias formativas e profissionais; 1I) O processo de
construcdo/reconstrucdo do objeto de pesquisa decorrente das marcas do contexto; Ill) O

percurso metodoldgico: uma proposta formativa para professores da El.

A aproximagdo com o processo investigativo: experiéncias formativas e profissionais
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Expressaremos nesta sesséo, como o0 percurso profissional e académico da pesquisadora
contribuiu para a construcdo do objeto de pesquisa desta investigacdo. A pesquisadora,
professora da EB, ha onze anos, sempre esteve em busca das melhores condi¢des de educacédo
ofertadas as criangas, tema que a acompanha desde a graduacdo, com as atividades realizadas
durante o estagio supervisionado no Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) QOito de
Marco em Goiénia, no estado de Goiés, e na escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
realizado ao final do curso de Pedagogia®, na Universidade Federal de Goias (UFG), quando se
propds a compreender os “Desafios da Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil”.

Professora na El desde a graduacdo, a pesquisadora sempre se preocupou em
compreender como a utilizagéo da tecnologia poderia influenciar o processo de aprendizagem
e desenvolvimento psiquico das criangas na El. Dessa maneira, direcionou seus estudos,
enquanto professora, em entender como o uso de artefatos como a televisdo, o aparelho de
DVD, o computador, a maquina fotografica, o celular, o projetor de imagens, entre outros,
poderia contribuir de forma significativa na proposicao de atividades direcionadas ""as criangas
do ensino infantil.

O trabalho pedagogico realizado na EI envolve particularidades como a
indissociabilidade entre o educar e o brincar; a concepgdo de crianga enquanto sujeito de
direitos e ativo na construcao de conhecimentos; a mediacéo pedagdgica que envolve a relagdo
entre as criangas, com as criangas mais velhas, com os adultos e os conhecimentos acumulados
historicamente, em atividades planejadas e organizadas de forma dindmica, intencional e
adequada a idade das criancas, para que elas possam se apropriar da cultura criada ao longo da
historia de forma significativa.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas nessa fase tém como eixos norteadores a
interacdo e a brincadeira, e exigem do professor um planejamento amparado em principios
éticos, politicos e estéticos que se concretiza através de vivéncias e experiéncias de
determinadas préticas sociais (OLIVEIRA, et.al., 2012).

Dentre as diversas praticas sociais pertencentes ao universo das criangas, destacamos o
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na proposicdo de
atividades pedagogicas que facam sentido a crianca e que as possibilitem aprendizagens e novos
niveis de desenvolvimento fisico, psiquico e afetivo. Em vista disso, Nascimento (2014)
assevera que é essencial compreender a crianca e a sua relagdo com as tecnologias, bem como,

pensar nas condi¢des que essa insercdo ocorrerd. Destaca ainda, que é preciso, também, “pensar

9 Concluido no 2° semestre do ano de 2008.
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sobre a insercdo desses recursos nas condi¢Oes de trabalho e formagdo dos professores”
(NASCIMENTO, 2014, p. 61).

A televisdo, a maquina fotografica digital, o gravador, a filmadora / camera de video, o
projetor, o celular, o computador ou notebook, entre outros recursos digitais, como ja
anunciados, estdo presentes no dia a dia da maioria das instituigdes de El, sejam eles adquiridos
pela prépria instituicdo ou levados a sala de aula pelo professor, usados em proposi¢fes de
atividades que utilizam videos, filmes, desenhos, fotos, musicas, pesquisas ou no registro das
atividades efetivadas com as criangas, através de gravac6es de audio, video, fotografia etc.

Nas atividades cotidianas realizadas com as criangas na El, também é possivel perceber
o0 envolvimento delas com os contetdos veiculados pelas midias, por exemplo, quando imitam
seus personagens favoritos nos momentos de brincadeiras, nas vestimentas e nos objetos com
imagens de figuras midiaticas (mochilas, brinquedos, toalhas, entre outros), como também na
reproducéo, significacao e ressignificacdo das relagdes sociais estabelecidas no contexto atual
como o uso do celular utilizado para o envio de mensagens, gravacdo de videos e audios, para
fazer uma “self”, entre outras situagoes.

Contudo, ¢ preciso considerarmos que “0 processo de apropriacdo pelas criancas das
producdes culturais disponiveis nos diferentes espacos sociais ocorre mediante a assimilacéo e
reelaboragao de seu sentido ¢ uso” (NASCIMENTO, 2021, p. 47). Isso nos revela, conforme a
autora citada, que as criangas ndo nascem com habilidades para manusear tais instrumentos e
nem mesmo possuem condicBes de acesso, mas compartilham dessas experiéncias que ocorrem
mediante o processo de interacdo e das relagdes sociais que vao sendo constituidas.

Reconhecemos que 0 acesso aos recursos tecnoldgicos muitas vezes € limitado ou
mesmo escasso, e destacamos ser essa uma situagéo presente em muitos contextos educacionais,
inclusive descortinada frente a excepcionalidade do Regime de Aulas Nao Presenciais
(REANP)° em que as desigualdades sociais foram acentuadas, evidenciando uma realidade ja
existente, que desvela as diferentes condi¢Oes de acesso e apropriacdo das tecnologias pelas
criancas e pelos professores. No entanto, mesmo as criangas cuja situagdo de acesso seja restrita
ou mesmo aquelas que ndo tém acesso direto as TDIC, de certa maneira, “como forma de
pertencimento também desejam e imaginam estas e outras praticas mediadas pelo que a midia
oferece” (MULLER; FANTIN, 2014, p. 2).

10 Medida preventiva a disseminagdo da Covid-19, a preservagdo da vida humana e a manutengéo do ano letivo de
2020.
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Por isso, € necessario pensarmos sobre a intencionalidade das atividades pedagogicas
destinadas a educacdo infantil, em especial as que utilizam as tecnologias digitais enquanto

elementos mediadores na organizagdo das aprendizagens das criancas.

Os desenhos animados, videos e filmes destinados as criangas apresentam um mundo
de fantasia, imaginario, mas que refletem a organizagdo da vida social e estes
contetidos podem contribuir para o desenvolvimento psiquico da crianga. Nesse caso,
o professor tem a ardua tarefa de selecionar materiais e contetdos midiaticos que vado
ao encontro das concepgdes de crianca como produtora de cultura, capaz de interagir,
imaginar, criar e representar diferentes situagBes da vida, para se apropriar da
realidade objetiva (NASCIMENTO, 2021, p. 79).

No caminho tragado até aqui, marcado por tais inquietacdes da pesquisadora em relacéo
aos usos desses artefatos na El, a instituicdo de ensino na qual trabalha recebeu um convite para
participar da Intervencdo didatico-formativa: pesquisa em didatica desenvolvimental com
professores de educacdo infantil do municipio de Goiania,'* proposta por uma pesquisadora'?
doutoranda em Educacgéo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), para realizar um
estudo sobre o desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos, a partir da Teoria Historico-Cultural
(THC), cujo objetivo geral foi “compreender como a acao didatica das professoras participes
do estudo pode modificar a atividade psiquica da crianca em relacdo ao desenvolvimento
integral da personalidade da crianga ”, ap6s o periodo de formacéo.

A participagdo nessa pesquisa-formacao representou um momento importante na sua
atuacdo profissional, pois a propiciou compreender que para realizar um bom trabalho na El é
preciso, primeiro, conhecer as criangas com as quais estamos trabalhando, compreender como
essas criangas aprendem, como se desenvolvem, em qual contexto social e cultural vivem, como
se relacionam com o mundo que as cercam, e como possibilitar, por meio de a¢6es pedagogicas
didaticamente planejadas, condicBes para que as criancas se desenvolvam.

Diante dessa experiéncia formativa, evidenciou-se a importancia da relagéo teoria e
pratica, admitida como uma relagdo mutua, “em que a pratica é referéncia vital para a
organizacdo do pensamento teorico de todo professor, mas que, a0 mesmo tempo, ndo pode
ocorrer isolada desse processo de analise e sintese proporcionada pelo ato cognoscitivo”
(BARBOSA, 2010, p. 1).

1 Pesquisa vinculada a linha de pesquisa “Pesquisa e formagéo de professores: contribuices para a construgao
de um campo conceitual — préatico da pesquisa-formagdo” do GEPEDI (Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica
Desenvolvimental e Profissionalizagcdo Docente) do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo da FACED/UFU
(Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia).

12 1one Mendes Silva Ferreira, professora, doutoranda, do DEI (Departamento de Educagdo Infantil) CEPAE
(Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao) — UFG.
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Foi possivel perceber também, pela pesquisadora, que havia ficado falhas provenientes
da sua formacao inicial, reforcando a necessidade de compreender a formacdo do professor
COmo um processo continuo, e que o trabalho pedagdgico deve estar pautado em uma teoria
pedagogica. Essa percepcao foi reforgada e consolidada com a sua entrada no programa de pos-
graduacéo, mestrado profissional em ensino na EB™® e nas disciplinas cursadas, em especial, as
disciplinas: “Trabalho docente, conhecimento escolar e ensino para o desenvolvimento” e
“Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo: Ensino Aprendizagem na Educacdo Basica”.

A partir dessa experiéncia formativa e do ingresso no curso de mestrado, contradi¢oes
foram enfrentadas nesse percurso, e com o aprofundamento tedrico dos pressupostos da THC
do desenvolvimento humano, foram percebidas transformacdes “durante o processo que ¢
contraditorio, dinamico e historico” (SOUZA; MAGALHAES; SILVEIRA, 2014, p. 251),
fazendo com que a pesquisadora encontrasse sentido no exercicio de ensinar, reconhecendo-se
na sua profissao de professora.

O percurso profissional e académico descritos contribuiram para questionarmos a
perspectiva de discussdo na qual devem ser tratadas as relagbes entre as tecnologias e a
educacdo, nos permitindo buscar subsidios que avancem ndo s6 na construcao tedrica, mas na
possibilidade de observar o movimento entre a teoria e a pratica em situagdes de aprendizagens
organizadas a partir das necessidades formativas do professor, para compreender esse
fendmeno em “seu acontecer histdrico, no qual o particular ¢ considerado uma instancia da
totalidade social” (FREITAS, 2002, p. 21).

Tao logo, para além da necessaria apreensdo da relacdo que as criangas possuem com
os artefatos tecnoldgicos presentes na sociedade atual, é importante compreender como 0s
docentes se apropriam dos recursos tecnologicos presentes nas instituicdes de ensino, “seja
como recurso disponivel na instituicdo, seja como dispositivos pessoais” (RODRIGUES;
FREITAS, 2018, p. 25).

Portanto, o olhar que se voltava inicialmente para a criancga, passa a ser direcionado ao
professor — buscar uma teoria consistente, que o professor ao se apropriar de elementos dessa
teoria possa orientar o seu trabalho pedagdgico ao utilizar as tecnologias em espacos educativos
voltados a educacdo das criangas pequenas. E nesse novo olhar, compreender as tecnologias
para além da I6gica mercadoldgica instaurada nos discursos educacionais que tendem atribuir
a esses artefatos a melhoria da educagéo e dos processos de ensino e aprendizagem (MORAES,
2016; PEIXOTO, 2012).

13Aprovada no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Educagéo Basica (PPGEEB) — CEPAE/UFG, Mestrado
Profissional, no ano de 2019.
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Em direcdo contréria aos discursos modernos que consideram as tecnologias enquanto
inovadoras dos processos educacionais, a compreendemos como construgfes sociais e
histéricas, portanto ndo podem ser consideradas apenas como um resultado do progresso
técnico e do desenvolvimento tecnol6gico, sdo “resultantes de orientagdes estratégicas, de
escolhas deliberadas, num determinado momento dado da histéria e em contextos particulares”
(PEIXOTO; ARAUJO, 2012, p. 264). O que nos leva a necessidade de compreender os sentidos
de sua apropriacdo ao longo da histéria.

O processo educacional orienta-se por elementos didatico-pedagégicos e por uma
intencionalidade pedagogica. Para tanto, “utilizar um objeto técnico ¢ um meio possivel, dentre
outros, para realizar uma certa acdo. O uso do objeto técnico ndo é o objetivo em si daquela
pratica que o envolve” (PEIXOTO, 2016, p. 376). Portanto, o desafio estd em pensar o uso dos
recursos tecnologicos de forma articulada, refletindo para qué, para quem e em quais condi¢fes
as tecnologias serdo utilizadas, ndo dissociando questBes relacionadas a teoria e a prética,
conteudo, tecnologia, metodologia, funcionalidade técnica e abordagem pedagdgica.

Se a nossa intencdo estd em nos aproximarmos da tematica Tecnologias e Educacéo, a
partir de um olhar critico e emancipatorio, este deve se afastar dos discursos que tendem a
privilegiar a adocdo das tecnologias como fonte para a solugdo dos problemas educacionais.
Para compreender os problemas pertencentes ao campo da educacdo, precisamos buscar
subsidios tedricos nesse campo da ciéncia, pois como assevera Moraes (2016), a presenca das
tecnologias no contexto educacional, na sua organizacdo pedagodgica “traz desafios, cria
possibilidades, mas ndo altera a fungéo social da educacdo, bem como o papel dos contetdos
para a formagao humana” (MORAES, 2016, p. 81).

Portanto, o que inquietava a pesquisadora e, também, a professora da El, no inicio de
sua trajetoria, era compreender como a utilizacdo da tecnologia enquanto recurso poderia
influenciar o processo de aprendizagem e desenvolvimento psiquico das criancas. Diante de
todo o caminho percorrido e aqui apresentado, e das marcas do contexto sdcio-historico-cultural
vivenciados no decorrer do referido caminho, o0 que passa a motiva-la € a busca por elementos
tedricos que subsidiem a compreensao do professor acerca do uso pedagogico das tecnologias
na El e que contribua com a sua acdo pedagdgica no cotidiano das instituicGes educacionais.

Esse novo olhar em relagao ao objeto de estudo e as marcas do contexto sécio-histérico-

cultural vivenciados no processo formativo da pesquisadora serdo abordados na sesséo seguinte

O processo de construcéo e reconstrucdo do objeto de pesquisa e as marcas do contexto
socio-historico-cultural
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A construcdo do objeto de pesquisa desta investigacdo, como anunciado na sessao
anterior, foi sendo constituido a partir das inquietacdes da pesquisadora em relagdo a sua
atuacdo profissional, enquanto professora na El, estabelecendo uma relagdo critica com a
realidade vivenciada, em razéo dos conhecimentos adquiridos no mestrado, e com a finalidade
de realizar acdes que possam vir a contribuir com a comunidade educacional esbocada, a partir
da concretizagdo da presente pesquisa.

Ao dar inicio ao curso de mestrado, tinhamos elaborado 0 nosso objeto de pesquisa
direcionado as criancas de quatro e cinco anos matriculadas na El, pois a pesquisa se realizaria
com elas. Dessa maneira, haviamos selecionado o referencial teérico, assim como realizado o
levantamento bibliografico no banco de dados do Catdlogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior’* (CAPES) em busca de
pesquisas sobre a tematica Criancas, Tecnologias e Midias, no intersticio de dez anos, ou seja,
de 2008 a 2017.

Realizamos o levantamento bibliografico com o intuito de compreender como estava
sendo constituido o contexto das pesquisas de mestrado e doutorado no Brasil que tinham como
objeto de estudo as relacdes entre a El, o uso de tecnologias como recurso didatico-pedagogico
e as criangas, uma vez gque a nossa intencdo era investigar essa relacdo a partir da crianca.
Tencionou-se, nesse sentido, coletar informagdes sobre o desenvolvimento das pesquisas ja
realizadas, nos possibilitando ter uma visdo mais ampla em relagdo ao objeto que se pretendia
investigar (TRIVINOS, 2017).

Para tanto, ndo contavamos que as marcas do contexto sécio-historico-cultural fossem
nos afetar de uma forma tdo devastadora, chegando sem aviso prévio, deixando-nos, assim
como todo o resto do mundo, sem saber ao certo como prosseguir. Apoiamo-nos nas palavras
de Barbosa e Soares (2021) que buscaram inspiracdo na poesia de Carlos Drummond de
Andrade, fazendo analogia aos acontecimentos que constituem marcas temporais significativas
as geracOes, ao descreverem o estado de pandemia provocado pelo Coronavirus, Sars-Covid
19.

Como Drummond, as antigas e novas geracdes terdo a marca dos acontecimentos que
se encadearam, sobretudo, com o alerta da Organizag¢do Mundial da Saide (OMS), no
final de dezembro de 2019, sobre o0s varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei, na RepUblica Popular da China. Evidenciou-se ali, de acordo com
a Organizacdo Panamericana de Saude (OPAS), a existéncia de uma nova cepa de
coronavirus que até entdo ndo havia sido identificada em seres humanos — diferente
dos outros sete coronavirus humanos (HCoVs) —, sendo o virus nomeado a partir de

14 http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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fevereiro de SARS — CoV -2 (OPAS/OMS, 2020) (BARBOSA; SOARES, 2021, p.
37).

Desde marco de 2020, a OMS declarou ao mundo a pandemia, e sinalizou os cuidados
do contégio e a gravidade da doenga causada pelo virus em propor¢ées globais. Diante desse
cenario, em que milhdes de vidas foram ceifadas, a humanidade fragilizada teve que modificar
suas relagdes com a realidade circundante. E foi diante dessa triste realidade que continuamos
as nossas vidas, convivendo com as incertezas e as angustias que esse cenario nos revelou.
Perante a esse contexto extremamente sensivel, seguimos apresentando o processo de
constituicdo do objeto de pesquisa desta investigacéo.

Apos a chegada da pandemia, provocada pela Covid-19, iniciamos a reconstrucdo do
objeto de pesquisa até entdo formulado, pois a pesquisa a ser realizada com as criancgas estava
inviabilizada, haja vista que as aulas haviam sido suspensas, iniciando entdo, como ja
apresentado, o ensino remoto, quando as aulas passaram a ser ministradas no REANP. Na
época, o clima era de incerteza, ndo tinhamos muitas informacdes acerca da real gravidade da
situacdo; no inicio pensdvamos que seriam poucos dias e ja retornariamos as nossas atividades.
Na verdade, presenciamos, parafraseando o cantor brasileiro Raul Seixas, “o dia em que a Terra
parou”.

Nessa nova conjuntura, revisitamos o levantamento bibliogréfico, no qual tinhamos
localizado 101 pesquisas de mestrado e doutorado de Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdao Académicos e Profissionais. Nossa intencdo foi observar dentre as principais
tendéncias investigadas, as pesquisas que declaravam utilizar a THC, enquanto base tedrica
para discussao e analise de dados. A leitura para essa selecdo se reiniciou pelo titulo e palavras-
chave, e, em seguida, pelo resumo das pesquisas encontradas.

Com a retomada das pesquisas encontradas, elencamos duas tematicas que nos ajudaram
na reformulacédo do objeto de pesquisa: A crianca contemporanea, o desenvolvimento infantil
e as tecnologias; A Educacao Infantil, os artefatos tecnolégicos e as teorias educacionais.

Para tanto, foi a partir da segunda tematica e dos estudos realizados até este momento
que nos foi possivel reformular o nosso objeto de pesquisa. Na segunda tematica elencada, “A
Educacdo Infantil, os artefatos tecnoldgicos e as teorias educacionais”, destacamos as
investigacOes que se dedicaram a compreender como 0s usos das tecnologias, em especial da
televisdo estdo presentes nas préaticas educativas e como estas sdo apreendidas pelas criancas e
seus professores. Sublinhamos também, os estudos referentes ao sentido dos usos de artefatos
tecnoldgicos nos processos de ensinar e aprender na El, levando a alguns apontamentos acerca

da necessaria formacdo continuada dos professores, formacdo esta que os auxiliem na
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proposicdo de experiéncias e interagOes significativas com as criangas, ao utilizarem as
tecnologias digitais na sua pratica pedagogica.

Apos a retomada do levantamento bibliografico, foi possivel apreender que a THC esta
presente em muitas discussfes da temética em questdo. Percebemos com essa retomada, que as
tecnologias para serem usadas como elementos mediadores no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas pequenas, devem ser refletidas e compreendidas num processo
continuo de formacdo do professor, enquanto organizador das situacBes significativas
promotoras de aprendizagem na EI.

Dentre as pesquisas encontradas, destacamos a pesquisa de Nascimento (2014), que
contribuiu de forma significativa para a compreensao da inserc¢do das tecnologias digitais nos
espacos educativos da El e para o entendimento das tecnologias enguanto possiveis
instrumentos culturais de aprendizagem. A pesquisadora assevera a partir do estudo da THC,
base tedrica da sua pesquisa, que o trabalho pedagdgico destinado as criancas pequenas,

comprometido com o desenvolvimento das suas capacidades psiquicas superiores, evidencia

[...] a importancia de uma adequada organizagdo do ensino, da intencionalidade e
contextualizagdo das acBes pedagdgicas no processo de apropriagdo cultural da
crianca. Reconhece-se, dessa forma, que o desenvolvimento psiquico da crianca é
fruto de a¢Bes intencionais que, portando, cabe ao processo educativo assegurar, ainda
na Educagdo Infantil, a apropriacdo das capacidades humanas formadas
historicamente (NASCIMENTO, 2014, p. 79).

Desse modo, seguindo essa perspectiva tedrica, as TDIC, compreendidas enquanto
construcdes sociais, ou seja, produzidas de forma dialética na relacdo dos homens com a
natureza e dos homens entre si, a partir da atividade do trabalho, que resulta na criacdo de
objetos para satisfazer as necessidades humanas (MARX, 2013), sdo constituidas e constituintes
a partir do ser social em sua relagdo com o trabalho.

Os sujeitos sociais, ao criarem objetos e meios que atendam suas necessidades,
transformam os objetos naturais em objetos sociais e culturais, e nessa relagdo, a0 mesmo tempo
em que os transforma, transforma a si mesmo (PEIXOTO, 2015). Dessa maneira, apreendemos
sobre as TIDIC, como construgdes culturais constituidas historicamente pela humanidade,
portanto, pertencentes ao contexto cultural e social em que vivemos.

Assim sendo, para compreender a sua insercdo e 0s Seus usos em espagos educacionais
destinados a formacdo humana, é preciso apreender essa relacdo em seu processo historico,

social e cultural, e pensa-la a partir de pressupostos pedagogicos. Para Moraes (2016) é preciso
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“buscar aprofundamento nos referenciais pedagogicos, isto ¢, que tratem os elementos didaticos
da atividade docente” (MORAES, 2016, p. 51).

Diante das experiéncias até aqui apresentadas, € que avaliamos que para compreender 0
uso das tecnologias na acdo pedagdgica do professor na El, esta deve ocorrer no processo
formativo do professor. Uma formacdo que permita ao docente pensar 0s usos dos recursos
tecnoldgicos em relacdo as teorias pedagdgicas que fundamentam a préatica docente; refletir
acerca das determinacfes politicas, histéricas, sociais, econémicas e culturais do processo
educativo, respondendo as demandas exigidas pela sociedade atual para contribuir de forma
significativa com a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, uma vez que a insercao
das tecnologias nos processos educativos demanda, conforme Nascimento (2014) ao sintetizar

0 pensamento de Peixoto (2012),

[...] um constante didlogo entre os saberes produzidos por diferentes campos de
conhecimento. Incluem, nessa dindmica, os estudos e saberes produzidos no campo
das teorias e processos pedagadgicos e das formas de compreensdo sobre aprendizagem
e desenvolvimento humano (NASCIMENTO, 2014, p. 41-42).

Dessa maneira, reformulamos 0 nosso objeto de pesquisa, tendo em vista, a realidade
pandémica e as construcdes tedricas elaboradas decorrente de todo o processo esbocado. Sob
esta Otica, formulamos a seguinte pergunta norteadora da pesquisa: Quais elementos da Teoria
Historico-Cultural podem contribuir com a acdo pedagdgica do professor ao usar as
tecnologias na Educacéao Infantil?

Reafirmamos, que adotar a THC, enquanto abordagem tedrica da pesquisa, € considera-
la uma teoria psicolégica que nos permite compreender como o ser humano se constitui, como
se desenvolve, como interage com 0 meio social e como se apropria dos objetos culturais
constituidos pela humanidade, entre eles as tecnologias. Portanto, a THC contribui para
pensarmos propostas pedagogicas para a EI em uma perspectiva desenvolvente, ou seja, que
proporcionem as criancas, desde a mais tenra idade, a possibilidade efetiva de apropriar-se da
riqueza humana ja produzida, assim como propiciar aprendizagens que de fato constituam-se
enguanto bases para o seu desenvolvimento psiquico (CEDRO; NASCIMENTO, 2017). Dessa
forma, ao permitir ao docente pensar e orientar uma educacdo destinada a crianca pequena de
modo comprometido com a sua formacdo e desenvolvimento, cria-se possibilidades de
interacOes e relagdes sociais concretas, organizadas de forma intencional.

Vygotsky (2005) afirma que a aprendizagem da crianga comega muito antes da

aprendizagem escolar, uma vez que toda a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-



32

historia. Dessa maneira, na El, podemos organizar atividades significativas, respeitando a idade
das criancas, de forma a promover a aprendizagem das maximas capacidades humanas — fala,
pensamento, memoria, atencao, autocontrole da vontade — as bases do seu desenvolvimento
psiquico.

Ressaltamos que ndo se trata de promover atividades que antecipardo as atividades
escolares, nem de observar a crianga enquanto vive sua infancia e se desenvolve de forma
espontanea e fragmentada, ou mesmo em receitar formas para realizar o trabalho na El. O que
pretendemos neste trabalho é contribuir com o processo formativo do professor, a partir do
estudo de elementos da THC, que o auxilie a refletir e organizar o ambiente social e educativo,
considerando o universo das producgdes humanas elaboradas pelas geracdes precedentes, como
as tecnologias, apresentando as criancas o que ha de mais elaborado, para que elas exercitem e
desenvolvam funcg@es psiquicas também elaboradas (MELLO, 2017, p. 251).

Assim, ao nos orientarmos pelos pressupostos da THC, poderemos contribuir com uma
pedagogia que “apoia a escola e a educacdo que buscam superar a sociedade onde impera a
desigualdade social e a consequente exploracdo de uns seres humanos por outros seres
humanos” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 30).

Neste trabalho, iniciamos essas reflexdes, deixando aos professores que atuam na El o
convite para a continuidade aos estudos da THC, para compreender ndo so6 as especificidades
do trabalho pedagdgico que envolve a crianga pequena, mas na apreensdo do desenvolvimento
das tecnologias como producdes humanas passiveis de serem transformadas, deixando de lado
os discursos que apregoam valor de carater mercadoldgico e inovador, impedindo muitas vezes
de enxerga-las enquanto instrumentos culturais de aprendizagem, podendo constituir-se

enguanto elementos mediadores no processo de constitui¢do cultural das criancas.

O percurso metodologico: uma proposta formativa para professores da El

Tendo por base a exposi¢do da realidade social e a necessaria formacéo tedrica para
auxiliar a acdo pedagogica do professor e a sua relacdo com a utilizagédo das tecnologias na El,
em especial, na importancia da compreenséo de proposi¢édo de atividades de aprendizagens ricas
em experiéncias significativas as criancas; na apropriacdo dos objetos culturais constituidos
historicamente pela humanidade e ao processo de mediacgao, apreendido enquanto “relagdes” e
ndo como um objeto ou alguma coisa que se coloca entre dois elementos (PEIXOTO, 2016), é

que orientamos a nossa pesquisa pela formacao continuada de professores da El.
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Nosso intuito, ao realizarmos o estudo de elementos da THC, com duas professoras da
El, e refletir a partir deles, sobre as contribuicdes tedricas para a realizacdo da acdo pedagdgica
do professor, ao utilizar as tecnologias na EIl, foi o de apresentar materiais de estudo que
problematizassem questdes relacionadas a intencionalidade do trabalho docente na El. Para
isso, partimos da apreensao da relacéo das professoras participes da pesquisa com 0 meio, das
condigdes de ser social enquanto professoras, suas concepcdes acerca da educacéo, da El e da
utilizacdo das tecnologias nas suas praticas pedagdgicas, e, principalmente, as necessidades
precipuas delas para posterior desenvolvimento profissional na EIl a partir de elementos da
THC.

Para a producio ou geracgio de dados da pesquisa’®, os primeiros contatos tiveram inicio
em 2020, com os tramites da pesquisa, conforme descrito a seguir: contato com a Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC) do Municipio de Santa Helena de Goias (Apéndice
A), com as instituicdes de EI (Apéndice B), com as professoras participantes ao assinarem a
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C), bem como com 0 envio
do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa/ CEP-UFG, parecer 4.183.6096.

No mesmo ano, iniciamos o diagnostico da realidade social dos sujeitos participantes,
para a elaboracdo e execucdo da proposta de formacdo continuada, realizada por meio de
encontros sincronos e assincronos’,semanalmente, durante o primeiro semestre do ano de
2021, no periodo de fevereiro a abril.

Durante os encontros formativos, que tiveram duracdo de uma hora e meia
aproximadamente, percebemos, inicialmente, que as professoras tinham como objetivo,
aprimorar a sua pratica a partir das possibilidades de insercdo das tecnologias, porém com uma
vis@o mais tecnocéntrica das tecnologias, ou seja, tomando as tecnologias enquanto elementos
centrais na percepc¢do de utilizacdo dos recursos tecnologicos. Nessa visdo, “a solugdo técnica
que ¢ considerada mais eficaz para melhorar a produtividade e a qualidade das a¢des realizadas”

(PEIXOTO, 2012a, p. 3).

15 Tomaremos a expressdo “producdio ou geracdo” de dados, para nos referirmos a coleta de dados, pois
consideramos, que a pesquisa realizada, por ter orientacdo tedrica a Teoria Histérico-Cultural, mesmo tendo
utilizado técnicas investigativas propostos pela abordagem qualitativa, como: o questiondrio, a entrevista
semiestruturada e o caderno de bordo para a descri¢do e analise do campo empirico, teve como principio orientador
estudar o fendmeno apresentado em sua historicidade, ou seja, captar no fenémeno estudado o seu processo de
desenvolvimento, no que ele é, no que foi e naquilo que possa vir a ser (CEDRO; NASCIMENTO, 2017).

16 O projeto de pesquisa foi aprovado em 30 de julho de 2020.

17 Os encontros sincronos sdo aqueles em que os sujeitos educativos estdo conectados, interagindo ao mesmo
tempo em um espagco virtual. So consideradas as atividades mediadas pela teoria e método de forma colaborativa.
J4 os assincronos, séo aqueles que o0s agentes educativos ndo precisam estar conectados ao mesmo tempo. Eles
realizam as atividades de acordo com o seu tempo e horério.
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Contudo, a cada encontro, as professoras faziam pontuagdes articuladas ao estudo
proposto, demonstrando paulatinamente que os motivos que as levavam a participarem dos
encontros, da proposta formativa, vinham ao encontro do objetivo proposto para o final da
formacdo continuada: apreender elementos da THC para reflexdo de agdes pedagdgicas
mediadas pelas tecnologias na El. Conforme Franco e Longarezi (2011, p. 569), o motivo “diz
respeito aquilo que impulsiona o comportamento do sujeito, 0 que move sua acéo, e este, por
sua vez, se relaciona diretamente a uma necessidade que se quer satisfazer”.

Dessa forma, a formacdo continuada em servico realizada, por si s6, ndo confere
significado a motivacdo das professoras, pois 0s seus motivos sdo movidos a partir das
condigdes oferecidas no decorrer deste processo, para que elas tracem o fim correspondente e
atuem para satisfazé-los (LEONTIEV, 2017).

Tivemos como objetivo geral, analisar a partir do estudo de alguns elementos da THC,
possiveis contribuicBes dessa teoria na realizacdo da acdo pedagdgica das professoras ao usar
as tecnologias digitais na EI. Como objetivos especificos, procuramos: a) Criar um espaco de
interacao entre as professoras e a pesquisadora, promovendo situacOes de aprendizagem, a partir
da THC, que envolvessem as concepc¢Oes delas acerca do papel da educacdo, da El e do
professor; b) Debater a atividade pedagogica mediada pelas tecnologias digitais no contexto
educativo da EI; c) Discutir, a partir de elementos da THC, a intencionalidade do trabalho
pedagdgico na El; d) Elaborar um e-book, a partir dessa experiéncia formativa, contendo os
elementos da THC que possam contribuir com a acdo pedagdgica dos professores ao usar as
tecnologias na El.

Na pesquisa, foram utilizadas técnicas investigativas de abordagem qualitativa: o
questiondrio (Apéndice D), a entrevista semiestruturada (Apéndice E), a observacao
participante (Apéndice F) e o caderno de bordo, com o intuito de realizar o diagnostico inicial,
descrever e produzir dados para analise e reflexdo da realidade pesquisada durante todo o
processo’8. Porém, ao nos orientarmos pela perspectiva tedrica da abordagem historico-cultural,
em uma pesquisa em educacdo, nossa finalidade esta em “conservar a concretude do fenomeno
estudado, sem ficar nos limites da mera descricdo, isto é, sem perder a riqueza da descricao,
avancar para a explicagdao” (FREITAS, 2002, p. 7).

Seguimos a abordagem sdcio-historico-cultural para nos orientarmos quanto as

caracteristicas processuais e éticas para fazer a pesquisa, reforcando aqui a nossa postura

18 As técnicas investigativas apresentadas, foram escolhidas diante das possibilidades de contato e acesso as
instituicGes e as participantes desta investigagdo, haja vista, a necessidade do afastamento social, em decorréncia
da situacdo pandémica descrita na pesquisa.
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solidéria e coletiva frente ao contexto atual, adotando todas as medidas de seguranca exigidas,
garantindo o afastamento social e resguardando a satde das professoras participantes. Dessa
maneira, buscamos ser coerentes com o contexto no qual estivemos envolvidas, na concep¢do
e uso das técnicas e instrumentos investigativos adotados e elaborados para a producéo e analise
de dados, bem como na “constru¢do dos textos com a discussao dos achados” (FREITAS, 2007,
p. 34).

Os recursos usados para o registro na producdo de dados foram a gravacdo em video, as
transcri¢des dos encontros sincronos, fotografia em formato de print da tela'®, anotacGes no
caderno de bordo e a participagéo das professoras participantes da pesquisa no ambiente virtual
de aprendizagem (AVA).

Nos encontros sincronos do processo formativo, utilizamos a videochamada para o
didlogo com as professoras, via Google Meet e para o desenvolvimento das atividades
assincronas adotamos 0 AVA Google Classroom (sala de aula) e o0 WhatsApp (aplicativo que
permite aos usuarios enviar mensagens de texto, imagens, videos, documentos em PDF e em
Word, além de efetuar ligacdes grétis de video ou audio por meio de conexao com a internet).

Conforme Freire (2011, p.40), “na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica”; assim a finalidade desta producéo
académica é contribuir com o processo de formagdo de professores da El na proposicdo de
aprendizagens que incluam a relacdo das criangcas com 0s objetos culturais pertencentes ao seu
tempo historico, como as tecnologias digitais, a partir de conteidos e métodos de ensino
adequados a sua faixa etaria, a sua realidade social, historica e cultural, criando possibilidades
para o seu desenvolvimento fisico, psiquico e afetivo.

Ao longo dos capitulos, aprofundaremos os estudos tedricos que perpassam 0 Processo
formativo desenvolvido com as professoras e que nos conduziram a organizacao deste trabalho.
Assim sendo, o capitulo 1 se propde a compreender a relacdo entre as tecnologias e 0s espacos
institucionais de EI, a partir dos elementos da THC e dos pressupostos pedagdgicos que
orientam o fazer docente nessa etapa da EB.

No capitulo 2, discute-se o papel docente em uma educacdo voltada a apropriacao das
capacidades humanas na El, e busca-se compreender como tem se constituido a formacéo do
professor dessa etapa da educacdo. Ainda neste capitulo, almeja-se apreender como a THC pode
contribuir com a formacéo inicial e/ou continuada do professor, numa perspectiva de formacéo

para emancipacao e autonomia.

190 print da tela é utilizado para capturar a tela inteira do computador e salvar automaticamente a captura de tela,
para isso, tocar na tecla Print Screen (Prt Sc).
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O capitulo 3 versa sobre os caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa, a
contextualizacdo do lécus de investigacdo, o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, as
técnicas e instrumentos elaborados e utilizados na producdo de dados e a descricdo dos
encontros formativos ao longo da formagéo continuada.

No Capitulo 4, apresentamos a analise e interpretacdo dos dados produzidos a partir da
formagéo continuada intitulada “Educacéo Infantil e Tecnologias: um olhar formativo a partir
de elementos da Teoria Histérico-Cultural”, realizada com as professoras participantes da
pesquisa, dialogando com a abordagem tedrica adotada, a THC. Nesse capitulo, expomos,
também, a construcdo do e-book, fruto da experiéncia formativa realizada na pesquisa, contendo
elementos da THC, que possam contribuir com a atividade pedagdgica de professores ao usarem
as tecnologias na Educacéo Infantil, colaborando com a formacéo inicial e continuada de outros
professores da referida etapa da EB.

Nas Consideracfes Finais, retomamos as principais discussdes e reflexdes tedricas e
praticas, partindo das experiéncias que vivenciamos na proposta de formacdo continuada em
servico que contribuiram para a construgcdo do produto educacional da pesquisa. Ressaltamos
gue o e-book, produto educacional da pesquisa, foi construido tomando como base os resultados
da pesquisa, nos quais é possivel observarmos um novo olhar em relacdo as nossas praticas
pedagogicas quando subsidiadas pelo estudo de uma teoria.

Dessa forma, 0 nosso objetivo com a elaboracdo do e-book foi produzir um material que
sirva como apoio aos professores que atuam na EIl e que possa contribuir com o planejamento,
execucdo e reflexdo de acbes pedagogicas que utilizem as tecnologias digitais como um meio
para ensinar determinado contetdo. O produto educacional apresenta-se também como uma

contribuicdo a formacdo inicial e continuada de professores que se dedicam & Educacéo Infantil.
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CAPITULO 1

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E OS ESPACOS INSTITUCIONAIS DE EDUCACAO
INFANTIL: UM OLHAR A PARTIR DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Este capitulo tem por finalidade compreender a relacéo entre as tecnologias digitais e 0s
espacos institucionais de El, a partir de elementos da THC. Para isso, buscaremos entendé-las
considerando os pressupostos educacionais que orientam a atividade pedagdgica nesses
espacos.

As tecnologias digitais presentes no cotidiano das instituicdes, seja na proposicao de
atividades para as criancas, seja na utilizacdo das mesmas pelos professores para planejar,
registrar, pesquisar ou mesmo se comunicar com as criangas, precisam ser apreendidas pelos
docentes tanto em suas potencialidades técnicas, quanto simbdlicas?, ou seja, considerando-as
como elementos sociais e culturais na utilizacao didatico-pedagdgica. Com a excepcionalidade
do ensino remoto, descrito neste trabalho, foi evidenciada e acentuada essa necessidade,
principalmente quanto a importancia de se refletir acerca da finalidade da educacdo que se
propde com a utilizacdo de tais artefatos.

Tendo em vista que almejamos uma El desenvolvente, nos dedicaremos a esta
apreenséo, considerando as tecnologias digitais como instrumentos culturais de aprendizagem,
em uma educacdo, cuja finalidade esta em ofertar as méaximas possibilidades de
desenvolvimento psiquico, por meio de aprendizagens que tenham sentido para as criangas e
que despertem nelas o desejo pelo conhecimento sistematizado pelas gera¢des precedentes, ou
seja, por conhecimentos que as tornem humanas, que as possibilitem compreender o mundo das
relacBes e 0 mundo fisico a sua volta.

Ressaltamos as contribui¢es da THC enquanto base teorica deste trabalho dissertativo,
pois a mesma destaca a importancia dos espacos educacionais institucionalizados para o
desenvolvimento humano(as escolas e as instituicdes de El) e ressalta o papel do trabalho
docente ao organizar intencionalmente situacOes de aprendizagem que possam promover o
desenvolvimento dos sujeitos, a0 mesmo tempo em que oferece um caminho para pensar e

orientar o processo formativo docente, e possibilita a compreenséo das tecnologias enquanto

20 Nesse sentido, a compreensdo das tecnologias digitais precisa ocorrer “num mesmo movimento em sua dimenséo
técnica e simbdlica, interna e externa ao sujeito, individual e coletiva. Este exercicio precisa dar conta também da
maneira como estes objetos se constituem para o sujeito numa intima relagcdo com o conjunto de objetos inscritos
na historia e na cultura da sociedade na qual ele vive e, em retorno, na forma como tais objetos contribuem para
as dinamicas sociais, culturais e historicas” (PEIXOTO, 2016, p. 376).
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fendmeno historico, social e cultural construido pela humanidade. Logo, podem ser tomadas
como instrumentos culturais de aprendizagem (FREITAS, 2008; NASCIMENTO, 2014).

1.1 Os contextos educacionais e as tecnologias: uma questédo pedagogica

Ao aproximarmos da tematica Educacéo e Tecnologias, buscamos referenciais tedricos
gue nos conduzissem a compreender o uso das tecnologias em espacos educacionais, sem
atribuir centralidade aos dispositivos tecnoldgicos, mas numa perspectiva de mediacao
pedagdgica PEIXOTO (2012a; 2015), PEIXOTO E ARAUJO (2015), SANCHO (2006) e
NASCIMENTO (2014).

Compartilhamos do entendimento, que ao propor a utilizacdo das tecnologias nos
processos educacionais, faz-se necessario recorrer aos conhecimentos didatico-pedagdgicos
que fundamentam o ato educativo, pois nao se trata apenas de uma questao técnica, pois este
processo envolve questdes mais complexas. Isso implica apreender as tecnologias em
conformidade com as teorias educacionais, uma vez que a partir delas é que surgem 0s
elementos que orientam e sistematizam o trabalho pedagogico. Nesse sentido, destacamos a

contribuicdo de Peixoto e Moraes (2017, p. 250) que evidenciaram em seus estudos

[...] a importancia de refletir sobre os processos de apropriacdo das tecnologias
considerando as relagfes entre sujeitos, em seu contexto sdcio-historico, o que inclui
os espacos formativos. Levar em conta as relagBes entre os sujeitos educativos em seu
contexto exige recorrer aos pressupostos do campo educacional. Reafirmamos, assim,
a necessidade de tomar como referéncias as teorias educacionais para o tratamento da
tematica “educacdo e tecnologias” (aspas das autoras).

Diante dessa constatacdo, tencionamos 0s nossos esfor¢cos tomando como referéncia os
aspectos intrinsecos ao trabalho pedagdgico, perpassando pelos conhecimentos advindos das
teorias educacionais, da didatica e da psicologia. Esse caminho foi trilhado a partir do olhar do
professor, da atividade docente que faz uso das tecnologias em espacos educacionais de El,
através de uma proposta de formacao continuada em servico.

Assumindo as tecnologias como construtos sociais (PEIXOTO; ARAUJO, 2012)
pertencentes ao universo cultural constituido pela humanidade ao longo de sua historia, as
apreendemos nas relacdes com os sujeitos pertencentes a uma sociedade; logo, em uma
dindmica de reciprocidade, ndo de determinacéo ou de neutralidade.

Por isso, ao nos langarmos neste desafio, que inicialmente estava em busca por respostas

relacionadas a utilizacao das tecnologias digitais em espa¢os educativos, almejavamos entender
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em que medida essas tecnologias poderiam contribuir com o desenvolvimento psiquico das
criancas pequenas, e ap0s todo o trajeto percorrido, passamos a investiga-las, a partir de uma
fundamentacdo tedrica que nos orienta e que contribui com a utilizacdo consciente dessas
tecnologias em ambientes de aprendizagem destinados a El, sem perder de vista 0 mais
importante: o ato de educar (CYSNEIROS, 1999).

Os estudos relacionados & integragdo das tecnologias aos processos educacionais
indicam diferentes perspectivas, porém, para nés, interessa aqueles que detém o olhar para as
questBes pedagdgicas que envolvem o ato de educar (PEIXOTO, 2008; 2012; 2015; SANCHO,
2006; CYSNEIROS, 1999; MORAES, 2016; NASCIMENTO, 2014; ARAUJO, 2014). Assim,
para compreendermos como tem-se delineado essa integracao, recorremos a esses estudos, para
vislumbrarmos o contexto socio-historico-cultural no qual tem se justificado a insercdo das
tecnologias aos processos de ensino e de aprendizagem.

Na visdo de Peixoto (2008), a insercdo das tecnologias ao processo educativo é
frequentemente apoiada por justificativas tedricas que apregoam a esses artefatos, um meio para
atingir as finalidades pedagdgicas deste processo. Segundo essa acepcao, geralmente, atribui-
se a utilizacdo de tais instrumentos, a ideia de facilitar, transformar ou mesmo inovar 0s
processos de ensino e de aprendizagem, levando a disseminacao de discursos que associam de
forma automaética, ao uso das tecnologias a mudangas das préaticas pedagdgicas.

Sancho (2006) e Cysneiros (1999) também atestam essa visdo em seus estudos. De
acordo com Sancho (2006), a tendéncia a pensar que as tecnologias integradas a educacao
fazem surgir um novo paradigma educacional ou novas perspectivas educativas esta relacionada
a tese da evolucdo da espécie humana ter sido determinada pela fabricacdo e utilizacdo de
ferramentas no dominio da natureza ao longo de sua histéria, descartando a producdo simbolica
e organizativa dessas producdes?.

Peixoto (2012b), corrobora essa proposicao ao identifica-la nos discursos que perpassam
0s contextos educacionais e fazem-se presentes nas discussoes e justificativas sobre a integracao
das tecnologias e a educagdo. Sao discursos relacionados a ideia de que a inovacao tecnoldgica
esta ligada somente ao desenvolvimento dos maquinarios e a questdes de ordem econémica e
técnica pertencentes ao mundo social do trabalho. As tecnologias, conforme esta ideia,
representam um novo modelo pedagdgico (necessario as novas demandas de organizacao e
producdo da sociedade capitalista), e sdo consideradas um instrumento neutro, isto é, elas ndo

sdo boas e nem ruins em si, 0 uso que fazemos delas é que vao definir seu sucesso ou fracasso.

21 pensamento dominado pelo “Imperativo Tecnolégico” (SANCHO, 2006, p. 20).
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Atribuir centralidade as tecnologias, as suas funcionalidades técnicas e a sua capacidade
de “reconfigurar a sociedade e, por consequéncia, transformar a educagdo (MORAES;
PEIXOTO, 2017, p. 332) é um discurso referente a abordagem tecnocentrada. Essa abordagem
se apresenta em duas visOes: a visdo determinista e a visao instrumental das tecnologias. Essa
compreensao é relevante, pois ela nos ajuda a refletir e organizar os processos pedagdgicos ao
propor o uso das tecnologias nos contextos educacionais.

Na visdo determinista, tende-se a “considerar que as forgas técnicas prescrevem as
mudangas sociais e culturais” (PEIXOTO, 2015, p. 321), ou seja, a tecnologia se desenvolve de
forma autdbnoma e neutra, seguindo a uma ldgica prépria que influencia seu contexto. Essa visao
imprime efeitos positivos e negativos na sociedade. Nesse segmento, podemos destacar 0s
discursos acerca do potencial interativo do uso da internet, a inovacdo dos processos
educacionais, a necessidade de renovacgéo das préaticas pedagogicas, a democratizacdo do acesso
ao conhecimento ou a visao pessimista, que atribui a tecnologia o processo de desumanizacao
das relagdes sociais. Tais percepcdes conferem a técnica a qualidade das ac¢Ges realizadas.

Quanto a visdo instrumental, a técnica ¢ “deslocada para a margem, sendo os professores
e os alunos colocados no nucleo central das agdes humanas mediadas pelas tecnologias”
(PEIXOTO, 20123, p. 5). Dessa forma, os instrumentos técnicos podem ser moldados pelos
homens, ou seja, por seus usuarios, sendo estes, 0s responsaveis pelo seu uso, atribuindo
novamente neutralidade a tecnologia. De acordo com essa visdo, a tecnologia é neutra de
interferéncia do desenvolvimento da sociedade; logo, é a decisdo humana sobre o0s recursos
tecnologicos que define a intencionalidade. Os usuarios séo responsaveis pelo uso que é feito
pelas tecnologias; por isso, muitas justificativas de uso em ambiente de ensino e aprendizagem
valorizam formacgOes que promovem apenas a aprendizagem do uso desses objetos, sem a
preocupacao com as caracteristicas do trabalho didatico presentes nesses ambientes.

Assim, tanto a visdo determinista quanto a instrumental, se “baseiam em um olhar que
toma a tecnologia de forma descolada do homem ¢ da cultura” (PEIXOTO, 2012a, p. 5),
atribuindo centralidade a técnica em detrimento de outros aspectos pertencentes ao contexto
histdrico, social, econdmico e cultural em que se insere a educacéo.

Contudo, é fundamental refletirmos que a tecnologia ndo é neutra, ela realiza efeitos
sobre o meio em que foi desenvolvida. O sujeito que a utiliza, “por mais submisso que seja,
nunca é inteiramente passivo e imprime marcas de sua condi¢do material e subjetiva aos tipos
de uso que desenvolve individual e socialmente” (PEIXOTO, 2015, p. 322).

O fato de disseminar a integracdo das tecnologias aos processos educacionais

concebendo-a como um novo paradigma pedagogico, faz com que a tomemos enguanto
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instrumento neutro, desconsiderando a construgdo historica dos conhecimentos cientificos que
foram elaborados na criacdo da tecnologia que se pretende utilizar. Nenhuma tecnologia é
neutra, toda tecnologia é carregada de valores, sdo portadoras de sentido. Ao utiliza-las, os
sujeitos sociais criam para elas novas fungGes transformando a si e transformando-as ao mesmo
tempo. Desse modo, as tecnologias “ndo podem ser consideradas como elementos neutros, ja
que participam de forma marcante da reconfiguragdo social” (PEIXOTO, 2012b, p. 8).

Ainda em relacdo a perspectiva inovadora, atribuida as tecnologias, destacamos Sancho
(2006) ao ressalta que uma das caracteristicas mais acentuadas das tecnologias digitais é a sua
versatilidade e talvez, por esse motivo, possam ser vistas como inovadoras por diferentes
perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem. Porém, por essa facilidade de adaptacdo a
diferentes perspectivas é que “em si mesmas, ndo representam um novo paradigma ou modelo
pedagogico” (SANCHO, 2006, p. 22). O fato é que ao aderir 0 uso das tecnologias digitais em
espacos formativos, os gestores, coordenadores, professores, enfim, a comunidade escolar tende
a adapta-las a sua propria forma de entender o ensino, sem que haja, muitas vezes, reflexdo

sobre as praticas pedagdgicas enraizadas nesses espagos.

Ai residem os principais obstaculos para que a escola e os professores tirem partido
educativo das TIC. Porque explorar o potencial deste conjunto de tecnologias significa
reconhecer e adotar as visdes educativas que, desde o principio do século XX, com o
movimento da Escola Nova, contribuem com evidéncias sobre a importancia de
repensar o papel dos alunos, o conhecimento, a avaliagdo e a comunidade educativa
na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem (SANCHO, 2006, p. 22).

Além dos obstaculos apontados pela autora supracitada, ela ainda nos esclarece, que
essa integracdo prevé professores formados, auténomos, escolas equipadas, curriculos
atualizados, flexiveis que evidenciem as reais necessidades dos alunos, com diferentes formas
de avaliar as suas aprendizagens, ou seja, envolvem questbes complexas que implicam
diretamente nas transformacdes necessarias ao pensamento pedagogico, a pratica docente e as
politicas educacionais.

Para Cysneiros (1999, p.20), é importante colocarmos essas “maquinas nas maos de
nossas criangas e adolescentes, porém sempre predominando o ato de educar, de examinar
criticamente - numa atitude freiriana -, aquilo que esta 14”. Essa possibilidade identificada pelo
autor estd na énfase que é dada aos meios, e ndo ao conteudo a ser trabalhado. Por isso, nos
chama atencao para a importancia de propostas formativas coerentes, que tenham comego, meio
e apontem para um fim, principalmente, para a formacéo dos professores, pois a presenca das

tecnologias na escola,



42

[...] mesmo com bons softwares, ndo estimula os professores a repensarem seus modos
de ensinar nem os alunos a adotarem novos modos de aprender. Como ocorre em
outras areas da atividade humana, professores e alunos precisam aprender a tirar
vantagens de tais artefatos. Um bisturi a laser ndo transforma um médico em bom
cirurgido, embora um bom cirurgido possa fazer muito mais se dispuser da melhor
tecnologia médica, em contextos apropriados (CYSNEIROS, 1999, p. 18).

Desse modo, os estudos apresentados nos ajudam a pensar que as tecnologias digitais
presentes nos contextos educacionais em geral ndo representam em si, outras formas de ensinar
ou de aprender. N&o sera a sua integracao a esses processos que direcionara o processo de ensino
e de aprendizagem. Esse processo requer uma fundamentacdo tedrica que permita aos docentes
se orientarem quanto a finalidade da educacdo que se pretende alcancar.

Os processos que envolvem o trabalho pedagdgico sdo complexos; a ideia de inovagao
tecnologica relacionada aos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento sdo questdes
que vao além das perspectivas mercadologicas de uso, de aquisicdo de habilidades e
competéncias. O processo de educacdo prepara os sujeitos para a vida. Portanto, ndo sera a
introducéo das tecnologias nos espagos formais de educacdo que promoverdo alternativas aos
modos de ensinar e aprender, mas a forma pelas quais no processo de ensino e de aprendizagem
0s sujeitos atribuirdo significados as tecnologias é que poderdo fazer a diferenca (SANCHO,
2006).

Reconhecemos que a répida transformacdo da sociedade no que tange ao mundo do
trabalho, ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a disseminagdo das TDIC, as midias,
imprimem aos ambientes educacionais e aos docentes, o desafio de educar as criancas e 0s
jovens, possibilitando-lhes um desenvolvimento humano, cientifico, cultural e tecnoldgico para
enfrentar as exigéncias do mundo atual (SEVERINO; PIMENTA, 2007). Em razéo disso, torna-
se indispensavel compreendermos o papel da educacédo e o do docente frente a essa conjuntura
de transformacdes.

A escola, desse modo, deve ser apreendida ndo mais como a instituicdo que mantém o
monopdlio do saber, reconhecendo que os alunos chegam até ela com uma variedade de saberes

adquiridos socialmente e culturalmente.

A escola necesséria para fazer frente a essas realidades é a que prové formag&o cultural
e cientifica, que possibilita o contato dos alunos com a cultura, aquela cultura provida
pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem, pela estética, pela ética. Especialmente,
uma escola de qualidade é aquela que inclui, uma escola contra a exclusdo econdmica,
politica, cultural, pedagégica (LIBANEO, 20044, p. 49).
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Diante da integracdo das tecnologias em contextos educacionais, e considerando 0s
desafios ressaltados, Libaneo?? nos instrui que a funcio social da escola é ensinar e ajudar as
criancas e os jovens a desenvolverem as suas capacidades mentais, a sua capacidade reflexiva
e critica, organizando os contetidos escolares considerando as caracteristicas individuais desses
sujeitos, seus saberes, seu modo de vida, seus motivos e necessidades de aprender e seu contexto
social e cultural.

O papel da escola, nesse contexto de transformacdes, € o de promover a apropriacao
pelas criancas e jovens da cultura elaborada pela humanidade ao longo do processo histérico.
E importante introduzi-los por meio do processo de ensino e de aprendizagem interacional e de
mediagOes cognitivas nos significados da cultura e da ciéncia, ou seja, pelo conhecimento e
pelo desenvolvimento das suas func¢des psiquicas. Dessa forma, a escola fara a “sintese entre a
cultura formal (dos conhecimentos sistematizados) e a cultura experienciada” (LIBANEO,
20044, p. 50).

Assim, é chegado o momento de refletirmos sobre as questdes aqui apresentadas. Sao
apontamentos que nos permitem outro olhar acerca das relacdes entre as tecnologias e 0s
contextos educativos; um olhar que nos revela ser essa uma questdo pedagogica, nos remetendo
a pressupostos inerentes aos processos de ensino e de aprendizagem, numa perspectiva formal
de educacio. E pensar no que ensinar as nossas criangas e jovens, para qué ensina-los, bem
CcOmMo na maneira que vamos ensina-los, quais recursos vamos utilizar e para quais finalidades
(LIBANEO, 2012).

Mas de onde podemaos partir? Como ja abordado, a educacdo € um processo complexo,
que acontece com ou sem a utilizacdo de recursos tecnoldgicos envolve outras relagcdes na
apropriacdo dos conhecimentos elaborados historicamente pelo homem. Dessa maneira, ao
pensarmos sobre o0s usos das tecnologias digitais na educacdo, precisamos compreender a
relacdo das tecnologias com a sociedade em geral; observar como elas transformam o nosso
contexto; como estéo inseridas em diferentes esferas das nossas vidas e como nos relacionamos
com elas e, também, através delas (PEIXOTO, 2015), pois ndo temos a intencao de nega-las, e
sim de apreender as possibilidades de sua utilizacdo na educacéo.

Compreender as tecnologias, a partir da filosofia da tecnologia é um caminho. Nessa
direcdo, destacamos algumas contribui¢6es do filosofo Vieira Pinto (2005), que nos ajuda no
entendimento de que a tecnologia € um conjunto de técnicas resultantes da acumulacao historica

do saber e da pratica social. Assim, as técnicas sdo concebidas como criagfes humanas

22 Apresentacdo em video: Funcéo da Escola por Libaneo, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6kk __FXVwCO0
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constituidas mediante as suas necessidades, na sua relagdo com o mundo circundante. A
tecnologia na sua visdo é uma construcao social e ndo pode ser considerada apenas na sua
dimensao técnica, pois carrega consigo a constituicdo dos saberes culturais da historia.

Essa compreensdo é necessaria, pois, conforme aborda Peixoto (2012; 2015), a relagdo
entre as tecnologias e a educacdo deve ser compreendida como fruto do trabalho humano.
Portanto, as relagdes entre 0s sujeitos sociais e as tecnologias ndo podem ser tratadas de forma
antagonicas.

Assim, a relacdo pedagdgica do uso das tecnologias na proposicdo de atividades
escolares ndo pode ser reduzida a procedimentos técnicos, pois devem estar vinculados aos
“pressupostos que fundamentam as teorias do conhecimento € os mecanismos produtores de
saber” (PEIXOTO, 2015, p. 320).

Diante da proposicdo apresentada, empreenderemos nossos esforcos a seguir, ao
entendimento de como estdo sendo concebidas a utilizagdo das tecnologias digitais na El,
partindo de pressupostos tedricos da abordagem historico-cultural acerca da aprendizagem e do

desenvolvimento da crianca pequena.

1.2 A utilizacéo das tecnologias digitais na Educacao Infantil: algumas reflexdes tedricas

No contexto atual, é dificil negarmos a influéncia das tecnologias digitais na
configuracdo social. Como ja dito, elas estdo presentes em diferentes esferas da vida humana e
em diversificados contextos culturais, e 0s seus usos implicam a apropriacao técnica e simbdlica
desses artefatos culturais, que integram ao mesmo tempo, conteldo, técnica, processos
individuais, coletivos e as suas relagdes (PEIXOTO, 2012b).

Nesse sentido, as relagdes entre as tecnologias e 0 homem podem ser tratadas numa
perspectiva dialética, pois fazem parte da historicidade?® do homem. Implicam as relacdes dos
individuos com os objetos do conhecimento (VIEIRA PINTO, 2005). Logo, interessa-nos
investigar o que os sujeitos fazem com as tecnologias digitais que tém acesso, no processo de
aquisicdo dos conhecimentos sistematizados, e como esse processo se reflete no seu
desenvolvimento psiquico.

Diante dessa perspectiva, e tomando a THC como fundamentacdo tedrica, na

orientacdo desta investigacdo, voltamos o nosso olhar as possibilidades de utilizacdo das

2 A historicidade pode ser compreendida como o conjunto de fatores que constituem a realidade histérica dos
sujeitos, dos acontecimentos, dos lugares. Considera-la, conforme Vygotski (1991) é importante, pois quando
estudamos algo historicamente, estamos o estudando em processo de mudanca, e este, € o requisito basilar do
método dialético.
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tecnologias digitais na El, conhecendo como tem sido concebida a relagdo das criangas com
essas tecnologias em tempo de intenso desenvolvimento tecnoldgico.

Conforme Nascimento e Peixoto (2015, p. 121-122), os estudos acerca da integracao
das tecnologias ao cotidiano das criangas estdo sendo desenvolvidos por diferentes areas do
conhecimento, e buscam apreender as transformacdes sociais geradas por essa integracdo as
diferentes préticas sociais e interrogam “as potencialidades e prejuizos dessa integragdo no
comportamento de criancas, adolescentes e jovens”.

Desse modo, destacamos alguns estudos que se dedicaram a demonstrar a influéncia
das tecnologias no desenvolvimento da infancia, isto é, na forma pela qual as criangas
aprendem, lidam e constroem significados com o mundo que as cercam. Esses estudos,
apresentam diversos contetidos que se relacionam a essa tematica e demonstram tanto aspectos
positivos quanto negativos da integracao das tecnologias aos processos educacionais na El.

Em relacdo aos aspectos positivos, podemos destacar os estudos de Prensky (2001),
Veen e Vrakking (2009) e Tapscott (1999), que atribuem ao desenvolvimento tecnoldgico, o
fato de as criancas e os jovens conviverem de forma natural com as tecnologias. Os autores
citados conferem as geracdes atuais, denominacdes baseadas em aspectos relacionados ao uso
e manuseio das tecnologias, apontando um carater transformador da integracao das tecnologias
aos processos educativos das criancas.

Prensky (2001) nomeia a geragdo das Ultimas décadas do século XX como Nativos
Digitais. Segundo o autor, sdo crian¢as que do maternal a faculdade cresceram cercados pelas
tecnologias; logo, possuem habilidades naturais para lidar com tais recursos, de forma

autbnoma.

Veen e Vrakking (2009) também consideram que as criancas sao familiarizadas com as
tecnologias e com as inimeras possibilidades trazidas pelos diversos recursos que dispdem
infinitas possibilidades de usos, definidas como Homo Zappiens. Dentre muitas caracteristicas,
0s autores destacam que os Homo Zappiens sdo aqueles que executam mudltiplas tarefas;
comunicam-se muito bem por meio das tecnologias da informacéo e comunicacéo; sdo habeis,
autdbnomos e interativos em fungdo desses recursos.

Tapscott (1999) denomina de Geragao Net, aqueles que nasceram a partir do ano de
1997. De acordo com esse autor, os sujeitos pertencentes a esta geracdo “veem a tecnologia
como apenas mais uma parte de seu ambiente e a assimilam juntamente com as outras”
(TAPSCOTT, 1999, p. 38), dominam facilmente as tecnologias, utilizando-as com

naturalidade, desenvolvendo-se mais rapidamente.
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Os estudos citados exemplificam a perspectiva tecnocéntrica da relagcdo entre a
tecnologia e o homem, considerando as tecnologias como determinantes na vida e no
desenvolvimento das criancas, e desconsiderando sua historicidade, seu contexto e as suas reais
condigdes de vida. Dito de outra forma, desconsideram as desigualdades sociais presentes em
nosso contexto social e todas as dimensdes que estas envolvem, como por exemplo, a condi¢ao
material, que impossibilita as criangas de terem 0S mesmos acessos e experiéncias que o
desenvolvimento tecnoldgico possa oferecé-las.

Nesse sentido, Nascimento e Peixoto (2015, p. 125) indicam que na visdo dos autores
apresentados, ao considerarem que as criangas possuem habilidades naturais para lidarem com
0s aparatos tecnoldgicos, atribuem 0s seus usos em espagos educacionais a possibilidade de
“desenvolver a crianga em todas as suas dimensdes, motora, cognitiva, afetiva, social e cultural,
além de estimular o desenvolvimento da linguagem escrita e oral, fortalecer a autoestima”.

Dessa forma, de acordo com essa concepcao, as instituicbes de ensino precisam ser
reconfiguradas para atenderem a nova geracao que lida naturalmente com a “cultura digital e
com as novas formas de acesso e informagoes” (NASCIMENTO; PEIXOTO, 2015, p. 125).

Em contraposicéo a essa visao, Sancho (2006) aduz que essas justificativas nem sempre
podem ser compreendidas como positivas, principalmente para o campo da educacao. O acesso
a informacdo nem sempre significa que os sujeitos tenham saberes necessarios para converté-
los em conhecimento. Outro fato ja ressaltado sdo as desigualdades socioculturais, uma vez que
as criangas pertencem a contextos sociais, culturais e econdémicos diferentes e, por isso, ndo
possuem as mesmas experiéncias com as tecnologias digitais.

J& os estudos que apontam 0s aspectos negativos da integracdo das tecnologias a
educagdo das criangas, demonstram “uma visdo pessimista dessas possibilidades, colocando a
crianga em uma posi¢do de vulnerabilidade” (NASCIMENTO; PEIXOTO, 2015, p. 122). As
autoras citadas destacam os estudos de Postman (1999)?* que atribuem ao desenvolvimento dos
meios de comunicagdo, como a televiséo, o desaparecimento da infancia.

Nascimento e Peixoto (2015, p. 123) indicam que para Postman (1999), informacGes de
todo tipo, que antes estavam sob o controle dos adultos, estd cada vez mais disponivel as
criangas, gerando maleficios, como o “encurtamento das fronteiras entre infancia e idade
adulta”.

Nessa acepgao, “os costumes e comportamentos, a linguagem, os desejos, as atitudes e

a percepcéo da realidade, bem como os jogos e brincadeiras tradicionais e tipicamente infantis”

2 POSTMAN, N. O desaparecimento da infancia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.
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(NASCIMENTO; PEIXOTO, 2015, p. 123) sdo afetados pelo contetdo das midias e
desaparecem.

Sdo concepgbes que ora apresentam as possibilidades de uso das tecnologias nos
espacos educacionais como positivas, compreendendo as criangas como sujeitos autbnomos e
com capacidades congénitas a esses artefatos, ora sdo vistas como negativas, causando
maleficios ao desenvolvimento das criangas, atribuindo as criangas uma posicao de passividade
e inocéncia.

Assim, a posicdo de Nascimento e Peixoto (2015) é que os estudos apresentados
demonstram centralidade as tecnologias, e ndo aos sujeitos que as utilizam, como as utilizam,
e como se apropriam de tais artefatos. De acordo com a base teorica desta pesquisa, a crianca é
um sujeito histérico-cultural; ela se humaniza e se desenvolve pela apropriacdo da cultura

constituida pela humanidade ao longo da histéria. Assim, o desenvolvimento infantil

[...] é dialético e ndo pode ser determinado ou previsto como defendem as visGes
otimistas das TIC que anunciam 0 nascimento ou a existéncia de uma nova geracao
digital, ciberinfancia, infancia digital e outras denominacGes. Tampouco é possivel
proclamar o seu fim de forma tdo determinista como fazem os adeptos da tese do
desaparecimento da infancia (NASCIMENTO, 2014, p. 53).

Portanto, ao propormos a utilizagéo das tecnologias digitais na El, na perspectiva da
THC, precisamos estar atentos a forma como concebemos a crianca, a sua educacao e as
tecnologias. E necessario refletirmos sobre as relagdes que envolvem o0s sujeitos nessa
utilizacdo: o contexto sociocultural, os artefatos tecnoldgicos, as criangas, o professor, o
conteudo, a linguagem, as condigdes fisicas e materiais, 0 tempo histdrico, todos os elementos
gue compdem a mediacgéo, na perspectiva da THC.

Ressaltamos que os elementos mediadores por si mesmos, ndo geram a aprendizagem,
assim como, também ndo impulsionam o desenvolvimento das funcGes psiquicas superiores. O
que lhes confere um carater mediador sdo os significados que os sujeitos atribuem aos
instrumentos que compdem a mediacdo, a partir da cultura construida historicamente.

As tecnologias digitais, nesse contexto, s&o um meio para se realizar uma determinada
acao, assim como outros. A utilizacdo, por exemplo, da televisdo, ndo é o objetivo da acdo
pedagogica a ser realizada com as criangas, mas a intencionalidade que envolve o seu uso, 0
conteudo a ser trabalhado, as relages que se estabelecem nos momentos dessa utilizacdo, 0s
objetivos projetados para esse uso, estes sim devem ser considerados. O desafio esta em pensar
nos usos para além das funcionalidades técnicas dos equipamentos, porque ndo basta ligar a

televisdo e destinar 0 seu uso para 0s momentos mais tumultuados do dia.
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Assim, as tecnologias digitais podem ser tomadas como instrumentos culturais de
aprendizagem, desde que consideremos as complexas relacdes que envolvem o trabalho na EI.
Conhecer como as criangas se relacionam com as tecnologias, se possuem acesso a elas, e como
se apropriam de tais instrumentos, pode ser o primeiro passo. N&o podemos negar as
possibilidades que esses instrumentos culturais podem oferecer ao cotidiano das relacdes e
interagOes das criangas nos espagos educativos, evitando que as criangas, muitas vezes, 0S
manuseiem, que 0s conhecam, mesmo com praticas pedagdgicas sem objetivos e finalidades

pedagogicas, ou seja, sem uma intencionalidade.

Organizar as instituices destinadas a essas criangas de forma que possam impulsionar
seu desenvolvimento social e cognitivo, implica em conhecer as formas como elas
produzem e lidam com 0s objetos culturais da contemporaneidade e como esses estdo
postos da vida delas. Sabemos, a partir dos estudos da THC, que isso s6 sera possivel
se olharmos a crianca a partir dela mesma e em relagcdo com sua historicidade e seu
contexto socio-histérico-cultural. A historia, a cultura, os interesses e necessidades,
os valores e comportamentos das criangas, sdo componentes imprescindiveis em uma
programacdo pedagdgica voltada a elas, preocupada com o seu desenvolvimento
cognitivo, social e cultural (NASCIMENTO; PEIXOTO; MORAES, 2017, p.8).

Portanto, promover a organizacao de atividades de aprendizagem para as criangas na El
¢ um desafio ao docente e demanda uma formacédo tedrica consistente, que o possibilite
compreender as especificidades que envolvem ensinar criancas pequenas. E importante
também, neste processo, escutar a crianga, as suas opinides e sugestbes, compreendé-la como
alguém que ¢é ativo, curioso, participativo, capaz de tomar decisdes e de se posicionar frente as

dindmicas e situacdes que Ihe sdo propostas. Assim, faz-se necessario

[...] avancar em uma base tedrica que seja consistente e que ajude a pensar essa relagao
de forma significativa para a compreensdo e a implementacdo de propostas de
atividades que impulsionem o processo de socializacdo. Isso sem olvidar o
desenvolvimento cognitivo dessa crianga que hoje, inegavelmente, ¢ influenciada, de
alguma forma, pelas mensagens e conteldos trazidos pelas midias digitais
(NASCIMENTO, 2014, p. 36-37).

Acreditamos, que seguindo nessa dire¢do, o docente terd condicles, a partir de uma
teoria que oriente a sua préatica, organizar o ambiente, 0 tempo, 0 espaco, 0s materiais e as
interagdes. Essa organizacdo ¢ necessaria para que “impliquem diferentes experiéncias de
aprendizagem e garantam tanto continuidade aquilo que a crianca j& sabe e aprecia quanto a
criacdo de novos conhecimentos e interesses” (OLIVEIRA, et.al., 2012, p. 75).

Ao propor uma acgdo pedagogica que utilize as tecnologias digitais como dispositivo da
mediag&o, o professor precisa ter clareza dos conhecimentos tedrico-cientificos e praticos que
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envolvem o ato educativo que se propde a realizar, as condic@es fisicas, materiais e econémicas
em que esse ato sera proposto para atender a determinada finalidade.

O trabalho pedagogico realizado no processo educativo promove as intengfes sociais e
politicas em que se organizam. Ao docente, cabe ter essa clareza associada aos conhecimentos
cientificos que sdo essenciais a realizacdo do seu trabalho, que € pedagogico e intencional. A
forma como serd realizada a transposi¢do dos conteudos é necessaria na acdo pedagdgica; por
isso, sua organizacdo deve considerar os objetivos, os métodos de ensino, 0s recursos e as
condicBes historico-sociais dos sujeitos envolvidos e das instituicdes educacionais que se
dedicam a educacdo das criangas pequenas. Alguns desses aspectos serdo abordados na proxima

Sessao.

1.3 A educacéo das criancas pequenas e 0s espacos institucionais de Educacao Infantil:

uma teoria para pensar a pratica

O aprendizado dos seres humanos pressupde uma natureza social e processos pelos
quais esses humanos poderdo adentrar a vida intelectual daqueles que o circundam
(VYGOTSKI, 1991; LEONTIEV, 1978). Nesse sentido, ao assimilarmos gque 0s seres humanos
se educam nas relacdes que estabelecem com o meio social, a formagdo humana pode ser
potencializada por meio do processo de educacdo. E esse processo pode incidir em diferentes
contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos de convivéncia humana na vida familiar, no
trabalho, nas instituicbes educacionais de ensino formal, nas igrejas, nas manifestacoes

culturais, nos movimentos sociais, nos meios de comunicacao, entre outros.

As aquisicbes do desenvolvimento histdrico das aptiddes humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objectivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgdos da sua individualidade”, a
crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fen6menos do mundo
circundante através doutros homens, isto é, num processo de comunicagdo com eles.
Assim, a crianca aprende a actividade adequada. Pela sua funcdo, esse processo é,
portanto, um processo de educacdo (LEONTIEV, 1978, p. 272, grifos e aspas do
autor).

A vista disso, a relagdo com o meio social e com 0s sujeitos pertencentes aos contextos
socioculturais, permite que o0 processo de humanizacdo se realize. Orientadas pelos
ensinamentos de Saviani (2015), compreendemos que 0 processo educativo e a sua relagdo com
os elementos culturais construidos ao longo da historia, pelas geracdes precedentes, referem-se

a apropriacdo dos
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[...] conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, através de relagdes pedagogicas historicamente determinadas que
se travam entre os homens (SAVIANI, 2015, p. 293).

Dessa maneira, a educacdo esta relacionada a forma pela qual os sujeitos se comunicam
e interagem na assimilacdo dos conhecimentos, habilidades, técnicas, valores, e que ao se
apropriarem desses instrumentos culturais, materiais e simbdlicos produzem novos
conhecimentos, outros valores, novas técnicas e habilidades. Assim, 0s sujeitos vao se
humanizando, produzindo ciéncia, elevando-se enquanto seres humanos, criando outros
saberes, novas formas de viver e de se relacionar com o0 mundo a sua volta.

Leontiev (1978) afirma que é na idade pré-escolar® que se abre, pouco a pouco, 0
mundo da atividade humana que cerca a crianga. Com isso, podemos aferir que no periodo da
infancia, a crianca aprende a ser um ser humano, apropriando-se da cultura ja criada, nas
experiéncias vivenciadas, na interacdo com as pessoas que a rodeiam e através das atividades
que realiza.

Com a THC? postulada por Vigotski em colaboragdo com Leontiev, Luria e outros
pedagogos e psicélogos russos, através de estudos e pesquisas, eles comprovam que o ser
humano néo nasce humano, ele se forma humano, ou seja, no decorrer do seu desenvolvimento
psiquico, fisico, afetivo, 0 ser humano entra em contato com outros seres humanos, com 0s
objetos e conhecimentos produzidos no decorrer da historia da humanidade; aprende a ser
humano; desenvolve o pensamento, a fala, a memdria, a imaginacéo, a atencdo. Portanto, é na
experiéncia social, histérico-cultural que o ser humano se desenvolve, ou seja, desenvolve as
funcdes psicologicas superiores.

Dessa forma, quando Vigotski se dedica a um novo olhar sobre o desenvolvimento

psiquico do homem, contribui com a formacdo desse novo homem frente a superacdo ao

%5 Conforme os estudos da Teoria Historico-Cultural a idade pré-escolar corresponde aproximadamente a idade
dos trés aos seis anos de idade da crianca (PRESTES, 2010).

% A Teoria Histérico-Cultural é uma teoria psicolégica que surge no século XX na Russia, pds-revolucio de 1917,
em que a tarefa primordial dos estudiosos desta época estava em formar um novo homem para viver em uma nova
sociedade socialista. Vigotski e seus colaboradores estiveram no grupo dos intelectuais que aceitaram a revolucéo,
se dedicando as questfes que a nova sociedade apresentava. Assim, conforme Prestes, Tunes e Nascimento (2013)
nesta época, Vigotski ja defendia que a psicologia estudasse os problemas da consciéncia na organizagédo do
comportamento do homem. Para tanto, o desafio estava em constituir uma nova escola para formar esse novo
homem, superando a visao idealista e mecanicista de que o homem se formava a partir de caracteristicas que eram
herdadas biologicamente ao nascer, nesta acepcdo a crianga ia se desenvolvendo & medida que ia crescendo e
depois estava apta para a aprendizagem.
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comportamento imediatista observado até entdo, proporcionando condi¢es para desenvolver
uma educacéo que esteja comprometida com o desenvolvimento integral do individuo.

Mesmo néo tendo formulado uma teoria propria para a educagdo, a THC, sendo uma
teoria psicoldgica centrada na dialética para entender o psiquismo humano, tem por base a
dimensdo historica do desenvolvimento humano; nada pode ser apreendido de forma isolada e
0 mundo ndo pode ser compreendido como um conjunto de coisas complexas e inacabadas.
Vigotski parte do principio fundamental que constitui determinado fato, o que contribui para
entendé-lo em sua totalidade e transforma-lo.

Vigotski, partindo do método histérico-dialético, permite-nos compreender, a partir das
particularidades, o fendmeno em sua totalidade. Assim, quando nos propomos a investigar as
contribuicbes da THC para a realizacdo de a¢Oes pedagdgicas que se utilizem das tecnologias
digitais, a partir da formagdo continuada docente, esperamos compreender elementos teoricos
da THC que nos orientem na proposicdo de acdes pedagdgicas que sejam significativas e que
possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas na EI.

Compreendemos esse processo, como uma possivel transformacdo das préaticas
pedagdgicas pensadas e organizadas nas instituic@es de El, pois a partir da perspectiva da THC,
podemos apreender elementos tedricos para subsidiar o planejamento, a realizacédo e a avaliacéo
de acdes pedagdgicas que estejam comprometidas com a qualidade da educacdo que é ofertada
as criancas, para qual educagdo nos dedicamos e para qual sociedade queremos formar.

Os pressupostos da THC oferecem elementos importantes para compreendermos a
crianca e o0 seu processo de desenvolvimento. Essa compreensdo é fundamental para a pratica
docente que reconhega a ElI como um espaco importante na formacdo humanizadora das
criangas, por meio da sua constituicdo cultural e do seu desenvolvimento psiquico. Nessa
direcdo, as institui¢des de EI “vao possibilitar o encontro das criangas com a cultura, com os
conhecimentos cientificos historicamente construidos, inserindo-as, por meio de atividades
ludicas, ao universo das produgbes humanas, incluindo ai os artefatos tecnoldgicos”
(NASCIMENTO, PEIXOTO; MORAES, 2017, p. 5).

Nesse sentido, destacamos trés elementos essenciais postulados pela THC que nos
ajudam a compreender a forma pela qual as criancas aprendem e se desenvolvem e que podem
nos orientar quanto ao seu processo educativo: 0 acesso a cultura criada ao longo da historia, o

papel mediador das pessoas e dos instrumentos e signos?’, a atividade realizada pela crianca.

270 conceito de mediagdo é considerado um elemento central na Teoria Historico-Cultural, Vigotski, de acordo
com Fichtner (2010, p. 16) “estendeu esse conceito de mediagdo na interagdo homem-natureza pelo uso de
instrumentos ao uso de signos”.
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Quanto mais variado for o mundo ao seu redor e quanto mais os adultos e os parceiros
mais experientes conhecerem e puderem apresentar esse mundo da cultura para as
criangas, mais elas vao se apropriar desse mundo e das capacidades, habilidades e
aptidées que se encontram postas nesses objetos da cultura — cujo uso exige o
exercicio e promove a apropriacdo dessas habilidades — nesse processo em que se
forma como pessoa (MELLO, 2015, p. 5, tragos da autora).

O processo pelo qual a crianca se humaniza, isto €, que se apropria das qualidades
humanas, € um processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, estas que
“caracterizam o funcionamento psicoldgico tipicamente humano: agdes conscientemente
controladas, atengdo voluntdria, memorizagao ativa, pensamento abstrato, agdo intencional”
(FICHTNER, 2010, p. 19).

A esse processo, Vigotski chamou de lei geral do desenvolvimento dos processos
psiquicos superiores. Para a perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento psiquico depende
das experiéncias, ou seja, das vivéncias?, das aprendizagens que s3o propostas as criancas pelas
geracOes mais experientes. Assim, todas as funcdes psicologicas superiores, como 0
pensamento, a fala e a imaginacgéo, aparecem em dois planos: primeiro nas relagdes sociais que
a crianca estabelece no plano social, na vivéncia com outras pessoas, e depois no plano

individual, isto é, no seu interior.

Todas as funcbes psicointelectuais superiores apareceram duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianca: a primeira vez nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como funcgdes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como fungdes
intrapsiquicas (VYGOTSKY, 2005, p. 38-39).

Portanto, o processo de educacao da crianga nas instituicdes de El é fundamental para
sua formacdo e para o seu desenvolvimento psiquico, assim como, propor atividades
culturalmente significativas nesse contexto € criar situaces de mediacgdo entre as criangas, seu
entorno social e os diferentes elementos da cultura (OLIVEIRA, et. al., 2012).

Conforme Pino (2000), a cultura é resultado das rela¢des sociais humanas ao longo de

sua histdria. Portanto, o foco esta nos aspectos sociais e culturais, uma vez que,

[...] o homem cria suas préprias condicBes de existéncia social da mesma forma que
cria suas condicOes de existéncia material. Por serem obra do homem, estas condi¢des
de existéncia social ou formas de sociabilidade humana, das mais simples das

28 Para Vigotski (2018, p. 78), vivéncia é “uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o
meio, 0 que se vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa —, e por outro lado,
como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o
que foi selecionado do meio, 0s momentos que tém relacdo com determinada personalidade e foram selecionados
desta, 0s tracos do carater, os tragos constitutivos que tém relagdo com certo acontecimento”.
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sociedades tribais as mais complexas das sociedades contemporaneas, integram o
elenco do que denominamos producdes culturais (PINO, 2000, p. 54).

O autor ainda nos diz que a cultura ¢ “[...] a totalidade das produ¢des humanas” (PINO,
2000, p 54). Partindo dessa concepgédo, pode-se considerar como cultural tudo o que foi e €
produzido pelo homem, como instrumentos, objetos, técnicas, tradi¢les, a arte, 0s costumes, 0S
habitos, as instituicdes e todo o conhecimento e prética social desenvolvidos ao longo da
historia humana.

Assim sendo, a insercdo da crianca em uma determinada cultura é acompanhada por
profundas transformagdes no seu comportamento e pela formagdo de novos mecanismos,
especificos e fundamentais (FICHTNER, 2010). Assim, os elementos da cultura véo, pouco a
pouco, sendo apresentados em sua amplitude crianca e sendo por ela apropriada®.

Por isso, é primordial que o professor entenda como a crianca se desenvolve, como ela
aprende, como se relaciona com seus pares e com 0s objetos culturais que tem acesso, e como
atribuem significado a eles, como é o caso das tecnologias. Para isso, € necessario que o
professor tenha intencionalidade no seu fazer pedagogico, nessa relacdo entre o sujeito e 0
objeto de conhecimento, uma vez que “o caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa por outra pessoa” (VYGOTSKI, 1991, p. 24).

Planejar uma agdo pedagdgica na El requer ao docente alguns conhecimentos basilares
que orientam esse trabalho. Vimos que a crianga aprende a ser um ser humano, estando em
contato com 0 mundo que a cerca e com outros seres humanos pertencentes a esse mundo. No
caso das instituicdes de El, as concebemos enquanto espacos privilegiados e promotores de
interacOes das criangas com o0s adultos, e com outras criangas, ampliando as suas relagdes
sociais e as suas aprendizagens (OLIVEIRA, et.al., 2012).

Mas de qual concepcdo de crianca estamos falando? Referimo-nos a crianca que é
sujeito de direitos, pertencente a um momento historico, que nas relacfes que estabelece com o
meio social por meio das interacdes e das praticas cotidianas “constréi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12),

Ou seja, uma crianga que € ativa, capaz de explorar os espacos e estabelecer relacbes com as

2 A apropriagdo também é um conceito que a THC nos apresenta, de acordo com Leontiev (1978, p. 257) “o
processo de apropriacdo do mundo dos objetos e dos fendmenos criados pelos homens no decurso do seu
desenvolvimento historico da sociedade é o processo durante o qual teve lugar a formagéo, no individuo, de
faculdades e de fungdes especificamente humanas”. Ainda, conforme o autor, este processo [...] efetua-se no
decurso do desenvolvimento de relagfes reais do sujeito com o mundo. RelagBes que ndo dependem nem do sujeito
nem da sua consciéncia, mas séo determinadas pelas condicdes histdricas concretas, sociais, nas quais ele vive, e
pela maneira como sua vida se forma nestas condi¢des” (LEONTIEV, 1978, p. 257).
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pessoas, além de elaborar explicacdes sobre suas vivéncias. Enfim, é uma crianca que desde
muito pequena aprende.

Uma crianga que traz para a instituicdo de EI cenas do seu dia a dia, conhecimentos
prévios adquiridos na sua vivéncia em outros espacos de interacdo, e que na instituicdo de El
encontra um lugar de mediacé@o onde serdo articuladas as suas experiéncias e 0s seus saberes
aos ‘“conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o interesse das
criangas” (OLIVEIRA, et.al., 2012, p. 39).

Nessa conjuntura, reforcamos que o tempo histérico também é um componente
importante a ser considerado, uma vez que as criangas trazem as marcas de sua época para o
cotidiano das instituicdes, como as tecnologias digitais pertencentes ao universo das criagoes
humanas. Isso nos motiva a investigar essa relacao, a partir dos pressupostos da educacéo.

Desse modo, o conceito de mediacdo, conforme a perspectiva historico-cultural, pode
nos ajudar a pensar 0 uso das tecnologias nas proposi¢coes de atividades na EIl, a partir do
processo educativo das criangas. A mediacdo é um conceito abordado por diferentes
perspectivas tedricas. Autores como Peixoto (2016) e Sforni (2008) discorrem sobre esse
conceito nos fazendo refletir que a mediagédo, nesse constructo tedrico, ndo esta relacionada
apenas a presenca fisica do professor, das criangas e dos objetos culturais — materiais e
simbolicos — mas esté relacionada ao processo que os envolve.

Nesse sentido, o conceito de mediagdo expresso por Peixoto (2016), ao referir-se aos
ambientes que utilizam as tecnologias, envolve “a linguagem, a tecnologia, o professor, o aluno,
0 momento histdrico. Todos esses elementos compdem a mediacdo, mas ndo € a coisa que
media. Essa abordagem exige pensar a mediagdo como relacéo, e ndo como coisa ou objeto”
(PEIXOTO, 2016, p. 373).

Destarte, entender esse conceito como um processo, como relacdes entre os sujeitos
educativos, incluindo os saberes, as experiéncias, 0s instrumentos e 0s signos, pode ofertar
elementos importantes a organizacao do ensino e aprendizagem das criangas. Por isso, nessa
concepcdo, ndo podemos atribuir ao professor, o papel de Gnico mediador.

A relacdo dos sujeitos com o meio e a forma pela qual conhecem o mundo que os cercam
é resultado de um processo mediado, podendo ser esta, uma mediacdo instrumental ou
simbolica, dos signos. Vygotski (1991) ao investigar a funcéo dos instrumentos e dos signos no
desenvolvimento do psiquismo humano assinala que ambos sdo considerados elementos
mediadores. O instrumento serve como condutor da agdo humana sobre o objeto da atividade,

orienta-se externamente, direciona-se para o controle e dominio humano da natureza. Os signos
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orientam a atividade interna do individuo, que é dirigida para seu controle proprio,

internamente.

Os instrumentos sdo elementos externos ao individuo, construidos fora dele; sua
funcdo é provocar mudanca nos objetos, controlar processos da natureza. Os signos,
por sua vez, também chamados por Vygotsky de "instrumentos psicol6gicos" séo
orientados para o préprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao controle de
acOes psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja de outras pessoas (FICHTNER,
2010, p.16, aspas do autor).

Assim, podemos inferir que “¢ pela mediagdo que se da a internalizagdo (reconstrugéo
interna de uma operacdo externa) de atividades e comportamentos sécio-histéricos e culturais”
(MOREIRA, 1999, p.110). Portanto, pela inteligéncia préatica, ou seja, pelo uso de instrumentos
culturalmente elaborados pelo homem, o sujeito orienta internamente a sua inteligéncia abstrata
ao utilizar-se dos signos ou sistemas de signos, apropriando-se dessas construcdes por meio da

interacdo social, desenvolvendo-se cognitivamente.

Quanto mais o individuo vai utilizando signos, tanto mais vdo se modificando,
fundamentalmente, as operacdes psicoldgicas das quais ele é capaz. Da mesma forma,
quanto mais instrumentos ele vai aprendendo a usar, tanto mais se amplia, de modo
quase ilimitado, a gama de atividades nas quais pode aplicar suas novas funcbes
psicolégicas (MOREIRA, 1999, p. 111).

Diante do exposto, propomos a reflexdo acerca do planejamento de uma acgéo
pedagogica em que utilizemos as tecnologias digitais - o computador - como instrumento
cultural que orientard a inteligéncia préatica das criancas, por meio das suas funcionalidades
técnicas e simbolicas, em uma relacdo mediada, na apropriacdo de um conhecimento ja
elaborado socialmente, como a linguagem verbal para criancas em idade pre-escolar, ou seja,
criangas de trés a seis anos de idade.

Organizar a acdo pedagdgica voltada a ampliacdo das experiéncias das criangas com a
linguagem verbal e ao seu desenvolvimento psiquico, ou seja, o desenvolvimento do seu

pensamento, implica em

[...] reconhecer que a mediacdo docente comega muito antes da aula propriamente
dita. Seu inicio ocorre na organizacdo da atividade de ensino, quando planejam
situacbes de comunicacdo prética e verbal entre professor e estudantes, entre
estudantes e estudantes em torno de agBes com objeto da aprendizagem (SFORNI,
2008, p. 8).

Desse modo, a intencionalidade - no caso do nosso exemplo - estd na ampliacdo da

experiéncia linguistica das criancas, criando um contexto interessante para explorar o repertorio
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delas, por exemplo, sobre os brinquedos cantados®®. Numa proposta que se guie para o
desenvolvimento maximo das capacidades psiquicas das criangas, precisamos orientar a sua
percepcao, atencdo, imaginacao, entre outras acdes mentais. A crianga precisa envolver-se
inteiramente®! na realizagdo da acio pedagogica para que ela se torne significativa.

Assim sendo, ao apresentar o computador, enquanto instrumento cultural, podemos
expor o artefato para as criancas, direcionando a sua percepc¢éo para as suas funcionalidades
técnicas e simbolicas; dirigir a atencdo das mesmas para as formas de uso — pesquisa, por
exemplo, se estiver conectado a uma rede de internet; registro escrito dos brinquedos cantados
encontrados na pesquisa; gravacgao da voz das criangas cantando e ensinado como brincar —
imaginar situacdes em que possamos utilizar tal artefato; como fazer a impressdo da pesquisa
realizada, caso esteja conectado a uma impressoras ou mesmo assistir a um video do brinquedo
cantado escolhido por elas, entre outras possibilidades. Desta maneira, ao nos dedicarmos a
organizacéo intencional do processo de educacao das criangas, oportunizamos que elas tenham
experiéncias diversificadas®.

Ao mesmo tempo, nessa organizacao, é preciso estar atento/a a atividade principal ou a
atividade guia®® da crianca, naquela etapa do seu desenvolvimento, pois conforme Prestes,
Tunes e Nascimento (2013, p.49), de acordo com Vigotski “o processo de desenvolvimento
ocorre quando ha atividade por parte do individuo e, para cada faixa etéria, ha atividades que
sobressaem em termos de sua importancia para esse processo”. E importante também apreender
0 que a crianca conhece daquele contetido, o que ela sabe a respeito do instrumento cultural
utilizado, trabalhar de forma adequada com as particularidades daquele grupo de criancas.

Acreditamos que a THC oferece elementos valiosos que podem nos orientar enquanto
professores da El, preocupados com uma educagdo desenvolvente desde a mais tenra idade,

buscando sempre condicGes para que a crianca esteja em atividade, isto é, que estejam

30 Os brinquedos cantados sdo brincadeiras cantadas que fazem parte do folclore brasileiro. Geralmente sio
cantigas acompanhadas de movimentos expressivos ou dramatizados, por exemplo: Corre Cutia, Sai Piaba, Eu era
assim, Boneca de Lata, entre outros. Cada regido do pais pode ter suas variagfes e versoes.

31 Quando a crianga se envolve inteiramente na realizagio de uma acéo pedagdgica é quando o objetivo daquela
acdo também é o motivo que move o seu fazer (MELLO, 2003), neste caso destacamos a brincadeira como
atividade guia da crianga.

32 Aqui nos referimos as atividades pertencentes a construgdo cultural objetivada pelo homem, ndo estamos
associando as tecnologias digitais a diversificacdo destas experiéncias, reforcamos que estes artefatos sdo um meio,
dentre outros, para se realizar determinada acdo. Poderiamos utilizar outros elementos mediadores como livros,
revistas, CD, DVD, caixa de som, fazer entrevistas com as familias sobre o contetdo trabalhado ou com os
funcionarios da instituicdo, entre outras possibilidades. O que buscamos é ampliar as possibilidades de
aprendizagens que fagcam sentido para as criancgas.

33 Conforme PRESTES (2011, p. 2) a expressdo “atividade-guia” ndlo significa que seja a atividade que mais tempo
ocupa ou que seja a mais importante ou que a Gnica presente naquela etapa do desenvolvimento. E guia porque,
em certa idade, vai guiar o desenvolvimento psicolégico da crianga, gerando neoformagdes. Cada atividade-guia
surge dos conflitos gerados no ambito da atividade-guia antecedente, numa relacdo dialética.
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envolvidas nesse processo. De acordo com MELLO (2003, p. 6), o conceito de atividade foi
desenvolvido por Leontiev, que identificou em seus experimentos que “as situagdes que
garantem aprendizado sdo aquelas que envolvem intensamente as criangas naquilo que estdo
fazendo: ndo atuam mecanicamente, ndo fazem por fazer, mas atuam intensamente
concentradas no processo que realizam e profundamente interessadas no resultado que

alcangardo ao final do processo; atuam com o corpo, o intelecto e com as emogdes”.

1.4 Especificidades que envolvem o trabalho pedagogico na Educacéo Infantil

O trabalho pedagdgico realizado na EI visa assegurar meios para se alcancar
determinada finalidade. Para a THC, a finalidade estd em promover as maximas capacidades
de desenvolvimento das funces psiquicas da crianca, ou seja, o0 desenvolvimento do
pensamento, da fala, da memoria, da atencdo, da percepgdo, dos sentimentos, das emogoes,
enfim, da sua personalidade (MELLO, 2015). Dessa maneira, a crianca, conforme a THC, é um
sujeito ativo que esta em processo de aprendizagem e desenvolvimento desde seu nascimento.

Do ponto de vista da legislacédo, a EI tem por finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de 0 a 5 anos de idade, em seus aspectos afetivo, intelectual, social, fisico e linguistico,
enquanto acdo complementar da familia. A El deve ser ofertada pelo estado gratuitamente, sem
requisito de selecdo, em creches e pré-escolas, instituicbes educacionais ndo domésticas que
assegurem a todas as criancas possibilidades de vivéncias na infancia, de igualdade de
oportunidades, bem como o contato com os conhecimentos e bens culturais (BRASIL, 1996).

Aprendemos, nessa concep¢ado tedrica, que o processo de aprendizagem da crianga, se
inicia antes da aprendizagem em fase escolar; por isso, por meio da organizacdo correta da
aprendizagem nos espacos educativos na EIl, a crianca podera desenvolver caracteristicas
humanas formadas historicamente (VYGOTSKY, 2005).

Dessa forma, todo o processo de aprendizagem “é uma fonte de desenvolvimento que
ativa numerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a
aprendizagem” (VYGOTSKY, 2005, p. 40). Assim, planejar a organizacdo da aprendizagem
das criangas imprime algumas singularidades que envolve o trabalho docente na EI.

Ser professor na El requer conhecimentos acerca de particularidades proprias dessa fase
da EB, como: o respeito as especificidades etarias das criangas; o reconhecimento do papel das
interacOes e da brincadeira — eixos do trabalho pedagdgico na El para o seu desenvolvimento;
a indissociabilidade entre o cuidar e o educar; a organizacdo do tempo e do espaco na

proposicao de a¢Oes pedagdgicas em contextos significativos de aprendizagem; a funcéo social
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do trabalho pedag6gico na formacdo das criangas, através da mediacdo dos adultos e das
criancas mais experientes, e 0 acesso a cultura historicamente acumulada; a compreensédo de
como a crianga aprende, como ela se desenvolve, dentre outras questdes didatico-pedagdgicas.

Organizar a atividade de aprendizagem das criancas nas instituicdes de EI, ou seja,
organizar uma boa obutchénie*, “processo simultineo de instrugdo, ensino, estudo,
aprendizagem” (LIBANEO, 2014, p. 93) implica diretamente no trabalho docente, por ser uma
atividade que faz parte do meio social educativo e que juntamente com as criangas pressupde a
participacao ativa delas na organizacdo e/ou planejamento e realizacao da atividade.

Nessa direcdo, ao observar a formacéo das criangas, a atividade do professor inclui a
participagdo no planejamento de uma Proposta Politico Pedagogica (PPP) que oriente o trabalho
pedagdgico intencional da instituicao educacional e do processo de apropriacdo da cultura pelas
criancas. Trata-se de promover formas de superacdo de praticas autoritarias, espontaneistas,
deixando explicito as relagdes que se almejam construir entre criancas e adultos, criancas e
criangas e adultos, e adultos, bem como em acordo com a concepgdo tedrica pela qual ira se
orientar. Na PPP, € preciso ter explicita, articulada e sistematizada a concepcao de sociedade,
cultura, educacéo, infancia, aprendizagem e desenvolvimento, construida de forma colaborativa
pelos funcionarios da instituicdo com as criancgas, as familias e a comunidade.

Podemos citar outros elementos que constituem a organizacdo do trabalho pedagdgico
na El, como a rotina de atividades, os projetos a serem desenvolvidos na instituicéo, os registros
das acdes pedagdgicas, a avaliagdo do processo de desenvolvimento das criancas, a aquisicdo e
construcdo de materiais e equipamentos necessarios para desenvolver o trabalho , a
racionalidade do uso de recursos humanos, materiais e financeiros e 0 mais importante, o
planejamento do professor que prevé todas as acBes dessa organizagdo pedagodgica
(BARBOSA; ALVES; MARTINS, 2010).

Destacamos dentre outras atividades, as experiéncias das criancas articuladas aos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, incluindo ai os artefatos
tecnoldgicos. A vista disto, Nascimento, Peixoto e Moraes (2017) dizem que também é preciso
considerar na construcao da proposta pedagogica na EI um aprendizado que possibilite as
criancas o desenvolvimento cognitivo, a compreensao de mundo e que as possibilite posicionar-
se criticamente diante da realidade.

Por ocupar uma posicdo diferenciada, o professor, precisa assegurar a qualidade e a
intencionalidade das acbes pedagogicas destinadas as criangas, sendo o planejamento

34 Conforme Prestes (2010), obutchénie ¢ uma palavra russa cuja tradugio mais correta é instrucio.
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pedagogico, ato fundamental nesse processo para a concretizacdo das finalidades e objetivos
propostos. Mas o que é planejar, no contexto da EI? De acordo com Ostetto (2000, p. 177),
planejar é

[...] tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender uma viagem de
conhecimento, de interacdo, de experiéncias multiplas e significativas para/com o
grupo de criancas. Planejamento pedagogico é uma atitude critica do educador diante
de seu trabalho docente. Por isso ndo é uma forma! Ao contrério, é flexivel e, como
tal, permite ao educador repensar, revisando, buscando novos significados para a sua
pratica pedagdgica.

Portanto, o planejamento pedagdgico marca a intencionalidade do processo educativo,
e ndo pode mais ser confundido com uma lista do que se pretende fazer ou mesmo como uma
ficha que precisa ser preenchida formalmente (OSTETTO, 2000). Este prevé os objetivos, 0s
conteudos, a metodologia e os recursos a serem realizados nas atividades significativas,
promotoras de aprendizagens das criancas, enriquecendo as suas vivéncias e experiéncias,
objetivando o seu desenvolvimento integral.

Assim, se 0 que buscamos € uma educacdo que promova a maxima apropriacao das
qualidades humanas pelas criangas, deve-se investir na formagéo do professor para atuar na El,
na reflexdo da intencionalidade do ato educativo, em ag0es conscientes e direcionadas a uma
finalidade, que considerem a relacdo entre as criancas, o professor, o contexto sociocultural em
que estdo envolvidos e os instrumentos culturalmente construidos no decorrer da historia, pois,
nessa concepcao tedrica, o professor assume o “papel social de criar situagdes de interagdo com
as pessoas e objetos da cultura para promocgdo intencional de aprendizagens motivadoras de
humaniza¢dao” (CASTRO; LIMA, 2011, p. 128).

Diante dessa breve contextualizacdo da especificidade do trabalho pedagdgico na El
numa perspectiva desenvolvente, e a partir das reflexdes sobre os processos educativos e a
utilizacdo das tecnologias digitais, direcionamos a nossa atengdo todo o momento para as
questdes pedagdgicas que envolvem esse processo. Em vista disso, € importante compreender
as tecnologias digitais como artefatos culturais objetivados pelo conhecimento do homem ao
longo de sua historia e, por isso, consideradas instrumentos culturais de aprendizagem no
contexto educativo da EI. Assim, o desafio esta em ofertar as criangas, 0 acesso e 0 uso criativo
e critico das tecnologias como formas diversificadas da cultura (BELLONI, 2010).

O proximo capitulo é dedicado a compreensdo do papel do professor na educacao das
criancas pequenas, entendendo como tem se constituido a formacéo desse profissional, para
entdo analisar alguns elementos da THC, a partir da proposta de formacao continuada realizada

nesta pesquisa, para pensar a formagdo docente numa perspectiva humanizadora. Com isso,
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uma formac&o que possibilite ao professor pensar teoricamente a sua préatica pedagogica; que o
faca refletir acerca do lugar que as instituicbes de EI ocupam na aprendizagem e
desenvolvimento da crianca, bem como no seu proprio papel, enquanto professor dessa etapa
da EB.
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CAPITULO 2

AS CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA PENSAR E
ORIENTAR O TRABALHO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL:
REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE

Este capitulo tem como objetivo apreender o papel do professor em uma educagéo
voltada & apropriacdo das capacidades humanas na El, analisar como tem se constituido a
formacéo desse professor, e ainda, como a THC pode contribuir com a formacéo inicial e/ou
continuada desse profissional, numa perspectiva de formacdo para a emancipacdo e
autonomia®.

No capitulo anterior, buscamos refletir sobre os contextos educativos da El e sobre a
utilizacdo das tecnologias digitais, a partir de pressupostos tedricos da educacdo, uma vez que
iSso estad previsto nos documentos normativos que orientam as propostas pedagogicas da El.
Contudo, faz-se necessario entender, também, o contexto historico, social e cultural em que 0s
professores que trabalham com as criangas pequenas sdo formados, a fim de, analisarmos as
contribuigdes da THC na orientacéo e realizacdo de uma educacéo e de um ensino promotores
de desenvolvimento.

Assim, ¢ preciso tecer algumas reflexdes sobre o trabalho do professor na El e a sua
relagdo com os saberes fundamentais com vistas a sua efetivacdo. Esses saberes devem estar
articulados com a especificidade que envolve a educacédo das criangas pequenas, entre eles, 0s
conhecimentos pertencentes a realidade socio-historico-cultural das criancas, assim como 0s
conhecimentos elaborados pela humanidade, como ja sublinhado anteriormente.

Desse modo, a intencionalidade do trabalho pedagdgico deve estar em funcdo do
desenvolvimento das criangas nas diversas praticas sociais, para que elas possam relacionar-se
com o mundo dos objetos e de seus significados, conscientemente, entre eles, as tecnologias
presentes nas instituicdes de EIl. Logo, pensar a formacdo do professor para atuar com essa
etapa da EB é imprescindivel, pois o trabalho realizado com as criangas pequenas nédo prescinde

dos conhecimentos didatico-pedagogicos e de uma formacéo tedrica solida.

35 Conforme Silva (2019, p. 47) a formag&o de professores numa perspectiva emancipadora refere-se mais a agéo,
ao processo, a educagdo, portanto, na concretizagdo de agdes que permitam “desenvolver a capacidade de pensar
criticamente a realidade, fundada na ética, respeitando a dignidade e autonomia dos sujeitos, envolve a estratégia
do professor como intelectual transformador e a escola como um espaco de contestacdo de uma viséo critica de
sociedade”.
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A vista disso, este capitulo traca algumas reflexdes acerca da formacao do professor da
El, a luz da THC, para pensa-la numa perspectiva emancipadora e comprometida com o
méaximo desenvolvimento psiquico das criancas, apreendendo o papel docente nessa relacéo e

0 comprometimento social da educacédo ofertada as criangas em seu processo de humanizacéo.

2.1 O papel do professor em uma educacdo desenvolvente: algumas implicacfes da Teoria

Histérico-Cultural

Constituir-se professor da EI ndo é uma tarefa simples; é um desafio para aqueles que se
dedicam a docéncia e escolhem atuar nessa etapa da EB. Para alguns autores, a docéncia na El
ndo € convencional, “cla estd em processo de inven¢do” (BARBOSA; CANCIANI;
WESHENFELDER, 2018, p. 62), envolve a articulagdo com diferentes areas do saber, dos
estudos sobre a infancia e a crianca, e da convergéncia de diferentes disciplinas na luta por uma
formacéo distinta dos modelos tedricos do Ensino Fundamental.

A EI prevé acdes educativas e pedagogicas que envolvem o cuidado e a educacdo das
criangas pequenas, complementando a acdo da familia e da comunidade, e tem como eixos
norteadores de sua pratica pedagogica, as interacdes e a brincadeira. Portanto, o ensino proposto
para essa etapa da educacéo nao pode ser pensado, organizado e planejado da mesma forma que
0 ensino realizado no Ensino Fundamental. O tempo, 0 espaco e 0s materiais sdo organizados

de uma forma diferente. Magalhdes (2014, p. 75) diz que néo se trata de um ensino

[...] forcado, escolarizado ou qualquer outra a¢do que roube a infancia e esse tempo
de vida. O modo como o processo de ensino é organizado difere dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Comecando pela organizacdo do espaco que contempla a
parceria das criangas na realizacdo dos trabalhos, as paredes que documentam os
processos e a relagdo direta e intencional do professor.

Compartilhamos do entendimento de que além de cuidar e educar, o trabalho do
professor da EI é, também, essencialmente o de ensinar (RAUPP e ARCE, 2012). Portanto,
ensinar as criangas 0s conhecimentos construidos pela humanidade ao longo da historia, a
apropriar-se do humano, a cuidar de si proprias e do outro, a cuidar da natureza, a ter atitudes
de respeito, cooperacéo, a construir a sua identidade, individualidade e autonomia, entre outros
aspectos gue envolvem o cotidiano das relacdes estabelecidas nestes espagos educativos. Nesse
sentido, a proposta pedagdgica realizada nas instituicdes de El deve garantir que as criancas

tenham



63

[..] acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a salde, a
liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
interacdo com outras crian¢as (BRASIL, 2010, p. 18).

Tendo em vista as discussdes realizadas no capitulo anterior, foi possivel compreender
que o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas nao ¢ um processo natural, “o
que a natureza lhe prové no nascimento é condi¢do necessaria, mas ndo basta para mover seu
desenvolvimento” (MELLO, 2007, p. 88).

Dessa forma, para que as criangas se apropriem das caracteristicas humanas formadas
historicamente, é importante que a organizacdo do ensino esteja orientada para 0 seu
desenvolvimento. Por isso, o que propomos € a reflexdo das formas de organizacdo das préaticas
pedagogicas voltadas ao desenvolvimento pleno das criancas. Essas praticas devem ser
intencionais, considerando as particularidades das criangas, suas vivéncias, a sua faixa etaria,
entre outros aspectos. Isso implica diretamente no papel do professor, uma vez que sem a

correta organizacéo da aprendizagem da crianca, ela néo se desenvolve.

[...] a aprendizagem deflagra e conduz o desenvolvimento. Nessa perspectiva,
conhecer as condi¢des adequadas para a aprendizagem é condicdo necessaria — ainda
que ndo suficiente — para a organizacdo intencional das condigBes materiais de vida e
educagdo que permitam a apropriagdo das maximas qualidades humanas por cada
crianca na Educacdo Infantil. Isso envolve a formacdo dos professores e professoras
da infancia como intelectuais capazes de, ao compreender o papel essencial do
processo educativo no processo de humanizacdo, buscar compreender o processo de
aprendizagem para organizar vivéncias na Educacdo Infantil que sejam
intencionalmente provocadoras da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas
pequenas: uma educacdo e um ensino desenvolventes (MELLO, 2007, p. 89).

Portanto, o professor da EI tem um compromisso ético, politico e social com a educacéo
destinada as criancas pequenas, pois € ele que seleciona e proporciona aquilo que as criangas
ndo tém acesso em seu cotidiano; traz 0 novo e promove as condic¢des para que conhegam e se
apropriem da riqueza da cultura humana socialmente e historicamente criadas. O professor,
juntamente com os demais profissionais que atuam nas instituicdes de El, sejam creches ou pré-

escolas tém como responsabilidade

[...] criar bons contextos de mediag&o entre as criangas, seu entorno social e 0s varios
elementos da cultura. Cabe-lhes a arte e a competéncia de criar condicfes para que as
aprendizagens ocorram tanto nas brincadeiras livres quanto nas demais situacdes
orientadas intencionalmente, considerando o desenvolvimento, a acdo mental infantil
e interacBes de maior qualidade envolvendo adultos e criangas, e as interagdes que as
préprias criangcas estabelecem enquanto brincam, produzem e aprendem
cooperativamente (OLIVEIRA, et., al., 2012, p. 58).
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Dessa forma, o processo educativo na El deve ser pensado a partir de uma proposta de
ensino que possibilite aprendizagens que poderdo desencadear o desenvolvimento psiquico da
crianca. Nessa dire¢do, Nascimento, Peixoto e Moraes (2017, p. 6) elucidam que € preciso
considerar uma “proposta de ensino que inclui, também, pensar sobre a relacdo das criangas
com 0s novos meios de acesso a informacdo, as manifestacdes culturais, as novas formas de
socializacdo e de como o surgimento de todas essas possibilidades tecnologicas estdo
representadas no imaginario delas”.

Julgamos importante as consideracdes das autoras, tendo em vista que as criancas
chegam aos espacos institucionais de educacdo, trazendo consigo, conhecimentos prévios,
adquiridos em outros espagos de interagdo, como no ambiente familiar, na igreja, na
comunidade em que mora. Conhecimentos pertencentes a sua realidade social, cultural e
histdrica, portanto, o tempo histérico também deve ser considerado. Hoje, o tempo histérico é
marcado pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico; logo, as criancas mesmo nao
compartilhando das mesmas condi¢des econdmicas, de uma forma ou outra, sdo influenciadas
pelas possibilidades que esse desenvolvimento pode proporcionar-lhes seja no modo de falar,
de se vestir, de brincar, ou até mesmo no imaginar, as crian¢as demonstram essa influéncia.

Por essa razdo, destacamos a relevancia desta dissertacdo e da constru¢do do produto
educacional pertencente ao processo da investigacdo (e-book), para o ensino na educacgéo
infantil, podendo essa modalidade contribuir com a pratica pedagdgica do professor da El ao
utilizar as tecnologias digitais e, também, apresentar-se como um material de estudo para o
professor, colaborando com sua formacéo inicial e/ou continuada.

Nesse segmento, reafirmamos que o professor precisa conhecer as criangas com as quais
trabalha, suas necessidades e interesses, a sua realidade sociocultural, a forma como veem o
mundo que as cercam, quais sentidos atribuem aos objetos culturalmente constituidos, entre

outros elementos.

O professor estuda, observa atentamente as criangas para perceber as necessidades,
mas ndo para permanecer em tais necessidades, avanga, promove, cria novos motivos.
Lembramos que a mudanca de uma atividade principal & outra esté ligada & mudancas
dos motivos; por sua vez, estes motivos estdo relacionados ao lugar que a crianca
ocupa nas relagdes sociais (MAGALHAES, 2004, p. 70).

Tendo em vista o lugar que a crianga ocupa no processo educacional, reafirmamos que
a concebemos como um sujeito historico-cultural, que € ativo e capaz, que se relaciona com 0s
seus pares, com os adultos com os quais convive e com 0s objetos e conhecimentos da cultura.

Por isso, precisamos avancar e superar praticas pedagogicas improvisadas, alicercadas no
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imediatismo e espontaneismo, promovendo atividades que despertem nas criangas o gosto pela
cultura, possibilitando saltos qualitativos no seu desenvolvimento. Saviani (2012) orienta que
despertar nas criancas o gosto pela cultura € uma tarefa complexa e importante que a El deve e

pode assumir.

A crianca, desde a mais tenra idade, apresenta-se disposta a explorar o seu meio e,
disponivel a tudo o que a coloque como parte dele, responde prontamente a todos 0s
estimulos. Assim, as atividades que lhe mostram diferentes sons, imagens,
movimentos, odores, impressoes tateis, as palavras que lhe séo ditas, o sorriso, o afeto,
a higiene, a alimentacdo — tudo isso, conjugado — constituem um amplo e profundo
processo, 0 de apresentar a crian¢a 0 mundo humano, ajuda-la a nele agir/interagir e,
assim, torna-la humana. Tal processo, tornando-se cada vez mais complexo, permite
a apropriacdo, progressiva, dos mualtiplos elementos culturais, contando, para isso,
com a disposi¢do e a disponibilidade da propria crianga. Tudo ela quer ver, ouvir,
pegar, falar, fazer, saber. E gosta de ter acesso a tudo, alegra-se com 0 mundo que vai
descobrindo... No entanto, somente o consegue na intera¢do, na comunicagdo com 0s
individuos mais experientes (SAVIANI, 2012, p. 73).

Assim, o professor deve estar preparado para a organizacdo do trabalho pedagdgico na
El, modalidade que envolve a selecdo dos contetdos curriculares, os saberes especificos que
compdem a educacdo das criancas pequenas, a concep¢do de crianca e infancia, os
conhecimentos didatico-pedagdgicos e a mediacdo pedagdgica, intencional e sistematizada. O
trabalho docente nessa etapa ndo pode furtar-se aos elementos essenciais que envolvem o
processo educativo. Além de saber “o que fazer” com as criangas na EI, o professor também
precisa saber “para que” e “como fazer”, e essa especificidade cabe ao processo de formacéo
desse profissional, esteja ele na trajetoria inicial ou em processo de formacéo continuada.

Diante do que foi exposto, e tendo em conta a fungéo social da educacdo apresentada
anteriormente, ressaltamos a necessidade de necessario o professor, em especial o da El, tera
uma formacdo com maior consisténcia tedrica, que 0 permita teorizar a sua pratica,
possibilitando-o realizar o seu trabalho de forma consciente e intencional, articulando os
conhecimentos pedagogicos e disciplinares. A educacgéo, assevera SILVA (2019, p. 52)

[...] ndo pode ser traduzida em um espontaneismo do sujeito, mas em uma concep¢do
de que o trabalho educativo visa produzir em si elementos e recursos necessarios a
sua existéncia proficua em uma sociedade humana e historicamente situada. A acéo
educativa intencional e sistematica objetiva dotar o sujeito de um conjunto de recursos
tedricos e praticos requeridos pela sua condicdo humana, conforme dada sociedade
concreta.

Isso sugere a adogdo de métodos e técnicas para a efetivacdo do trabalho pedagdgico,
conhecer a especificidade deste trabalho e o estudo das caracteristicas proprias de cada faixa

etaria. E preciso ter dominio tedrico e prético, garantindo, de acordo com Libaneo (2015), que
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os professores em todas as etapas do ensino recebam uma formacao teorica consistente, que

considere 0s

[...] aspectos histéricos e epistemoldgicos; que tenham dominio da area pedagogica
em temas ligados ao processo ensino-aprendizagem, ao curriculo, as relacGes
professor-aluno e dos alunos entre si, aos métodos e procedimentos didaticos,
incluindo o uso da tecnologia educacional; que assumam seu papel de educadores na
formacdo da personalidade dos alunos e que incorporem na préatica docente a
dimens&o politica enquanto cidad&os e formadores de cidaddos (LIBANEO, 2015, p.
647).

Sendo assim, versaremos a seguir sobre a formacgdo do professor da EIl. Para isso,
retomaremos alguns aspectos historicos que julgamos importantes para compreender como

tem-se constituido a formacao desse profissional.

2.2 A formacao do professor no contexto da Educacéo Infantil

A formacdo do professor da EI é compreendida neste trabalho dissertativo, como um
direito e uma necessidade do professor, considerando a complexidade e a particularidade do
trabalho pedagogico realizado nessa fase. O professor da El passou a ter a sua formacao exigida
no final do século XX*¢ com a garantia de direito a todas as criancas a terem uma educagéo
institucionalizada, respaldada pela Constituicdo Federal (CF) de 1988, pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), de 1990 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
de 1996, que a institui como parte da EB.

Com isso, ficou evidenciado a partir da década de 1990, a necessidade de um
conhecimento amplo por parte do docente em rela¢do aos aspectos sociais, historicos, politicos
e culturais de sua atuacdo profissional, assim como o conhecimento dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano (BARBOSA, 2013).

Ressaltamos que a luta no campo da formacao dos professores da EI é empreendida ha
mais tempo que o anunciado (BARBOSA, 2013). Ainda segundo a autora, ao longo dos anos
de 1980, até os dias atuais, tem-se expressado de maneira sistematica alguns desafios e

principios para este campo de debate, estudos e pesquisas:

[...] conceber a educagdo como prética social interessada; assumir a educacéo infantil
como um direito politico, social e cultural; defender a educacdo infantil publica,
gratuita e de qualidade para todas as criangas brasileiras; garantir a formacdo do

3% A lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacio brasileira e institui que a
formacao dos professores da EB, deverd ser feita em nivel superior, porém, ainda se admite formagdo minima para
atuar na El e no Ensino Fundamental na primeira fase, ofertada em nivel médio.
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professor como um dos pontos determinantes da melhoria da qualidade educacional
das instituices (BARBOSA, 2013, p. 109).

Dessa maneira, 0 que se impde € a necessaria formulacao de politicas de formacéo de
profissionais e o estabelecimento de alternativas curriculares para a El. Destacamos nesse
sentido, a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil — DCNEI
(Brasil, 1999; 2010) e o documento da Politica Nacional de Educacdo Infantil, pelos direitos
das criancas de zero a seis anos a educacdo (BRASIL, 2004). Elaborados a partir de intenso
debate entre comunidade académica, movimentos sociais, professores e gestores, no intento de
qualificar a oferta de El nas instituicbes educacionais brasileiras.

Os documentos referidos reafirmam a necessaria formacéo de profissionais da El, e que
sejam discutidos nessa formacao, campos especificos da docéncia na referida etapa de ensino
(BARBOSA; CANCIAN; WESSHENFELDER, 2018). Buscamos essa aproximacdo, para
compreender a trajetdria das perspectivas formativas desses docentes e a sua relacdo com 0s
processos formativos atuais, para entdo, entender o contexto objetivo de atuacdo profissional
dos professores.

O processo de formacdo, como pratica social de reflexdo e coerente com a préatica que
se pretende implementar, pode ser considerado um processo que se inicia nos desafios das
praticas pedagdgicas solidas e terminam também nelas. Envolve o contexto social, histérico e
cultural dos sujeitos pertencentes a realidade educacional — professores, criangas e instituicao.

Retomar o percurso histdrico das formacdes dos profissionais da El ajuda a perceber
questdes ainda presentes neste contexto educacional, como a referéncia da professora ou
professor como “tia” ou “tio”, revelando conforme Freire (1997) as “sombras ideologicas™ que
acompanham a formacéo profissional do professor da educacéo bésica, o carater assistencialista
e compensatorio de algumas realidades educacionais, a antecipagdo das atividades do Ensino
Fundamental na pré-escola, as praticas pedagogicas alicercadas numa concepcéao espontaneista
e imediatista de educacéo, entre outras.

Ressaltamos que o fato de nos professores sermos chamados de “tia”, “tio”, ndo nos
afasta das especificidades que envolvem a profisséo de ensinar, ndo em uma relagéo parental,
mas sim profissional. Essa relacdo, conforme a base tedrica aqui expressada, ndo nos distancia
da relacdo emocional que este trabalho nos envolve, pois conforme Vigotski (2003), as reacdes
emocionais influenciam tanto o processo educativo quanto o comportamento dos sujeitos.
Dessa forma, se o que almejamos é que as nossas criangas exercitem o pensamento, “devemos

fazer com que essas atividades sejam emocionalmente estimuladas” (VIGOTSKI, 2003, p.
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121). Entretanto, vale enfatizar que as relacbes emocionais estabelecidas com as criangas ndo
podem sobrepor a atividade profissional do professor.

A formacéo do professor da EI € marcada por contradi¢des e desafios ainda presentes
atualmente, os quais reverberam na qualidade das aprendizagens ofertadas nos espacos
institucionalizados de EI e nas incompreensdes do trabalho pedagdgico realizado nessa etapa
da EB, desqualificando o trabalho docente destinado & educacdo das criancas pequenas. Ao
buscar na histéria da El brasileira, nas primeiras décadas do século XX, as escolas maternais e
os jardins de infancia®’eram conduzidas pela educadora relacionada a figura materna. Como
mostrou Barbosa (2013. p. 110):

As caracteristicas de mae, enfermeira, professora e assistente social deveriam, dessa
otica, possibilitar um trabalho efetivo de “jardineira”, termo utilizado em varias
regiGes do Brasil. Essa denominacdo, inspirada na teoria froebeliana, ja acentuava a
atitude esperada: proporcionar recursos e situagdes para que as criangas crescessem e
se desenvolvessem seus potenciais naturalmente (aspas da autora).

Desse modo, a formacéo das educadoras para atuar nessas instituicdes era realizada em
Escolas Normais ou em Institutos de Educacao. Eram exigidos conhecimentos relacionados ao
magistério primario e, em alguns casos, o curso regular de educadora sanitaria®® (BARBOSA,
2013). Esses conhecimentos eram exigidos das professoras®® que atuavam na escola maternal
ou no jardim-de-infancia, destinados a educacdo das criancas de zero a sete anos de idade,
“tempo minimo de exercicio no magistério primdario; aprovacdo em prova de cultura geral,
realizacdo de curso de especializacdo; demonstrar esforco, eficiéncia, espirito de observacao,
pesquisa e consciéncia profissional” (BARBOSA, 2013, p. 111).

Tais exigéncias nao eram solicitadas as educadoras das creches ou de outras instituicdes
que se destinavam ao atendimento das criangas pobres, cujas mées necessitavam trabalhar.
Estas eram mulheres abandonadas, solteiras, vilvas e/ou pobres. Com isso, ainda conforme
Barbosa (2013), baseando-se em diversos estudiosos brasileiros, e “historicamente existiu um
tratamento desigual ndo apenas ao atendimento as criancas de alta, média e baixa renda, mas
também as profissionais que se propuseram e se propdem educar essas crian¢as" (BARBOSA,
2013, p. 111).

37 Esse termo origina-se em Coménio (1657) que se utilizou da imagem de “jardim-de-infincia”, remetendo-se a
arvorezinhas a serem plantadas e regadas, como o local da educacédo destinada as criangas pequenas (OLIVEIRA,
2007). Ainda hoje, encontramos essa denominacdo para referir-se a pré-escola, ou seja, a educacdo ofertada as
criangas de quatro anos a cinco anos e onze meses, como € o caso do I6cus investigado nesta pesquisa.

% Curso ofertado no Instituto de Higiene, com vistas ao atendimento fora do ambiente familiar, que ainda n&o
estivesse no ensino primario, relacionado as questdes de saude (OLIVEIRA, 2007).

39 Fungdo ocupada predominante por mulheres de classe média e classe alta, considerado ser este, um trabalho
nobre e aceitavel para mulher (BARBOSA, 2013).
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Desse modo, podemos identificar a dualidade na educacdo destinada as criangas e nos
conhecimentos necessarios aos docentes que as educavam. As criancas de classe alta ou classe
média recebiam uma educacéo diferenciada das criancas pertencentes a classe social menos
favorecida, uma educacdo, ora marcada pelo acesso aos conhecimentos, ora marcada pela
assisténcia social. Esse fato pode traduzir-se tanto na reproducgéo, quanto na manutencao das
desigualdades sociais ja existentes.

Ao referir-se as décadas de 1950 até 1980, aos professores que se dedicavam as
atividades de cuidado e de educagdo das criancas pequenas eram exigidos a reproducdo de
conhecimentos elaborados, na maior parte, vinculados a comportamentos e valores. Desse

3

prisma, surgiu a necessidade de “uma formacdo adequada, no maximo, em nivel médio,
chegando-se a considerar, por exemplo, que o Curso de Pedagogia formasse apenas
especialistas da educacdo, responsaveis pela direcdo, supervisdo, orientacdo e coordenacao
educacional” (BARBOSA, 2013, p. 113). Assim, defendia-se na década de 1980, a formacao
prioritaria no ensino basico, desconsiderando a importancia de expanséo da El.

Outrossim, essa educacdo era ofertada nas escolas normais e correspondiam ao ensino
secundario. Em meados do seculo XX, passaram a ofertar o ensino em nivel médio. Desse
modo, mesmo que de maneira precaria, era essa a educacdo que formava os professores do
ensino fundamental e da pré-escola.

A partir da CF de 1988, seguida do ECA de 1990 e da LDB de 1996, reconhecendo a
El como primeira etapa da EB, parte recente da histdria do sistema educacional brasileiro em
comparagdo com as demais etapas traz consequéncias positivas para a formacdo dos
profissionais que atuam na El. Desse modo, a formagéo inicial desses profissionais sobressai-
se na discussdo da agenda politica e educacional brasileira (HADDAD; FOLQUE; SIMAO,

2018).

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia — DCNCP
(BRASIL, 2006), a EI assinala sua presenca no conjunto do curso para todos os graduandos e
ndo s6 como uma habilitagdo no modelo de formagdo 3+1%. Em seu Artigo 4°, o curso de
licenciatura em Pedagogia destina a formacao de professores

40 Esse modelo de formacéo refere-se a trés de bacharelado e mais um ano de licenciatura.
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[...] para exercer funcbes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educagdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Desse modo, com as DCNCP (BRASIL, 2006), a pratica da docéncia voltada a El passa
a ter maior visibilidade e se apresenta como mais uma possibilidade profissional do licenciado
em Pedagogia, “juntamente com a docéncia no ensino fundamental, a gestao, a formagdo para
a pesquisa e a atuacdo em contextos ndo-escolares” (COCO, 2018, p. 97).

A vista das fragilidades que se impdem a formacdo dos professores para a El,
reconhecemos que as lutas e as contradi¢fes que marcaram esse percurso histérico sdo de suma
importancia para o reconhecimento do campo de atuacdo desses profissionais. Porém, ainda é
necessario, nesse campo, uma solida formacdo que possibilite ao professor compreender o
exercicio de sua funcdo e as possibilidades desta para o processo de humanizacao das criancas

pequenas. Assim, Raupp e Arce (2012, p. 85) realgam

[...] a necessidade de as professoras de educacdo infantil irem para além do cotidiano
em si, no exercicio da sua funcdo, e para isso, para a efetivagdo desse processo, é
necesséria uma sélida formagcédo tedrica que Ihes forneca base para a compreenséo do
processo e dos desdobramentos da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca.

As autoras supracitadas analisaram as producdes cientificas sobre a concep¢do de
formacdo para professores da EI*!, para compreender como tem se delineado a formagéo desses
profissionais e, conforme as autoras, as producdes analisadas indicam formagdes centradas na
experiéncia desses profissionais, nos seus proprios saberes em detrimento dos conhecimentos
cientificos. Esse fato demonstra uma perspectiva de formacdo pautada na epistemologia da
pratica, ou seja, uma formacéo que se orienta pelas experiéncias cotidianas, e que ndo oferece
aos professores conhecimentos necessarios para efetivacao do seu trabalho de forma consciente
para além do nivel empirico.

Ainda segundo as autoras, essa concepcao de formacéo revela a abordagem do professor
reflexivo, que se fundamenta em propostas pragmaticas de formacao. Essa tendéncia formativa
desconsidera a funcdo social da educagdo da crianga pequena e desvaloriza o trabalho do
professor. As autoras ainda destacam duas premissas presentes nas producdes investigadas: a

valorizagéo da subjetividade do professor e do pensamento pds-moderno.

41 O estudo faz um recorte temporal entre 1995 a 2006, refere-se aos trabalhos apresentados na Associagio
Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa (ANPED), GT — 0 a 6 anos.
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Em relacdo a valorizagdo da subjetividade dos professores, Raupp e Arce (2012)
referem-se a uma perspectiva de formacdo que atribui ao individuo a responsabilidade do
resultado alcancado. Conforme as autoras, esse € um principio ideoldgico neoliberal, que tende
a neutralizar as diferencas individuais. J& as producdes articuladas ao pensamento pds-moderno
negam a existéncia do conhecimento objetivo e universal e colocam em pauta, fatos constituidos
na pratica que orientam as suas agdes. Nessa perspectiva, elimina-se do campo teorico, 0
conhecimento critico que direciona a uma compreensdo e transformacao da realidade social dos
individuos.

As evidéncias apontadas pelas autoras citadas acima elucidam em quais perspectivas, as
formacdes dos professores da EI tém sido construidas. S&o marcas constituidas historicamente,
que traduzem as contradicdes, lutas e estudos que tém se engendrado nesse campo. S&o realces
que nos levam a compreender o esvaziamento dos conhecimentos emancipadores construidos
ao longo da histéria, e que tém se afastado dos conhecimentos basilares que constituem a
formacéo desses profissionais. 1sso nos leva a perceber, a secundarizagcdo do conhecimento nas
formacdes destinadas ao professor, o que reverbera na desintelectualizagdo dos mesmos
(RAUPP e ARCE, 2012).

Destacamos outros aspectos importantes que corroboram a formacao docente nessa fase
do ensino e requerem saberes e conhecimentos sobre a criancga, a infancia e a El: a superagéo
de modelos pautados em praticas assistencialistas, antecipatorias e espontaneistas, que ainda
fazem parte de algumas realidades educacionais da El. E faz-se necessario, também,
compreender as particularidades da EI atendida em turno integral e a obrigatoriedade da
matricula de criangas de 4 e 5 anos na pré-escola*?, que em muitas realidades, as criancas

passaram a frequentar escolas que também atendem ao Ensino Fundamental.

A formacéo docente inicial e continuada para a educacéo basica constitui-se, portanto,
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educacdo e a valorizagao profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicbes de educacéo credenciadas (DOURADO, 2016, p. 33).

E valido ressaltar, que a Lei n° 12.056 de 2009 acrescentou trés paragrafos ao Artigo
62° da LDB de 1996, passando a vigorar que a formacdo inicial de profissionais de magistério,

dara preferéncia ao ensino presencial, fazendo uso suplementar de recursos e tecnologias de

42 A obrigatoriedade da matricula das criangas de 4 e 5 anos de idade na pré-escola foi determinada pela Lei
12.796/2013 (BRASIL, 2013) e pautada pela Emenda Constitucional n°® 59 (BRASIL, 2009), que demanda a
ampliacdo da oferta (BARBOSA; CANCIAN; WESHENFELDER, 2018).
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educacdo a distancia. A formacao continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
também poderdo fazer uso de tais recursos.

Portanto, na busca pela compreenséo historica e cultural da formacao dos profissionais
da El, aferimos que esta é colocada como uma tarefa ardua e complexa ao longo de sua histéria
(BARBOSA, 2013). As reflexdes apresentadas nesta sessdo reafirmam a necessaria formagéo
de professores da El, seja ela inicial e/ou continuada.

Os projetos de formacdo de professores no Brasil dissociam-se em relagdo aos seus
interesses e as suas condicdes de realizacdo. Isso elucida que a formacdo do professor da EB,
em especial o da El, precisa se reafirmar e consolidar enquanto campo profissional, e superar a
distor¢do constatada ha décadas anteriores, em relacdo ao papel das instituicdes de El e do
professor para atuar nessa etapa da educacao.

Dessa maneira, Barbosa (2013) assevera a necessidade de se garantir um padréo de
qualidade na formacdo desses profissionais, a partir de uma Base Comum
Nacional*3,assegurando uma sélida formac&o inicial aos professores, garantindo condicdes de
trabalho, remuneracdo adequada e plano de carreira, como também a formacdo em um processo
continuo — formacéo continuada. A autora citada, ainda afirma que € necessario assegurar
alguns principios:

[...] reconhecimento da especificidade do trabalho docente, especialmente do trabalho
docente nas creches e pré-escolas; a articulacdo necesséria entre a teoria e a pratica
(acdo/reflexdo/acdo) na formacdo e na atuacdo dos professores de Educacéo Infantil,
superando a versdo pragmatista que imputa ao professor apenas a reflexdo sobre um
exercicio pratico estrito; a relevancia de se levar em conta nos cursos de formac&o, a
realidade social e cultural na qual se inserem as instituicbes educativas e as criancas
e suas familias; a necessidade do fortalecimento das licenciaturas nas Universidades,
destacando-se aqui os cursos de Pedagogia entendendo-as como espacos privilegiados
de formacéo e profissionalizacdo qualificada dos professores da Educagao Béasica que
atuam com criancas de zero a 12 anos; a necessidade de efetiva formacdo, valorizagao
e profissionalizagdo dos professores de Educagéo Infantil no pais; a importancia de se
assegurar sélida formacdo tedrica e interdisciplinar no campo da educagdo que
permita aos profissionais do magistério apreender seus fundamentos historicos,
politicos e sociais e 0 dominio dos conhecimentos a serem abordados/mobilizados na
Educacdo Infantil (BARBOSA, 2013, p. 122).

43 Em relaco a Base Comum Nacional (BCN) para a formacio de professores da Educagio Basica, ressaltamos
os estudos de Silva e Cruz (2021, p. 12-13), as autoras coadunam com essa necessaria constituicdo de uma base
comum, porém, destacam que a “proposta de uma concepgdo sdcio-historica referenciada na Base Comum
Nacional entende que o percurso da formacdo do/a professor/a deve ir em direcdo ao ser omnilateral,
passando necessariamente pela reflexdo da distingdo entre o ser pratico e o ser pensante guiada pela necessidade
da construcdo de homens iguais, com distintas capacidades que serdo construidas a partir da compreensdo e direcdo
do real, em uma gestdo consciente de todo o processo de producdo, circulacdo e consumo das riquezas sociais.
Entende-se, portanto, que os profissionais da educacao terdo, em todos os cursos, uma formacdo que lhes propicie
as condigdes de autonomia intelectual para o exercicio do trabalho educativo, em articulagdo com o projeto
politico-pedagogico da escola”.
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Assim, a nossa defesa é de que o professor da El seja formado no curso de Pedagogia,
numa Faculdade de Educacdo e que receba uma formacdo tedrica solida pautada na
indissociabilidade da teoria e pratica. Uma formacéo arrolada na luta por uma educacgédo que
atenda as reais necessidades das criangas e dos jovens e que 0s possibilite apropriar-se do que
é humano, da riqueza dos conhecimentos e da cultura elaborada historicamente pelos homens,
num projeto de construgdo da emancipacao e autonomia dos sujeitos. Ressaltamos, também, a
necessaria formacédo docente para a utilizacdo das tecnologias nos espacos educativos, desde a
graduacdo, que promova 0 rompimento com a utilizacdo acritica das tecnologias e que possa
“ir além de um uso utilitario que acontece em dissonancia com os conteudos de ensino. ESte
rompimento demanda agdes voltadas para a formacéo de professores conscientes, autbnomos,
critico-reflexivos, que pensem diariamente suas praticas no contexto escolar” (MORAES;
BUENO; NASCIMENTO, 2017, p. 47).

2.3 Alguns elementos da Teoria Historico-Cultural para pensar uma formacao docente

humanizadora

A formacdo de professores é um processo permanente de desenvolvimento, que ndo
acontece apenas em alguns anos de curso ou mesmo no acumulo deles. Trata-se de um processo
que incide nas relacdes sociais estabelecidas no trabalho, nas reflexdes realizadas pelo coletivo
de profissionais, na sua finalidade, organizacao, antes, durante e apds a carreira profissional
(SILVA, 2011).

Além da formac&o, a qualidade do ensino e as mudancas esperadas s6 poderdo ocorrer
mediante as condicdes de trabalho, valorizacdo do trabalho docente, da carreira e dos salarios,
assim como, tempo destinado para que os professores possam coletivamente refletir sobre o seu
trabalho e sobre o seu significado pedagdgico, de forma consciente, como vimos na sessdo
anterior.

Por isso, nesta investigacdo, a formacao continuada é adotada conforme Brito e Aradjo
(2018), como um processo em desenvolvimento, marcado por uma intencionalidade e pelas
relacdes individuais e coletivas dos professores. Isso foi apreendido na unidade aprendizagem
e desenvolvimento. Assim, conforme as autoras citadas, as formagOes devem ter uma
intencionalidade bem definida, direcionada pela relagdo dialética entre o que “os professores
precisam aprender para que as criancas aprendam e ambas se desenvolvam” (BRITO;
ARAUJO, 2018, p. 592).
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As concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento da THC apontam relevantes
contribuicbes para a formacdo de professores. Apreendemos a partir dessa teoria que a
aprendizagem é a fonte de desenvolvimento que ativa inlmeros processos e que o0 ser humano
aprende desde que nasce. Portanto, as aprendizagens ofertadas as criangas nas instituicfes de
El sdo extremamente necessarias para que as criancas desenvolvam caracteristicas humanas.
Estas ndo sdo construidas naturalmente, mas formadas historicamente como ja explicitado.

O processo de aprendizagem pressupde uma natureza social, portanto, precisa realizar-
se a partir de situacdes que permitam a interacdo entre as pessoas, para que os individuos em
formagao possam apropriar-se dos conhecimentos e da experiéncia humana criada ao longo de
sua existéncia. Assim, destacamos a importancia do papel da cultura expresso por Leontiev
(1978, p. 266-267) nesse processo de apropriacao.

Cada geragdo comega, portanto, a sua vida num mundo de objectos e de fendmenos
criado pelas geracGes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas de actividade social e
desenvolvendo assim as aptidfes especificamente humanas que se cristalizaram,
encarnaram nesse mundo.

Desta maneira, ressaltamos que a apropriacdo dos artefatos culturais pode ocorrer de
forma intencional ou espontanea. Leontiev exemplifica a apropriacdo do uso da colher pela
crianca, como uma apropriacao espontanea (a medida que a crianca percebe seu uso social, ela
gradativamente passa usa-la conforme sua finalidade de uso), mas para fazer uso, por exemplo
de um relégio ou da linguagem escrita, ndo basta que essa relacdo seja espontanea, ela precisa
de uma intencionalidade.

E necessario, portanto, ofertarmos as instituicdes de El, variados objetos da cultura*,
fontes culturais elaboradas e ndo apenas as mais gerais. Assim, quando apresentamos esses
artefatos culturais as criancas de forma intencional, elas estdo constituindo as bases para o seu
aprendizado (MELLO, 2015; SAVIANI, 2012).

A cultura, sendo a fonte das qualidades humanas, criadas e aperfeigcoadas ao longo da
histdria, quando utilizamos um produto, fruto do trabalho humano, nele estdo incorporados,
processos de trabalho anteriores aquela producdo como nos ensina Marx (2013). Portanto,
quando as criangas aprendem, por meio do processo de educacéo, a usar determinado objeto de
forma adequada a sua forma social de uso, reavivam os processos de trabalho ali postos. Assim,

a fala, a escrita, as diferentes linguagens de expressao, 0s habitos e costumes, coisas materiais

44 Como os instrumentos musicais, desenhos, esculturas, mapas, pinturas de artistas, jogos, livros, fotografias,
papeis, panos, tintas, entre outros.
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e ndo-materiais, a ciéncia, a técnica, guardam em si as qualidades humanas necessérias ao seu
uso.

Por isso, conforme as criancas se apropriam da cultura, apropriam-se também das
qualidades humanas ali postas. Nessa direcéo, Leontiev (1978) assevera que sem a transmissao
das aquisicBes da cultura humana as novas geracdes, seria impossivel apropriar-se dos
conhecimentos elaborados pela humanidade e de todo o seu progresso historico.

Dito isso, ressaltamos o qudo é importante ao docente, apropriar-se destes
conhecimentos e conhecer a forma pela qual o ser humano aprende, para tomar consciéncia da
essencialidade de seu trabalho. Se a aprendizagem é a fonte do desenvolvimento psiquico, é por
meio do processo educativo realizado nos espacos educacionais, que as criangas se apropriardo
da cultura e terdo a oportunidade de complexificar a aprendizagem previamente adquirida. Por
esse motivo, conforme Vigotski, devemos apresentar as criancas a cultura em suas formas mais
elaboradas, pois “no desenvolvimento da crianga, o que deve ser obtido ao final, como seu
resultado, ¢ dado desde o inicio, pelo meio” (VIGOTSKI, 2018, p. 85).

Assim, ndo importa se as atividades parecam entretenimento aos olhos de outras pessoas
e mesmo das proéprias criancas, de acordo com Saviani (2012, p. 77), pois o (a) professor (a) é
que “precisa ter consciéncia do seu significado pedagogico e preparar-se para garanti-las, como
atividades nucleares, isto é, como constituintes do curriculo de educag¢ao infantil” (grifos da
autora).

Vygotski (1991) orienta que além do carater social que o processo de aprendizagem
requer, este € um processo mediado. O processo de mediacdo € compreendido, como ja
abordado no capitulo 1, como as rela¢cbes do homem com os outros homens e com o mundo.

Essas relacdes ndo acontecem de forma direta, séo relacdes mediadas.

A transformacdo do mundo material, mediante o emprego de ferramentas, estabelece
as condi¢bes da propria atividade humana e sua transformacdo qualitativa em
consciéncia. A atividade do homem é um pressuposto desta transformagdo e ao
mesmo tempo o resultado dela (FICHTNER, 2010, p. 16).

Desse modo, as a¢des humanas fazem uso de instrumentos elaborados pelo homem
(materiais ou simbolicos/ psicoldgicos), para atingir determinadas finalidades como o dominio
da natureza, estabelecendo uma relacédo entre a acdo humana e o meio social ou para a sua

orientacdo interna, por exemplo, em tarefas que exigem memoria, atencao.

A funcdo mediadora dos instrumentos alinha-se, por um lado, com a perspectiva
vigotskiana de construgdo de uma ligagéo entre 0s processos sociais e historicos e, por
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outro, com os processos mentais dos individuos. Em outras palavras, o uso de artefatos
revela algo sobre as culturas em que estes foram desenvolvidos e o pensamento dos
sujeitos que com eles trabalham. Mas revelam, sobretudo, a relacdo entre estes dois
processos, sociais e histéricos (PEIXOTO; ARAUJO, 2015, p. 56).

Assim sendo, a mediacdo é compreendida como a relagéo entre o0s sujeitos e 0 objeto de
conhecimento, e consideramos esta compreensdo de suma importancia, para aqueles que se
dedicam ao trabalho pedagogico na perspectiva da THC. Essa mediacdo, realizada pela acao
humana ou por meio de algum instrumento esta relacionada a atividade que os sujeitos realizam.
Os signos, enguanto marcas externas, modificam-se nessas relagdes e na atividade realizada
pelos sujeitos, transformando-se em mediagdes internas. “Esse processo é reconhecido por
Vygotsky como processo de construcdo das fungBes superiores e esse mecanismo é chamado
por ele, de mecanismo de internaliza¢ao” (FICHTNER, 2010, p. 19, grifos do autor).

Neste segmento, passamos a compreender outro importante conceito que nos esclarece
por que as atividades de aprendizagem, devem ser coerentes com o nivel de desenvolvimento
das criangas®™. Quando Vigotski afirma que a aprendizagem deve ser coerente com o nivel de
desenvolvimento, o autor esta esclarecendo que “existe uma relagdo entre determinado nivel de
desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem” (VYGOTSKY, 2005, p. 35).

Para isso, Vygotsky (2005) cria o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal“®
(ZDP), que define a efetiva relacdo entre a capacidade potencial da aprendizagem e o processo
de desenvolvimento. Assim, o autor identifica o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento real consiste no desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores que se consolidou como resultado de um processo de
desenvolvimento j& realizado.

J& o nivel de desenvolvimento potencial consiste naquele que as capacidades mentais
estdo se constituindo, estdo se formando. A ZDP é o espaco entre o nivel de desenvolvimento

real e o nivel de desenvolvimento potencial. Ela define as “fungdes que ainda ndo

%5 Vigotski constréi uma nova concepgéo acerca da relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, em que integra
a fun¢do social a teoria, com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). “Com esta concepgao
podemos medir ndo s6 o processo de desenvolvimento até o presente momento e 0s processos de maturagdo que
ja se aconteceram, mas também 0s processos que ainda estdo ocorrendo, que sO agora estdo amadurecendo e se
desenvolvendo” (FICHTNER, 2010, p. 62).

46 De acordo com Prestes; Tunes; Nascimento (2013), o conceito de zona blijaichego razvitia, traduzido para o
portugués como zona de desenvolvimento proximo (ou proximal) ou zona de desenvolvimento imediato, esta entre
0s conceitos, talvez, mais difundidos e do mesmo modo mais banalizado no Brasil. Estas divergéncias, conforme
0s autores, sdo problemas de tradugdo das obras de Vigotski difundidas na segunda metade dos anos de 1980. Para
Prestes (2010), a melhor traducéo para o conceito de zona blijaichego razvitia é zona de desenvolvimento iminente,
pois é a tradugdo que mais se aproxima do que se trata este conceito, que esta na relacdo existente entre
desenvolvimento, instrucdo e a acdo colaborativa de outra pessoa, criando possibilidades para o desenvolvimento.
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amadureceram, mas que estdo em processo de maturacéo, fun¢des que amadureceréo, mas que
estdo presentemente em estado embrionario” (VYGOTSKI, 1991, p. 58).
A figura abaixo, busca demonstrar o movimento dialético que caracteriza o

desenvolvimento, nessa perspectiva:

Figura 2 — Processo dialético da aprendizagem e desenvolvimento

ZONA DE
DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL

NIVEL DE
DESENVOLVIMENTO
POTENCIAL

NiVEL DE
DESENVOLVIMENTO

Fonte: A autora, baseada em (ARAUJO, 2009).

Portanto, considerando que o processo de formacdo do professor, nesta abordagem
teodrica, também acontece na atividade coletiva, desempenhando assim, um papel decisivo na

formacéo das funcdes psicologicas superiores, como ja demonstrado, ressaltamos que

[...] a aprendizagem do professor também acontece nessa mesma logica marcada pelo
movimento externo — interno, do interpsicolégico para o intrapsicoldgico. O professor
tem, em relacdo ao seu saber docente, um nivel de desenvolvimento real e um nivel
de desenvolvimento potencial, e € na Zona Desenvolvimento Proximal, configurada
como um espaco proprio das relagcBes de mediacgdo, que as a¢des de formacdo devem
incidir (ARAUJO, 2009, p. 10).

Nessa direcdo, a formacao do professor, inicial ou continuada, deve ter como finalidade
a aprendizagem docente, ou seja, mediante a formacdo, o professor adquire conhecimentos
tedricos acerca de seu trabalho, neste caso, sobre a El, para de forma consciente refletir as
relacdes que envolvem o seu trabalho. Dessa forma, o professor tera subsidios tedricos para
promover aprendizagens significativas e desafiadoras as criancas, possibilitando o
desenvolvimento de suas capacidades mentais.

Ao propor uma formacao continuada aos docentes da EI, na perspectiva da THC, busca-

se possibilitar aprendizagens a respeito de seu trabalho, na mesma perspectiva em que podera
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ensinar as criancgas, ou seja, “formar sujeitos humanizados, participantes, solidarios, curiosos e
desejosos do conhecimento humano” (MELLO; LUGLE, 2014, p. 272). Diante dos elementos
teodricos até aqui explicitados, torna-se possivel repensarmos praticas pedagdgicas alienadoras,
empobrecidas e desinteressadas que muitas vezes ainda permanecem enraizadas no ambito da
educacéo das criangas pequenas.

Ressaltamos um ultimo conceito que julgamos importante para este estudo: o conceito
da atividade. Desenvolvido por Leontiev, este conceito consiste na atividade realizada pela
crianga, nos processos reais da sua vida, que determinam diretamente o desenvolvimento da
sua psique. Em determinados momentos, numa dada época do desenvolvimento, alguns tipos
de atividades tém um valor maior em detrimento de outros, que o autor chamou de atividade
dominante. “A atividade dominante ¢, portanto, aquela cujo desenvolvimento condiciona as
principais mudancas nos processos psiquicos das criangas e as particularidades psicologicas da
sua personalidade num dado estagio do seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 1978, p. 293).

E comum nos ambientes educacionais, referirmos ao termo atividade, considerando as
acoes realizadas pelos sujeitos. Leontiev (1978), utiliza-se de uma situacdo comum a esses
ambientes para exemplificar esse fato: “[...] um estudante que, preparando-se para um exame,
1€ um livro de Historia. Trata-se psicologicamente de um destes processos que convencionamos
a chamar atividade?” (LEONTIEV, 1978, p. 315). Para responder essa pergunta, conforme o
autor, é preciso realizar uma analise psicoldgica do processo. Retomando o exemplo acima,

vejamos as palavras do autor:

Suponhamos que 0 nosso estudante recebe uma visita de um camarada que o informa
que o livro que ele esta lendo ndo é absolutamente necessario para a preparacdo do
exame. Pode entdo ocorrer o seguinte: ou abandonara imediatamente o livro ou
continuard a lé-lo ou talvez o ponha de lado, mas de ma vontade, com desgosto. Nos
altimos casos, é evidente que aquilo para que estava dirigida a leitura, isto é, o
contetdo do livro, era o que incitava a Ié-lo e constituia 0 motivo. Por outros termos,
a apropriacdo do seu contelido satisfazia diretamente uma necessidade particular do
estudante, a necessidade de saber, compreender, de elucidar aquilo de que falava o
livro. Se, pelo contrério, apos ter sabido que o conteudo do livro ndo faz parte do
programa das provas, o estudante ndo hesita e deixa de o ler, claro que o motivo que
0 incitava a ler era, ndo o conteddo do livro enquanto tal, mas apenas a necessidade
de passar no exame. O fim da leitura ndo coincidia, portanto, com o que levava o aluno
a ler. A leitura ndo era neste caso, preciso, uma atividade, propriamente dita. A
atividade aqui era a preparacdo do exame e ndo a leitura do livro (LEONTIEV, 1978,
p. 315).

Como vimos no exemplo acima, se o aluno Ié o livro apenas porque sera cobrado no
exame — seu objetivo —, 0 que constitui a sua motivacdo é a preparacdo para o referido exame.

Se 0 aluno continua a ler o livro mesmo sabendo que este ndo serd mais cobrado no exame, seu
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objetivo, ou seja, 0 que 0 motivava era a apropriacdo do contetido do livro. Assim, conforme o
autor supracitado, deve-se estar tento ao que se constitui como agdo e o que de fato é a atividade.
“O motivo da atividade, deslocando-se, pode tornar-se objeto (o fim) do ato. Resulta daqui que
a acdo se transforma em atividade. Este elemento é de uma importancia extrema. E desta
maneira, com efeito, que nascem novas atividades” (LEONTIEV, 1978. p. 317).

Assim, quando refletimos sobre a atividade no campo da El, podemos dizer que quando
a crianca realiza uma atividade, ela estd envolvida inteiramente em sua realizacdo, pois o
objetivo dessa atividade move o seu fazer. Para que a acdo se transforme em atividade, isto ¢,
guando o motivo se torna o objeto daquele fazer — o0 seu fim — ¢ essencial que a crianga “tenha
oportunidades de experiéncias diversificadas para que possa vir a fazer delas atividades
carregadas de sentido, ou seja, é preciso que o educador proponha e possibilite experiéncias que
possam vir a se tornar atividades significativas” (MELLO, 2003, p. 8).

Por isso, é importante que o professor conhega como a crianga aprende em cada estagio
do seu desenvolvimento; qual atividade podera provocar mudancas qualitativas em seu
desenvolvimento psiquico e, também, que o professor a observe realizando as suas atividades.
Nesse movimento, ele terd subsidios para elaborar e apresentar novas atividades as criancas, a
partir das conquistas ja realizadas, uma vez que o desenvolvimento s6 acontece quando o
individuo estd em atividade, e para cada etapa do desenvolvimento, ha atividades que
sobressaem em termos de importancia para esse processo.

Em cada etapa, este desenvolvimento é marcado por crises, saltos qualitativos e
rupturas, o que produz modificacfes nas formas pelas quais a crianca se relaciona com o mundo
a sua volta. Podemos identificar algumas dessas situagdes, quando passamos & compreensao do
desenvolvimento da fala e do pensamento da crianga, que longe de ser “fruto de maturagdo do
organismo e de representar a simples associagdo entre objetos, fatos e palavras, € um processo
interno que tem origem externa, nas relagdes humanas” (NOGUEIRA; BISSOLI, 2017, p. 97).

A vida psiquica individual do bebé fundamenta-se na sua separa¢do do organismo da
mae, “convertendo sua existéncia em individual, e caracteriza-se pela fusdo de sensacéo e afeto,
indistingdo de objetos sociais e fisicos, passividade e auséncia de vivéncia social”
(PASQUALINI, 2009, p. 36). Nessa etapa, denominada de primeiro ano, o bebé comunica-se
com o adulto de uma forma especial, sem palavras, por meio da comunicagao emocional direta.
Nesta época de seu desenvolvimento, a crianga vai formando novas necessidades, como ouvir,
ver, ser tocada e comunicar-se. A percep¢do é a primeira funcdo que vai sendo formada na
crianca, porque ela passa a perceber, pouco a pouco, 0 mundo a sua volta. Logo, a crianca passa

a se interessar pelos objetos, manipulando-os e explorando-os. Quanto mais objetos
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disponibilizarmos as criangas, variando-os quanto & forma, cor, textura, mais situacfes de
comunicacdo serdo oportunizadas, ampliando a sua vontade de se comunicar por meio da fala.

Dessa maneira, quanto mais oportunidades de interacdo as criancas tiverem, poderdo
melhor desenvolver o que Vigotsky (2000) chamou de inteligéncia pratica — quando a crianga
ao perceber o mundo a sua volta, consegue relacionar-se de forma pratica para resolver
determinada situagdo, como subir em um banquinho e pegar um brinquedo que deseja — nesse
momento inicial do seu desenvolvimento, a fala ¢ “pré-verbal e seu pensamento é pré-
intelectual. Isso significa que o pensamento e linguagem nao se relacionam, a principio, o que
vai ocorrer somente mais tarde, por volta dos dois anos de idade” (NOGUEIRA; BISSOLI,
2017, p. 101).

A crianca nessa etapa comunica-se através do balbucio, do grito, do choro, das
vocalizaces isoladas. A medida que vdo compreendendo o que os adultos falam, comecam a
fazer essa relacdo com determinados objetos, e mesmo sem efetivamente ter o dominio da fala,
a crianca passa a expressar seus desejos, destaca-se, nesse caso, a fala autbnoma infantil (a
crianca utiliza uma Unica palavra para se referir a um conjunto de coisas semelhantes, como
por exemplo: agua, pato, garrafa). As palavras sdo empregadas em situacdes concretas,
indicam, denominam, mas nao atribuem funcéo significativa.

Quando a crianga desenvolve a linguagem, iniciando-se a primeira infancia, destaca-se
a percepcao generalizada e sua fala passa de autbnoma para auténtica, isto é, “a percepgao sem
palavras vai sendo substituida pela percepcao verbal, dotada de sentido” (PASQUALINI, 2009,
p. 37) e a crianca passa a perceber que os objetos para além de suas caracteristicas fisicas,
possuem um sentido social. Comeca a surgir a consciéncia, a crianga comeca a pensar e a se
comunicar usando as palavras (pensamento verbal), e ao perceber a funcionalidade social dos
objetos, comeca a chama-los pelo nome.

O periodo seguinte, por volta dos trés anos, a comunicagdo com as pessoas comeca a
ser mais complexa e pouco a pouco internalizada*’, passando para outra etapa no
desenvolvimento do seu pensamento — linguagem egocéntrica — esta que estara mais presente

na infancia, no periodo pré-escolar (3 a 6 anos de idade).

A linguagem egocéntrica se parece com a linguagem interna do adulto. Ao utiliza-la,
a criancas ndo se dirige a nenhuma outra pessoa, fala apenas para si mesma, por isso,
a linguagem egocéntrica é clara para a crianca e incompreensivel para 0s outros se
isolada do seu contexto. Ela é externa e interna a0 mesmo tempo, pois é vocalizada,
mas também representa uma forma de planejamento interior da crianca, estando
diretamente ligada ao seu pensamento (NOGUEIRA; BISSOLI, 2017, p. 105).

47 0 processo de internalizagdo refere-se & reconstrucdo interna de uma operagéo externa (VYGOTSKI, 1991).



81

Na infancia, a crianca em idade pré-escolar passa a um segundo plano, o das relagdes
sociais e da reproducdo social dos objetos; prevalece nessa época do desenvolvimento, a
brincadeira de faz de conta, o jogo de papeis. Com essa atividade, a crianca passa a se ver e a
satisfazer as suas necessidades a partir da representacdo da vida coletiva com os adultos; ela
brinca de ser professora, bombeiro, super-her6i. A crianca, nessa etapa, ja conta com a
linguagem verbal para externalizar o seu pensamento e as suas emocgdes. “Verifica-se, entdo,
uma mudangca qualitativa no psiquismo da crianca, em intima dependéncia das relacbes com o
meio social, que a impulsionam a determinada atividade” (TULESKI; EIDT, 2016, p. 50).

O contato das criangas com a cultura que as cercam, o desenvolvimento da fala, do
pensamento, sao processos desencadeados pela vivéncia das criangas com o meio social desde
0 seu nascimento. Assim, “até atingir um certo nivel de desenvolvimento que pode significar
uma capacidade autbnoma de pensar por conceitos, a crianga vai, de certa forma, ser inserida e
conduzida em seus primeiros contatos com a cultura elaborada na escola” (ROSA; SYLVIO,
2016, p. 425).

Por isso, defendemos que as criangas recebam uma educacgéo e um ensino desenvolvente
desde a mais tenra idade. Para isso, explicitamos alguns elementos da THC, objetivando
apresentar aos professores em formac&o continua, a compreensdo da fungéo social da educacédo
da El, do processo de humanizacdo das criangas e da intencionalidade das préaticas pedagogicas
destinadas a crianca pequena, motivadas pela necessaria compreensdo da utilizacdo das
tecnologias digitais nos espacos educacionais.

A partir dos elementos tedricos apresentados, acreditamos que por meio da THC, o
professor possa ser contemplado em sua formacéo inicial ou continuada, permitindo-o refletir
sobre 0s impactos dos conceitos abordados para a formacéo e educacédo das criancas pequenas
e, também, para a sua propria formacéo, possibilitando-o fundamentar cientificamente o seu
trabalho, o que conforme Mello e Lugle (2014, p. 272), podera representar “um salto de
qualidade na consciéncia do professor”.

Diante do que foi apresentado neste capitulo, reiteramos a necessaria formacédo dos
professores da El, e ressaltamos a relevancia da THC para se pensar e orientar tanto a formacéo
desses profissionais, quanto a educacao das criangas pequenas. A perspectiva histdrico-cultural
apresenta elementos que podem subsidiar o trabalho pedagdgico realizado nas instituicdes de
El. Trata-se de algo que vai ao encontro das concepgOes de crianca e infancia concebidas nos
documentos orientadores para essa etapa da EB, e que possibilita a realizacdo de um trabalho

comprometido com a humanizacao das pessoas, por meio de a¢cdes promotoras de aprendizagem
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e possibilidades de desenvolvimento psiquico, revelando assim, uma possibilidade

emancipadora de formacéo.
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CAPITULO 3

O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Conforme abordamos nos capitulos anteriores, nesta pesquisa, a discussdo sobre a
relacdo entre as tecnologias e a El na formacao de professores é do campo da educacéo e, por
isso, 0 seu percurso metodolégico materializou-se na formagdo continuada proposta e no
produto educacional, trazendo em seu bojo aspectos relacionados a este campo teorico.

Os pressupostos da THC foram nosso aporte, como ja explicitado, para compreender
de forma critica e contextualizada esta relacdo, o que nos possibilitou o entendimento das
tecnologias enquanto producdo humana, conforme tratado no capitulo 1. A tecnologia nessa
apreensao é resultado da acumulacdo de saberes historicamente produzidos pelo homem; ¢,
portanto, uma construcéo social, fruto do trabalho humano e néo deve ser considerada de forma
antagbnica em relacdo aos sujeitos sociais que as utilizam (PEIXOTO, 2012a, 2015; VIEIRA
PINTO, 2005) e nem dissociada da relacdo entre sujeito/objeto, objeto técnico/simbolico,
instrumento/signo, uso individual/coletivo.

Nesse sentido, a tecnologia, conforme Moraes e Peixoto (2017), pode ser entendida

como a objetivacdo do trabalho social do homem, uma vez que do mesmo modo em que

[...] permite a acdo sobre uma realidade objetiva, a tecnologia é uma realidade
objetiva. Ela se determina e se constitui no processo historico de producéo coletiva
das condigcBes de sobrevivéncia humana. Assim, tomamos as tecnologias como
construcdes sécio-historicas que materializam, em sua particularidade, o que ha de
universal na produc¢do social humana (MORAES; PEIXOTO, 2017, p. 325).

Enquanto orientadora do processo da pesquisa, a THC nos conduziu na elaboracdo e
andlise dos instrumentos de producédo de dados, como também no planejamento e na realizacao
da formagc&o continuada em servigo®® proposta a duas professoras da El do municipio de Santa
Helena de Goias, no estado de Goias (GO), campo empirico da pesquisa, conforme exposto na

introducéo deste trabalho.

48 Compreendemos a proposta formativa realizada como formagdo continuada em servigo, por ter sido
desenvolvida alinhada as necessidades formativas das docentes em consondncia com o contexto de atuagéo delas.
Por estarmos enfrentando um momento pandémico, em que se instaurou o0 ensino remoto em carater emergencial,
entendemos que a formacdo continuada foi proposta juntamente a atividade profissional docente, uma vez que essa
também passou a se desenvolver em tempos e espacos diferenciados, em meio aos afazeres domésticos e em espaco
familiar. Se tivéssemos em outro momento, presencialmente, provavelmente, desenvolveriamos a formagéo no
ambiente formal de atuacdo das professoras.
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Durante o caminho metodoldgico, tivemos como foco compreender a relacdo entre as
tecnologias e a El a partir do contexto de trabalho do professor, isto €, em contato com o
ambiente em que ocorre essa inser¢do. Assim, os dados produzidos resultam da imersdo no
contexto dos registros em forma de palavras, imagens, audios, e ndo apenas de nimeros. Ao
adentrarmos o campo empirico, estivemos em contato com o fenémeno investigado ndo apenas
na visao atual que marcou o inicio desse processo; captando nao s6 o0s aspectos observaveis e
visiveis, mas as relacbes que os envolvem, buscando avancar na compreensdo do fenébmeno
investigado (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Abordaremos neste capitulo, a sintese do caminho metodolégico realizado durante o
percurso investigativo. Este foi efetivado seguindo quatro etapas:

1. O estudo tedrico e a escolha das técnicas/elaboracdo dos instrumentos utilizados na

construcéo dos dados;

2. O planejamento e a efetivacdo da formacéo continuada em servico;
3. A anélise e interpretacdo dos dados produzidos nesse processo e a escrita da dissertacao;
4. A construcdo do e-book — produto educacional desta pesquisa.

O desvelar desse processo esteve em compreender: Quais elementos da Teoria
Histdrico-Cultural podem contribuir com a acdo pedagogica do professor ao usar as
tecnologias na Educacgdo Infantil? Essa foi a inquietacdo da pesquisadora em relagdo a
realidade observada enquanto professora na EI. Assim, a pesquisa teve como objetivo geral
analisar a partir do estudo de alguns elementos da THC, possiveis contribui¢fes dessa teoria na
realizacdo da acdo pedagogica das professoras ao usar as tecnologias digitais na EI. Como
objetivos especificos, buscamos: a) Criar um espaco de interagdo entre as professoras e a
pesquisadora, promovendo situacdes de aprendizagem, a partir da THC, que envolvessem as
concepcdes delas acerca do papel da educacdo, da El e do professor; b) Debater a atividade
pedagdgica mediada pelas tecnologias digitais no contexto educativo da EI; ¢) Discutir, a partir
de elementos da THC, a intencionalidade do trabalho pedagogico na El; d) Elaborar um e-book,
a partir da formacdo continuada realizada na pesquisa, contendo os elementos da THC que
possam contribuir com a a¢do pedagdgica dos professores ao usar as tecnologias na EI.

A realidade da instituicdo de EI é composta por diversos fatores que envolvem o seu
contexto, como a realidade social, politica, cultural e econémica da comunidade, as concepcdes
tedrica e pedagdgica dos sujeitos que se encontram ali. Desse modo, desvelar os elementos

pertencentes ao objeto de estudo exigiu esfor¢o teorico, pratico e principalmente a compreensédo
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de ser esse um processo em constante transformacao, por isso, apreendido em suas contradi¢des
e relagbes (NASCIMENTO; COSTA; RIBEIRO, 2020).

Nesse sentido, a relacdo estabelecida com o campo empirico possibilitou conhecer as
percepcdes das professoras participantes acerca do papel da educacdo, da escola, da El, do
professor, da relacdo entre a El, a sociedade e as possibilidades trazidas pelas tecnologias ao
trabalho docente. Isso foi possivel porque analisamos a realidade observada, partindo das
condicgdes concretas vividas pelas professoras no seu fazer docente, inseridas em um contexto
sociocultural, que reflete em suas praticas, questdes constituidas no seu acontecer historico.

Essa inser¢do ao campo, mesmo que de forma remota®®, também possibilitou apreender
as condicOes de realizacdo do trabalho docente, com ou sem tecnologia, além de conhecermos
0s recursos tecnologicos disponiveis na realidade pesquisada e de que forma é proposto o seu
uso nas praticas pedagdgicas destinadas as criangas de quatro e cinco anos, faixa etaria com as
quais as professoras trabalham.

llustraremos, na primeira sessao deste capitulo, os procedimentos metodoldgicos
realizados na pesquisa, especificando a escolha das técnicas adotadas e a elaboracdo dos
instrumentos utilizados na producéo de dados.

Na segunda sessdo, versaremos sobre a escolha do campo empirico, como foram as
primeiras aproximag0es com a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SEMEC) do
municipio de Santa Helena de Goias e com as professoras participantes. Nesta sessao também
caracterizaremos 0 campo empirico, discorrendo brevemente sobre o municipio, seguido do
perfil das professoras participantes da pesquisa.

A terceira e Ultima sessdo apresenta a formacdo continuada em servigo realizada,
ressaltando os aspectos relevantes a respeito do planejamento, efetivacdo e avaliacdo da
proposta formativa, assim como da teoria que orientou todo o processo. Aponta, também, 0s
desafios encontrados no decorrer da sua efetivacéo.

A anélise e interpretacdo dos dados, tal como a construcao do e-book serdo apresentados
no capitulo 4 da dissertacéo.

3.1 Procedimentos Metodoldgicos: as técnicas adotadas e os instrumentos elaborados na

producéo de dados

49 Denominamos de forma remota, conforme ja abordado, pela necessidade do afastamento social em decorréncia
da pandemia da Covid-19, em gque nos conectamos ao campo empirico e as professoras participantes a distancia,
utilizando as TDIC em todo o percurso investigativo da pesquisa.
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Nesta sessdo, abordaremos os procedimentos metodoldgicos realizados na pesquisa,
especificando a escolha das técnicas adotadas e a elabora¢do dos instrumentos utilizados na
producéo de dados da pesquisa, que iniciou desde o0s primeiros contatos com a SEMEC de Santa
Helena de Goias, no més de abril de 2020, e apds a aprovacédo do projeto de pesquisa no Comité
de Etica em Pesquisa/CEP-UFG®. Vejamos a figura a seguir:

Figura 2 — Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

Materializacdo da

Dlellgr_lqstllco Formagéo
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Formativo
Gravacao em video; (
i ' e-book)
EIEBE Transcrigao;
Semiestruturada via ~
Google Meet Anotagdes no

Caderno de Bordo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

As técnicas definidas para a producdo de dados, como ja apresentadas, foram o
questionario, a entrevista semiestruturada, a observacao participante e o caderno de bordo. As
formas de registro foram as anotagdes no caderno de bordo, as grava¢des em audio e video, as
transcri¢des da entrevista e dos momentos formativos e os registros visuais em formato de print
da tela.

A pesquisa de abordagem qualitativa possibilita ao investigador lancar mdo de
diferentes técnicas na producéo de dados, porém os instrumentos construidos a partir da técnica
definida adquirem vida quando o pesquisador os ilumina com determinada teoria (TRIVINOS,
2017). Portanto, os instrumentos elaborados, a partir das técnicas definidas para a producdo de
dados, foram planejados a partir de aspectos que iam ao encontro de elementos do referencial
teodrico desta pesquisa, a THC, pois 0 que buscamos é compreender o objeto de investigacao
em sua totalidade, considerando a sua historicidade e as relag0es dos sujeitos envolvidos.

Para caracterizar e analisar os elementos da THC no processo formativo das professoras

participantes da pesquisa, fez-se necessario conhecé-las em seu contexto de trabalho, em sua

50 O projeto de pesquisa foi aprovado em 30 de julho de 2020, nimero do parecer consubstanciado CEP-UFG:
4.183.6009.
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trajetoria profissional, estabelecendo estratégias e procedimentos que nos permitissem esse
entendimento, considerando as experiéncias do ponto de vista dos sujeitos participes desta
investigacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Passamos a descricdo e explicacdo da escolha das

técnicas adotadas e a elaboracdo dos instrumentos da presente pesquisa.

Questionario

Utilizamos o questionéario fechado para auxiliar-nos nas informacGes gerais acerca das
professoras e da instituicao na qual trabalham, estabelecendo uma primeira aproximacao com
0 locus investigado, que nos permitiu realizar a descricdo do perfil das participantes e
conhecermos a realidade na qual estdvamos nos inserindo, uma vez que nao pudemos conhecer
de forma presencial.

Elaboramos um questionario online®®, utilizando o Google Forms, aplicativo de
gerenciamento de pesquisas, enviado as professoras por e-mail no més de setembro de 2020,
com a finalidade de apreender os dados profissionais das professoras; os aspectos fisicos das
instituicdes em que as professoras trabalham; os aspectos politico-pedagdgico das instituicdes;
0 planejamento pedagogico; os cursos de formacao continuada realizados pelas participantes;
0s recursos midiaticos da instituicao.

A partir desse primeiro instrumento elaborado, tivemos a oportunidade de produzir
dados importantes para a pesquisa, que foram registrados no caderno de bordo, técnica que sera

especificada a sequir.
Caderno de Bordo

O caderno de bordo foi utilizado durante todo o processo metodoldgico da pesquisa, a
saber: nos primeiros contatos realizados com as institui¢des educacionais, com as professoras,
no questionario, na entrevista semiestruturada, na observacao participante, nas transcri¢cdes dos
encontros sincronos realizados na formacdo continuada, na avaliacdo do AVA entre outras
observacdes e situacBes que julgamos necessario registrar.

As anotagOes no caderno de bordo se constituem como um elemento importante da
pesquisa de campo, pois possibilita registrar informac6es que ndo sdo pontuadas em outros

momentos da investigacdo (NETO, 1994). Com essa técnica, ainda conforme o autor, podemos

51 O questionario elaborado estd no Apéndice D da pesquisa e também pode ser acessado pelo link:
https://forms.gle/ZXG6aoxwwvyYh66N6



https://forms.gle/ZXG6aoxwwvyYh66N6
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registrar também nossas angustias, inquietagdes, questionamentos e percepgdes. O Caderno de
Bordo é um instrumento pessoal e intransferivel, pois sobre ele, o pesquisador se debruca a fim
de gerar detalhes que contemplem os diferentes momentos da pesquisa, oferecendo subsidio
para a descricdo, analise e interpretacdo dos dados produzidos com o objetivo de responder a

pergunta geradora da investigagao.

Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada® foi adotada enquanto técnica por nos possibilitar obter
informacdes contidas nas falas das participantes, expressando o acontecer historico presente na
realidade observada. Esta técnica, “ao mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo” (TRIVINOS, 2017, p. 146).

Por combinar perguntas fechadas e abertas, esta técnica assemelha-se a uma conversa
informal, o que, conforme Boni e Quaresma (2005), permite ao pesquisador realizar as
perguntas previamente definidas, mas também, caso necessario, admite que o mesmo faca
perguntas adicionais no intuito de “elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele” (BONI E QUARESMA, 2005, p. 75, aspas das autoras).

Ainda de acordo com as autoras supracitadas, essa interacdo entre pesquisador e
entrevistado colabora na “investigagdo dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que
determinam significados pessoais de suas atitudes e comportamentos” (BONI; QUARESMA,
2005, p. 75).

Elaboramos previamente as questdes, tomando por base a perspectiva tedrica adotada e
as tematicas emergentes do questionario respondido pelas professoras participantes. Essa
técnica foi aplicada por videochamada, através do servi¢o de comunicacéo via video da Google
(Google Meet). Com a elaboracgéo das perguntas semiestruturadas para a entrevista, almejamos
conhecer a realidade educacional da qual as professoras fazem parte; entender as principais
necessidades e desafios que a profissdo as impde; compreender a concep¢do de crianca,
educacéo, escola e El das docentes; compreender os usos que elas fazem das tecnologias nas

acdes pedagogicas; entre outros aspectos que surgiram do contexto atual.

52 0 instrumento elaborado para a entrevista semiestruturada esta no Apéndice E desta dissertagio.
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No dia marcado para a realizagdo da entrevista semiestruturada, fizemos a leitura do
texto inicial que versa sobre a pesquisa, sobre 0s seus objetivos; reforcamos aos sujeitos
participantes o carater sigiloso da entrevista e solicitamos a autorizacdo para a gravagdo em
audio do momento da entrevista; fizemos a leitura das perguntas atentamente, assim como, a
observacdo e o registro deste momento no caderno de bordo. Explicamos a pergunta, quando
as participantes ndo a compreendiam, mas sem interferir nas respostas.

Ressaltamos, que as entrevistas foram realizadas individualmente, marcadas conforme
a disponibilidade das professoras, ambas no més de outubro de 2020. As transcricdes foram
feitas no mesmo més e revisadas no més de novembro do mesmo ano, para serem analisadas na
apreensdo de dados. A entrevista foi gravada em audio pelo recurso do computador e pelo
aplicativo do celular. Tanto o questionario, quanto a entrevista semiestruturada produziram
dados para a elaboracdo e materializacdo da proposta de formacéo continuada, pois nos
permitiram realizar o diagndstico inicial da realidade observada a partir das experiéncias,
vivéncias, conhecimentos pedagdgicos e necessidades formativas das professoras participes da

pesquisa, diante dos usos das tecnologias na El.
Observacao Participante

Utilizamos a observagdo participante por nos possibilitar o contato direto com a
realidade e com os sujeitos participantes, em seu contexto proprio na formacao oferecida.
Assim, passamos a fazer parte desse contexto também, podendo modificd-lo ou sermos
modificados por ele, permitindo a construcdo e reformulacdo da proposta formativa. Esta
técnica nos permitiu captar fendmenos e situacBes inseridas na tematica em questdo, avangando
na apreensdo do objeto de investigacdo (NETO, 1994).

Elaboramos um roteiro®® com os principais aspectos referentes ao objetivo desta
investigagdo: descricdo, andlise e reflexdo da entrevista semiestruturada e dos encontros
formativos; participacdo e interacdo das professoras durante o processo; concepcdes tedricas
das professoras a respeito do desenvolvimento infantil; conhecimento das docentes acerca da

THC; apropriacdo tedrico-pratico dos elementos da THC a partir dos encontros formativos.

3.2 O campo empirico

53 O roteiro elaborado para a observagio participante encontra-se no Apéndice F deste trabalho dissertativo.
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A escolha do I6cus de investigacdo deu-se pelo fato de coincidir o inicio do processo da
pesquisa com a necessidade do afastamento social, medida adotada para conter a propagacéo
do novo coronavirus (nCoV), conhecido como 2019-nCoV ou COVID-19%, apds a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) ter declarado pandemia global, em marco de 2020,
como visto na introducdo deste trabalho dissertativo. Considerando que no municipio de
Goiania, GO, neste periodo, ndo estavam recebendo projetos de pesquisas para analise, e tendo
em vista 0 cumprimento dos prazos estabelecidos pelo programa do mestrado, entramos em
contato com a SEMEC no municipio de Santa Helena de Goias, devido a proximidade da
pesquisadora a cidade.

Desde os primeiros contatos com a SEMEC (final do més de abril de 2020), que
aconteceu por meio de telefonemas, e-mail e uma visita presencial, a equipe pedagdgica da
secretaria, as diretoras das instituicdes e as proprias professoras mostraram-se receptivas, nos
apresentaram o Curriculo Referéncia para a EI do municipio e disponibilizaram os materiais
usados pelos professores no planejamento das a¢fes pedagogicas, demonstrando disposicdo em
contribuir com a pesquisa. Fomos orientadas pela equipe pedagdgica da SEMEC acerca das
possiveis participantes para a pesquisa, duas professoras do municipio que trabalham com a El.
Marcamos a data para protocolar o projeto de pesquisa junto a secretaria €, em maio de 2020,
entramos em contato com o0s sujeitos da pesquisa, por telefone, intermediadas pelas gestoras
das instituicdes indicadas: uma Escola Municipal que atende a pré-escola e uma Creche
filantropica, mantida em parceria com a igreja Assembleia de Deus. Marcamos uma reunifo®®
com as professoras, para nos conhecermos e para apresentarmos o projeto de pesquisa.

Nessa reunido, apresentamos o projeto de pesquisa, 0 programa de po6s-graduacdo do
qual ele é parte, a pesquisadora e sua orientadora. Tomamos todos os cuidados exigidos sob
orientacdo do Ministério da Salde, utilizamos mascaras de protecdo, mantivemos a distancia
exigida, utilizamos o alcool 70% para higienizarmos as maos e o local®®. Apos essa reunido, as
professoras aceitaram participar da pesquisa e conforme a data marcada, protocolamos o projeto
de pesquisa na SEMEC.

% Informag@es obtidas no sitio: https://www.paho.org/pt/topicos/coronavirus

55 Este encontro foi o Gnico presencial de toda a pesquisa, haja vista a salvaguarda da salide das participantes e
também da pesquisadora principal.

%  Orientages  do Ministério da  Saude sobre o  Coronavirus, disponivel  em:
https://www.inca.gov.br/sites/ufu.sti.inca.local/files//media/document//coronavrus_informaes_minstrio_da_sade.

pdf



https://www.paho.org/pt/topicos/coronavirus
https://www.inca.gov.br/sites/ufu.sti.inca.local/files/media/document/coronavrus_informaes_minstrio_da_sade.pdf
https://www.inca.gov.br/sites/ufu.sti.inca.local/files/media/document/coronavrus_informaes_minstrio_da_sade.pdf
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As professoras mostraram certo receio frente as mudancas ocorridas em seu trabalho,
relataram estarem sobrecarregadas , uma vez que sendo realizado em REANP®’, exige do
docente outros horarios de trabalho para o atendimento das familias e das criancas;
disponibilidade para esse acompanhamento, planejamento pedagdgico, avaliacdo da
participacdo das criancas nas atividades propostas, entre outras demandas. O municipio iniciou
0 REANP em todas as etapas da educacdo, no més de abril de 2020. Esse fato ressaltado,
mostrou a preocupacao das professoras participantes, quanto a disponibilidade para participar
dos momentos formativos.

Compreendemos ser um momento delicado, sem planejamento prévio, em que as
professoras relataram terem sido surpreendidas, assim como todos nés, tendo que reinventar a
forma de trabalhar, conciliar o espaco domeéstico com o espaco de trabalho, aprender a utilizar
as ferramentas tecnologicas para realizar o trabalho e manter o contato com as criangas e com
as familias. Destacaram ser um momento desafiador, e mesmo diante de todos esses aspectos,
se dispuseram a contribuir. Portanto, através da empatia, em cada etapa da pesquisa, buscamos
respeitar os limites das professoras, flexibilizar horarios e dias de semana destinados aos
encontros sincronos, aos prazos para a entrega das atividades que orientavam os estudos e
mesmo na fase inicial, quanto a devolutiva do TCLE, do questionario e do momento que
marcamos para realizarmos a entrevista semiestruturada.

No mesmo més, apos a aprovacdo da SEMEC para a realizacdo da pesquisa com as
professoras e 0s seus aceites, recolhemos as assinaturas das gestoras das instituicdes nas quais
as professoras trabalham, assim como, da senhora secretaria de educacdo nos termos de

anuéncia para fins de autorizacdo para a execugdo da pesquisa nas instituicdes. Recolhemos,

5" A Resolucéo 02/2020, de 17 de margo de 2020, do Conselho Estadual de Educagéo do Estado de Goias (CEE),
dispde sobre o regime especial de aulas ndo presenciais no Sistema Educativo do Estado de Goias, como medida
preventiva a disseminagdo do COVID-19, definido essencialmente pela manutengdo das atividades pedagdgicas
sem a presencga de alunos e professores nas dependéncias escolares, devendo se efetivar por meio de regime de
colaboracéo entre os entes federados e autoridades do Sistema Educativo do Estado de Goias. No artigo 3°, orienta
que para atender as demandas do atual cenario, que exige medidas severas de preven¢do a disseminacao do virus,
0s gestores das unidades escolares terdo as seguintes atribuigdes para execucdo do regime especial de aulas ndo
presenciais: | — Planejar e elaborar, com a colaboragéo do corpo docente, as a¢des pedagdgicas e administrativas
a serem desenvolvidas durante o periodo supracitado, com o objetivo de viabilizar material de estudo e
aprendizagem de fécil acesso, divulgacdo e compreensdo por parte dos alunos e/ou familiares. 1l — Divulgar o
referido planejamento entre os membros da comunidade escolar. 111 — Preparar material especifico para cada etapa
e modalidade de ensino, com facilidades de execucdo e compartilhamento, como: video aulas, conteldos
organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais e correio eletrénico. 1V — Zelar pelo
registro da frequéncia dos alunos, por meio de relatérios e acompanhamento da evolugao nas atividades propostas.
V — Organizar avalia¢des dos contelidos ministrados durante o regime especial de aulas ndo presenciais, para serem
aplicadas na ocasido do retorno as aulas presenciais. Disponivel em: https://cee.go.gov.br/resolucao-022020-
sobre-o-regime-especial-de-aulas-nao-presenciais/



https://cee.go.gov.br/resolucao-022020-sobre-o-regime-especial-de-aulas-nao-presenciais/
https://cee.go.gov.br/resolucao-022020-sobre-o-regime-especial-de-aulas-nao-presenciais/
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também, as assinaturas das professoras participantes no TCLE, para pesquisas com
participantes maiores de 18 anos de idade, conforme apresentado na introducao deste trabalho.

Na sequéncia, encaminhamos no més de junho de 2020, o projeto de pesquisa para
avaliacdo no CEP-UFG e em julho do mesmo ano, o projeto foi aprovado. Em agosto do ano
referido, passado o periodo de retorno as aulas, iniciamos o processo investigativo com as
professoras. A forma principal de comunicacao entre pesquisadora e participantes da pesquisa
foi o telefone, as vezes, video chamada ou por mensagem no WhatsApp. Utilizamos também o

e-mail na fase inicial.

3.2.1 O municipio de Santa Helena de Goias — GO

Trata-se de um municipio pertencente ao sudoeste do estado de Goias, fica a 32 Km da
cidade de Rio Verde e a aproximadamente 200 Km da capital, Goiania. O municipio destaca-
se pela producdo agropecudria, e é grande produtora de milho, soja, cana-de-aglcar e aves.
Santa Helena de Goiés ja foi considerada a capital nacional do algodao.

Atualmente conta com duas usinas de agucar e alcool: a usina Santa Helena e a usina
Cambui. L4, foi instalado um polo de confecgdes, fabrica Hering, empresa brasileira,
especializada em vestuario, gerando empregos para a populacdo santa-helenense. Possui uma
populacéo estimada, em 2020, de 38.808 habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE), com uma area territorial de 1.142, 389 Km?2.

Figura 3 - Localizacdo do Municipio de Santa Helena de Goias

Fonte: IBGE %8

%8 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/santa-helena-de-goias/panorama


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/santa-helena-de-goias/panorama
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O municipio possui uma taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade de 97,3%, dados
de 2010. O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), em 2017, dos anos iniciais,
da rede municipal, foi de 6,1.

A EI no municipio de Santa Helena de Goias é ofertada em Creches e em Escolas
Municipais e atende o bercério (criancas de até dois de idade), o maternal (criancas de trés anos
a trés anos e onze meses de idade), o Jardim | (criangas de quatro anos a quatro anos e onze
meses) e o Jardim Il (criancas de até cinco anos e onze meses de idade). Possui em torno de
1.400 criangas matriculadas nesta fase da educacdo basica, com aproximadamente 100
profissionais trabalhando com esse publico, entre professores, monitores e agentes de apoio
inclusivo.

Dispde de seis creches, sendo que trés sdo mantidas em parcerias com a Igreja Catolica,
a Igreja Assembleia de Deus e a Loja Macgonica Harmonia e Verdade. Quanto as Escolas
Municipais, a El € ofertada as criancas matriculadas no Jardim | e Jardim Il (pré-escola). Além
da escola selecionada para a pesquisa, 0 municipio ainda dispde de mais sete escolas que
ofertam a El (turmas de Jardim I e Jardim II).

A pesquisa foi realizada com uma professora de uma Creche, mantida em parceria com
a Igreja Assembleia de Deus e uma professora que trabalha com a El atendida em uma Escola
Municipal. As turmas que as professoras participes trabalham sdo respectivamente, o Jardim |

e Jardim Il (pré-escola), que atendem criangas de quatro e cinco anos.

3.2.2 O perfil das professoras participantes

As professoras Marta e Rafaela® sdo residentes em Santa Helena de Goias, ambas
licenciadas em Pedagogia pela Universidade Estadual de Goias (UEG) e com 25 anos de
experiéncia como professoras na El, nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

A professora Rafaela possui especializacdo em Psicopedagogia pela Universidade de
Rio Verde (UniRV), no estado de Goiés e especializacdo em EI pela Universidade Federal de
Goias (UFG). Além disso, esta fazendo o curso de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ofertado pela SEMEC de Santa Helena de Goias. No decorrer da sua experiéncia
profissional, atuou como coordenadora pedagdgica e foi gestora de uma Creche no municipio

por cinco anos.

59 Os nomes Marta e Rafaela sdo nomes ficticios dados as professoras participes da pesquisa, haja vista o carater
sigiloso da mesma. Dessa maneira, resguardamos com ética a confidencialidade das pessoas envolvidas, bem como
a sua identidade.
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A professora Marta possui pos-graduacdo em Linguistica e Producdo de Texto, e esta
cursando especializacdo em Psicopedagogia no Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI), na modalidade EAD. Ela realizou alguns cursos na area da educacéo e sobre
inclusdo que, conforme ela, é a sua grande paixdo. No periodo matutino, trabalha como
professora efetiva na Creche do municipio, e, no periodo vespertino, trabalha como professora
de AEE em uma Escola Estadual.

Quando propomos a participacdo das professoras na pesquisa, ambas avaliaram como
algo importante para a sua formacdo profissional, uma vez que poderd contribuir com a
construcdo de novos aprendizados e conhecimentos.

A professora Rafaela trabalha com as criangas de cinco anos a cincos anos e onze meses,
em uma Escola Municipal que atende uma turma de EI, Jardim II. A escola municipal onde
trabalha atende aproximadamente duzentos alunos (do primeiro ao quinto ano), sendo que vinte
e sete criangas sdo atendidas no turno vespertino no Jardim Il (pré-escola).

A professora Marta trabalha em uma creche filantrépica, mantida por uma parceria entre
0 municipio e a Igreja Assembleia de Deus. Conforme a professora, o espaco fisico da creche
foi adaptado, antes funcionava como Igreja. A instituicao atende setenta e nove criancas de zero
a quatro anos e onze meses de idade, do Bercario ao Jardim | (pré-escola), em tempo integral.
A professora trabalha com as criancas do Jardim I, com idade de quatro anos a quatro anos e

onze meses.

3.3 Planejamento e efetivacdo da formacdo continuada: base para a construcdo do

produto educacional da pesquisa

Ao propor uma formagao continuada em servigo, primeiramente devemos ter claro qual
concepcdo de formagdo vamos trabalhar. Conforme abordamos no capitulo 2, nesta
investigacdo compreendemos a formacéo continuada como um processo em desenvolvimento,
marcado pelas relagdes pessoais e coletivas de trabalho e pela intencionalidade pedagdgica
(BRITO; ARAUJO, 2018). Dessa forma, apreendida na unidade aprendizagem e
desenvolvimento.

Portanto, deve ser planejada intencionalmente a partir do contexto educacional do qual
os participantes fazem parte, ou seja, no exercicio da docéncia. Conforme visto, para a
abordagem historico-cultural, os sujeitos aprendem quando estdo em atividade, e o trabalho,
isto é, a docéncia, € a atividade do professor, por isso, é preciso que a formacdo do professor
seja organizada nesse contexto para que faca sentido para ele.
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Seguindo esta direcdo, realizamos o diagndstico inicial (por meio do questionario e da
entrevista semiestruturada), que, por sua vez, pode ser compreendido como ponto de partida
para se pensar uma agdo formativa orientada pelo processo obutchénie®®- desenvolvimento
(FRANCO; SOUZA; FEROLA, 2019), pois possibilita analisar como as professoras
compreendem os conceitos pertencentes ao &mbito educacional. Também apreendido enquanto
movimento processual, o diagndstico acompanha a totalidade da pesquisa.

Para além da identificacdo das necessidades formativas das professoras, dos desafios
diarios da docéncia e dos conceitos didaticos, pedagdgicos, metodolégicos e disciplinares, o
diagnéstico busca a identificacdo dos limites reais do conhecimento a fim de ultrapassa-los,
objetivando transformar o possivel em um novo real, ou seja, atuar na realizacdo de todo o
processo formativo, constituindo-se como uma “forma de avaliagdo processual das atividades,
tendo em vista desencadear desenvolvimento de novas fungdes” (FRANCO; SOUZA,
FEROLA, 2019, p. 484).

Feito o diagndstico inicial, direcionamos 0 nosso olhar para os dados produzidos,
apreendendo as informagdes acerca das necessidades formativas apontadas e a relacdo das
professoras com o uso das tecnologias nos espacos educacionais. Conforme Peixoto (2015), ao
realizar uma pesquisa acerca da utilizacdo das tecnologias em espacos educacionais, €
importante que o pesquisador realize uma observagdo e uma escuta mais proxima dos
professores.

Dessa forma, passamos a organizacdo, classificacdo, analise e interpretacdo dos dados
produzidos pelo questionario e pela entrevista semiestruturada para a elaboracdo da proposta
da formacéo continuada, realizada nesta pesquisa. Os dados apreendidos apontaram para trés
unidades tematicas:

e O trabalho educativo e a sua relagdo com as tecnologias: a func¢do da escola, o papel da
educacdo escolar, da El e do professor;

e Ainsercao das tecnologias na El e o discurso atual;
Considerando os motivos e as necessidades apresentadas pelas docentes e conciliando-

as com os pressupostos da THC, apresentamos a terceira tematica:

e As contribui¢es da THC para uma educacdo desenvolvente na El.

Isso posto, construimos a ementa da proposta formativa. Vejamos no quadro a seguir:

60 Obutchénie refere-se a uma concepgao-agio ndo cultural para nos, mas em que ambas dimensdes e processos
encontram-se em unidade. Na perspectiva historico-cultural essa unidade esta na relagdo com o desenvolvimento
[...] uma vez que a finalidade e o objeto da obutchénie (ensino-aprendizagem) é o [...] (desenvolvimento); portanto,
refere-se ao processo ensino-aprendizagem-desenvolvimento (LONGAREZI; PUENTES, 2017, p. 12).
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Quadro 3 - Ementa da Proposta Formativa

Ementa

O trabalho educativo e a sua relagdo com as tecnologias: a funcéo da escola, o papel da educagéo
escolar, da Educacdo Infantil e do professor. A insercdo das tecnologias na educacéo e o discurso
atual. As contribui¢des da Teoria Historico-Cultural para uma educagdo desenvolvente na
Educacdo Infantil.

Fonte: Excerto extraido do Plano de Ensino®® da formac&o continuada

Projetada a ementa da proposta da formacéo continuada, continuamos o planejamento
do Plano de Ensino, tracando os objetivos, a metodologia e a avaliacdo. Nesse momento,
selecionamos, a partir da ementa apresentada, os materiais de estudo que contemplam as
tematicas apontadas no diagndstico inicial, e que estivessem de acordo com 0 pressuposto
tedrico adotado, bem como os recursos tecnoldgicos a serem usados nos encontros formativos.

Esses recursos foram pensados tendo em vista 0 momento vivido, de modo que
comunicacdo entre as pessoas garantisse o afastamento social (fisico), sem distanciar as
relacBes. Por isso, a escolha foi feita a partir dos recursos tecnoldgicos oriundos de nossa época.
Assim, para garantir a interacdo entre as professoras e as pesquisadoras, selecionamos 0s
recursos que estariam mais proximos de sua realidade e de suas condi¢6es de uso, considerando
tanto as questBes técnicas/ instrumentais, quanto as possibilidades de apropriacdo das
funcionalidades desses recursos.

Partimos da compreenséo de formacgéo continuada enquanto processo de aprendizagem
que possa mover processos internos de desenvolvimento e provocar nas docentes novas funcgdes
psiquicas, ndo se restringindo apenas as formacdes desenvolvidas, mas nas possibilidades que
podem ser desencadeadas pela ZDP, pois, conforme Vygotsky (2005, p. 41), “o processo de
desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue
0 da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento potencial”.

Portanto, a aprendizagem é fruto das interacfes entre 0s processos interpsiquicos
(ambiente social) e intrapsiquico (atividade individual) internalizados a partir dos simbolos
(signos) culturais “convertidos em a¢des mentais dos individuos” (LIBANEO, 2017, p. 355).

Assim, destacamos o papel sécio-historico da atividade humana na formagdo das funcdes

61 O Plano de Ensino construido para a proposta de formacio continuada, produto educacional desta pesquisa,
Apéndice H, assim como, no ambiente de aprendizagem virtual (Google Classroom) em atividades, na sesséo
informacGes gerais. 0 AVA pode ser acessado pelo link:
https://classroom.google.com/c/MjQ3Nzc4NDc5SNzMw?cjc=lzmjcdk



https://classroom.google.com/c/MjQ3Nzc4NDc5NzMw?cjc=lzmjc4k
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psicolOgicas superiores e o carater da mediacdo cultural na apropriagdo do conhecimento
elaborado historicamente pela humanidade.

Desse modo, ao propormos uma formacéo continuada as docentes, a partir do estudo de
elementos da THC, objetivamos proporcionar as mesmas a apropriacdo do conhecimento
tedrico que as possibilite “compreender o seu proprio pensamento, a refletir de modo critico
sobre a sua prética e, também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, a medida que
internaliza novos instrumentos de agdo” (LIBANEO, 2004b, p. 137).

Para isso, € preciso que as professoras realizem no decorrer da proposta formativa,
atividades que estejam voltadas a apropriacdo da cultura inserida no uso de diferentes recursos
das TDIC. Nesse constructo teorico, a atividade “se concretiza por meio de agdes, operagdes e
tarefas, suscitadas por necessidades e motivos” (LIBANEO, 2004, p. 117).

O nosso papel enquanto pesquisadoras e professoras formadoras é o de organizar e
estruturar as atividades a serem propostas na formacdo continuada, com base na andlise do
conteudo e com a finalidade de evidenciar as a¢gdes mentais anexas ao contetdo, pois a
aquisicdo do conhecimento cientifico “supde que o aluno, ao percorrer o processo de
investigacdo, interiorize os modos de pensar e investigar da ciéncia ensinada” (LIBANEO,
2017, p. 385).

De tal modo, a organizacéo do ensino foi planejada tomando como referéncia que para
aprender, os sujeitos devam estar em atividade, ou seja, em processo de relagéo ativa com o

objeto. Logo, concretizada por meio de acOes, operacdes geradas pelas necessidades e motivos.

A atividade surge de necessidades, as quais impulsionam motivos orientados para um
objeto. O ciclo que vai de necessidades a objetos se consuma quando a necessidade é
satisfeita, sendo que o objeto da necessidade ou motivo é tanto material quanto ideal.
Para que esses objetivos sejam atingidos, sdo requeridas agdes. O objetivo precisa
sempre estar de acordo com o motivo geral da atividade, mas sdo as condi¢des
concretas da atividade que determinardo as operagcdes vinculadas a cada acéo
(LIBANEO, 2004b, p. 119).

As atividades propostas a partir dos estudos realizados foram planejadas de modo que
propiciassem a interacdo entre as participantes e a pesquisadora, bem como se apresentassem
como elementos mediadores em relagdo aos conceitos abordados e a atividade psiquica delas.

Dividimos os contetdos da formacdo em trés unidades tematicas, haja vista que a
proposta formativa do professor de El e a sua relagdo com o uso das tecnologias contemplaria
0s estudos tedricos e a oficina pratica, ndo dissociando a teoria e pratica, contetdo e método,

parte técnica e parte pedagogica. De acordo com Moraes, Bueno e Nascimento (2017), essas
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relagcdes ndo se dissociam do processo formativo dos sujeitos sociais, bem como das formas
pelas quais se apropriam dos objetos culturais construidos pela humanidade.
Vejamos, no quadro a seguir, como 0s contetdos divididos em unidades foram

organizados:

Quadro 4 - Contetdos divididos em unidades

UNIDADE CONTEUDO

UNIDADE I 1. Aeducagdo e a sua relagdo com o trabalho

] 2. A funcdo da escola, da educacdo escolar, da Educacao
O trabalho educativo e a sua Infantil e o papel do professor

relacéo com as tecnologias ) ) ) y )
3. A insercdo da tecnologia na educagdo e o discurso atual:

reflexdes a partir do contexto da Educacéo Infantil

1. Teoria Historico-Cultural: perspectivas historicas e

UNIDADE II TR
As contribuicbes da Teoria 2. As contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural para a
Historico-Cultural para uma Educacéo Infantil: alguns elementos tedricos
educacao desenvolvente na
Educacao Infantil
UNIDADE III 1. Relato de experiéncias sobre o uso emergencial de recursos

tecnolégicos
A acao pedagogica do
professor de Educacéo 2. Oficina Prética: proposta pedagdgica utilizando um recurso
Infantil e o uso de recursos tecnologico (video)
tecnolégicos

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

A formacao continuada em servigo foi intitulada “Educag¢do Infantil e Tecnologias: um
olhar formativo a partir de elementos da Teoria Histérico-Cultural” e teve como finalidade
proporcionar um espaco destinado a formacdo docente, em que as professoras pudessem
desenvolver conceitos que lhes permitissem refletir sobre as praticas pedagdgicas e os usos das
tecnologias digitais na EI, apoiando-se em estudos tedricos pautados na THC do
desenvolvimento humano.

Os objetivos propostos para a formacao continuada em servigco foram:

- Compreender o desenvolvimento historico, as relacdes e contradi¢des do trabalho educativo
e a sua relagdo com as tecnologias e a educacao.

- Analisar de forma critica a insercdo das tecnologias nos contextos educacionais, em especial
0s espacos institucionalizados de EI.

- Conhecer e analisar as contribuices da THC do desenvolvimento humano para a El,

especificamente o conceito de mediagéo.
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A formacdo continuada foi realizada no periodo de 02/02/2021 a 27/04/2021,
contabilizando uma carga horéaria de 40 horas, com atividades sincronas e assincronas, via
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) — Google Classroom®.Para as atividades
assincronas e para 0s encontros sincronos, a videochamada foi via Google Meet. Tanto o0 Google
Classroom quanto o Google Meet foram utilizados pelo e-mail institucional da pesquisadora
principal, enquanto discente da universidade.

Os encontros sincronos semanais foram realizados as tercas-feiras, das 19h as 20h30, para
dialogo sobre os conceitos estudados durante a semana. A certificacdo foi disponibilizada ao
término da formag&o continuada, via e-mail. Para a obtencéo do certificado, a participacdo em
todas as atividades propostas deveria atingir no minimo 75%.

Utilizamos o e-mail e 0 WhatsApp até que as professoras se familiarizassem ao AVA. A
principio, conversamos com as mesmas e propomos a utilizacdo do Google Classroom para a
realizacdo das atividades assincronas e elas aceitaram o desafio, para isso, elaboramos um
tutorial®® ensinando-as como acessar 0 ambiente e estivemos a disposicdo, em qualquer horario,
para auxilia-las quanto ao acesso e a postagem das atividades. Postamos no AVA todas as
informacdes a respeito do curso.

Escolhemos o Google Classroom por possibilitar o acesso das professoras pelo e-mail
do Gmail que ambas ja& possuiam e, também, por conseguirmos postar os textos indicados para
os estudos, os links, videos, imagens, e receber as atividades de estudo realizadas pelas

professoras.
Figura4 — AVA/ Mural

62 0 Google Classroom ou Google Sala de Aula é um recurso da Google Apps. E uma ferramenta gratuita, lancada
em 2014, mas que ganhou destaque em 2020 em decorréncia da medida preventiva ao novo coronavirus que
suspendeu as atividades escolares presenciais. O Google Sala de Aula permite a criacdo de um ambiente em que
o professor pode compartilhar com seus alunos materiais de estudo, criar e receber tarefas, comunicar-se utilizando
e-mail e mensagens. Além do sistema de computador ele pode ser usado a partir de aplicativo baixado no celular,
permitindo a utilizacdo nos celulares, smartphones.

63 O  tutorial criado para  orientar  as professoras  estd  disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=4ZXkBu_sTHo&t=540s



https://www.youtube.com/watch?v=4ZXkBu_sTHo&t=540s
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= EDUCAGAO INFANTILEASTEC...  Mural Atividades Pessoas Notas [ 0

EDUCAGAO INFANTIL E AS TECNOL

Cédigo da turma Izmjc4k {3

Link do Meet https:/meet.google.com/lookup/frfpxtméké (T

F‘uz\u upload da foto

-
“

Préximas atividades =
23)  Escreva um aviso para sua turma

Nenhuma atividade paraa
proxima semana

Visualizar tudo NAYARA ELIAS PINHEIRO GODOI postou uma nova atividade: Palestra de encerramento: "A ...
30 de mar.

Fonte: Google Classroom ou Google Sala de Aula®

A Figura 04 acima ilustra as visualizagdes que o ambiente possui: Mural, Atividades,
Pessoas e Notas. Em Mural, foi disponibilizado a apresentacao da formacao e alguns materiais
complementares a pedido das professoras participantes. A aba Atividades foi destinada a
InformacBes Gerais, Atividades Sincronas e Assincronas, Termo de Autorizacdo e Encontros
Formativos, organizados por topicos, contento todo o material da formagdo. A visualizagdo e
comunicacdo com os membros do grupo podia ser feita por meio da op¢do Pessoas e Notas.
Esse era o local onde as participantes acompanhavam as pessoas cadastradas na turma e,
também, as notas atribuidas as atividades. Nesse caso, ndo atribuimos nota e nem rigor a data
de entrega das atividades, tendo em vista a particularidade do momento e por compreendermos
a formacdo, enquanto processo em desenvolvimento, portanto, considerado em sua totalidade.
Assim, a avaliacdo foi processual, realizada ao longo das atividades sincronas e assincronas,
nos comentarios, interacdo e participacao das professoras.

A todo momento, revisdvamos os contetdos, os materiais de estudo, os objetivos de
ensino, 0s recursos tecnoldgicos adotados, a metodologia que orientava 0s encontros, as
dindmicas selecionadas, retomando sempre os fundamentos didatico-pedagdgicos que
envolvem o processo de ensino e aprendizagem, planejando e replanejando as atividades
propostas conforme os objetivos estabelecidos pela investigacdo, almejando responder a sua
pergunta geradora.

Buscamos respeitar e compreender o tempo de cada uma das professoras participantes,

bem como suas necessidades formativas e o motivo pela qual as professoras orientavam as suas

64 A Sala de Aula Virtual (Google Classroom) elaborada para a formagio continuada pode ser acessada pelo link:
https://classroom.google.com/c/MjQ3Nzc4NDc5NzMw?cjc=lzmjcak



https://classroom.google.com/c/MjQ3Nzc4NDc5NzMw?cjc=lzmjc4k
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acoes. Nesse sentido, destacamos que estudar 0s sujeitos nessa acepc¢do, no que precisam ou
necessitam no processo de formagdo continuada “requer estudar as relagdes que estes
estabelecem por meio de suas atividades, em suas condi¢cdes concretas, seus motivos e
sentimentos” (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 571).

A proposta formativa foi organizada em dez encontros sincronos, sendo que sete destes
encontros foram direcionados ao estudo dos contetdos das unidades tematicas. Ja o oitavo
encontro foi uma palestra com professoras pesquisadoras da intitulada: “A intencionalidade do
trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil e 0 uso de recursos tecnoldgicos”. O nono encontro
foi destinado ao relato das experiéncias das professoras acerca dos usos dos recursos
tecnoldgicos neste momento de excepcionalidade do ensino remoto, e o décimo e ultimo
encontro foi a realizacdo da oficina pratica, ministrada pela professora Rafaela (participe da
pesquisa) acerca da edicéo de videos como proposta pedagdgica para a El.

A aba Atividades foi um espac¢o na sala virtual no AVA, onde postamos 0s materiais
elaborados, selecionados e organizados para a formacéo continuada, como mostra a Figura 05
a seguir. Conforme as possibilidades desse ambiente, fizemos a organizacdo em forma de
topicos que ficaram visiveis durante todo o curso. Sao eles:

- Informacgdes gerais;

- Atividades sincronas e assincronas. O que sao?;
- Termo de autorizagéo;

- Aula inaugural 1° encontro - 02/02/2021;
- 2° Encontro dia 09/02/2021,

- 3° Encontro dia 23/02/2021,

- 4° Encontro dia 02/03/2021;

- 5° Encontro dia 16/03/2021;

- 6° Encontro dia 23/03/2021,

- 7° Encontro dia 30/03/2021,

- 8° Encontro dia 06/04/2021.

Figura 5 — AVA/ Atividades
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= EDUCAGAO INFANTIL E AS TE... Mural Atividades Pessoas Notas @ 0

Todos os temas

Informacdes Gerais

Informagdes Gerais do Curso tem postado em 2 de fev

Equipe de Trabalho tem postado em 2 de fe

Aula inzug Apresentacéo
2° Encontro dia 09,

Plano de Ensino

Fonte: Sala de Aula Virtual (Google Classroom), aba Atividades, elaborado pela autora

O nono encontro, realizado no dia 22/04/2021 e o décimo encontro, realizado no dia
27/04/2021 ndo se encontram no AVA; foram realizados pelo Google Meet e registrados no
caderno de bordo, pois ndo havia materiais a serem estudados e nem atividades orientadoras da
aprendizagem para serem postadas.

Descreveremos a seguir cada um desses tdpicos, seguidos dos encontros formativos

planejados e efetivados, da proposta de formacao continuada em servico.

3.3.1 A organizagdo do AVA

Os materiais referentes a proposta formativa foram organizados no AVA com o intuito
de facilitar o acesso das professoras participantes aos mesmos e identificar onde cada
documento se encontrava. Os materiais iam sendo disponibilizados conforme a proximidade do
encontro, e quando precisavam retomar algum material, postagem ou mesmo anexar a atividade
de estudo, localizavam clicando no topico desejado. O ambiente foi criado, como visto na figura

acima, a partir dos seguintes topicos:
Informacoes Gerais
Este topico foi subdividido em cinco itens, destinados aos informes de aspectos gerais

do curso: 1) Apresentacdo, neste primeiro documento discorremos sobre a formacéo

continuada, seu principal objetivo, e damos boas-vindas as participantes. 2) Informac6es
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Gerais da Formacéo Continuada, orientamos as professoras participantes quanto ao formato
e periodo de realizacdo da formacdo, os objetivos a serem alcancados e a certificacdo das
participantes. 3) Equipe de Trabalho, apresentamos as informacdes a respeito da formacao e
atuacdo profissional da pesquisadora principal da pesquisa e da professora pesquisadora
orientadora da pesquisa. 4) Plano de Ensino disponibilizamos o planejamento e a organizacao
das atividades pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da formagdo continuada, contendo os
objetivos, os conteudos, a metodologia e a avaliacdo. 5) Cronograma com as datas dos

encontros sincronos previamente acordado com as professoras participes da pesquisa.

Atividades Sincronas e Assincronas. O que sao?
Neste topico inserimos um video, produzido pela pesquisadora principal para responder

as perguntas: O que s&o as atividades sincronas? O que séo as atividades assincronas?%

Termo de autorizagéo

Mesmo tendo assinado o TCLE, avaliamos pertinente elaborarmos um termo de
autorizacdo® no Google Forms, de acordo com o projeto aprovado pelo CEP-UFG,
especificamente para os dados produzidos no decorrer do processo formativo, nos encontros
sincronos e assincronos, a serem utilizados na anélise de dados e posteriormente na construcao
do produto educacional. Ainda, inclui a gravacdo em video e a divulgacdo de imagens dos

momentos em que estivemos reunidas.

Aula Inaugural - 1° encontro - 02/02/2021

O encontro inaugural foi planejado em dois momentos. O primeiro, destinamos para
fazer o reconhecimento do AVA - Google Classroom (como acessa-lo). Fizemos a
apresentacdo dos tdpicos ilustrados acima, orientando as professoras quanto ao acesso a cada
documento, inclusive ao termo de autorizagdo. Destinamos esse momento, para que as
professoras pudessem se ambientar a esse espaco virtual criado para a nossa formacao
continuada. Esse foi 0 objetivo desse primeiro momento: conhecer o0 AVA e algumas de suas

possibilidades de uso — postar os materiais para estudo (textos, videos, links, entre outros), as

%5 O video pode ser acessado no AVA pelo link: https://classroom.google.com/u/1/w/MjQ3Nzc4NDc5SNzMwi/t/all
%60 Termo de Autorizacdo pode ser acessado no AVA
https://classroom.google.com/u/1/w/MjQ3Nzc4NDc5NzMwi/t/all


https://classroom.google.com/u/1/w/MjQ3Nzc4NDc5NzMw/t/all
https://classroom.google.com/u/1/w/MjQ3Nzc4NDc5NzMw/t/all
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atividades realizadas pelas participantes, a possibilidade de deixar comentarios nas postagens,
entre outras oferecidas por esta ferramenta online.

No segundo momento do 1° encontro formativo, o nosso objetivo foi identificar o
conceito inicial das professoras acerca da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em espacos
educativos. Para isso, utilizamos o video Tecnologia ou Metodologia?®’, que durou 2min 31s.
A intencdo em utilizar esse instrumento, que é ao mesmo técnico e simbolico, foi o de suscitar
a discussao entre as professoras sobre as suas percepcoes, relacdes e compreensdes da tematica

em questéo.

Figura 6 — Video: Tecnologia ou Metodologia?

Ll Js =)
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b 2L

o NATARA ELAS P10 GOOOK

Fonte: Acervo da autora, 2021

O video foi apresentado pela pesquisadora via Google Meet e, depois, dialogamos
acerca das ideias que foram surgindo, observando atentamente as percepcdes apresentadas pelas
professoras a respeito do tema do video e, ao mesmo tempo, as relacdes que iam sendo feitas
com a propria pratica pedagogica, ou seja, situacdes que vivenciam dentro das instituicdes de
educacéo formal.

As professoras se posicionaram em relacdo a atuacao profissional da professora do video
e levantaram algumas questfes que foram debatidas no decorrer deste primeiro encontro: a
tecnologia é boa para quem sabe usa-la, para quem conhece as possibilidades de utilizacédo de
determinados recursos; quando o professor ndo domina a tecnologia utilizada nos ambientes
educacionais nao contribui verdadeiramente com a construgéo do conhecimento do seu aluno;

independentemente do uso das tecnologias, o aluno tem que aprender o0s conhecimentos

%7 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=QzwNpyoX1xk



https://www.youtube.com/watch?v=QzwNpyoX1xk
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essenciais como a leitura, a escrita, a interpretacéo de texto e as operacfes matematicas; a
tecnologia é um meio, faz parte de um contexto, de um todo; para usar a tecnologia nos
ambientes educacionais tem que ter recursos e condicdes fisicas e materiais (CADERNO DE
BORDO, 2021).

Nesse dialogo inicial com as professoras, tivemos a oportunidade de nos envolver no
contexto educacional do qual as professoras falam, nas suas concepcdes acerca do papel do
ensino escolar, bem como da utilizacdo das tecnologias nos espacos educacionais. Nesse
primeiro encontro, foi possivel reafirmar que o caminho estava correto, que esta discussdo é do
campo da educacéo.

As questdes levantadas pelas professoras, a partir do video, estiveram de acordo com a
realidade educacional da qual fazem parte, expressada no diagnéstico inicial (questionario e
entrevista semiestruturada). E relevante destacarmos que a falta de recursos tecnoldgicos, de
acesso a internet, das condi¢des fisicas e materiais em relagdo a proposicdo de acdes
pedagogicas que utilizem as tecnologias nas instituicdes educacionais foi ressaltada por ambas
as professoras, assim como a necessaria formacdo docente para o uso das tecnologias nos
espacos educativos.

Outro dado da pesquisa que vale ser pontuado € a posi¢cdo das professoras sobre a
pergunta feita a elas: VVocés consideram o uso das tecnologias necessarios nos espagos
educacionais? A professora Marta ndo considera totalmente necessario, mesmo que considere
gue as criancgas possam ter outras oportunidades de aprendizagem tendo este acesso, pontua que
a maioria das criancas ja possuem esse acesso em casa e que, muitas vezes, deixam de desfrutar
de outras situacOes de aprendizagem, como as brincadeiras que podem ser ofertadas, utilizando
outros recursos. A professora ainda destaca que esse uso na instituicdo deve ser ponderado,
referindo-se ao espacgo da creche, uma vez que a maioria dessas criancas ja tém em casa a
televisao e o celular (CADERNO DE BORDO, 2021).

A professora Rafaela considera necessario o uso das tecnologias, porém sem deixar de
realizar um bom trabalho caso ndo haja esses recursos. Conforme a professora, 0 uso das
tecnologias facilita o trabalho do professor e aponta que ao fazer o seu uso em ambiente
educacional pode oportunizar esse acesso para aqueles que ndo o tem em casa (CADERNO DE
BORDO, 2021).

Apo6s o dialogo suscitado pelas percepgdes acerca do video, propomos que as

professoras construissem juntamente com a pesquisadora uma nuvem de palavras®®. Essa

%8 A nuvem de palavras é um grafico digital que mostra o grau de frequéncia das palavras em um texto. Quanto
mais a palavra é utilizada, mais chamativa é a representacao dessa palavra no gréafico. Pode ser usada em diferentes
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atividade foi proposta para que deixassemos registradas cinco palavras que representassem para
nos, a presenca das tecnologias nos espacos educacionais. Com essa acao, a intencédo foi que,
no decorrer dos encontros formativos, pudéssemos retornar a esse registro para refletirmos a
partir dos estudos realizados, nosso conceito sobre as tecnologias, antes de iniciar a proposta
formativa. Para realizar essa atividade, utilizamos a plataforma online Mentimeter®®. Criamos
uma conta na plataforma online, e posteriormente, a apresentacdo. No encontro com as
professoras, disponibilizamos um link no chat para que elas clicassem e digitassem as cinco

palavras, vejamos a figura abaixo:

Figura 7 — Nuvem de palavras / Construgdo

i Mentimeter

Qual & o olhar que temos sobre a Tecnologia
na Educogso?

D cmul =5 vy -

[n gl s w5 fu g -
Do ot »% o iimms, -

Dot * 5 i M -

Fonte: A autora, 2021

Na realizacdo dessa atividade, uma professora compreendeu a atividade e conseguiu
acessar o recurso utilizado para a construgdo da nuvem de palavras pelo link disponibilizado. A
outra professora encontrou dificuldades em acessar o link, e ndo conseguiu realizar a atividade
clicando no mesmo, mas participou, digitando as suas palavras, utilizando outro recurso - o chat
(Google Meet).

Essa situacdo nos mostrou que, para fazermos uso das tecnologias nos espagos
educacionais, precisamos nos apropriar das funcionalidades dos artefatos que pretendemos
utilizar para que faca sentido aos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,

considerando, sobretudo, o professor e 0 aluno. E preciso deixar claro a sua intencionalidade, e

proposicdes de atividades e dependendo do programa em que for criada pode-se personalizar esta apresentacéo
conforme o seu objetivo (escolher o formato, a cor, por exemplo).

89 O Mentimeter é uma plataforma online que possui uma verséo gratuita e permite criar apresentagdes interativas,
pode ser acessada pelo site: https://www.mentimeter.com/



https://www.mentimeter.com/
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ndo dissociar o aprendizado da parte técnica da pedagdgica. Avaliamos essa situacdo e
entendemos que ela merece ser destacada, pois para outra proposta formativa, fariamos um
replanejamento desse primeiro encontro, dividindo-os em dois, para que com mais tempo,
tivéssemos a oportunidade de contemplar a parte técnica e pedagogica sem correr 0 risco de
valorizar uma em detrimento da outra. Vale ressaltar que nem todas as pessoas possuem as
mesmas experiéncias e compartilham dos mesmos saberes em relagéo aos usos das tecnologias
digitais. Portanto, os significados que cada sujeito atribui a realizacdo da atividade dependem
da sua vivéncia com o aparato tecnoldgico utilizado.

Vejamos na figura abaixo, a nuvem de palavras que foi construida nesse primeiro

encontro:

Figura 8 — Nuvem de palavras - 1° encontro

Qual é o olhar que temos sobre atecnologiana “™
Educacdo

forea
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desafios
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olengdo desigualdodes

formrx
ia
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Fonte: A autora, 2021

As palavras foram: formacao; experiéncia; desafios; amplitude; forca; novos horizontes;
recurso pedagogico; aprendizado; inovacdo; atencdo; superar; desigualdades; saber.
Ressaltamos que as palavras aprendizado e inovacao foram mais utilizadas, por isso, aparecem
em destaque na Nuvem de Palavras.

As acdes mentais realizadas pelas professoras nesse encontro foram assistir ao video
Tecnologia ou Metodologia? e problematizar a temética Educacéo e Tecnologia. Trata-se de
uma reflexdo sobre o olhar que temos em relacdo a tecnologia na educacdo, além do registro na
referida Nuvem das cinco palavras que representam a utilizagdo das tecnologias na educacao.

As atividades propostas nos mostraram que o discurso inicial delas, quando convidadas

a participar da pesquisa (depositando nas tecnologias a possibilidade de melhorar a sua préatica
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pedagogica) apresentou alguns indicios de criticidade em relacdo a esse discurso inicial, ao
pontuarem as condicBes de acesso (desigualdades), a falta de recursos nas instituicdes e a
necessaria atuacdo do professor com ou sem tecnologia. Ressaltaram também a importancia da
formacdo docente voltada a utilizacdo das tecnologias digitais em espacos educacionais.

Ao finalizar o primeiro encontro, propomos a realizagéo da Atividade 1, uma produgéo
textual sobre a Apresentacdo Pessoal e Profissional (que deveria ser feita em momento
assincrono pelas professoras e postada no AVA, na semana seguinte, no 2° encontro). Com essa
atividade, o nosso objetivo era conhecer melhor as participantes da pesquisa, sua trajetoria
profissional, seus objetivos (a partir delas mesmo, das suas proprias palavras, de suas
percepcOes e expectativas em relagdo a formacdo continuada) o que nos auxiliaria na
proposicdo das demais atividades e na construcdo do perfil das mesmas, além de nos
proporcionar uma maior aproximacgdo dos sujeitos participantes da pesquisa, haja vista a
situacdo pandémica vivida e o formato pelo qual nossos encontros foram realizados.

Contudo, as professoras conseguiram envia-la somente apds o ultimo encontro.
Também a utilizaram para conhecer um pouco mais as professoras participantes da pesquisa, 0
que contribuiu com a construcéo do perfil delas. Quanto as expectativas em relacdo a formacéo
continuada, fomos perguntando no decorrer dos encontros sincronos. Esse atraso no envio da
atividade revelou algumas questdes: o desconhecimento do AVA (Google Classroom), o receio
em postar a atividade neste ambiente pela incompreenséo dessa func¢do, a demanda de trabalho,
no momento inicial da formacao (inicio do ano letivo), e por ter sido entregue na ultima semana
da formacdo, o que acabou servindo, também, como instrumento de avaliag&o.

O fato de ndo terem enviado a atividade no tempo solicitado, segundo as participantes,
foi também somado ao fato de terem que realizar a leitura do material da formacé&o e a atividade
proposta para o segundo encontro. Conforme as professoras, estavam pegando o ritmo de
estudo novamente e nem sempre dava tempo de ler todo o material. Pelo que foi relatado, as
professoras sugeriram, para 0s encontros formativos, um video complementar que as ajudasse
nos momentos de estudo. Por esse motivo, reorganizamos 0s materiais dos proximos encontros
e incluimos video de palestras, entrevista e documentario, na tentativa de contemplar a
solicitacdo das professoras. Esses materiais foram incluidos como complementares e de acordo
com os conteudos a serem trabalhados.

E relevante ressaltar que para os encontros sincronos, foram pensados e planejados
instrumentos que nos proporcionassem interagdo, didlogo, debate das ideias centrais do material
de estudo indicado, e que estivessem articulados aos objetivos de ensino propostos para aquele

estudo (como apresentacao de slides, apresentacdo de video, musica, a nuvem de palavras,
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roleta aleatoria, entre outros). Portanto, buscavamos nos basear no “estabelecimento de relagdes
entre certas propriedades tecnologicas das ferramentas comunicacionais, as praticas
instrumentadas e as inten¢des comunicativas ligadas a tais praticas” (PEIXOTO, 2012b, p. 37).

Na mesma direcdo, também eram planejadas atividades para orientar o estudo do
material sugerido. Essa forma de organizagdo pressupbe que se crie a necessidade de
apropriacéo dos conceitos trabalhados, podendo concretizar uma situagdo desencadeadora de
aprendizagem e, desse modo, mobilizar os sujeitos a desenvolverem “ac¢des para a atividade de
aprendizagem, na busca de solugdes que lhe permitam a apropriagdo dos conhecimentos”
(BRITO; ARAUJO, 2018, p. 606).

Nesse primeiro momento da formacéo, disponibilizamos o material no AVA, no e-mail
das professoras e a pedido delas, também no WhatsApp™. O WhatsApp foi bastante utilizado
durante a formacéo. As professoras demonstraram ter se apropriado das funcionalidades desse
aplicativo, pois o utilizavam também para ministrar o encontro virtual com as criangas, enviar
as atividades, recebé-las, apos as criangas as terem feito (por meio de fotos; as vezes audios ou
videos, no atendimento as familias, entre outros). Quando fomos iniciar os encontros sincronos,
solicitamos a autorizacdo delas para criar um grupo no aplicativo, a fim de facilitar a nossa
comunicagdo. No primeiro momento, ambas disseram com descontentamento: “Mais um grupo
no WhatsApp?”

Isso nos relevou a sobrecarga de trabalho docente realizado no REANP. As professoras
relataram que a vida pessoal foi invadida pela vida profissional e que o aplicativo WhatsApp,
antes usado em seu aparelho telefonico pessoal, aquela altura estava sendo usado para as
atividades laborais, sem hora fixa, pois atendem as criancas e suas familias em horarios distintos
do seu horario de trabalho, muitas vezes, devido a falta de recursos por parte das familias, que
conforme as professoras tinham apenas um aparelho telefénico, ou mesmo, s6 podiam acessar
guando chegavam do servico; a partir dai, passavam a videoaula para as criancas, para que elas
pudessem realizaras atividades propostas e enviar as professoras.

Esse dado reafirma a intensificacéo e a precarizacdo do trabalho do professor, como
também as suas condicdes de formacdo, uma vez que o professor teve sua vida invadida com
inlmeras tarefas incorporadas ao ambiente doméstico, pessoal, acarretando 0s mesmos
prejuizos, gastos e custos emocionais, fisicos e mentais, 0 que nos leva a reflexdo acerca da

funcgéo da educacéo escolar naquele momento de excepcionalidade. Conforme Saviani e Galvao

OAplicativo que permite aos usuarios enviar mensagens de texto, imagens, videos, documentos em PDF em Word,
além de efetuar ligacGes gratis de video ou &udio por meio de conexdo com a internet.
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(2021, p. 39) “a educacdo nao pode ndo ser presencial”, a apropriacao dos conteudos escolares
se da na relacdo com o outro, fazendo referéncia ao trabalho do professor.

Os autores citados ainda chamam a nossa atengdo para o fato de que “minimizar a fun¢do
do educador na préatica pedagogica € desqualificar a profissdo e a profissionalidade da categoria
docente, pois qualquer um e em quaisquer condi¢Oes precérias poderia se arvorar a realizar o
trabalho educativo escolar” (SAVIANI E GALVAO, 2021, p. 42).

Assim, o ensino remoto mesmo tendo sido implantado em carater emergencial deveria
valer-se de condi¢fes minimas para ter sido colocado em pratica, tais como demonstrado por
Saviani e Galvao (2021, p. 38, parénteses dos autores): o “acesso ao ambiente virtual propiciado
por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos
estejam familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para o

uso pedagogico de ferramentas virtuais”.

2°, 3° e 4° encontro - Unidade Tematica I: O trabalho educativo e a sua relagdo com as

tecnologias

Na Unidade Tematica | (O trabalho educativo e a sua relagdo com as tecnologias),
trabalhamos os contetdos: A educacéo e a sua relagdo com o trabalho; A funcdo da escola, da
educacéo escolar, da Educacgéo Infantil e o papel do professor; A insercéo da tecnologia na
educacdo e o discurso atual: reflexdes a partir do contexto da Educacdo Infantil. Para isso,
dividimos os materiais de estudos e as atividades de aprendizagem em trés momentos — 0 2°, 3°
e 4° encontro.

Propomos a partir das leituras realizadas e das agfes mentais propostas nas operacoes
executadas pelas professoras participantes e pela pesquisadora, a apropriacdo do conhecimento
tedrico, partindo dos conceitos que as professoras ja tinham acerca do trabalho educativo
realizado nos ambientes formais de educacdo (concepgdo de escola, educagéo, El, papel do
professor) e a sua relacdo com as tecnologias. Dessa forma, o0 objetivo dos encontros
formativos, pertencentes a Unidade I, foi compreender o desenvolvimento historico, as relacdes
e contradi¢bes do trabalho educativo e a sua relagdo com as tecnologias e a educacdo, bem
como analisar de forma critica a inser¢do das tecnologias nos contextos educacionais, em
especial nos espagos institucionalizados de ElI.

Descreveremos a seguir a organizacdo, estruturacdo e desenvolvimento dos encontros

formativos, para posterior analise e interpretacdo, a partir da abordagem historico-cultural.



111

2° encontro formativo — dia 09/02/2021

No segundo encontro, trabalhamos o contetdo: A Educacdo e a sua Relacdo com o
Trabalho. Para isso, propomos que as professoras realizassem as seguintes atividades: Ler o
texto 1: O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias, de Demerval
Saviani (1994)™; destacar do material indicado para o estudo, trechos do texto que julgassem
relevantes para 0 nosso dialogo e que suscitassem a problematizacédo acerca do conceito de
educacdo e trabalho. Dessa maneira, 0s objetivos de ensino da professora pesquisadora e
as acOes mentais a serem realizadas pelas professoras participantes da pesquisa estdo

demonstrados no quadro 3:

Quadro 3 — Unidade I: 2° encontro: O trabalho, sua relacdo com a educacéo e a escola

Objetivos da professora | Acdes mentais a serem realizadas pelas professoras
pesquisadora participantes da pesquisa
- Discutir o conceito de educagéo. - Ler o texto indicado para o 2° encontro formativo.

- Proporcionar o conhecimento sobre | - Refletir sobre o conceito de educagfo e fazer a relagéo
a relagdo do homem com o trabalho | deste com a atividade do trabalho.

na constituicdo de sua educacao. - Destacar do texto estudado, trechos que contribuam para a
- Identificar a especificidade da | construcdo do debate acerca da tematica e que tenham
educagdo formal, ofertada nas | despertado a necessidade de entendimento.

institui¢des de ensino. - Refletir sobre a especificidade da educacéo ofertada nas

instituicGes de ensino formal.

Fonte: Elaborado pela autora com base no plano de ensino da proposta formativa realizada na pesquisa

Nesse encontro, utilizamos uma apresentacdo grafica no Power Point’> como
instrumento para expor as ideias apresentadas por Saviani (1994) sobre as origens e 0
desenvolvimento historico da relacdo entre educacdo e trabalho, destacando a origem da
escola, o advento do capitalismo, a incorporagdo dos conhecimentos cientificos como forca
produtiva, a questdo da universalizacdo da educacdo escolar, entre outros aspectos
abordados pelo autor. Sempre que iniciAvamos o estudo elaborado por um autor,

apresentavamos este autor as participantes, por meio de suas principais obras, entre outros.

T SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In: Novas
tecnologias, trabalho e educacgdo. Petropolis / RJ: Vozes, 1994.

2 Microsoft PowerPoint ¢ um programa utilizado para criacio/edicdo e exibicio de apresentacBes graficas,
originalmente escrito para o sistema operacional Windows e portado para a plataforma Mac OS X. A versdo para
Windows também funciona no Linux através da camada de compatibilidade Wine.
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Figura 9 — Apresentacdo Gréfica - 2° encontro

O Trabalho como principio educativo
frente as novas Tecnologias

DERMEVAL SAVIANT

Fonte: Acervo da autora, 2021

Durante a exposi¢do da apresentacdo grafica, fomos dialogando em conformidade
com a intervencdo feita pelas professoras participantes e avaliamos ter sido um momento
produtivo, mesmo que as professoras ndo tenham conseguido fazer a leitura de todo o
material disponibilizado. Conforme as participantes, elas se sentiram contempladas com a
exposicdo feita pela pesquisadora no momento formativo e com a interacdo de toda,
participantes e pesquisadora, naquele momento. Como leitura complementar, indicamos o
texto do mesmo autor: Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e historicos”.

As contribuicdes das professoras nos mostraram algumas reflexdes importantes
acerca da tematica. Dentre algumas questdes suscitadas, destacamos a relagdo do trabalho
como principio dos processos de educacdo; a educacdo profissionalizante e a educacédo
destinadas aos jovens e adultos (EJA); a falta de politicas publicas educacionais; a dualidade
enfrentada pela escola; a centralidade na escola - em que ora se apresenta indispensavel e a
descentralizacdo da mesma, que ora ndo € mais a Unica forma de se educar os cidadaos; a
hipertrofia da escola, (neste ponto da discussdo, as professoras relataram alguns exemplos
vivenciados por elas, como o projeto Celg e os exames visuais feitos nas institui¢fes a cargo
dos professores) entre outros pontos debatidos que nos remetem ao papel da escola e do ensino
(CADERNO DE BORDO, 2021).

3 SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacéo: fundamentos ontolégicos e historicos. Revista Brasileira de
Educacgdo. v.12, n. 34, p. 152-180, jan./abr. 2007.
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Mesmo as professoras terem declarado que ndo haviam conseguido fazer a leitura de
todo o material, foi perceptivel 0 modo como fizeram conexdes entre o vivido (experiéncias
pessoais, enquanto estudantes; e profissionais, como professoras) com as ideias que o autor ia
desenvolvendo a respeito da atividade do trabalho e da educacdo. Avaliamos que, em parte, 0s
objetivos foram alcangados, uma vez que comegcamos a perceber certa mobilizacdo e
envolvimento das participantes em relagdo ao conhecimento apresentado, principalmente, ao
ressaltarem que consideraram importante retomar na histéria, a concepcédo de educacdo e escola
(CADERNO DE BORDO, 2021).

3° encontro dia 23/02/2021

Iniciamos o 3° encontro com a historia - Fantasia na Pandemia’® de autoria da professora
da Rede Municipal de Educacéo de Goiania, GO, Liliane Tosta e, também, integrante do Grupo
GWAYA Contadores de Historias da UFG, que explanou sobre um pouco da realidade das
criangas na Pandemia e fez-nos refletir acerca da importancia das instituicdes formais de
educacdo e da interacdo das criangas com seus pares.

Realcamos que nesse formato sincrono, deparamo-nos com alguns percal¢os, como
problemas de conex@o com a internet, problemas com os servi¢os de comunicagao, como foi o
caso deste encontro, que tivemos que passar 0 audio da historia pelo celular, pois naquele dia
da apresentacédo tanto 0 Google Meet, quanto o Zoom’® ndo estavam reproduzindo o audio,
apenas a imagem.

Nesse encontro, trabalhamos o contetido: A funcéo da Escola, da Educacédo Escolar, da
Educacdo Infantil e o Papel do Professor. As atividades propostas para esse encontro foram:
realizar a leitura do texto 2 - Uma escola para novos tempos do professor, de José Carlos
Libaneo (2004)7 ; assistir ao video complementar (entrevista do professor Libaneo sobre a
funcéo da escola)’’ e ao videoclipe da musica Estudo Errado, de Gabriel O Pensador’® ; redigir
o texto solicitado enquanto tarefa de estudo e fazer uma reflexdo a partir da musica de Gabriel

O Pensador, considerando os elementos fundamentais que constituem a educacdo escolar,

4 Disponivel em: https://www.instagram.com/tv/CLO1YdEpVt7/?igshid=1g0a6gyjm567f

s Zoom Cloud Meetings é um programa de software de teleconferéncia de video proprietario desenvolvido pela
Zoom Video Communications. O plano gratuito permite até 100 participantes simultdneos, com restri¢do de tempo
de 40 minutos.

6 LIBANEO, J. C. Uma escola para novos tempos. In: LIBANEO, J.C. Organizacio e gestdo da escola: Teoria
e Prética. Goiania: Alternativa, 2004.

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6kk__FX\VwCO0

78 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BD4MMZJWpY U



https://www.instagram.com/tv/CLO1YdEpVt7/?igshid=1g0a6gyjm567f
https://www.youtube.com/watch?v=6kk__FXVwC0
https://www.youtube.com/watch?v=BD4MMZJWpYU
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abordados por Libaneo (2004a), discorrendo sobre os elementos que mais Ihe chamaram a
atencao.

Vejamos no quadro abaixo, 0s objetivos de ensino da professora pesquisadora e as
acdes mentais a serem realizadas pelas professoras participantes da pesquisa para o 3°

encontro:

Quadro 4 — Unidade I: 3° encontro: A fungdo da escola e a exigéncia dos novos tempos

Objetivos da professora | Agdes mentais a serem realizadas pelas professoras

pesquisadora

participantes da pesquisa

-Identificar 0S elementos

fundamentais que constituem a

educacdo escolar (quem ensinar,
CcOMo ensinar e 0 que ensinar).
-Refletir

funcdo da escola e o papel do

coletivamente sobre a
professor na educacdo escolar.

-Discutir a partir das reflexdes

realizadas a concep¢do de Educagéo

Infantil.

- Realizar a leitura do texto 2 e assistir a entrevista do
professor Lib&neo sobre a funcdo da escola.

- Assistir ao videoclipe da musica Estudo Errado de Gabriel
O Pensador.

- Refletir sobre os elementos fundamentais que constituem
a educacdo escolar abordados por Libaneo (2004a).

- Redigir um texto refletindo sobre a musica Estudo Errado
de Gabriel

fundamentais que constituem a educacdo escolar e que

O Pensador abordando alguns elementos

despertaram a sua atencéo.
-Postar o texto no AVA.

Fonte: Elaborado pela autora com base no plano de ensino da proposta formativa realizada na pesquisa

As professoras conseguiram realizar a atividade de estudo em tempo habil e trouxeram
excelentes contribuicbes ao encontro sincrono. Ambas solicitaram auxilio para anexar a
atividade no AVA. Nesse encontro, ndo utilizamos apresentacao grafica para fazer a mediacéo
com as ideias do autor, apenas para apresenta-lo. Conduzimos o debate, a partir das colocacdes

das professoras acerca da temética: Educacdo, Escola e o Papel do Professor.

Figura 10 — 3° encontro - Dia 23/02/2021
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EDUCAGCAO INFANTILEASTECNO...  Musl  Atividades  Pessoas s P

3% Encontro dia 23/02/2021

Informacdes Gerais NAYARA ELIAS PINHEIRO GODOI postou uma nova atividade: A fungéo da escola e a exigén..

Item postado em 16 de fev. de 2021 Editado s 23 de fev. de 2021 Atribuido

estudo:

LIBANEO, J. C. Uma escola para novos tempos. In: LIBANEO, J.C. Organizagio e gestdo da escola: Teoria e Prética. Goinia
Alternativa, 2004

Video Complementar:

3° Encontro dia 23/

v=BDAMMZJWpYU

4° Encontro dia 02

= . didatica. In: LIBANEO, J. C.; ROSA, S. V.; SUANNO, M.
>° Encontro -16/03 V.R; . L. ( ) s reito a educagdio escolar: didatica, curriculo e politicas educacienais em

Fonte: AVA

Indicamos como leitura complementar a leitura do texto: Finalidades educativas
escolares em disputa, curriculo e didatica, também do professor Libaneo (2019)7°.

Sublinhamos desse encontro, as discussdes que surgiram a respeito do processo de
aprendizagem e desenvolvimento na EI. Na visdo das professoras participantes, percebemos a
preocupacao desse grupo em realizar préaticas pedagogicas tipicas do ensino fundamental, como
por exemplo, as atividades de leitura e escrita. Ao mesmo tempo, intuimos a inquietacdo das
mesmas quanto a vivéncia de atividades prdprias da idade das criangas, do seu tempo de viver
a infancia, como as brincadeiras (CADERNO DE BORDO, 2021).

[...] eu queria destacar que a crianca da Educacéo Infantil atendida na creche ela ainda
tem menos tempo para realizar essas atividades, para estudar, para ler e escrever,
porque é uma outra rotina, eles fazem atividades numa sala diferenciada de uma sala
de aula que atende na escola, porque tem o almogo, o banho, é um tempinho a menos
para eles estarem estudando (PROFESSORA MARTA, CADERNO DE BORDO,
2021).

[...] mas nesses momentos as criangas também estdo aprendendo, aprendendo 0s
cuidados com o corpo, a organizar seus objetos, a se alimentarem, na interacdo com o
outro, aprendem a ter mais autonomia, independéncia, as vezes, também é uma
educacdo que a crianga nao receberd em outro espaco, o que Vocés pensam sobre isso?
(PESQUISADORA, CADERNO DE BORDO, 2021).

[...] aescolarizacdo nao é sé papel e lapis... [...] mesmo que usamos o caderno, o lapis,
realizamos também outras atividades relacionadas com a brincadeira e interacdo, com
0S eixos propostos para serem trabalhados na Educacdo Infantil (PROFESSORA
RAFAELA, CADERNO DE BORDO, 2021)

" LIBANEO, J. C. Finalidades educativas escolares em disputa, curriculo e didatica. In: LIBANEO, J. C.;
ROSA, S. V.; SUANNO, M. V. R.; ECHALAR, A. D. L. (Orgs.). Em defesa do direito a educagéo escolar:
didatica, curriculo e politicas educacionais em debate. Goidnia: CEPED/Espaco Académico, 2019
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Estes dados reforcam a importancia da formagdo continuada baseada em uma sélida
teoria, que ofereca condicdes para que as professoras possam traduzir a sua pratica pedagogica
a partir de uma teoria, buscando elementos para a analise, reflexdo e orientacdo do seu fazer
docente e, principalmente, conhecer as criangas com as quais trabalha.

Os objetivos foram alcancados a medida que as professoras conseguiram articular de
forma inter-relacionada as criticas apresentadas por Gabriel O Pensador, na musica Estudo
Errado, com os elementos fundamentais que precisam constituir a educacao escolar apontados
por Libaneo (2004a). Assim, fizeram ligacOes entre 0s conceitos — organizacdo curricular das
escolas/ desinteresse dos alunos/ escola enquanto lécus que ndo detém todo o conhecimento —
ressaltando o papel dos alunos e das criangas enquanto sujeitos ativos nesse processo, entre
outros aspectos (CADERNO DE BORDO, 2021).

Durante os momentos de debate das ideias do cantor e compositor brasileiro, Gabriel O
Pensador, expressadas na musica estudada, e dos conhecimentos tedricos abordados pelo autor
e professor José Carlos Libaneo, instigdvamos as professoras a refletirem sobre a proposta,
abordando a educacdo ofertada na El, relacionando os pontos discutidos por elas e a realidade
vivenciada também nos espacos de educacdo destinados as criancas pequenas. Com isso,
fizemos perguntas como: Na El, estamos ensinando os conhecimentos essenciais para a
formacdo humana? Propomos atividades as criangas que as coloquem em atividade (psiquica),
que as facam pensar? Além dessas, tambeém foram levantadas outras questdes com o intuito de
instigar o pensamento das professoras sobre a tematica em questéo.

Em relacdo ao texto produzido, destacamos dois excertos extraidos da atividade
proposta para serem posteriormente analisados e interpretados a partir da abordagem historico-

cultural:

[...] a escola precisa fazer a diferenga na vida do alunado, disponibilizando o
conhecimento que possibilita a liberdade intelectual, com a¢des positivas por parte do
poder publico, dos docentes, da comunidade, enfim, por parte de todos os envolvidos
no processo educativo (PROFESSORA RAFAELA, 2021).

[...] percebi que, mesmo sendo um livro j& escrito e editado a alguns anos nos faz ver
que 0s anseios e desejos sd0 0s mesmos, ou seja, que a escola seja de qualidade e que
0s alunos consigam se sobressair na leitura, escrita e calculos. Essa tecnologia vem de
décadas e mesmo assim ainda somos incapazes de entender que a Educacdo deve ser
mudada em todos os seus &mbitos... [...] A grade curricular ndo atende aos anseios de
nosso alunado, trazendo assim o real desinteresse pelos estudos, pois ndo veem
sentido no que estudam. As vezes ndo estamos sabendo valorizar seus conhecimentos
deixando-os desmotivados pelo estudo (PROFESSORA MARTA, 2021).

4° encontro dia 02/03/2021



117

No quarto encontro formativo, fizemos uma retrospectiva dos encontros anteriores com
0 objetivo de relembrar os conceitos que foram sendo elaborados acerca do papel da educacao
escolar, do trabalho docente e da educacdo ofertada as criancas na El e a relagdo desses
conceitos com as tecnologias inseridas na educagao.

Apresentamos o relato de uma professora da El, em formato de audio, sobre uma
experiéncia vivenciada com uma crianga que representava em suas atitudes, brincadeiras e falas
influenciadas por personagens que aparecem nas midias. Nesse caso, a crianca dizia ser um
super-herdi. Nossa intencdo, trazendo esse elemento mediador, foi iniciar a discussdo El e as
tecnologias e como estas estdo presentes no cotidiano das instituicdes destinadas a essa fase da
educacéo, considerando as discussfes realizadas nos encontros anteriores acerca do papel da
educacdo, da escola e do professor.

Utilizamos o texto 3: Educacdo Infantil e os usos educativos das midias digitais,
das autoras Neuvani Ana do Nascimento, Joana Peixoto e Moema Gomes Moraes (2017)%°,
como base para leitura e estudo para este encontro. Como material complementar,
sugerimos o video: “Dialogando com o Curriculo da Educacdo Infantil — Suely Amaral
Mello®”.

Elaboramos a Roleta Aleatdria® - Educacdo Infantil e Tecnologias, elaborada na
plataforma Wordwall®, como recurso metodoldgico para suscitar a discussdo e a interagio
entre as professoras e a pesquisadora, partindo das imagens indicadas na roleta, conforme

mostra a figura 10:

Figura 11 — Roleta Aleatéria — Educacéo Infantil e Tecnologias

80NASCIMENTO, N. A.; PEIXOTO, J.; MORAES, M. G. Educac&o Infantil e os usos educativos das midias
digitais. In: Il INTERFOR, 2017, Palmas. Formagdo de professores: curriculo, saberes e praticas docentes.
Palmas, 2017. v. Unico. p. 1187-1197.

81 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=gKdA1DDVDUE

82 Essa ferramenta de interago foi elaborada para suscitar a discussdo referente a tematica do 4° encontro e pode
ser acessada pelo link: https://wordwall.net/resource/11562890

8 Wordwall € uma plataforma projetada para a criacio de atividades personalizadas, em modelo gamificado,
utilizando apenas poucas palavras. O primeiro passo para uso da plataforma é acessar http://wordwall.net/pt e
clicar em iniciar sessdo. E possivel efetuar um registro no site, ou mesmo logar com uma conta Google.



https://www.youtube.com/watch?v=gKdA1DDVDuE
https://wordwall.net/resource/11562890
http://wordwall.net/pt
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0:34 Drag wheel to spin

A Educagdo
Infantil

€ 05 Usos
educativos das

Fonte: Acervo da autora, 2021

Esse instrumento, que é também simbdlico, funcionou da seguinte maneira: cada
vez que giravamos a roleta (virtual), uma imagem era destacada e com base no estudo do
texto e video, debatiamos a tematica associada a imagem em destaque. Foi uma experiéncia
positiva, pois as professoras demonstraram entusiasmo em participar da dinamica, fato
observado durante a utilizacdo do instrumento simbolico. O encontro foi produtivo,
avangamos o horario com as discussdes que foram surgindo e para ndo extrapolar muito o
tempo acordado, reunimos as duas Ultimas imagens em uma mesma discussao.

As imagens foram selecionadas em uma pesquisa feita no Google, relacionadas ao
contetdo definido para o encontro - A inser¢do da Tecnologia na Educacdo e o Discurso
Atual: reflexdes a partir do contexto da Educacédo Infantil. As condicdes para a realizacdo da
atividade foram: leitura do texto indicado, anélise do video complementar e o compartilhamento
de uma acgdo pedagdgica desenvolvida na instituicdo de ensino em que trabalham, e que tenha
utilizado algum recurso tecnoldgico para sua realizacdo. Para tanto, segue no quadro abaixo 0s
objetivos de ensino da professora formadora e pesquisadora, bem como as acGes mentais
realizadas pelas professoras:

Quadro 5 — Unidade I: 4° encontro: A insercdo das tecnologias na acdo pedagdgica do professor de El

Objetivos da professora | Acdes mentais a serem realizadas pelas professoras

pesquisadora participantes da pesquisa

- Relembrar o0s conhecimentos | - Ler o texto indicado.

elaborados nos encontros anteriores | - Assistir ao video complementar.
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sobre o papel da educacdo escolar e | -Estabelecer relacGes entre os conhecimentos elaborados
fazer a relacdo com a educacdo | nos encontros anteriores sobre o papel da educacdo escolar
ofertada na EI. e a educacdo ofertada na El.

- Identificar os principais pontos de | - Refletir os usos das tecnologias digitais na proposicéo de
discussdo abordados pelas autoras | atividades na EI, considerando a sua experiéncia
para analisar teoricamente os usos | profissional.

educativos das midias digitais na EI. | - Analisar a partir dos elementos teéricos apresentados pelas
autoras os usos educativos das midias digitais na El.

Fonte: Elaborado pela autora com base no plano de ensino da proposta formativa realizada na pesquisa

Destacamos algumas tematicas debatidas nesse quarto encontro formativo: a
desigualdade social e a exclusdo digital; a utilizacdo da televisdo no cotidiano das
instituicBes; a intensificacdo e precarizagdo do trabalho pedagdgico do professor
evidenciado na pandemia; a tecnologia compreendida como inovadora dos processos
educativos; os conteddos digitais exibidos as criancas (CADERNO DE BORDO, 2021).

As professoras iniciaram a discussdo desse encontro, relatando algumas vivéncias
das instituicdes nas quais ja trabalharam, e nas que trabalham atualmente, a respeito da
utilizacdo das tecnologias. Nesse segmento, apreendemos dados importantes para a
pesquisa. A utilizacdo da televisdo nos espacos educativos foi a tecnologia mais referida,
0 que nos leva a identificar que a televisdo, conforme nos ilustra Belloni (2009), ainda
continua sendo a midia mais visitada pelas criangas. Quanto a sua utilizacdo, podemos
destacar duas acepcOes importantes para a analise e interpretacdo dos dados: a

intencionalidade do uso e os conteidos exibidos as criangas nos espacos institucionais.

[...] na instituicdo em que estive como gestora, também tinha uma televisdo por
sala, em busca de uma “aula” diferenciada as professoras a utilizavam. Mas fui
percebendo que a televisédo ali a disposicao 24 horas estava para ocupar o tempo...
hora relégio mesmo, ver o tempo passar... ai foi necessario mudar, estipulamos
o tempo de uso e que a televisdo fosse usada no pétio... [...] a televisdo na
instituicdo de Educacdo Infantil ela € boa? é, mas na hora certa, sabendo usar e
como usar (PROFESSORA RAFAELA, CADERNO DE BORDO, 2021).

[...] quando entrei 14 na instituicdo que trabalho tinha um parquinho, depois de
algum tempo, o parquinho foi ser reformado, ai entrou a televiséo... [...]Jtinhamos
uma televisdo para quatro agrupamentos e um horéario semanal... [...] fui
percebendo que as criangas enjoam da televisdo, do filminho... eles querem
mesmo € brincar! [...] entdo, € como se a gente estivesse perdendo tempo
(PROFESSORA MARTA, CADERNO DE BORDO, 2021).
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As questBes que surgiram no decorrer desse encontro formativo também fizeram-
nos refletir a respeito do uso de instrumentos tecnoldgicos na pandemia, como: gravagao
de videos, gravacdo de aulas, acompanhamento do desenvolvimento das criancas por fotos,
audios e videos, entre outros aspectos. Esse fato reafirma a necessaria apropriacdo das
tecnologias pelos docentes e pelas criancas na proposicdo das acgdes pedagdgicas
destinadas a crianga pequena, sobretudo, para que essas, oferecam elementos que coloquem
as criancas em atividade e impulsionem o seu desenvolvimento (NASCIMENTO, 2014).

Apontam também para que a formacdo docente, inicial ou continuada esteja “em
acordo com as aspiracdes e modos de ser ¢ aprender das novas geragoes” (BELLONI, 2009,
p. 47), numa perspectiva educacional democratica e emancipatoria. Ainda, conforme a
autora, a utilizacdo das tecnologias para fins educativos, “exige mudangas radicais nos
modos de compreender o0 ensino e a didatica” (BELLONI, 2009, p. 27).

Assim, ressaltamos que o objetivo tragado para esse encontro foi atingido, mesmo
que ainda prevaleca a ideia de escolarizacdo para as turmas de pré-escola e que ainda
percebamos as tecnologias tomadas como elementos centrais na discussdo: educacao e
tecnologias. O que almejavamos era exatamente suscitar questdes tdo presentes ainda nas
realidades das instituicdes de EI, por exemplo, o uso indiscriminado da televisédo, a
antecipacdo das atividades do Ensino Fundamental, a ideia de que a tecnologia por si s6
modifica as relagdes que envolvem os processos de ensino, aprendizagem e

desenvolvimento. Encerramos nesse encontro a Unidade Tematica .

50, 6° e 7° encontro - Unidade Temética Il: As contribui¢bes da Teoria Historico-

Cultural para uma educacao desenvolvente na Educacéo Infantil

Na Unidade Tematica Il (As contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para uma
Educacdo Desenvolvente na Educagdo Infantil) trabalhamos os contetdos “Teoria Historico-
Cultural: perspectivas historicas e tedricas” e “As contribui¢cdes da Teoria Historico-Cultural
para a Educacéo Infantil: alguns elementos teéricos”. Para isso, dividimos o material de estudo
e as atividades de aprendizagem em trés momentos, ou seja, 0s5°, 6° e 7° encontros.

O objetivo dos encontros formativos, pertencentes a Unidade Tematica I, foi conhecer
e analisar as contribui¢6es da THC do desenvolvimento humano para a El, especificamente o
conceito de mediacdo. A seguir, apresentaremos a organizacdo, e como foram estruturados e
desenvolvidos os encontros formativos, ressaltando os momentos principais para analise e

interpretacdo de dados.
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Ressaltamos que o objetivo foi alcancado parcialmente, pois no periodo de realizacdo
dos encontros sincronos da segunda unidade, as professoras estavam sobrecarregadas com as
atividades profissionais relacionadas ao encerramento do trimestre. Portanto, ndo conseguiram
realizar a leitura do material proposto para o estudo (5%ncontro) e, por isso, tivemos que
replanejar os encontros formativos da unidade. Dessa maneira, o conceito de mediagdo que a
principio seria estudado em um encontro, ndo foi possivel de ser realizado. Essa reorganizagdo

sera descrita a seguir.

5% encontro dia 16/03/2021 e 6° encontro dia 23/03/2021

Reunimos o quinto e o sexto encontro devido a alteracdo que tivemos fazer no
planejamento desses momentos. Nesse periodo, as professoras participantes estavam com uma
carga de trabalho maior, devido ao final do trimestre e, por isso, replanejamos as atividades de
estudo. Dessa forma, o contetido 1 (Teoria Histérico-Cultural: perspectiva histéricas e tedricas)
da Unidade Il (As contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para uma educacao desenvolvente
na Educacdo Infantil) foi organizado em duas partes, sendo a primeira no dia 16/03/2021 (5°
encontro) e a segunda no dia 23/03/2021 (6%ncontro).

Para o quinto encontro, como sugestdo das participantes, foi indicado o video: Lev
Vigotski - Questdes Historicas e Metodoldgicas da Psicologia Histérico-Cultural®* para
iniciarmos os estudos acerca da THC, e conhecermos o contexto histdrico, social e cultural
em que a teoria foi criada. Assim, 0 5° encontro teve como objetivo de ensino possibilitar
0 conhecimento sobre a THC, discutir algumas questdes histdricas e tedricas acerca da sua
constituicdo e identificar os conhecimentos que as professoras j& possuiam a respeito da
teoria. As acOes mentais realizadas pelas professoras foram: assistir ao video indicado com
0 intuito de analisa-lo, problematizando as questdes relacionadas a constitui¢do da Teoria
Historico-Cultural e discutir as suas impressdes na interacdo com a outra professora
participante e com a pesquisadora.

Iniciamos o encontro conversando sobre as percepcdes que as professoras tiveram
do video, o que gostariam de destacar, se tinham alguma davida a respeito de alguma
informacdo. Depois, projetamos uma apresentacdo grafica para destacarmos alguns
elementos da THC e conversar com as professoras, apreendendo o que ja conheciam da

teoria e 0 que descobriram como novos elementos a serem incorporados.

8 Disponivel em: https://vimeo.com/221094653/08473824d1



https://vimeo.com/221094653/08473824d1
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Figura 12 — Apresentagdo Gréfica - 5° encontro

-~
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"Ensinar a uma criang¢a o que ela nao é A o
capaz de aprender é tao estéril
quanto ensina-la a fazer o que
ela ja faz sozinha".

Fonte: Acervo da autora, apresentacdo gréafica feita a partir do video indicado, 2021

As professoras destacaram a importancia do carater social da educacdo escolar, da
interacdo social entre os sujeitos, a relevancia da mediacdo nesse processo e na
possibilidade de ofertar uma educacdo de qualidade pensando na condi¢do social dos
sujeitos e na sua possivel transformacdo. As professoras disseram considerar Vigotski um
importante tedrico, e que seus estudos contribuem de forma significativa para pensarmos
a educacéo das criancas. Destacaram os estudos do autor dedicados a defectologia®, que
de acordo com as participantes, demonstra que Vigotski se preocupava com a constitui¢ao

dos sujeitos como um todo e em toda a sua complexidade.

[...] achei téo interessante que Vigotski tenha estudado também as pessoas com
deficiéncia, tentar entender o psicolégico dessas pessoas... [...] 0 olhar dele nédo
é no bioldgico em si, no corpo da gente, a gente ndo depende sé do corpo para o
desenvolvimento. Ele acredita que € no social, na interagdo, no convivio com os
outros que acontece o desenvolvimento do ser humano. Entdo, eu sempre admiro
Vigotski por isso. E ndo ha lugar melhor que a escola para ter esse convivio
(PROFESSORA RAFAELA, CADERNO DE BORDO, 2021).

Essas percepcdes acerca dos conhecimentos da teoria e de como as professoras ja a
compreendiam nos chama atencao, pois esses destaques mostram que 0s estudos anteriores,
as dindmicas sugeridas e as atividades elaboradas para o estudo dos materiais
disponibilizados, de certa forma, movimentaram o0 pensamento das professoras. As

discussdes realizadas coletivamente, as trocas de experiéncias, os relatos das vivéncias,

8 Defectologia — estudo de criangas com deficiéncias. Vigotski, em 1924, ap6s a conclusdo de alguns estudos,
dedica-se aos estudos da educacao de criangas cegas, surdas e mudas (PRESTES, 2010).
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nos mostraram que algo havia sido modificado na fala e na reagdo das professoras. Esse
movimento foi verificado também no sexto e sétimo encontro, pois as professoras
trouxeram mais elementos para reflexao.

No sexto encontro, continuamos estudando o conteudo: Teoria Histérico-Cultural:
Perspectivas Historicas e Teoricas. As professoras conseguiram realizar o estudo do material
disponibilizado e a atividade proposta para a orientagdo do estudo. As condic¢des para o
estudo foram: a leitura do texto 4 - Lev Semionovich Vigotski: um estudo da vida e da obra
do criador da Psicologia histérico-cultural, dos autores Zbia Prestes, Elizabeth Tunes e
Ruben Nascimento (2013)%®; assistir ao video complementar e realizar a atividade proposta:
destacar os conceitos fundamentais expressos no material de estudo e escrever o que

compreenderam sobre ele. Vejamos:

Quadro 6 — Unidade Il: 6° encontro: A Teoria Historico-Cultural: perspectivas histéricas e tedricas (Il

parte)
Objetivos da professora | A¢bes mentais a serem realizadas pelas professoras
pesquisadora participantes da pesquisa

- ldentificar como as professoras | - Fazer a leitura do material indicado.

assimilaram os conceitos destacados, | - Assistir ao video sugerido como material de estudo
a partir do estudo do material | complementar.

indicado e das reflexdes do encontro | - Apés o estudo dos materiais disponibilizados, pensar,
anterior. refletir sobre os conceitos que consideram fundamentais na
- Estabelecer relagdes entre 0s | Teoria Histérico-Cultural encontrados no texto base,
conhecimentos referentes a teoria | registra-los no documento Atividade 5 e escrever o que
elaborados no encontro anterior € 0s | compreendeu deles.

conhecimentos elaborados neste | - Postar a atividade no AVA.

encontro, a partir das discussdes
sobre 0s conceitos que consideram
fundamentais na Teoria Historico-

Cultural.

Fonte: Elaborado pela autora com base no plano de ensino da proposta formativa realizada na pesquisa

Como material complementar, indicamos o video - Pensadores na Educacéo:

Vygotsky®. Para esse encontro, realizamos duas dindmicas para a discussido das

8 PRESTES, Zbia; Tunes, Elizabeth; NASCIMENTO, Ruben. Lev Semionovich Vigotski: um estudo da vida
e da obra do criador da Psicologia historico-cultural. In: PUENTES, Roberto Valdés; LONGAREZI,
Andréa Maturano (orgs.) Ensino Desenvolvimental: Vida, pensamento e obra dos principais representantes
russos. Uberlandia: EDUFU, 2013.

87 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BS80_B5M9Zs



https://www.youtube.com/watch?v=BS8o_B5M9Zs
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perspectivas historicas e tedricas da THC. A primeira foi a apresentacdo dos principais
aspectos da vida e obra de Vigotski, tal como os equivocos de traducdo; a censura de suas
obras, os estudos voltados & defectologia e & pedologia®; as contribuicdes para a educacao;
0 estudo voltado aos processos psicoldgicos estritamente humanos, retomando as
discussdes realizadas no encontro anterior, entre outros aspectos.

A segunda dindmica foi a seguinte: escrevemos em tiras de papel o nome de alguns
conceitos da THC apresentados pelos autores no texto-base de estudo, e fomos sorteando
durante o encontro, para conversarmos sobre eles. Dessa forma, fomos trabalhando os
conceitos apontados no texto e, ao mesmo tempo, apreendendo a percepcdo e o0

entendimento das professoras acerca disso.
Figura 13 — 6° encontro — Dia 23/03/2021

zqd-wyzi-hfp (2021-03-24 at 14:42 GMT-7)
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Fonte: Acervo da autora, 2021

Nesse encontro, a professora Rafaela destacou a importancia de se compreender a
prética pedagogica pela teoria. Conforme a professora, este é o diferencial da THC dentro do
contexto da El: “[...] o bom de se estudar uma teoria é ver se na pratica acontece, percebemos
que Vigotski vivenciou isso com seus experimentos... [...] 0s conceitos estdo interligados, a
mediacdo, a zona de desenvolvimento proximal, a interacédo, o pensamento, a linguagem...”
(PROFESSORA RAFAELA, CADERNO DE BORDO, 2021). Ao compartilharmos algumas
situacdes vivenciadas no contexto da El, relacionando-as aos elementos tedricos da THC, a

professora Marta destaca:

8 Conforme Vigotski (2018, p.18, grifos do autor) *[...] a pedologia ¢ a ciéncia do desenvolvimento da crianga. O
desenvolvimento da crianca é o objeto direto e imediato da nossa ciéncia”.
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[...] as vezes, a gente poda a crianca dizendo: - ndo, isso agora nao, deixa para depois...
agora minha consciéncia pesou, fiquei chateada mesmo, porque a gente faz muito isso,
as vezes 0 momento do aluno é aquele ali e a gente tem que aproveitar o gancho e
ensinar, apresentar aquilo que ele quer saber... ensinar a partir daquela resposta ou
pergunta do aluno, temos que nos policiar quanto a isso (PROFESSORA MARTA,
CADERNO DE BORDO, 2021).

Algumas situacGes foram compartilhadas pelas professoras a respeito da percepcao e do
olhar atento do professor em relagdo as criancas, ao seu contexto e a sua realidade. As
professoras relataram que agora, esse cuidado e esse olhar tém que ser intensificados, devido a
ocorréncia de situac@es delicadas no enfrentamento da pandemia, como familias em situacédo
de desemprego, de fome, realidade que foi acentuada no contexto atual e esta diretamente
relacionada a educacdo das criancgas.

Dessa maneira, observamos que as professoras foram assimilando alguns
conhecimentos no decorrer das atividades sincronas e assincronas. No inicio da formacéo, a
concepcdo de infancia e das instituicbes de EI estavam mais voltadas a questdes
assistencialistas. Com a construcdo que foi sendo realizada, percebemos por parte das
professoras, uma educacdo voltada aos interesses e necessidades das criangas, a0 acesso aos
conhecimentos elaborados culturalmente pela humanidade, o olhar e a escuta atentas sendo
agregadas as suas falas, tal como a maneira de se referirem a educagdo das criancas,
demonstrando ao mesmo tempo, um olhar diferenciado para a sua propria atuagdo profissional.

Os conceitos fundamentais da THC destacados pelas professoras na realizacdo da

atividade proposta podem ser vistos no diagrama abaixo:

Figura 14: Diagrama - Conceitos Fundamentais na Teoria Histérico-Cultural

-&

APRENDIZAGEM INTERACAO

MEDIACAO
DESENVOLVIMENTO

Fonte: Diagrama elaborado pela autora a partir da realizagdo da Atividade 5
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7° encontro dia 30/03/2021

Neste encontro, tivemos como objetivo de ensino elucidar algumas contribui¢des da
THC para pensar e orientar uma proposta pedagogica desenvolvente para a EI. Para isso,
indicamos o estudo do texto 5: Contribuicdes da teoria histérico-cultural para a educacgao
da pequena infancia, da professora Suely Amaral Mello (2015)8°, e uma producao escrita
, abordando as ideias do texto indicado, refletindo sobre como essas ideias movimentam
as suas concepcdes sobre as praticas pedagogicas realizadas na EIl, como condi¢@es para a

realizacdo da atividade proposta para este encontro.

Quadro 7 — Unidade II: 7° encontro: As contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a El

Objetivos da professora
pesquisadora

Acdes mentais a serem realizadas pelas professoras
participantes da pesquisa

- Refletir sobre as contribuicdes da | - Ler o texto indicado.

Teoria Histdrico-Cultural para se | - Relembrar as pontuacfes, reflexdes e conhecimentos

pensar uma proposta de educacéo para
a infancia, que tenha como perspectiva
0 méaximo desenvolvimento das
qualidades humanas nas criangas.

- ldentificar as especificidades que

envolvem a educacdo das criancas

elaborados nos encontros anteriores sobre o que é a El, qual
é o papel das instituicbes de El e do professor para a
educacdo da crianca pequena.

- Produzir um texto abordando as ideias do texto lido,
fazendo uma reflexdo sobre como essas ideias movimentam

as suas percepcdes sobre as praticas pedagogicas realizadas

pequenas. na El.

- Postar a producdo escrita no AVA (atividade final).

Fonte: Elaborado pela autora com base no plano de ensino da proposta formativa realizada na pesquisa

Fizemos a retomada do contetido da formacao, direcionando o nosso debate a concepgao
de educacdo, de instituicdo educacional destinada & El, do papel do professor dessa fase da
educacdo, relacionando com os elementos da THC apontados pela autora para pensarmos sobre
a qualidade das mediacGes realizadas na El, entre elas, a utiliza¢do das tecnologias.

Utilizamos como instrumento didatico a apresentacéo gréafica, exposta na figura abaixo,
chamando atencdo para algumas imagens e palavras que ilustrassem e exemplificassem o0s
conceitos abordados pela autora. Indicamos, que essa dindmica, em outro curso, podera utilizar-

se de outro recurso digital, como por exemplo, o Jamboard®. Porém, para isso, é necessario

8 MELLO, Suely Amaral. Contribuic6es da teoria histérico-cultural para a educagio da pequena infancia.
Revista Cadernos de Educacao, n. 50, 2015.

9 O Jamboard é um quadro interativo desenvolvido pelo Google, como parte da familia G Suite. Funciona uma
lousa digital interativa online, permitindo criar aulas interativas, compartilhar tela com os alunos através do Meet,
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que o formador tenha se apropriado de tal recurso, atribuindo-lhe uma dimensao didatico-
pedagdgica, da mesma forma, que os alunos também precisam apropriar-se das funcionalidades
técnicas do recurso, para que seja possivel, no processo de aprendizagem, realizar a acao

mental, fortalecendo a relacao dialdgica, entre o sujeito consigo mesmo.

Figura 3 — 7° encontro — Dia 30/03/2021

N
'J

PENSAMENTO
MEMORIA  [N——

‘j ATENCAO

EMOCOES

Fonte: Acervo da autora, 2021

Para isso, precisariamos de mais tempo, para que ambas — pesquisadora e participantes
— pudessem apropriar-se das funcionalidades deste ou de outro recurso digital, mas em vista do
tempo e das singularidades do processo, utilizamos a apresentacgdo grafica para suscitar o debate
das ideias e, de forma colaborativa, uma contribuindo com o desenvolvimento do pensamento
da outra, refletir sobre as concepcdes das participantes sobre préaticas pedagogicas na El e sobre
as contribuicdes da THC para pensar essas praticas.

Apontamos as principais contribui¢cdes que as professoras trouxeram nesse encontro e
que nos fizeram perceber que o objetivo para o encontro havia sido atingido: o olhar

adultocéntrico® em relagio ao processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,

Sabe uma palavra que me chamou atencdo — adultocéntrico — quer dizer, o adulto
como centro da atencdo e ndo a crianga, é uma reflexdo, faz a gente pensar, o aluno é
que deveria ser. A crianga tem que ser participativa na aula, considerar o que ela quer
aprender, o que quer fazer, propor isso a ela. Isso eu achei importante (PROFESSORA
RAFAELA, CADERNO DE BORDO, 2021).

possibilitando que eles editem o quadro colocando ideias e trocando opinifes sobre determinado assunto
trabalhado em aula.

91«0 termo adultocéntrico aproxima-se aqui de outro termo bastante utilizado na antropologia: o etnocentrismo:
uma visdo de mundo segundo a qual o grupo ao qual pertencemos é tomado como centro de tudo e os outros sdo
olhados segundo nossos valores, criando-se um modelo que serve de pardmetro para qualquer comparacao. Nesse
caso 0 modelo é o adulto e tudo passa a ser visto e sentido segundo a 6tica do adulto, ele é o centro” (GOBBI,
1997, p. 26).
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A teoria de Vigotski nos mostra que a crianca esta aprendendo ali desde o seu
nascimento. As vezes, a gente pensa que o bebé ali ndo sabe nada, e que nds que temos
0 saber e ndo é bem assim, a crianga que chega ali na escola j& sabe de muita coisa.
Muitas vezes 0 nosso papel € o de mediador mesmo desses conhecimentos, por
conhecermos um pouquinho a mais que eles e ajuda-los a ir além, a desenvolverem
esses conhecimentos. E preciso também ir se igualando a eles, abaixar para conversar
com eles, olhar nos olhos deles. Realmente, nds ndo somos o centro desse processo,
ndo é s6 o nosso olhar que deve ser considerado. Deixar que eles percebam que séo
importantes e que nds estamos ali para ajudar (PROFESSORA MARTA, CADERNO
DE BORDO, 2021).

Dando continuidade as percepgdes das professoras e as discussdes realizadas nesse
encontro, ainda destacamos a antecipac¢do do processo de escolarizacdo presente nas préaticas
pedagdgicas da El e a importancia das interacfes e da brincadeira para o desenvolvimento
infantil. Para isso, apresentaremos um relato das professoras, o qual julgamos importante para

posterior discussao.

Ouvimos muito sobre a questdo de as criancas comegarem a frequentar a creche muito
novinhas e as vezes atribuir isso ao fato da crianca ndo querer ir para a escola em
determinado periodo da sua vida. Isso nos coloca a pensar, sera que ndo estamos
antecipando etapas da vida das criancas? Na creche, ela recebe sé cuidados ou 14
também tem a funcdo de escolarizar? E um assunto complexo. Claro, estamos
preocupados em sempre fazer o melhor, ndo existe receita pronta. O sistema em si
esta tentando acertar, mas sera que esta dando certo? E tem também a cobranca das
familias, as médes ali das criangas de trés, quatro anos que comegam a questionar: -ah,
mas meu filho estad aqui e ndo estd aprendendo, ndo esta lendo, ndo esta escrevendo.
Na pré-escola, tem muito isso, principalmente nas turmas de cinco anos que antecede
a alfabetizacdo. Eu mesma sou uma pré - alfabetizadora, eu entrego... vou falar, ndo
vou mentir, eu entrego meus alunos mesmo preparados para o 1°%no, com
coordenacdo motora, com letra cursiva, mas eu sei que o sistema que retrata a
Educacdo Infantil coloca — serd que tinha necessidade de as criangas de cinco anos
estarem preparados a esse nivel? Entdo existem as criticas, tem os prés e tem os
contras e eu falando enquanto professora de pré-alfabetizacdo, eu vejo os pontos
positivos & no Ensino Fundamental sim dessas criancas que passaram pela pré-
alfabetizagdo, sé que la na frente se a gente for parar para pensar o que a autora tras
no texto, sera que essa crianga alcangou o que precisava alcancar? Ou sera que sO
aprender a ler e a escrever foi o objetivo principal? (PROFESSORA RAFAELA,
CADERNO DE BORDO, 2021).

NG6s somos mesmo muito cobrados na Educacao Infantil. Mas temos que lembrar que
quando a crianca chega na escola ela nunca vai parar de estudar, de aprender. Entéo
assim, se ela tem dois, quatro, seis anos ela nuca vai parar e tem algumas fases que a
crianca perde, porque depois que ela entra, ai pronto... ela brinca 14 um pouquinho,
mas ai ja vai aprender a ler e a escrever. Entdo realmente grande parte dessa fase da
infancia, da brincadeira, ela perde (PROFESSORA MARTA, CADERNO DE
BORDO, 2021).

Nesse encontro, foram relatadas pelas professoras e pesquisadora principal, situacdes
que de forma equivocada conduziam as acOes pedagdgicas destinadas as criangas. Esta
percepcdo foi compartilhada por ambas, apds terem acesso aos conhecimentos teoricos

trabalhados na formagdo. Isso pode ser exemplificado da seguinte forma: optar por guardar
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determinado tipo de objeto com receio de que as criangas se machuquem, ao invés de ensina-
las para que serve e alerta-las de que o objeto pode oferecer perigo a elas, sendo necessario
guarda-lo; ou, quando chegamos com todo o material pronto, e propomos que as criangas
participem de determina proposta, sem primeiro conhecer 0 que as criangas ja sabem ou

gostariam de saber sobre o0 assunto a ser trabalhado.

8° encontro dia 06/04/2021

Este encontro foi o encerramento da parte tedrica da formagdo continuada. Contamos
com a participacdo das professoras pesquisadoras: Professora Mestra Fernanda Caroline
Nascimento (Departamento de Educacéo Infantil - DEI/UFG), Professora Mestra Neuvani Ana
do Nascimento (Secretaria Municipal de Educacdo — SME/Goiania-GO) e Professora Doutora
Moema Gomes Moraes (Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — CEPAE/UFG)
que discorreram acerca das suas pesquisas e experiéncias formativas em relagdo ao uso

pedagdgico dos recursos pedagogicos.

Figura 4 — Folder produzido para 8° encontro/Palestra de encerramento
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Fonte: A autora, 2021
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Esse encontro foi significativo, pois contou com a presenca de autoras engajadas nos
estudos da relacdo entre as tecnologias e a educacdo, que estiveram presentes de uma forma ou
de outra na elaboracao e materializacdo da formacao continuada. As professoras pesquisadoras
convidadas contribuiram para pensarmos a respeito da intencionalidade do trabalho pedagogico
do professor ao propor a utilizagdo de recursos tecnolégicos em sua proposta educativa,
perfazendo alguns caminhos trilhados no processo formativo realizado, atribuindo outro olhar
dentro da perspectiva tedrica adotada, partindo de suas vivéncias, de seus contextos de trabalho
e de formacgao.

As professoras participantes da pesquisa sentiram-se valorizadas nesse processo;
relataram terem aprendido mais do que contribuido, pois acreditam que estamos em constante
processo de aprendizado. Acreditam no potencial comunicativo das tecnologias digitais e nas
suas possibilidades de uso no contexto da El, e, apds a formacéo continuada relataram algumas
questBes que comecaram as inquietar: a relevancia de se compreender quem € a crianga com a
qual se trabalha, apreender a crianga enquanto produtora de conhecimento / sujeito ativo,
entender as caracteristicas dessas criancgas, quais sdo as suas necessidades, seus motivos para
aprender e qual crianca queremos formar (CADERNO DE BORDO, 2021).

Considerando esses aspectos, em primeiro lugar, o professor pensara a tecnologia que
poderd ser utilizada, podendo ser esta digital ou ndo. As professoras demonstraram a
preocupacao pela oferta de outros instrumentos como canetinhas, canetdes, tintas, entre outros
recursos que possam ser utilizados ao organizar situacdes que promovam o0 encontro das
criancas com a cultura, com 0 mundo que as cercam e nao apenas o lapis e o caderno.

As falas das professoras pesquisadoras convidadas contemplaram também a visao delas
em relacdo as tecnologias na educagdo antes e durante a pandemia da Covid-19. Ambas
confirmaram a necessidade desses estudos estarem diretamente relacionados aos pressupostos
educacionais, permitindo-nos vislumbrar melhor o que haviamos estudado nos encontros

formativos, possibilitando-nos refletir sobre a educagéo realizada no REANP.

UNIDADE IIl1 - A acdo pedagogica do professor de Educacdo Infantil e o uso de

recursos tecnologicos (Relato de experiéncias e oficina pratica)

9° Encontro - Relato de experiéncias — dia 22/04/2021

Para o planejamento e realizacdo da oficina pratica, primeiramente nos reunimos com

as professoras participantes no dia 22/04/2021 para conversarmos a respeito das experiéncias
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delas em relagdo as préaticas pedagdgicas e o uso emergencial de recursos tecnoldgicos
atualmente.

De acordo com as professoras, as atividades sdo planejadas em conformidade com a
BNCC e o Curriculo Referéncia para a ElI do municipio. Quanto a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, as aulas sdo gravadas em video pelas professoras, orientando a acdo pedagogica
a ser realizada pelas criancas. Esse video é enviado ao grupo de WhatsApp da turma e é dada
assisténcia as familias durante o periodo de trabalho das professoras. A devolutiva das
atividades realizadas pelas criancas é feita por meio de fotos, audios, videos a depender da
proposta educativa. Ademais, ressaltam que sdo sugestdes para as familias, sem exigéncias,
respeitando as particularidades de cada crianca, de cada familia.

O municipio disponibiliza as criancas de 4 e 5 anos uma apostila organizada pela equipe
pedagdgica da SEMEC com atividades em folha para serem realizadas, cujo contetdo € o
alfabeto, as familias silabicas e os numerais. A realizagdo dessas atividades é organizada pelas
professoras que conduzem esses contetdos em conformidade com a sua prética pedagdgica.

Quanto aos usos dos recursos tecnoldgicos, a professora Rafaela destacou o aplicativo
KineMaster®. Segundo ela, utiliza-o para gravar suas aulas em consonancia com seu
planejamento pedagdgico. Conforme a professora, esse processo ndo aconteceu ‘de uma hora
para outra”. Ela foi buscando alternativas que fossem ao encontro de sua proposta educativa. A
partir do contato com algumas colegas nas redes sociais, ela conheceu o aplicativo e por meio
das trocas de experiéncias foi se apropriando das funcionalidades do recurso. Ela disse
compartilhar as producdes audiovisuais no mesmo grupo do WhatsApp que envia sua aula e,

também, nas redes sociais, a exemplo do Facebook.
Figura 17: Aplicativo KineMaster — Editor de Video

92 0 aplicativo KineMaster oferece um editor de videos e fotos bem interessante para os usuarios de Android. Nele
é possivel adicionar imagens, alterar trilha sonora, fazer gravagdes e aplicar em temas divertidos.
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KineMaster - Editor de Video
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Fonte:

Fonte: Play Store — loja de aplicativo oficial do Google, 2021

A professora Marta destacou o aplicativo TubeMate®® como um recurso que auxilia na
proposicao de atividades as criancas. De acordo com a professora, ela busca no aplicativo um
video ou uma msica que esteja em consenso com o seu planejamento, faz o download® e envia
as criancas pelo grupo de WhatsApp juntamente com a videoaula, com o objetivo de ampliar

determinado conteldo trabalhado com as criancas.

Figura 18: Aplicativo TubeMate — aplicativo para baixar musicas e videos
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Fonte: Play Store — loja de aplicativo oficial do Google, 2021

Apos o relato das professoras, conversamos sobre qual recurso tecnoldgico gostariam
de utilizar nas suas propostas educativas e que atendesse aos objetivos e conteudos tracados.

Apos algumas sugestfes e a troca de experiéncias entre as professoras, ficou acordado que a

9 O TubeMate é um aplicativo criado para fazer download de videos do YouTube rapidamente pelo Android. O
servigo tem uma tecnologia que possibilita baixar um arquivo a partir de vérias fontes, o que gera maior velocidade
final.

9f‘ Download significa transferir (baixar) um ou mais arquivos de um servidor remoto para um computador local.
E um procedimento muito comum e necessario quando o objetivo é obter dados disponibilizados na internet. Os
arquivos para download podem ser textos, imagens, videos, programas etc.
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professora Rafaela conduziria a oficina nos ensinando a editar videos, utilizando o aplicativo
KineMaster, pois no momento consideraram que a producdo de videos (edi¢do) seria 0 mais
apropriado, haja vista que as aulas ainda estavam sendo ministradas no REANP. Ficou
combinado que iriamos gravar um video de uma proposta educativa em um fundo verde®® e
escolher um background® de nossa preferéncia para editarmos o video no dia da realizacéo da
oficina dia 27/04/2021.

10° Encontro - Oficina Préatica - dia 27/04/2021

Na oficina prética, a professora Rafaela conduziu-nos via Google Meet; ensinando-nos
a utilizar o aplicativo KineMaster para editar o video gravado anteriormente. Ela ensinou o
passo a passo do uso do referido aplicativo, e juntas, editamos 0s nossos videos. Foi uma
experiéncia produtiva, tivemos que utilizar dois dispositivos ao mesmo tempo: o celular e o
computador. O video foi editado pelo aplicativo instalado no celular e ao mesmo tempo

tirdvamos duvidas também utilizando o chat do Google Meet pelo computador.

Figura 19 — Oficina Prética — Dia 27/04/2021
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Fonte: Acervo da autora, 2021

% Ao gravar o video com o fundo verde, no aplicativo KineMaster a fungio Chroma Key permite sobrepor textos,
fotos e videos.

% Imagem ou video que baixamos na internet e serve como segundo plano em determinado ambiente, neste caso,
aparecera como efeito de fundo no video editado.
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E importante observar que estdvamos parecendo criancas, empolgadas em aprender a
usar o aplicativo. A professora Marta, que estava com receio de ndo conseguir, realizou todas
as etapas e as concluiu. No final, salvou a atividade, selecionando um tempo menor do video
que havia gravado. Por ser a primeira vez em contato com as funcionalidades desse aplicativo,
é natural que esta situacdo aconteca. A professora Rafaela, com a finalidade de auxilia-la, fez
um video explicando novamente 0 passo a passo da edi¢do e nos enviou.

A oficina prética teve como objetivo aprender a usar o aplicativo KineMaster para editar
os videos a serem gravados para as criangas, contendo as atividades propostas planejadas pelas
professoras. Assim, as condi¢Bes para a realizacdo da atividade foram: gravar um video,
escolher um background de sua preferéncia e que estivesse de acordo com a proposta do video,
e edita-lo a partir das orientacdes realizadas pela professora Rafaela na conducéo da oficina. As
acoes mentais realizadas foram: gravar o video, escolher o segundo plano para editar o video
(background), seguir as orientacdes para aprender as funcionalidades do aplicativo de edicéo
do video, editar o video.

Trocamos experiéncias, sem perder de vista 0 nosso principal objetivo que foi refletir
sobre 0 uso de um recurso tecnoldgico que atendesse o grupo de criangas com as quais as
professoras trabalham. Para isso, dialogamos sobre as necessidades e motivos para aprender
que a crianga possui, o contetido a ser trabalhado, a avaliacdo desse trabalho em conformidade
com seu periodo de vida e com a atividade que a guia, conforme apresentado nos capitulos 1 e

2 desta dissertacao.

3.3.2 Avaliacdo da proposta formativa: o olhar das professoras participantes e da

pesquisadora

Nesta sessdo, vamos avaliar a proposta de formacgao continuada “Educagdo Infantil e
Tecnologias: Um Olhar Formativo a partir de Elementos da Teoria Historico-Cultural”, na
perspectiva das professoras participantes e da pesquisadora, considerando os aspectos didatico-
pedagogicos da formacdo, os contetdos trabalhados, os objetivos de ensino da professora
formadora e pesquisadora, o desenvolvimento das atividades realizadas pelas participantes, as
dindmicas propostas para 0s encontros sincronos, a percepcao das professoras sobre cada uma
das unidades e como essa formacdo contribuiu com o olhar das professoras frente as
possibilidades de trabalho pedagdgico mediado pelas tecnologias.

No decorrer do processo formativo, a cada unidade faziamos a avaliacdo dos contetidos

abordados, da metodologia utilizada e do formato adotado para a realizagdo da proposta de
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formag&o continuada — atividades sincronas e assincronas. Desse modo, a nossa intencéo foi
apreender se a organizacao didatico-pedagogica da proposta formativa havia contemplado as
necessidades formativas das professoras participantes apontadas no diagnostico inicial, e se no
desenvolver do processo formativo, as participantes conseguiram apropriar-se de alguns
elementos da THC para pensar e orientar a sua préatica pedagdgica na EI mediada pelo uso das
tecnologias.

Os procedimentos organizadores das aprendizagens mesclaram o estudo dos materiais
indicados, a realizacdo das atividades de estudo, a participacédo e interacdo das professoras nas
discussdes dos encontros formativos.

As ac0es realizadas pelas professoras diante dos procedimentos organizadores das
aprendizagens enquanto possibilidades de aprendizagem estabeleceram-se na compreensao do
contexto histérico no qual a educacao escolar foi sendo constituida, tomando-a como lugar
indispensavel ao desenvolvimento humano, organizada de forma intencional, proporcionando
as criangas contextos favoraveis a apropriacdo dos conhecimentos construidos historicamente
pelos homens (NASCIMENTO; PEIXOTO; MORAES, 2017).

Nessa acepcéo, o papel da escola e das instituicdes de EI em face da complexidade do
mundo atual, requer ao professor a apropriacdo dos conhecimentos didatico-pedagdgicos que
constituem a sua préatica docente, bem como o conhecimento de quem sdo os seus alunos, quem
sdo as criangas com as quais trabalham. Nascimento, Peixoto e Moraes (2017) fazendo

referéncia a Libaneo (2009, p. 2) dizem que é preciso conhecer também, em relacdo as criancas,

[...] as suas caracteristicas individuais, sociais e culturais, seus motivos para aprender
determinados contetidos, como aprendem, quais sdo as relacdes que estabelecem com
0 saber, quais séo as caracteristicas sociais e culturais do contexto que convivem, bem
como, as formas de apropriacdo desse universo cultural.

Dessa forma, ao nos comprometermos com a formagdo docente para o uso das
tecnologias na El, nos remetemos aos conhecimentos necessarios ao professor ao realizar a sua
pratica pedagogica. Dentre eles destacamos: o conhecimento dos conteidos e a maneira como
estes devem ser organizados, o conhecimento acerca do curriculo que orientam as praticas
pedagogicas na El, o conhecimento da crianga e de suas caracteristicas, o contexto educacional
do qual fazem parte e as finalidades da educacédo que se pretende realizar.

A articulacdo desses conhecimentos no fazer docente podem constituir-se na elaboracédo
e efetivacdo de praticas pedagdgicas comprometidas com o desenvolvimento mental das
criangas, ofertando-lhes o encontro com as formas mais elaboradas da cultura, incluindo os

artefatos tecnologicos.
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Por meio do conhecimento da realidade educacional da qual as professoras fazem parte,
tencionamos o0 nosso olhar a partir de elementos da THC para nos orientar quanto ao
planejamento e efetivacdo da proposta formativa. Almejamos, a partir dessa forma de
organizacao, refletir e analisar sobre a possivel aprendizagem das docentes em relagdo as acdes
mentais realizadas frente aos estudos e as dindmicas propostas. Estas tiveram como objetivo,
proporcionar as professoras a reflexao sobre as suas praticas pedagdgicas, sobre o seu contexto
educacional, o papel da El e do professor dessa fase da educacéo para atuar frente aos desafios
atuais impostos aos espacos educacionais, em que as tecnologias sdo parte e que exigem cada
vez mais, novas formas de ensinar e novas formas de aprender.

Vejamos no quadro abaixo a avaliagdo das professoras acerca da formagéo continuada
proposta a elas. Organizamos o quadro a partir do registro feito no caderno de bordo da
avaliacdo que as professoras foram fazendo no decorrer da formacao, ao final de cada unidade

tematica e, também, devido ao recorte realizado para contemplar os prazos da pesquisa.

Quadro 8: Avaliacéo feita pelas professoras sobre a formacéo continuada

UNIDADE
TEMATICA

PROFESSORA RAFAELA PROFESSORA MARTA

“Para mim foi otimo, porque a gente | “Eu percebi que foi assim muito bom a

ndo deixa de fazer uma reflexdo em | gente ter falado da educacdo dessa forma,

UNIDADE I

O trabalho

educativo e a

relacdo a educacgdo. A gente foi 14 na
origem, fez a relagdo com a atualidade,
com a pandemia... fez uma relagéo com
0 processo educativo, voltando ao
passado e  vivenciando  essas
experiéncias no presente. Esse processo
nos faz refletir, chama a nossa atencéo,
entender o processo historicamente,
com ou sem as tecnologias, as midias.

Entender os problemas e os desafios.

14 do inicio e de como ela esta hoje. A gente
presta atencdo assim, que nao houve
grandes avancos. Aquela lei la — educacdo
para todos, a gente tem que ficar assim
preocupados com essa frase, porque
infelizmente ndo é para todos. Desde
guando comegou e até hoje, nds professores
percebemos isso. Temos que estar
avaliando essa fala e tentar mudar isso ai.

Digamos que esse seja 0 nosso ponto fraco.

sua relacio
com as Para mim, foi de grande valia”. E pensar o que nés podemos fazer para
tecnologias melhorar. Entdo, eu la na minha salinha

com as minhas criangas, eu tenho que ouvi-
las mais e estar aproveitando tudo aquilo
que elas sabem para tentar ensina-las e
mudar essa realidade, porque infelizmente
a educacdo ndo é igualitaria para todos e

cabe a nés também mudar isso. N6s ainda
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somos insubstituiveis, nao existe midia,
tecnologia que seja melhor do que nés, o

nosso trabalho é primordial”.

UNIDADE II

As
contribuicBes
da Teoria
Historico-
Cultural para
uma educacéo
desenvolvente
na Educacéo

Infantil

“Eu acredito que a formagdo
continuada do jeito que foi proposta é
de grande valia sim. Da para a gente
aprender, trocar ideias, da para
interagir. Quanto ao formato, eu acho
que foi bom, esteve de acordo com 0s
recursos que nés temos no momento,
podem aparecer outros, mas dessa
forma foi boa, atendeu bem. Também
vai muito do compromisso, interesse e
do

participar. A gente aprende, sempre

disponibilidade professor em
estamos melhorando. No momento nao

vejo outra forma”.

“Eu acho assim, se 14 onde eu trabalho se
eu e as minhas colegas... se tudo isso que a
gente vem estudando sobre a educagdo... eu
penso que... assim, porque sempre
trabalhei do meu jeito. Eu brinco com as
criangas, mas tem que estudar (& assim que
sempre trabalhei). Com essa formagéo, eu
percebi que as vezes esse estudo ndo é tao
importante, as vezes dependendo do dia, da
hora... percebi que posso estar mais junto
com eles, ouvindo mais, brincando mais,
até também as minhas colegas, seria de
muito valia para elas também. Porque as
vezes a gente fica na sala, ndo pode nem
ficar saindo com as criancas, nem estar
ouvindo assim uma mdsica mais alta ou
mesmo diferente. Entdo, eu acho que
devemos deixar de lado algumas normas e
aproveitar mais o aluno, ouvi-lo também.
As vezes ndo é sO aprender os ndmeros, as
letras e as cores, mas se a gente parar e
ouvir essa crianga seria mais produtiva a
aula, poderiamos ganhar ai mais uma
semana de aula. Foi de muito aprendizado
para mim, quanto as minhas praticas, eu
acho que quando eu voltar, vou voltar
diferente. Deixar que as criancas falem
mais, participem mais. Claro que n&o vou
deixar de trabalhar com eles, mas tudo
pode ser mediado de uma forma diferente.
Nem tanto ficar sé na leitura e na escrita. E
as vezes também a gente corta a crianga e
ndo deixa ela falar. Por isso que eu acho
gue se minhas colegas pudessem participar
elas também aprenderiam muitas coisas e
as vezes a gente erraria menos, porque a

gente acaba errando em alguns aspectos,
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pensando que esté fazendo certo e ndo esta,

1

pelo desconhecimento mesmo”.

“Fico agradecida e lisonjeada pelo | “Participar da Formagdo Continuada foi

UNIDADE III . . L . _—
convite de poder participar e contribuir | para mim um prazer, poder contribuir

A ac em trocas de experiéncias pedagogicas, | mesmo que um pouquinho, ja me faz uma
acdo

L mas principalmente em aprender. | pessoa melhor. Aprendi muito com esse
pedagogica do o
Espero que tenhamos atingido o | estudo. Sem falar que agora temos um
professor de _ _
. objetivo proposto”. vinculo muito forte, pois faco parte de um
Educacéo

. trabalho muito importante para sua
Infantil e 0 uso

carreira profissional e pessoal”.
de recursos

tecnoldgicos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos registros no caderno de bordo, 2021

Quanto a avaliacdo da professora formadora e pesquisadora, a mesma avaliou a
formacdo continuada como produtiva, uma vez que foi possivel observar que o objetivo das
professoras no inicio da formacao estava voltado ao aprimoramento da sua préatica profissional
a partir das possibilidades de inser¢do das tecnologias na mesma, tomando-as enquanto
elementos centrais. Com o desenvolvimento da formacao, a realizacédo das atividades propostas,
0s conteudos trabalhados, a organizacao e estruturacdo dos encontros formativos, da interacao
e participacdo das professoras, foi perceptivel que a partir dessas condicdes, as necessidades e
as motivagoes das professoras foram sendo modificadas e que no decorrer do processo, 0S Seus
objetivos comecaram a vir ao encontro dos objetivos da proposta formativa: apreender
elementos da THC para refletir sobre a utilizacdo das tecnologias digitais nas préaticas
pedagogica na El.

Em relagdo aos aspectos pontuados como negativos, a pesquisadora ressalta que as
condigdes de estudo muitas vezes foram afetadas pela sobrecarga de trabalho das professoras
participantes, acarretando a falta de tempo para realizarem o estudo do material indicado, que
em alguns encontros foram feitos parcialmente. Faz-se necessario ressaltar que no inicio, o
desconhecimento do AV A acarretou o0 atraso da entrega da atividade 1 proposta no primeiro
encontro e, também, destacamos a dificuldade encontrada na constru¢do da Nuvem de Palavras
pela falta de tempo, durante o encontro sincrono, para dedicarmos tanto as funcionalidades
técnicas quanto pedagdgicas dos instrumentos tecnologicos utilizados.

Por isso, para outra proposta de formagéo continuada, indicamos uma reflex&o acerca
dos pontos aqui destacados e que ao planejar os primeiros encontros seja considerado o tempo

e 0s materiais, considerando que os participantes ainda estéo se familiarizando com os aparatos
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tecnoldgicos, quanto as suas funcionalidades técnicas que ndo devem ser dissociadas da sua
funcao pedagdgica.

Versaremos no préximo capitulo, a partir dos dados produzidos com as professoras na
proposta formativa descrita, sobre a analise e interpretacdo dos dados apreendidos, observando
e caracterizando os elementos da THC que nos orientem quanto aos processos formativos e o0s
usos das tecnologias digitais na EI. No capitulo 4 também discorreremos acerca da construgdo

do produto educacional desta pesquisa — e-book.
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CAPITULO 4

AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA E A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Neste capitulo apresentaremos a analise e a interpretacdo dos dados a partir do estudo
de alguns elementos da THC realizado na formagao continuada em servi¢o proposta a duas
professoras da El. Para isso, retomamos a trajetoria da construcdo do objeto de pesquisa, bem
como do caminho metodoldgico, considerando o aporte teérico adotado, ou seja, a THC e
tomando como ponto de partida para a compreensdo dos dados trés elementos tedricos para
analise — a atividade pedagdgica, a apropriacdo e a mediacdo. Ainda, neste capitulo,
discorreremos brevemente sobre o e-book, produto educacional da pesquisa, construido a partir
da experiéncia formativa vivenciada com as professoras.

O que nos motivou, inicialmente, foi a busca por respostas que nos possibilitasse
compreender o uso pedagdgico do recurso tecnoldgico ao planejar, organizar e executar acoes
pedagogicas na EIl que estivessem voltadas para a aprendizagem e desenvolvimento das
criancgas.

Porém, neste caminho marcado por idas e vindas, constru¢des e reconstrucdes que o
estudo da THC nos possibilitou, explicitado na introducgéo deste trabalho, entendemos que essa
compreensdo seria possivel, se o professor enquanto o organizador do trabalho pedagdgico e
das condigdes de aprendizagem ofertadas as criangas, também tivesse a oportunidade de
participar de uma formacéo continuada em servico, pensada a partir de sua realidade objetiva,
permitindo-o apropriar-se de conhecimentos tedricos, refletir sobre sua realidade social e
educativa, podendo esta, promover um salto qualitativo em sua consciéncia e autonomia.

Por esse motivo, sentimos a necessidade de criar a proposta de formagdo continuada
descrita no capitulo 3, partindo das necessidades formativas precipuas das professoras em
relacdo as condicdes objetivas em que desenvolvem seu trabalho, das suas concepcdes acerca
do papel da educacéo escolar, do professor e da El, para juntas, investigarmos: Quais elementos
da Teoria Historico-Cultural podem contribuir com a acao pedagdgica do professor ao usar
as tecnologias na Educacéo Infantil?

Para compreender a atividade de trabalho do professor, isto €, o trabalho pedagégico
realizado pelo professor, nos apoiaremos no conceito de atividade (LEONTIEV, 1978) para
fundamenta-lo quanto a sua organizacdo numa perspectiva de ensino desenvolvente. Para isso,

tomaremos o conceito de apropriagdo (LEONTIEV, 1978) para compreender como 0s sujeitos
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(professor/ aluno/ crianga) adquirem conhecimento “pela via do pensamento teorico e dos
conceitos cientificos, visando ao desenvolvimento do psiquismo, das funcBes psiquicas
superiores” (MOURA, et al., 2010, p. 220).

A apropriacdo dos elementos da THC estudados na formagdo continuada realizada,
estiveram voltados a compreensédo da importancia que a atividade pedagdgica do professor tem
no processo de formacdo dos sujeitos. Esse processo se dd na relagdo mediada pelos
instrumentos culturais, entre 0s sujeitos e dos sujeitos com os objetos (Moura, et al., 2010).
Assim, ao propor os diferentes recursos tecnoldgicos oferecidos pelas TIDC, o docente da
Educacdo Infantil esta inserindo em contexto escolar aspectos que pertencem as relacoes
culturais da sociedade.

A vista disso, também nos apoiaremos no conceito de mediacdo para apreendermos
como podemos organizar situacfes significativas de aprendizagem na El que promovam o
desenvolvimento da aprendizagem utilizando as tecnologias nas relacdes e interacdes didaticas
como um dos meios da agdo pedagogica do professor.

A seguir, iniciaremos a apresentacdo da analise e interpretacdo dos dados divididos em
secOes que foram nomeadas a partir das falas das professoras participantes da pesquisa
observadas ao longo da formagéo continuada, seguida dos elementos da THC que nos ajudaram

na compreensdo dos dados produzidos na pesquisa.

4.1 “Estamos sempre em aprendizado”. a formacao continuada em servico

A formacdo continuada de professores da El para o uso das tecnologias surge da
necessaria compreensdo de uma realidade presente em alguns contextos educativos, que
envolvem a educagéo da crianca pequena e tém inseridas em suas atividades, as tecnologias. E
comum nos depararmos nestes contextos, por exemplo, com aparelhos de televisdo sendo
utilizados demasiadamente, muitas vezes, sem planejamento prévio e sem uma
intencionalidade. Geralmente, esses usos estao relacionados aos momentos de espera da crianca
pequena pelo momento do banho, dos colegas na chegada, pelos familiares nos momentos em
que os atendimentos nas instituicdes de El sdo encerrados ou mesmo para passar o tempo.

Sendo esta, uma situagdo comum, em algumas instituicbes, como demonstrado na
producédo de dados da presente pesquisa, conforme exposto no capitulo 3, faz-se necessario,
refletir sobre as praticas pedagogicas realizadas nesses espacos educativos, sobretudo em
relacdo a sua intencionalidade. Levantamos algumas questdes, durante os momentos de

formacéo, para refletirmos acerca dos relatos apresentados pelas professoras sobre a utilizagdo
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da televisdo: para qual finalidade a televisdo é utilizada na EI? Como os professores veem esse
uso? Quais mediacOes sdo realizadas quando se estéa frente as telas? Essas sdo algumas questdes
gue nos inquietam, e nos fazem refletir sobre como estdo sendo planejadas, organizadas e
executadas as atividades pedagdgicas na EI com o uso das tecnologias.

De acordo com os estudos de Sancho (2006), Belloni (2010), Nascimento (2014),
Peixoto (2012a; 2016) e Moraes (2016), a insercdo dos recursos tecnologicos aos espagos
educacionais, por si mesmos, ndo representam mudancas nos processos de ensino e
aprendizagem, eles ndo solucionam os problemas educacionais.

Nascimento (2014), elucida que € preciso ampliar e debater a insercdo dos recursos
tecnoldgicos aos espacos educacionais, compreendidos como instrumentos culturais de

aprendizagem. Essa insercdo deve estar articulada com as

[...] teorias sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas, sobre a Educacéo Infantil
com suas finalidades e formas de intervencéo. O fato de a crianga viver em um mundo
com maltiplas possibilidades de acesso a informagdo ndo significa que ela vali,
sozinha, transformar tudo isso em conhecimento (NASCIMENTO, 2014, p. 88).

Este fato corrobora a importancia de conhecermos 0 que 0s sujeitos sdcio-historicos
(professores e criangas) fazem com as tecnologias para superarem os conhecimentos imediatos,
alcancando os conhecimentos mais sistematizados. Como também, entender como esse
processo, se traduz no desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores (PEIXOTO,
2016). Portanto, € relevante observar a utilizacdo dos recursos tecnologicos e compreender o
que os professores tém feito com as possibilidades que esses artefatos podem oferecer, enquanto
elementos mediadores, no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Dessa maneira, 0 nosso intuito com a proposta de formacgéo continuada em servico foi
criar um espaco de interacédo entre as professoras participantes e a pesquisadora, promovendo
situacOes de aprendizagem, a partir dos pressupostos da THC, que envolvessem as concepcdes
das professoras sobre o papel da educacao escolar, da El e do professor e debatesse acerca da
atividade pedagdgica. Nosso entendimento é que estes sdo 0s aspectos fundantes na organizacao
do trabalho pedagdgico do professor, com ou sem as tecnologias digitais em todas as etapas da
educacdo, e nessa pesquisa no contexto educativo da EI. Por conseguinte, promover a partir de
elementos da THC, a discusséo sobre a intencionalidade do trabalho pedagdgico nessa etapa da
Educacdo Basica.

Para isso, conforme descrito no capitulo anterior, realizamos o diagnoéstico inicial por

meio do questionario e da entrevista semiestruturada, com vistas a conhecer as condigdes
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objetivas de trabalho das professoras, bem como seus conhecimentos acerca do trabalho
educativo, para planejar uma formacao continuada que fizesse sentido as professoras. O desafio
foi assegurar as docentes, as condi¢fes para que as mesmas exercessem a reflexdo sobre o
cotidiano das instituicdes de EI, sobre a sua pratica pedagdgica e sobre a realidade enfrentada
na situacdo pandémica, época em que estavam desenvolvendo a sua atividade de trabalho,
utilizando os recursos tecnoldgicos para se comunicar e ministrar suas aulas, almejando, assim,
a autonomia e a tomada de consciéncia das situacdes reais que desafiam o fazer docente
(SILVA; CRUZ, 2020).

Por isso, a formacdo continuada foi planejada e executada seguindo o pressuposto de
que “a atividade de aprendizagem da profissdo consiste em que os professores adquiram
conhecimento tedrico, isto €, que reproduzam conscientemente as compreensdes tedricas”
(LIBANEO, 2004b, p. 136), logo, uma formacio continuada pautada na indissociabilidade
entre teoria e pratica. Para isto, compreendemos a relevancia deste tipo de movimento em que
realidade vivida é discutida a luz do referencial tedrico do campo da Educacéo, para assim
pensarmos na complexidade do contexto vivido.

De acordo com Mello (2015), ndo ha pratica pedagogica que ndo esteja orientada por
uma teoria. As nossas atitudes frente as criangas e ao seu processo de ensino e aprendizagem
expressam as nossas concepgdes. Conforme a autora citada, € comum ouvirmos entre

professores o seguinte ditado: “a pratica na teoria é outra”, esse fato pode ser observado

[...] sempre que alguém repete assercGes de uma teoria sem a preocupagao de buscar
os procedimentos para traduzi-las em préaticas. Essa percepcdo da teoria também se
reforca quando nos limitamos a repetir as afirmagdes tedricas sem utiliza-las para
refletir sobre os problemas pedagdgicos que enfrentamos e sem procurar utilizar a
teoria para compreender e explicar as situacfes pedagdgicas que nos preocupam. Ou,
ainda, quando destacamos algumas afirmac6es do conjunto complexo de uma teoria
e as repetimos de forma fragmentada e superficial — muitas vezes até torna-las uma
obviedade. Em tais situacfes, no entanto, ndo se trata de uma teoria, mas de um
discurso sobre uma teoria (MELLO, 2015, p. 2).

Esse fato reforgca a nossa proposta de formagéo continuada, pois, se ndo estabelecermos
uma relagdo consciente com a teoria que orienta o nosso pensar e fazer docente, “seremos
adotados por um misto de falsas teorias, mitos, verdades ja superadas e que se caracterizam
como senso comum” (PEDERIVA; COSTA; MELLO, 2017, p. 12).

Visualizamos algumas dessas situacGes nos dados do questionéario e da entrevista
semiestruturada, bem como em algumas falas das professoras. Como dito no capitulo 1, ao se
dedicar a formacdo das criancas, a atividade do professor inclui a participacdo no planejamento

de uma Proposta Politico Pedagdgica (PPP) que oriente o trabalho pedagodgico intencional da
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instituicdo educacional e do processo de apropriagdo da cultura pelas criancas. Quando
perguntadas acerca da fundamentacdo tedrica que norteia a PPP da instituicdo em que
trabalham, uma professora respondeu que ndo conhecia, e a outra respondeu que a proposta da
instituicio viabiliza o aprendizado e o bem-estar da crianga (QUESTIONARIO, 2021).

Dessa forma, apreendemos que a compreensdo das professoras sobre fundamentagédo
teodrica do trabalho pedagogico difere, e ambas demonstram a falta de consciéncia de uma teoria
solida que oriente 0 seu fazer docente, e esta é a questdo: “em geral ndo explicita para o
professor, causa muitos danos as praticas pedagdgicas, uma vez que, ja de inicio, afastam seus
atores de buscar nas teorias elementos de analise e reflexdo que possibilitem a superacdo de
praticas que merecem ser atualizadas” (MELLO, 2015, p. 2).

Em outro instrumento, perguntamos as professoras se elas utilizam alguma teoria
pedagdgica para orientar o seu trabalho pedagogico. Nessa pergunta, observamos que para uma
professora, essa orientacdo tedrica ndo esta clara. Vejamos um trecho de sua fala: [...] nada
especifico, eu tento ensinar, por 1a no plano de uma maneira que possam entender (CADERNO
DE BORDO, 2021). Quanto a outra professora, percebemos, de certo modo, um engajamento
em compreender na prética as reflexdes tedricas por ela citada, porém, conforme apontado por
Mello (2015), ndo é a teoria em si que a orienta, mas sim o discurso dessa teoria. Observem

alguns trechos que comprovam essa percepcao:

[...] eu uso teorias de varios pensadores e isso esta assim na minha pratica, eu cito
muito a questdo de Piaget, de Vigotski, Emilia Ferreiro... [...] quando falei mesmo da
questdo de Piaget, que a gente ndo pode ultrapassar as etapas da crianga, a gente tem
que ter todo o cuidado, € onde as vezes entra a parte das cobrancas, as vezes a gente
cobra algo da crianca que nao é para estar cobrando... [...] também de Vigotski que a
gente trabalha muito a socializacdo, porque ele acredita que a socializacdo faz toda a
diferenga, a interacdo, e eu acredito nessas teorias, porque a gente quando estd na
prética percebe que é verdade sim (CADERNO DE BORDO, 2021).

E relevante ressaltarmos que o fato apresentado acerca das teorias pedagdgicas reafirma
0 perigo das incoeréncias do discurso pos-moderno e das teorias criticas no campo da educacéo.
Esse fato, conforme Libaneo (2005), pode acarretar prejuizos aos processos curriculares e
desviar a especificidade do campo da educacéo.

Diante dessa situacdo concreta de compreensdo da realidade objetiva das professoras,
confirmamos a relevancia da formacéo docente pautada na aquisicdo do conhecimento teorico,
na compreensao de uma teoria e para com ela, poder problematizar, analisar e transformar as

préaticas pedagogicas desenvolvidas na EI. E por meio das reflexdes da prética a partir das
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direces teoricas, que é possivel visualizar aspectos que podem passar despercebidos mediante
o cotidiano da sala de aula.

As professoras consideraram importante a participacdo na pesquisa e na formacéo
continuada, conforme as participantes “tudo que fazemos adquirimos conhecimento”
(PROFESSORA RAFAELA, 2021), pois “estamos sempre em aprendizado” (PROFESSORA
MARTA, 2021). Partindo desse entendimento das professoras, 0s processos que envolvem o
ensino e a aprendizagem sdo fundamentais para a constituicdo cultural dos sujeitos e, por isso,
dedicamo-nos a essa proposta de formacdo continua, pois acreditamos na relevancia da
formacado teorica para o trabalho do professor, para a compreensdo da funcéo social que ocupa

no processo de humanizagao das criancas.

[..] a aprendizagem e a formagdo de professores demandam que oS sujeitos
desenvolvam habilidades de pensamento, de interacdo e competéncias cognitivas.
Essa concepcgdo implica o condicionamento histdrico-social do desenvolvimento do
psiquismo humano, que se realiza no processo de apropriacdo da cultura mediante a
comunicagdo e a interacdo entre as pessoas em ambientes de ensino e aprendizagem
(ARAUJO, 2014, p. 61).

Isso posto, reafirmamos o0 nosso entendimento de que se a atividade do professor é a de
promover a aprendizagem das criangas, “nada mais oportuno que o professor aprenda sua
profissdo na perspectiva em que ird ensinar aos seus alunos” (LIBANEO, 2004b, p. 136). Por
esse motivo, a formacdo continuada em servico foi planejada, organizada e executada seguindo
alguns pressupostos da THC, e veremos, a seguir, como foi essa trajetéria das professoras
participantes, considerando as condi¢Ges de ensino organizadas, a aprendizagem das
professoras nesse caminho e as dimensdes tedricas da atividade pedagogica, apropriacdo e

mediagao nesse processo.

4.1.1 “Nao existe tecnologia melhor do que o nosso trabalho”: a atividade pedagodgica e a

utilizacéo das tecnologias

Planejar o contexto de ensino e aprendizagem, segundo os pressupostos da THC, requer
intencionalidade por parte do professor ao organizar sua prdpria atividade, isto ¢é, “que o auxilia
atomar consciéncia de seu proprio trabalho e lidar melhor com as contradi¢fes e inconsisténcias
do sistema educacional, na medida em que compreende tanto o papel da escola, dadas as
condigdes sociais, politicas, econdmicas, quanto o seu proprio papel na escola” (MOURA, et
al, 2010, p. 214). Essas atividades, por sua vez, convergindo com suas agdes de organizacao,

orientacdo e avaliacdo, articulando a teoria e a préatica almejando a transformacao dos sujeitos
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— alunos, criancas e nesse processo a sua propria transformacdo (MOURA, et al, 2010).
Portanto, essa organizacdo deve estar voltada aos processos mentais dos sujeitos, a apropriacao
da cultura mediante a interacao entre os sujeitos envolvidos no processo de ensinar e aprender.
Isso posto, conforme temos discutido ao longo desta dissertacdo, o que nos motivou foi
compreender como a utilizacdo das tecnologias nos espagos educacionais podem contribuir com
a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, tomando como base tedrica a THC. Para
isso, passamos a conhecer 0s usos que as professoras fazem desses aparatos tecnoldgicos e
como elas apreendem esses usos nos processos de ensino e aprendizagem, assim como,
conhecem suas concepcOes acerca do papel da educacdo, da El e do seu préprio papel no
processo de formacgdo cultural das criangas. A ideia era partir do contexto das professoras para
promover o0 movimento do pensamento sobre a relagdo entre a teoria e a pratica.

Com isso, fomos evidenciando os limites desses conhecimentos e propondo a partir dos
elementos da THC, amplia-los, possibilitando por meio do conhecimento tedrico a reflexdo das
praticas pedagdgicas realizadas na El e do seu proprio fazer docente. Sabemos que com pouco
tempo de estudo da teoria, equivocos em sua interpretacdo podem ocorrer, porém nao nos
dedicaremos aqui a aponta-los, mas sim evidenciar os saltos qualitativos percebidos na fala das
professoras ao se referirem a crianga, ao seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, e a
forma pela qual se referem a sua propria atividade, apos esse periodo curto de estudo.

A principio, foi possivel perceber que as professoras possuem um discurso de que
utilizam tais recursos com intencionalidade, como assevera Moraes (2016, p. 38) “por meio de
acoes planejadas, organizadas e executadas para promover o ensino e a aprendizagem”. No
entanto, em outros momentos existe uma contradicdo ao afirmarem que as tecnologias se
destinam aos momentos das brincadeiras ou mesmo, passatempo.

Nos discursos, as professoras afirmam conhecer varios recursos tecnologicos e citam
algumas possibilidades de sua utilizacdo, vejamos o que nos diz a Professora Rafaela
(Entrevista Semiestruturada, 2021): “pode ser usado a TV, data show, a caixa de som
amplificada, o aparelho de DVD, multimidia, o celular que uso tanto”. Elas também trazem
uma reflexdo quanto ao uso pedagogico desses recursos. A professora diz estar de acordo com

0 seu planejamento pedagdgico,

[...] as vezes uma histéria, musiquinha, porque eu dango muito, canto muito. Uso
muito a TV na hora dos videos, das dancgas, entdo eu uso a caixa de som para a gente
cantar, dangar, o microfone para eles falarem e cantarem nas apresentaces, vai do
planejamento, conforme o planejamento da aula (PROFESSORA RAFAELA,
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA, 2021).



147

Elas ainda trazem aspectos que refletem a realidade dos usos de outras instituicoes
educacionais; esses dependem dos contextos sociais, culturais e econémicos das instituicdes.
Esse fato pode observado na fala da Professora Marta, pois quando a perguntamos sobre quais
recursos podem usados nas instituicdes de ensino, a professora nos disse que seria importante
que as instituicbes de ensino infantil ndo tivessem uma boa conexdo com a internet,
computadores e outros recursos disponiveis ao professor e as criangas, pois segundo ela, na

instituicdo que trabalha ndo tem recursos tecnoldgicos disponiveis para uso pedagégico:

[...] 1a onde eu trabalho a gente ndo tem isso ai sabe, a gente ndo tem nada, entdo
quando a gente quer algo, assim, diferenciado, a gente tem que levar de casa, um
notebook, porque la ndo tem, 14 tem televisdo, mas ndo tem internet, entdo a gente usa
videos, filmes (PROFESSORA MARTA, ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA,
2021).

Porém, as entrevistas mostram que embora elas afirmem a relevancia do trabalho
intencional, ao descreverem suas a¢fes durante o curso é possivel perceber momentos em que
0s recursos tecnoldgicos ocorrem sem o planejamento, ou mesmo de maneira que reflitam os
objetivos educacionais. Ao promovermos momentos que permitiram as professoras a
compreensdo sobre essa auséncia de intencionalidade, compreendemos que a formagéo em
servico permitiu que elas identificassem esse distanciamento entre a teoria e a préatica, aspecto
relevante para que o docente possa reverter suas acoes.

Nossa defesa é que formacao docente deve pautada em um sélido conhecimento teorico
que possibilite ao professor compreender a complexidade do desenvolvimento das criancas e
que esses conhecimentos orientem suas acoes, favorecendo a organizacdo de contextos
significativos de aprendizagens para as crianc¢as. Os interesses das criancas pelos objetos
técnicos sdo distintos. Estdo inseridos em grupos que representam a maneira como os individuos
lidam com eles. E importante lembrar que a crianca aprende quando esta inserida em um grupo
social, interagindo com outras pessoas, com 0s objetos construidos ao longo da historia,
adquirindo conhecimentos sobre 0 mundo que as cercam. Para utilizd-los em espacos de
formacéo, é necessario ndo dissociar a proposta e 0s objetivos educacionais desses aspectos.

Ao ampliarmos a discussdo, observamos algumas afirmacdes realizadas pelas
professoras sobre o alcance das tecnologias. Inicialmente a professora Rafaela afirmou: “a
tecnologia € boa para quem sabe usa-la”. Notamos, no decorrer do dialogo, que ndo se trata
apenas de aspectos pedagogicos, mas também da reflexdo sobre as condi¢cBes materiais e
objetivas do trabalho docente, referindo-se a organizacao do tempo, do espaco e das condi¢des

de ensino ofertadas as criancas. Essa fala foi realizada ap0s assistirmos ao video: Tecnologia
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ou Metodologia? e propormos a reflexdo acerca do olhar que temos sobre as tecnologias na
educacdo. Nossa compreensdo, entdo, é que as reflexdes entre o contexto e a teoria trazem
questdes que emergem de aspectos estruturais e de infraestrutura, e buscamos avancar nessa
impressdo, quando as professoras ressaltaram que para 0 uso das tecnologias contribua
verdadeiramente com a constru¢cdo do conhecimento do aluno, primeiro, o professor deve
receber uma formacdo adequada para saber usé-las nos espacos educativos, assim como  as
instituicbes devem ter condi¢bGes fisicas e materiais — um espaco adequado, recursos
tecnoldgicos disponiveis, acesso a internet e profissionais formados.

Nos primeiros contatos com as professoras, foi possivel perceber uma visdo mais
centrada nas tecnologias, tomando-as como facilitadoras do trabalho pedagogico do professor,
como possiveis solucdes para os problemas educacionais, principalmente no enfrentamento a
pandemia, em que as atividades de ensino estavam sendo realizadas por meio da utilizacdo das
tecnologias digitais, o que reforcou ainda mais a preocupacao das professoras em relacao a falta

de recursos e de conexdo com a internet:

[..] a maior dificuldade encontrada é a falta de internet para as familias e do aparelho
telefonico, nem vou falar de computador, vou falar é de aparelho telefonico mesmo
(PROFESSORA RAFAELA, 2021).

Esses fatos corroboram as discussoes realizadas no primeiro capitulo da dissertacao e
nos mostram também que mesmo a ideia de que a tecnologia pode resolver os problemas da
educacdo, ou que ao utiliza-la estamos inovando 0s processos educacionais e, por isso, as
criangas podem aprender melhor, é um discurso que foi sendo enraizado no cotidiano das
escolas e na sociedade e que reverberam nas praticas educativas sem uma reflexdo critica sobre
de fato o que é a tecnologia e como podemos tirar proveito de suas funcionalidades na educacéo.

Como nos ensinou Sancho (2006), ao inserir as tecnologias digitais nos espacos
educacionais, é necessario repensar o ensino que tem sido ofertado aos alunos, conhecer as suas
necessidades de aprendizado, seus interesses, qual o papel do conhecimento e da avaliacdo
nesse processo, € pensar na formacao docente, em curriculos mais flexiveis, enfim, sdo questdes
que precisam ser refletidas.

N&o se trata de adequar os usos das tecnologias as praticas enraizadas nas instituicoes
de ensino, como pudemos perceber no video, mas sim de pensar em como podemos transformar
essas praticas a partir da reflexdo sobre o papel das institui¢cdes de ensino, do papel do professor,

dos alunos e do ensino e aprendizagem para o desenvolvimento dos estudantes.
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Apos iniciarmos 0s encontros sincronos, os dialogos e as reflexdes pautadas nos estudos
teoricos, percebemos que a reflexdo sobre a pratica das professoras mostra-se numa visao mais
critica em relacdo as tecnologias. Conforme o relato da professora Rafaela ao referir-se sobre o

trabalho pedagdgico do professor:

[...] a tecnologia é um meio, faz parte de um contexto, de um todo [...]
independentemente do uso das tecnologias, o aluno tem que aprender oS
conhecimentos essenciais como a leitura, a escrita, a interpretacdo de texto e as
operagBes matematicas [...] somos insubstituiveis, ndo existe midia, tecnologia que
seja melhor do que nés, o nosso trabalho é primordial (PROFESSORA MARTA,
2021)

Diante dessa colocacdo, percebemos o movimento do pensamento critico das
professoras, a partir da prépria realidade, ao trazerem elementos que sublinham aspectos
pedagdgicos, o que reforca o nosso entendimento de que essa é uma questdo da educacdo, pois
ensinar envolve processos mais complexos. Utilizar as tecnologias em espacos educativos com
criangas envolve praticas educacionais que traduzem a concepcao de ensino do professor ao

inserir dindmicas que promovam o desenvolvimento intelectual.

O modo como se propde a aproximagdo das criangas as tecnologias deve ser objeto de
reflexdo dos professores, pois isso pode definir o quanto a instituicdo compartilha o
principio de inclusdo das criangcas num mundo que, sabemos, € em grande parte
mediado pela tecnologia. Isso se faz com a¢des intencionais, com a proposi¢cdo de
determinadas praticas educativas e também da imersao das criangas em um ambiente
tecnoldgico (OLIVEIRA, et al., 2012, p. 53).

Enquanto isso, o relato da professora Marta traz aspectos referentes aos habitos e as

tradicdes que permeiam o contexto das criancas daquela faixa etaria.

Tem outros meios, tem tantos jogos bons... [...]Jas criancas ndo brincam mais como
antes...[...] a crianga ja tem contato em casa e as vezes se a mée deixar, fica horas e
horas, entdo na escola isso deve ser ponderado... (PROFESSORA MARTA, 2021).

E possivel observar nesse relato a preocupacéo de que a intencionalidade da atividade
pedagogica do professor deve observar, ainda, o planejamento para fins pedagdgicos que
resgatem uma série de atividades que permitem o desenvolvimento de diferentes aspectos
relacionados ao desenvolvimento infantil. Por isso, reforcamos que ao planejar o uso
pedagdgico das tecnologias digitais nos espacos educativos, estes “devem ocorrer dentro de um
conjunto de experiéncias que sejam motivadoras e eficazes nas praticas pedagdgicas que
objetivem a acdo da crianga” (NASCIMENTO, 2014, p. 115).
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Portanto, a atividade pedagdgica do professor ndo se refere a qualquer atividade, ou
qualquer tarefa a ser desenvolvida. Uma vez que a compreendemos como atividade humana,
que se constitui na forma em que sdo desenvolvidos os processos de ensino e aprendizagem.
Leontiev (1978) define a atividade dos sujeitos como “0S processos que sdo psicologicamente
determinados pelo fato de aquilo para que tendem no seu conjunto (0 seu objeto) coincidir
sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma dada atividade, isto €, com o
motivo” (LEONTIEV, 1978, p. 315, parénteses do autor).

Disso, podemos apreender que a atividade pedagogica do professor deve estar voltada a
um objeto e coincidir com o seu objetivo, ou seja, com 0 que 0 motiva a estar ali; por meio
dessa atividade é que “‘se reorganizam os processos psiquicos e ocorrem as principais mudangas
psicologicas na personalidade” (MOURA, et al., 2010, p. 217). Desta maneira a atividade de

ensino do professor envolve

[...] dominar e mobilizar conhecimentos tedricos que se materializam em a¢des e em
operacfes. Em vista disso, o processo de planejamento e de organizacdo do ensino
converte-se em tarefas mobilizadoras de aprendizagem das criangas. Com isso, 0
significado social da atividade docente adquire sentido pessoal e configura-se como
fonte de autodesenvolvimento do professor, por seu carater consciente e socialmente
referenciado. Isso exige que o professor tome consciéncia de suas acdes, perceba e
compreenda os principios teéricos dos pressupostos filosoficos, psicoldgicos e
pedagdgicos que o orientam de modo a efetivar uma pratica pedagdgica coerente e
consciente. Se entendemos 0 ensino como uma atividade orientada, isso desencadeia
processos de reflexdo, analise e sintese por parte do professor. Portanto, o motivo da
atividade do professor é gerado pelo seu objeto — o ensino promotor de
desenvolvimento. Para tanto, o professor precisa ter consciéncia de suas acfes e seu
esforco para atingir seu objetivo que € a aprendizagem.

Entendemos dessa forma, que a superacao de perspectivas instrucionais sobre o uso das
tecnologias em ambientes de ensino e aprendizagem envolvem, portanto, considerar as
diferentes especificidades da faixa etaria, dos interesses culturais, emocionais dos educandos e
ainda observar o papel dos contetudos que serdo abordados em cada acdo proposta de maneira
que as criancas consigam desenvolver-se. Esse aspecto € fundamental para que o professor ndo
se descole de sua intencionalidade e de seus objetivos educacionais.

Em vista disso, passamos a compreensao de como as professoras se apropriaram dos
momentos de estudo propiciados pela formacéo continuada em servi¢o em relacdo a forma de

conceber a educacdo destinada a crianga pequena.

4.1.2 “A crianca da Educagio Infantil tem menos tempo para estudar”: a apropriacao
tedrica das professoras
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A frase que selecionamos para o titulo desta sessdo revela a necessaria apropriacao de
uma teoria para se compreender a pratica. Quando a Professora Marta diz “a crianca da
Educacao Infantil tem menos tempo para estudar” (CADERNO DE BORDO, 2021), ela refere-
se ao tempo destinado ao ensino da leitura e da escrita, dos numerais, ou seja, de préaticas
pedagogicas tipicas do Ensino Fundamental ja mencionadas, e relaciona essa falta de tempo, as
atividades que compdem a rotina de uma creche —como o almogo e o banho. Ao mesmo tempo,
percebemos na fala da Professora Rafaela, a preocupacdo da mesma em contemplar os eixos de
trabalho propostos para a Educagio Infantil: “mesmo que usamos o caderno, o lapis, realizamos
também outras atividades relacionadas com a brincadeira e a interacdo” (CADERNO DE
BORDO, 2021).

Essa percepcdo sobre as praticas escolarizantes estiveram presentes ao longo das
discussbes, mas percebemos também a preocupacdo das professoras em contemplar os
momentos das brincadeiras, uma vez que essa é a atividade guia ou principal das criancas de
quatro e cinco anos (idade das criangas que as professoras trabalham). Atribuimos essa Gltima
percepcdo aos estudos realizados ao longo da formacgéo continuada. Observamos que a forma
que as professoras se referiam as criancas e as praticas pedagdgicas propostas, comegcavam a
contemplar mais, as especificidades de seu desenvolvimento, como, por exemplo, o respeito a
faixa etaria; a necessaria adequacao das atividades mobilizadoras das aprendizagens voltadas a

brincadeira e nem tanto mais as atividades de leitura e escrita.

Na idade ou na infancia entendida como pré-escolar — referente ao periodo de trés a
seis anos — a atividade principal é o jogo de papeis, € a imitacdo dos adultos em suas
relagBes sociais é o objeto do faz de conta. Por meio do faz de conta a crianca se
apropria do mundo concreto dos objetos humanos, através da reproducdo das acbes
realizadas pelos adultos com esses objetos. O brincar como atividade principal das
criancas de 3 a 6 anos é a forma pela qual as criancas, melhor se relacionam com o
mundo, atribuem significados e sentidos, elaboram explicacbes para fendmenos e
fatos. Por meio do brincar se constituem as bases orientadoras necessarias para a
apropriacéo da leitura e da escrita (MAGALHAES, et al., 2017, p. 225).

Conforme ja dito, essas praticas acabam por causar um estresse desnecessario as
criangas, uma vez que a crianga “percorre um longo caminho no processo de comunicag¢do, um
caminho que vai construindo para si a ideia de signo, antes de compreender a linguagem escrita
como uma forma de registro de seu objeto de expressao” (PEDERIVA, COSTA; MELLO,
2017, p. 16) e este dominio ndo ocorre de forma mecanica, ele é resultado de um processo longo
da formac&o e desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Na concepc¢do de Leontiev (1978), o processo de apropriacdo do mundo e dos objetos

criados pelo homem ao longo da histéria € o processo pelo qual os sujeitos formam para si as
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funcdes especificamente humanas. Portanto, é nas relacfes estabelecidas com o mundo a sua
volta que os seres humanos se desenvolvem; relagdes estas que “ndo dependem nem do sujeito
nem da sua consciéncia, mas sdo determinadas pelas condi¢des historicas concretas, sociais,
nas quais ele vive, e pela maneira como a sua vida se forma nestas condigdes” (LEONTIEV,
1978, p. 275).

Por isso, a atividade pedagogica desenvolvida pelo professor € tdo importante para a
formacéo das criancas na El, pois é nessa etapa da educacdo gque as criancas estdo formando
suas funcdes psiquicas, pois estas, como ja vimos ndo sao dadas aos individuos ao nascerem,
ndo sdo herdadas biologicamente, elas séo aprendidas, internalizadas nas rela¢Ges sociais que
sdo estabelecidas com outros individuos, num processo de comunica¢do com eles. Logo, por
meio de uma atividade adequada, processo este que Leontiev chamou de educacéo.

Em razdo disso, é que nos dedicamos a compreensao da concepc¢ao das professoras sobre
a educacéo, sobre a forma pela qual as criangas aprendem e se desenvolvem e qual o papel delas
neste processo. Nossa intencdo foi trazer essas reflexdes para que possamos avangar no
desenvolvimento das atividades docentes e superar 0s usos desses recursos de maneira efetiva.
Foi possivel notar que inicialmente as concepcles das professoras estavam voltadas mais ao
assistencialismo — as praticas do cuidado e da assisténcia as familias menos favorecidas — e ao
mesmo tempo, direcionadas a antecipacdo de aprendizagens préprias do Ensino Fundamental.
Isso nos revelou quanto é importante e necessario investirmos na formagdo continuada docente.
Ambas reconhecem a EI como uma etapa importante para a formacdo da crianca, para sua
constituicdo e transformacéo engquanto ser humano.

Quanto as suas percepcdes sobre o papel da educacdo escolar, como ressaltado no
capitulo anterior, a Professora Rafaela destaca, a partir da leitura do texto Uma escola
necessaria para novos tempos — Libaneo (2004a), que nela seja disponibilizado o conhecimento
que possibilite aos alunos a liberdade intelectual. J& a Professora Marta nos chama a atencgéo
que a funcdo de ensinar a leitura, a escrita e os calculos ainda prevalecem, e que essa tecnologia
“vem de décadas e mesmo assim ainda somos incapazes de entender que a educacéo deve ser
mudada em todos os seus ambitos” (CADERNO DE BORDO, 2021).

As reflexdes destacadas nos fazem pensar sobre a instituicdo escola que cumpre funcgdes
que ndo sdo fornecidas por nenhuma outra instancia, mas que precisa ser repensada como
ressaltado por Libaneo (2004a), pois ndo detém o monopdlio do saber. A educacdo incide em
diferentes espacos, como tratado no capitulo 1 e, por isso, as criangas e 0s jovens chegam até a

escola com varios conhecimentos adquiridos nas experiéncias vivenciadas nos diferentes
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espacgos que convive. Portanto, exige-se, conforme o autor citado, que a escola destine mais
atencdo a qualidade cognitiva das aprendizagens ofertadas.
Na El, o trabalho pedagogico deve estar voltado para essa mesma atengdo, porém nao

com a antecipacdo de préaticas escolarizantes proprias do Ensino Fundamental, mas na

[...] articulacdo das experiéncias infantis com os conhecimentos do patriménio
cientifico, cultural, artistico, ambiental, técnico e tecnolégico; promocdo do
desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo, ético e estético da crianga, propiciando
autoconhecimento e autonomia; ampliacdo das relacfes sociais e afetivas positivas;
desenvolvimento da comunicacdo e expressdo infantil por meio da apropriagdo e
dominio das vérias linguagens humanas; interagdo com o mundo fisico e social;
atividades ligadas as necessidades bioldgicas da crianga; a brincadeira como uma das
atividades privilegiadas para a aprendizagem e desenvolvimento infantil (BARBOSA,
ALVES e SILVA, 2010, p. 3).

Todavia, gostariamos de ressaltar as situacGes nas quais foi possivel conceber as
concepcdes das professoras, em relacdo aos estudos de alguns elementos da THC e perceber
algumas mudangas na forma de se referirem ao trabalho pedagdgico realizado na EI. Quando a
Professora Rafaela (2021) nos diz que “0 bom de se estudar uma teoria € ver se na pratica ela
acontece” e logo em seguida que “0s conceitos estdo interligados, a mediacdo, a ZDP, a
interacdo, 0 pensamento, a linguagem”, observamos que as professoras estavam o tempo todo
tentando fazer a relacdo entre os elementos tedricos e a sua pratica pedagdgica e ao dizer que
0S conceitos estdo interligados, ou seja, que estdo relacionados entre si, nos leva ao
entendimento que as professoras compreenderam que para a crianca aprender e esse
aprendizado vir a ser “uma fonte de desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao
poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem” (VYGOTSKY, 2005, p. 40), as
criangas devem estar inteiramente envolvidas na atividade, e devem ser considerados seus
interesses, seus conhecimentos na aproximacgdo com os conhecimentos elaborados.

Quando a Professora Marta (2021) diz: “nossa agora minha consciéncia pesou, fiquei
chateada”, também percebemos esse novo olhar em relagdo a sua prética pedagogica. A
consciéncia, de acordo com Leontiev (1978, p. 94), € “a forma historica concreta do seu
psiquismo. Ela adquire particularidades diversas segundo as condi¢Bes sociais da vida dos
homens e transforma-se na sequéncia do desenvolvimento das suas relagdes”. Portanto, ao
referir-se a sua propria consciéncia, compreendemos que na professora diante da apreensdo dos
estudos efetivados individualmente e coletivamente, dos didlogos e reflexdes realizadas, algo
havia sido modificado em seu modo de pensar.



154

A docéncia ¢ o meio objetal no qual o professor estd inserido, mediatizado pelas
relagdes sociais, e é da docéncia, de sua atividade que advém necessidades formativas,
que por sua vez, o impele a buscar meios para essa satisfacdo, é o motivo real que
impulsiona a atividade. Nesse sentido, afirma-se que consciéncia e atividade social
sdo indissociaveis (FRANCO; LONGAREZZI, 2011, p. 571).

As professoras ainda destacam que a palavra adultocéntrico chamou-Ihes a atengéo, pois
conforme as professoras sublinham “é uma reflexdo mesmo: quem deve ser o centro da atencéo
do professor? A crianga ou o adulto”, referindo-se a participacdo da crianga no planejamento
de suas aprendizagens e na execucdo delas, considerando seus interesses e particularidades.
Pontuam também que a crianca aprende desde o nascimento, refor¢cando os diélogos
estabelecidos acerca da funcédo da escola e das institui¢cGes de EI — repensar a sua funcéo e tomar
a crianca como um ser humano que traz consigo conhecimentos adquiridos em outros contextos

sociais e culturais, portanto sujeitos sdcio-historico-culturais.

[...] a forma de ensinar na pequena infancia tem uma especificidade que ndo se
assemelha a aula ou as explicagdes verbais, porque o destinatario € a crianca pequena
e a forma como ela aprende nas diferentes idades exige uma organizagdo do processo
pedagdgico que considere suas formas proprias de se relacionar com o meio a
aprender — o que envolve também suas formas de expressao, uma vez que 0 processo
de humanizag&o se constitui de via de méo dupla em que a apropriacéo da cultura pela
crianca se completa com a objetivacéo da cultura pela crianca (MAGALHAES, et al.,
2017, p. 223).

ApOs expormos aqui um pouco da trajetéria de estudos e da apropriacdo tedrica das
professoras sobre alguns elementos da THC, ressaltamos um ultimo trecho dos dialogos
estabelecidos no 7° encontro e que nos reafirmaram o quanto é necessario e fundamental que o
professor tenha um espacgo pensado, organizado para que ele possa estudar, dialogar com seus

pares, debater questdes tdo caras para os que se dedicam a El:

[...] eu entrego meus alunos mesmo preparados para o 1° ano, com coordenacdo
motora, com letra cursiva... [...] mas serd que tinha necessidade de as criancas de cinco
anos estarem preparados a esse nivel?” [...] se a gente for parar para pensar o que a
autora trds no texto, seré que essa crianga alcangou o que precisava alcangar? Ou seréa
que s6 aprender a ler e a escrever foi o objetivo principal? (PROFESSORA
RAFAELA, CADERNO DE BORDO, 2021).

[...] tem algumas fases que a crianga perde, porque depois que ela entra, ai pronto...
ela brinca la um pouquinho, mas ai ja vai aprender a ler e a escrever. Entdo, realmente
grande parte dessa infancia, da brincadeira, ela perde... [...] se as minhas colegas
pudessem participar elas também aprenderiam muitas coisas e as vezes a gente erraria
menos, porque a gente acaba errando em alguns aspectos, pensando que esta fazendo
certo e ndo estj, pelo desconhecimento mesmo (PROFESSORA MARTA,
CADERNO DE BORDO, 2021).
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Nesse sentido, a formagao continuada em servico objetivou a aprendizagem (dimensdes
interpessoais) e o desenvolvimento (dimens@es intrapessoais) docente. Para isso, buscamos
partir do nivel de desenvolvimento real das professoras sobre seu fazer docente, para o nivel de
desenvolvimento potencial com os estudos planejados, organizados e executados de forma
intencional acerca dos elementos da THC, atuando na ZDP, retratada como “um espago proprio
das relagdes de mediagéo, que as acdes de formacdo devem incidir. Todavia, a ZDP ndo deve
ser compreendida apenas em termos de processos mentais individuais, mas de processos

coletivos, campo por exceléncia da mediagio” (ARAUJO, 2009, p. 10).

4.1.3 “A televisao a disposi¢do 24 horas”: a mediacdo na Educacéo Infantil

Conforme aprendemos com os estudos da THC, as relagdes do homem com o mundo
sdo relacOes mediadas. Essa compreensao, de acordo com Fichtner (2010), foi possivel tomando
como referéncia as concepcdes desenvolvidas por Engels sobre o trabalho humano e o uso de
instrumentos. Dessa maneira, 0s instrumentos referem-se a atividade humana, ou seja, a
transformacdo dos elementos da natureza pela acdo do homem, e nessa relagdo o homem
transforma a si mesmo.

Como abordados nos capitulos 1 e 2, os instrumentos podem ser materiais ou simbélicos
(signos). O instrumento material tem funcdo mediadora entre a atividade do homem com o
objeto, pois permite que 0 homem se relacione com os elementos da natureza, transformando o

seu meio social.

O machado, por exemplo, corta mais e melhor que a mdo humana. O instrumento é
feito especialmente para um certo objetivo. Ele carrega consigo, portanto, a funcéo
para a qual foi criada e o modo de utilizacdo desenvolvido durante a historia do
trabalho coletivo. E, pois, um objeto social e mediador da relagio entre os individuos
e o mundo deles (FICHTNER, 2010, p. 17).

Os instrumentos simbdlicos ou signos que Vigotski também chamou de instrumentos
psicoldgicos, sdo criados para o controle das agdes psicologicas, ou seja, S40 marcas externas
que auxiliam o homem nas tarefas que exigem atencdo ou memoria. Por exemplo, quando
fazemos “um né num lenco para ndo esquecer um compromisso, fazer uma lista de compras
etc. Os signos e o uso deles dependem sempre de um contexto social e histérico” (FICHTNER,
2010, p. 16).

Em relacdo a atividade pedagogica do professor, podemos depreender que se ela esta

voltada para o desenvolvimento psiquico dos sujeitos — criancas, jovens, adultos — esse
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desenvolvimento da-se a partir de atividades mediadas culturalmente. E a mediagdo, conforme
Avratijo (2009, p. 7) da-se no campo da significagdo®, que compreende “a criagio e o emprego
dos signos existentes na/pela atividade pratica, configurando-se como uma generalizacdo da

realidade que se materializa pela linguagem”.

A teoria histdrico-cultural defende, assim, que o conceito de mediacdo passa,
necessariamente, pela compreensdo do uso e funcdo dos signos e instrumentos na
formagéo das funcdes psicoldgicas superiores. E por essa razdo que se pode afirmar,
em termos de desenvolvimento psiquico, que a significacdo torna possivel ao sujeito
ao apropriar-se da experiéncia social da humanidade (objetivada na lingua, nos
sistemas de numeracdo, nas obras de arte e em toda sorte de producdo cultural),
desenvolver-se (ARAUJO, 2009, p. 7, parénteses da autora).

Portanto, o trabalho pedagdgico realizado pelo professor envolve a articulacédo entre os
aspectos materiais e simbolicos, internos ou externos ao sujeito, individual ou coletivo.
Conforme Peixoto e Aradjo (2015), as atividades realizadas devem orientar os sujeitos para o
conhecimento cientifico, conduzindo-se a partir do seu cotidiano cultural e social, através de
acoes de averiguagao do meio externo. Como exemplo, as autoras nos dizem: “os alunos podem
visitar museus, cinemas, teatros, exposicdes artisticas e produzirem relatos ou comentarios
sobre tal experiéncia. Trata-se de uma representacdo simbdlica de sua percepcao da dimensao
material do objeto” (PEIXOTO; ARAUJO, 2015, p. 52-53).

Nesse sentido, o trabalho do professor € intencional, ou seja, ele projeta esse
desenvolvimento humano em suas maximas potencialidades como finalidade do trabalho
educativo. Desse modo, o seu papel ¢ essencial neste processo, sua tarefa ¢ “mediar, para as
novas geragdes, 0 acesso a cultura e, com isso, a possibilidade de reproducdo, em cada crianca,
das aptiddes humanas que sdo produzidas pelo conjunto dos homens e que, sem a transmissao
da cultura, ndo aconteceria” (MELLO, 2003, p. 4).

Para tanto, para que essa mediacao aconteca, o professor deve considerar os contetidos
a serem transmitidos as criangas, selecionando-os de forma adequada a torna-los assimilaveis,
de maneira que provoque avangos na crianga, uma vez que sem essa intencionalidade ndo
aconteceria. O desafio estd em propiciar meios para que a crianca avance o nivel de
desenvolvimento ja alcancado. Esse processo se da nas relagfes e acGes conjuntas que sdo
estabelecidas entre a crianga, o seu meio, o professor, seus pares e 0s objetos culturalmente

elaborados pelas geragdes precedentes.

9 «As significacdes sociais devem ser compreendidas como as sinteses das praticas sociais conjuntas, a forma
ideal de existéncia no mundo objetal” (ASBAHR, 2014, p. 267).



157

Assim, quando a Professora Marta nos diz: [...] eu acho que quando voltar, vou voltar
diferente. Deixar que as criancas falem mais, participem mais. Claro que ndo vou deixar de
trabalhar com eles, mas tudo pode ser mediado de uma forma diferente. Nem tanto ficar s6 na
leitura e na escrita (CADERNO DE BORDO, 2021), percebemos que houve uma reflexdo
sobre a importéncia de a mudancga na maneira da professora compreender seu papel enquanto
docente e, também, das criangas serem mais ativas e participativas no processo de ensino e
aprendizagem.

As percepcgdes da Professora Marta, nos levam a reflexdo que intitulou essa secéo de
discussdo e analise. A Professora Rafaela, ao nos dizer que enquanto gestora de uma instituicéo
de EI percebia que “a televisdo ali & disposicao 24 horas estava para ocupar o tempo... hora
relégio mesmo, ver o tempo passar...” (CADERNO DE BORDO, 2021), nos direcionou ao
debate acerca da intencionalidade dos usos dos recursos tecnolégicos na El, assim como de
todo o seu processo educativo.

Como bem ressalta a professora, “foi necessario mudar, estipulamos o tempo de uso e
que a televisdo fosse usada no péatio” ¢ ainda completa “a televisao na instituicdo de Educagéo
Infantil ela boa? E, mas na hora certa, sabendo usar e como usar”. Essa situacio vivenciada
pela professora e na qual foi preciso repensar 0 uso do recurso, nos leva a necessaria reflexao
por parte dos professores, gestores, coordenadores pedagdgicos sobre o uso pedagdgico dos
recursos tecnoldgicos nas instituicdes de El. Isso reafirma a relevancia da nossa pesquisa e
indica a necessidade de os professores poderem dialogar sobre questfes tdo importantes e ainda
tdo presentes nos espacos educativos, e que reverberam diretamente em seu fazer docente e na
aprendizagem das criancas.

Conforme Belloni (2009), a televisdo ainda € um dos recursos tecnoldgicos mais
utilizados nos espacos educativos. Através dela podemos obter informacdes sobre a atualidade,
saberes acumulados ao longo da historia e ainda apresenta normas de integracdo social,
evidenciadas, por exemplo, nos desenhos animados infantis. Como ja ressaltado, ao fazer uso
desses artefatos, o professor tem a tarefa de selecionar os materiais e 0s conteidos midiaticos
que serdo projetados as criangas, pois esses conteudos expressam “relagdes sociais e de
trabalho, representados por seus personagens, seja em uma peca de teatro, uma mausica,
desenhos animados ou filmes, podem cooperar com a manutencéo de relac@es de subordinacéo,
refletidas da sociedade capitalista, nas disputas entre a classe dominante e a classe trabalhadora”
(NASCIMENTO, 2021, p. 132). Mesmo ndo sendo o objetivo deste texto, é importante lembrar

que nos diferentes recursos existem também tracos da cultura e comportamento da sociedade;
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por isso, ndo podem ser apenas escolhas aleatdrias com o objetivo de ocupar o tempo das
criancas.

As criancas estdo nas instituices de EI para aprender, para desenvolverem suas
capacidades psiquicas, ou seja, sua aten¢do, memdria, pensamento, conduta, e ndo para passar
o0 tempo. A funcdo das institui¢cdes sdo a de proporcionar o encontro das criangas com a cultura,
com os conhecimentos cientificos e, por isso, devem ser repensados a intencionalidade desses
usos, 0 tempo e 0s espacos em que se propde essas atividades, bem como a relacdo das criancas
com as tecnologias. “As significagdes transmitidas pela televisdo sdo apropriadas e
reelaboradas pelas criancas a partir de suas experiéncias e integram-se ao mundo vivido no
decorrer de novas experiéncias” (BELLONI, 2009, p. 34).

Dessa forma, espera-se que o uso do recurso tecnoldgico seja planejado e organizado, e
que o seu conteudo seja escolhido de forma intencional pelo docente, podendo desse modo,
possibilitar momentos de apreciacdo, reflexdes e dialogos, ampliando o repertério cultural das
criangas. O uso pedagdgico desses artefatos deve estar de acordo com o interesse das criangas,
evitando assim que desejem estar realizando outra acdo no momento de sua utilizacdo. Como
por exemplo, na situacdo exposta pela Professora Marta: [...] fui percebendo que as criancas
enjoam da televisdo, do filminho... eles querem mesmo € brincar! [...] entdo, é como se a gente
estivesse perdendo tempo (CADERNO DE BORDO, 2021).

Essa situagdo exemplifica o que temos discutido acerca do processo de apropriagao
pelas criancas da cultura elaborada, do papel da atividade nesse processo, das particularidades
que envolvem a aprendizagem das criangas, como a adequacdo das atividades considerando
aquelas que se sobressaem em termos de importancia nesse processo — nesse caso, a brincadeira,
atividade guia das criancas de trés a seis anos de idade — e também o papel da mediacdo neste
processo, que como ja vimos, ndo esta centrada apenas na figura do professor ou na presenca
de um objeto, mas nas relacGes que sdo estabelecidas nesse processo — as criancas, o professor,

0 conteudo, o aparato tecnoldgico, o tempo, 0 espago.

Neste sentido, a mediacdo entre o conhecimento empirico e o conhecimento cientifico
¢ o caminho e o resultado das relagdes que professor e alunos estabelecem com os
saberes em um contexto social e historicamente construido. Na verdade, é o conjunto
das relag@es sociais que precisa ser levado em conta nesse processo. E esse principio
que justifica o recurso ao conceito de media¢do (PEIXOTO, 2016, p. 376).

Nesse caso, 0 que esperamos € que por meio dessa formacéo, as professoras sintam-se
mais subsidiadas em suas buscas para além de adequar as tecnologias ao interesse das criangas,

para que possam estabelecer relagcbes como questionar, criar, avaliar, refletir, imaginar a partir
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dos conteudos exibidos por meio de artefatos tecnoldgicos (COSTA, 2016).Ademais, ha
também a necessidade da atividade estar clara para o professor, ou melhor, o professor precisa
ter clareza sobre a quem propor a atividade, para qual finalidade e qual objetivo pretende

alcancar.

4.1.4 “Estivamos parecendo criancas”. refletindo sobre o uso pedagoégico do recurso
tecnoldgico

Diante de tudo que foi exposto até aqui, gostariamos brevemente de tecer algumas
reflexdes sobre 0 uso pedagogico do recurso tecnoldgico, a partir da experiéncia formativa com
as professoras e das experiéncias por elas compartilhadas ao longo dos encontros sincronos a
respeito dessa utilizagdo neste momento pandémico.

Durante o0s encontros sincronos e assincronos, procuramos adequar as atividades
propostas conforme as condi¢des de uso das professoras, ou seja, conhecer quais recursos as
professoras tinham mais proximidade, quais recursos as professoras haviam se apropriado
melhor das funcionalidades técnicas. Compreendemos que uso do objeto técnico ndo deve se
distanciar da atividade pedagdgica do professor. O artefato tecnoldgico mais utilizado pelas
professoras no momento inicial dos encontros formativos foi o celular e o aplicativo que mais
haviam se apropriado para realizarem seu trabalho, o0 WhatsApp®. Por isso, no inicio, utilizamos
esse aplicativo para comunicacgédo e apresentacdo de outros recursos e possibilidades de uso
pedagogico na realizagdo das atividades de ensino e aprendizagem propostas.

Quanto a essa utilizacdo na proposta formativa, tivemos o objetivo de compreender 0s
sujeitos participantes da pesquisa, seu contexto histdrico-social e como isso pode influenciar
sua vida e sua formacgdo, como, por exemplo, a participacdo nessa proposta de formacéo
continuada em servico. Acreditamos que as professoras, ao vivenciarem essa contextualizacéo
relacionada a teoria, acabam por compreender possibilidades de realizacdo de atividades nessa
perspectiva com as criangas.

Para isso, realizamos toda a organizacdo e planejamento, partindo dos objetivos
tracados, tomando como referéncia as condigdes reais de trabalho das docentes, suas
necessidades precipuas de formac&o, inserindo nessas percepc@es iniciais, o estudo de alguns

% O aplicativo do WhatsApp, faz parte da nossa cultura. Agora tem sido muito utilizado para nos comunicarmos,
em relacdo a experiéncia das professoras. Também tem sido utilizado para enviar as suas aulas gravadas em video,
receber as atividades propostas as criangas, que sado devolvidas em formato de foto, audio, video. Esse aplicativo,
conforme relatado pelas professoras, também estava sendo utilizado para a comunicagdo com as familias das
criancas.
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elementos da THC que nos ajudassem a pensar o fazer docente na EI, bem como permitissem
refletir sobre o0 uso pedagdgico das tecnologias digitais nessa etapa da EB.

No decorrer da proposta formativa, fomos caracterizando alguns elementos da THC que
nos conduzissem a esse objetivo. Reconhecemos as professoras participantes, enquanto sujeitos
socio-histéricos-culturais pertencentes a realidades diferentes, com experiéncias e vivéncias
advindas de suas reais condicdes de trabalho. Essa foi a condicdo inicial para que pudessem
expressar coletivamente suas necessidades e transforma-las em atividades formativas,
potencializadoras do seu desenvolvimento profissional (FRANCO; LONGAREZZI, 2011, p.
571).

Para isso, tracamos as ac¢Oes de aprendizagem para cada encontro formativo, de acordo
com os contetidos abordados em cada unidade, como também na proposicdo das atividades de
estudo voltadas as acGes mentais a serem desenvolvidas pelas professoras. Ressaltamos que nos
orientamos pelos elementos constituintes do ato didatico, pensando e refletindo a cada encontro:
ensinar a partir de qué? Ensinar para quem, o qué, como? (Libaneo, 2012). Assim, as condi¢oes
didaticas ofertadas as professoras no decorrer da formacdo continuada estavam voltadas a
apropriacdo de alguns elementos da THC, cujo objetivo era possibilitar a reflexdo sobre a
pratica pedagogica por meio do conhecimento teorico, através das interacGes e didlogos
estabelecidos, organizando e reorganizando as atividades orientadoras dos estudos a cada
encontro, respeitando e observando as particularidades das professoras e as disposi¢Oes para
estudo, com a intencdo de oportunizar a apreensao dos conteddos trabalhados. Dessa maneira,
oferecemos condicdes de estudo para que as professoras também se realizassem nesse processo
e se sentissem valorizadas.

Avaliamos que a realizagdo da formacéo a distancia, utilizando as tecnologias digitais,
contribuiu para que as professoras pudessem vivenciar situacdes reais ao utilizarem essas
tecnologias, e assim elas puderam abstrair e buscar solu¢Ges para problemas que costumam
surgir ao utilizar as TDIC no cotidiano escolar. O ambiente de didlogo e trocas de experiéncias
entre as professoras e com a formadora ampliaram as possibilidades de analise e confronto da
teoria, da pratica cotidiana das professoras, bem como das solugcfes para o uso dos diferentes
recursos disponiveis nas plataformas digitais.

Conforme ja apresentamos anteriormente, iniciamos o processo utilizando o WhatsApp,
depois inserimos o e-mail para, entdo, comecarmos a usar 0 AVA, que no nosso caso foi
organizado no Google Classroom. O uso das tecnologias como recurso foi 0 nosso objeto de
estudo; portanto, ndo podemos deixar de destacar o percurso das professoras nesse contexto.

Quando iniciamos pelo WhatsApp, percebemos que as professoras compreendiam as
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funcionalidades desse aplicativo; assim, estivemos atentas a esse aspecto de uso, pois sabemos
que é um aplicativo que faz parte da realidade histérica da nossa época (VIEIRAPINTO, 2005).

Inicialmente, enviavamos alguns materiais de estudo por ele, até que as professoras se
ambientassem ao AVA e conseguissem acessa-lo. Aos poucos, as professoras foram se
familiarizando, e aprendendo a usar, também, as funcionalidades do Google Classroom, como
no caso das postagens das tarefas de estudo.

Procuramos adequar, também, as condi¢cdes e operacOes de aprendizagem propostas,
avaliando os encontros, as necessidades e interesses das professoras. Por esse motivo,
ressaltamos que alguns encontros foram replanejados e inseridos nesse processo, COmo outros
recursos, além dos textos para estudo, videos, musica, palestra, entrevista. Ainda, criamos
alguns recursos metodologicos para os encontros, com a finalidade de promover a interacao
entre as professoras, e professoras e pesquisadora, suscitando dialogos, debates e reflexdes

acerca dos contetdos trabalhados.

A apropriacdo das tecnologias com objetivos voltados para o desenvolvimento dos
contetdos curriculares pressupfe novas formas de pensar e intervir na realidade
concreta da pratica pedagdgica. Requer interacdo com outros sujeitos, possibilidade
de aproximacédo e/ou inter-relagdo entre teoria e pratica. Este é um desafio para a
efetiva insercdo das TIC nas préaticas docentes. Entre outras acGes, isso requer préaticas
bem fundamentadas que rompam com um uso acritico das TIC, que possam ir além
de um uso utilitario que acontece em dissonancia com os contetdos de ensino. Este
rompimento demanda a¢des voltadas para a formacdo de professores conscientes,
autdbnomos, critico-reflexivos, que pensem diariamente suas praticas no contexto
escolar. E necessario que, acima de tudo, estes professores tenham como objetivo a
apropriacdo, pelos alunos, dos conhecimentos historicamente construidos, de modo
que seja possivel a implementacdo das mudancas necessarias a uma insercdo critica e
reflexiva das TIC na escola (MORAES, BUENO, NASCIMENTO, 2017, p. 47).

Em relagdo ao trabalho das professoras, como vimos, elas disseram usar 0S recursos
tecnologicos para fins pedagdgicos, como foi dito pela Professora Marta, ou seja, para ampliar
determinado conteudo trabalhado com as criangas, ou conforme a Professora Rafaela, para
projetar um video, uma musica, para finalidades como brincar, dancar, cantar. Foi evidenciado
também que esses usos foram destinados a0 momento da brincadeira, como exposto pela
Professora Marta (quando se refere a auséncia do parquinho e a substitui¢do deste pela TV), ou
mesmo, 0 uso desses recursos tecnolégicos como um passatempo, o que foi demonstrado pela
professora Rafaela, enquanto esteve gestora de uma institui¢do. E ainda, evidenciou-se a falta
de estrutura fisica, assim como materiais disponiveis para esse uso nas instituicbes, como

apontado pela Professora Marta.
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Faz-se necessario reforcar o entendimento de que ndo sdo as tecnologias que
determinam a forma como o processo ensino-aprendizagem deve acontecer, uma vez
que esse processo se da pelo entrelagamento de fatores sociais, culturais, histéricos,
tedricos, didatico-pedagogicos, institucionais, politicos, econdmicos e formativos.
Logo, espera-se que a defesa de um ou de outro recurso tecnoldgico esteja aliada as
concepgdes pedagoOgicas que norteiam 0s processos educativos. Espera-se que
aconteca de forma inter-relacionada com a realidade da escola, com os referenciais
tedricos que ajudam compreender o desenvolvimento do pensamento, com as formas
como os estudantes lidam com os objetos de conhecimento e se apropriam da
realidade social, cultural e histérica (MORAES, BUENO; NASCIMENTO, 2017, p.
46).

E relevante também analisarmos sobre a forma como foi utilizado o WhatsApp pelas
professoras. Destacamos que ele é amplamente utilizado como recurso de comunica¢do com as
familias e envio das atividades propostas (video aulas e outros materiais). Além disso, a
prefeitura disponibiliza apostilas com atividades voltadas ao desenvolvimento da coordenacgéo
motora, 0 ensino das vogais, alfabeto, numerais e outras atividades que sdo planejadas em
conformidade com esses materiais enviados as criancas. Notamos que a edi¢do e envio de
videos séo habilidades relevantes no contexto do trabalho docente. Isso conforme os préprios
relatos feitos pelas professoras.

No relato da Professora Rafaela, ela afirma que aprendeu a utilizar o aplicativo
KineMaster para editar os seus videos. Segundo ela, esse recurso oportuniza inserir mais
elementos que podem chamar a atengédo das criangas. A Professora Marta ressalta o uso do
aplicativo TubeMate para enviar videos e musicas complementares ao contetido trabalhado,
tendo ambos os aplicativos instalados nos seus celulares. Por isso, além de oferecer momentos
de estudo de um aporte tedrico que contribuisse para reestruturar as atividades das professoras
para o uso das tecnologias, consideramos que esses aspectos deveriam ser considerados para a
organizacdo de um momento na formacéao destinado ao uso de recursos de edicdo. A ideia é de
contribuir com a autonomia das professoras, pois assim elas poderiam abstrair as diferentes
maneiras e usos, e realizar outras atividades conforme a realidade vivida por elas.

A oficina aconteceu ao final do curso, com uma proposta de atividades que permitissem
as professoras aprender e exercitar o uso de recursos que contribuissem com o cotidiano delas.
Buscamos oportunizar um momento em que elas pudessem ter a pratica, corroborando as
discussoes realizadas ao longo dos encontros. Contamos com a media¢do da Professora Rafaela
que compartilhou sua vivéncia com o aplicativo KineMaster. Ela nos motivou a aprender a usa-
lo, ou seja, gravar videos para as criancas estabelecendo uma relagéo afetiva com elas, propondo
algumas situacOes de aprendizagens compartilhadas com as criancas e suas familias, pelo
WhatsApp.
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Nesse sentido, chamamos a atencdo para o relato da Professora Marta: “estdvamos
parecendo crian¢as”, na realizacdo da oficina pratica. A percepcdo € que ao longo de toda a
formacéo, fomos aprendendo e refletindo juntas, sobre a utilizacdo dos recursos tecnologicos,
sem nos distanciarmos da sua finalidade pedagdgica. Por isso, a cada conquista na edi¢cdo do
video, vibrdvamos como criangas por termos conseguido, 0 que nos mostra que, sendo
utilizados no processo de ensino e aprendizagem, esses artefatos proporcionaram entre nos ao
utiliza-los, uma vez que a motivacao foi aprender a usar o aplicativo para editar 0 nosso video,
este que seria um meio para se apresentar determinado contetdo cultural as criangas.

E relevante considerar ainda sobre o percurso de desenvolvimento da pesquisadora. Isso,
pois ela também teve que aprender sobre os recursos tecnolégicos utilizados, como o0s
aplicativos Mentimeter, WordWall a fim de gravar um editorial para acessar o Google
Classroom, entre outros. Nesses momentos, o exercicio da pesquisadora foi buscar o elo entre
a teoria e a pratica de modo a contribuir com os motivos das participantes da formagdo. A
proposta era que as professoras pudessem apropriar-se de diferentes possibilidades. Assim, ao
mesmo tempo, elas iam aprendendo a usar outros recursos para Se comunicarem com a
pesquisadora, por meio da insercdo no AVA; postar suas atividades sem precisar usar o
WhatsApp ou o e-mail; usar o chat, o computador e o celular; enfim, foram varias situagdes que
nos foi possivel articular os objetos técnicos e a proposta pedagdgica, promovendo a interagdo
entre 0s sujeitos e refletindo ao mesmo tempo sobre a utilizagdo desses recursos nos espacos
educacionais.

N&o desconsideramos 0s conhecimentos de nenhuma das professoras participantes. Ao
contrério, buscamos aprender sobre funcionalidades e possibilidades de uso na El, tomando
como referéncia os estudos e reflexdes dos elementos da THC, a partir dos significados que

elas haviam atribuido aos recursos tecnolégicos considerados apropriados por elas mesmas,

4.2 O Produto Educacional

O produto educacional é uma das exigéncias para obtencdo do titulo de Mestre em
Ensino na Educacdo Basica, e sua construcdo foi feita a partir da experiéncia formativa
desenvolvida nesta pesquisa. Dessa forma, elaboramos um livro em formato digital — e-book,
com o titulo “A Utilizagao das Tecnologias Digitais na Educagédo Infantil: Contribuigdes a partir
de elementos da Teoria Historico-Cultural”.

O e-book elaborado € um material de apoio aos docentes que atuam na Educacdo

Infantil, construido a partir das reflexdes da teoria adotada e da realidade observada. O objetivo
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é contribuir com o planejamento, execucgdo e reflexdo de acbes pedagdgicas que utilizem as
tecnologias digitais como meio para ensinar determinado contetdo. Apresenta-se, também,
como uma contribuicdo a formacéo inicial e continuada dos docentes que se dedicam a El.

Organizamos no produto educacional materiais de estudo alinhados as possibilidades de
utilizacdo das tecnologias digitais, a partir da concepcdo critica das tecnologias e dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, como sugestbes para pensar e orientar a pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil.

O e-book foi organizado em 4 (quatro) capitulos. No primeiro capitulo, encontra-se a
introducéo, que retrata como foi desenvolvida a ideia da elaboracdo do material que emergiu
de uma formacéo continuada realizada no desenvolvimento da pesquisa.

O capitulo 2 aborda brevemente o percurso histérico da Educacdo Infantil, primeira
etapa da Educacdo Baésica, para compreender como se constituiu a educacdo das criancas
pequenas no Brasil, e como apreendemos a sua funcdo social e 0s seus impactos no processo
de formagé&o e desenvolvimento das criangas.

O capitulo 3 tem o objetivo de discutir as tecnologias a partir dos estudos e reflex6es da
concepcao critica das tecnologias e a sua relacdo com a educacdo, especialmente, com a
Educacao Infantil.

O quarto e altimo capitulo busca refletir e apresentar, a luz da THC, algumas sugestdes
de utilizacdo das tecnologias digitais na Educagdo Infantil com o intuito de contribuir com a
organizacéo da pratica pedagdgica do professor.

O e-book é material de carater publico e pode ser acessado no sitio do repositorio digital
da Universidade Federal de Goias (UFG); no Portal da Coordenacdo e Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Pagina do Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica
do Programa de Pds-Graduacdo do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo —
(CEPAE/UFQG).
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CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo das tecnologias digitais aos processos educacionais € uma questdo bastante
discutida nas pesquisas que tém como objeto de estudo as criancas da El. E também abordada
por diferentes areas do conhecimento, como vimos na discusséo do capitulo 1 desta dissertacao,
porém o que nos propomos com esta investigacao foi observar essa inser¢do, tomando como
referéncia pressupostos pedagogicos que envolvem o ato de educar. Acreditamos que esta seja
uma questéo para ser debatida no ambito educacional, pois trata de algo complexo que envolve
intencionalidade, planejamento, organizacdo e uma base teorica consistente pela qual devem
ser orientados 0s processos de ensino e aprendizagem das criangas.

O uso pedagodgico das tecnologias esta previsto nos documentos normativos que
orientam o trabalho pedagogico na El, como as DCNEI e a BNCC, e tendo em vista a situacéo
pandémica enfrentada em que esses usos se fizeram necessarios para a comunica¢do com a
criancgas, escuta das familias e o fortalecimento de vinculos, acentuou-se a urgéncia em se
debater um tema tdo importante, que envolve diretamente o trabalho docente, pois a0 mesmo
tempo que promove possibilidades, acarreta desafios, 0 que converge para a necessidade de
estudos e reflexdes.

O que nos motivou a iniciar os estudos sobre as tecnologias presentes nos espacos
educacionais, destinados a educacédo da crianga pequena foi por serem estes artefatos culturais,
presentes no cotidiano das criancas, capazes de promover aprendizado e desenvolvimento.
Ap0s nos dedicarmos aos estudos voltados a essa compreensdo, apreendemos que 0S recursos
tecnoldgicos por si s6s ndo promovem o aprendizado das criangas, mas sim o que fazemos por
meio deles € que pode ou ndo promover situacdes de aprendizagem, além do desenvolvimento
das criancas.

Uma situacdo comum observada na EIl ¢, por exemplo, a utilizacdo da televisdo como
recurso no dia a dia das instituicbes. Usos como esse, podem ser variados, e planejados de
acordo com o conteudo a ser trabalhado, para momentos destinados a brincadeiras ou mesmo
para ocupar o tempo das criangas. Situagdes como essa, nos levou a analisar a partir do estudo
de alguns elementos da THC, possiveis contribui¢cGes dessa teoria para a realizacdo da acdo
pedagdgica dos professores, ao usarem as tecnologias digitais na El, sendo este o objetivo
principal da pesquisa, efetivado com a criagdo da proposta de formagao continuada em servigo
descrita na dissertagéo.

Para que haja mudancas nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes, faz-se

necessario que eles estejam orientados por uma teoria que os possibilite compreender a sua
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pratica. Nao nos referimos a discurso sobre a teoria, ou citar alguns fragmentos da teoria, ou
até mesmo dizer que os seguem, como orientadores de seu trabalho pedagogico, mas na pratica
isso ndo se concretizar, de fato. Precisamos ter coeréncia quando assumimos uma teoria; é
necessario refletirmos sobre 0 modo como nos relacionamos com a educa¢do, COmo vemos as
criancas, sua forma de aprender e para qual sociedade vamos nos dedicar a forma-las, pois
trabalhamos com vidas que estdo aprendendo a se formar como humanas.

A criacdo da formacdo continuada em servico foi pensada e organizada seguindo 0s
pressupostos da THC, pois acreditamos que o processo de formacgéo € continuo e o professor
precisa ter um espago de interacdo para estudar e refletir sobre o seu trabalho. Desse modo, o
professor tem a oportunidade, como nos indica Silva e Cruz (2020) de retomar 0 seu status
profissional e politico, pois lhe é oportunizado rever a sua pratica pedagdgica e fundamentar a
sua propria qualificacdo, o que posteriormente Ihe proporciona tomar decisfes sobre sua propria
pratica pedagdgica.

Ao retomarmos o processo formativo do professor da El, podemos observar que este foi
marcado por lutas, contradi¢cdes, idas e vindas no caminho da intelectualizacdo desse
profissional. Por isso, lutamos por acdes formativas como essa que criamos a partir da pesquisa,
para que o professor possa receber uma formacdo continuada voltada ao processo de
humanizagdo dos sujeitos, nos mesmos moldes em que propomos por meio dos estudos da THC,
formar as criangas com as quais trabalhamos na EI.

Buscamos por meio da formacdo continuada efetivada promover situacdes de
aprendizagem, a partir da THC, que envolvessem as concepcOes das professoras participantes
acerca do papel da educacdo, da El e do professor; o debate sobre a atividade pedagogica
mediada pelas tecnologias digitais no contexto educativo da EI; e a discussdo da
intencionalidade do trabalho pedagdgico nesta etapa da EB.

Portanto, a formacgdo do professor deve estar voltada para questdes como: quem € a
crianca da EI? Como ela aprende e se desenvolve? Quais especificidades envolvem o educar e
o cuidar na EI? Por quais caminhos o professor pode trilhar? Qual papel o professor ocupa nesse
processo tao essencial a crianga pequena? Essas questdes, entre outras, estiveram presentes nas
nossas discussoes e estudos. E necessario avangarmos na elaboracio de praticas pedagdgicas
ofertadas as criancas, praticas muitas vezes ja superadas que, como vimos, ndo contribuem
verdadeiramente com o desenvolvimento psiquico das criancas.

Sabemos que o curto prazo destinado aos estudos da THC pode, as vezes, causar
interpretacdes errdneas da teoria, mas, de acordo com o que foi evidenciado na pesquisa, é

possivel apreendermos elementos importantes dessa teoria e langarmos um novo olhar frente as
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acOes pedagogicas desenvolvidas na El, especialmente as que se prop6em ao uso das
tecnologias como recurso didatico.

Para continuarmos a nos dedicar a essa investigacao, avaliamos que poderiam ser
observadas essas evidéncias na pratica desenvolvida pelas professoras, ou seja, uma pesquisa
que alcance os momentos do estudo tedrico, das reflexdes, construgdes e reconstrucdes, e que
acompanhe esse processo até o local de seu desenvolvimento, isto €, a pratica pedagogica em
I6cus. Isso ndo nos foi possivel devido aos prazos destinados a escrita da dissertacdo e a
producéo do produto educacional.

Outro fato que também sentimos a necessidade de destacar para proximas investigacoes
é que sejam oportunizados mais momentos de atividades teoricas e praticas, como a realizacéo
da oficina pratica da pesquisa. Oportunizar mais encontros para criarmos, de forma
colaborativa, possibilidades de uso pedagdgico dos recursos tecnoldgicos, suscitando reflexdes
tedricas sobre essas producdes e aplicacdes para e com as criangas. Além de proporcionar ao
professor (a), também, um momento para que ele possa explorar as funcionalidades dos
recursos tecnologicos que pretende usar, apropriando-se do objeto técnico e refletindo sobre as
possibilidades pedagogicas de sua utilizagéo.

Foi evidenciado que na forma como a formacdo continuada foi organizada, as
professoras sentiram-se contempladas, pois estiveram envolvidas no processo desde o inicio da
formacéo, que, por sua vez, foi pensada a partir das condicdes reais de trabalho das professoras,
partindo de seus conhecimentos sobre a educacéo. 1sso nos foi revelado, quando percebemos
gue a motivacdo no inicio do processo formativo foi sendo modificada pelas condi¢cbes de
estudo que Ihes foram proporcionadas. Nem o cansaco declarado pelas professoras (no periodo
pandémico especialmente) e nem as condi¢bes fisicas em realizavam o0s estudos
(compartilhando com seus familiares os espagos domeésticos) as fizeram desistir da formacao.
Pelo contrario, a cada encontro mostravam-se mais interessadas e participativas, relacionando
0s conceitos estudados a sua prépria préatica profissional.

Diante dessas consideracfes, reafirmamos a relevancia desta pesquisa para 0 campo
educacional, especialmente para a El. Com esta investigacao, ficou confirmado que a formacéo
continuada em servigo é necessaria, que os professores da EI merecem receber uma formacao
com bases tedricas solidas que os permitam ultrapassar os limites do cotidiano e se
reconhecerem enquanto trabalhadores intelectuais que desempenham importante funcdo na
formacdo psiquica das criancas atendidas na El. Os professores da EI ndo sdo tias (0s), ndo sdo
cuidadores (as) das criancas, sdo professores (as) que tém a funcédo social de ensinar, de seres

mediadores ou agentes para as novas geracoes terem acesso a cultura, o que se da por meio da
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promogcéo de situacdes de aprendizagem que coloquem a crian¢a em atividade, e que isso mova
seu desenvolvimento. Mas ndo € qualquer atividade. Por isso, o professor precisa ser
conhecedor das especificidades que envolvem o processo de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento da crianca pequena. Como dito por Magalhaes, Lazaretti e Pasqualini (2021),
0 professor por meio da sua atividade de ensino mobiliza a atividade de aprendizagem da
crianga, “produz novos carecimentos” as experiéncias da crianga, condi¢des que sdo mediadas
pela sua atividade pedagdgica.

O produto educacional, fruto da pesquisa realizada, o livro digital — e-book, foi
elaborado tomando como base os resultados da pesquisa. Apresenta-se como uma contribuigdo
a formacdo inicial e continuada de professores que se dedicam a El, pela caracteristica essencial
que permeia todo o material: a relacdo entre a teoria e a pratica do professor da Educacédo
Infantil. N&o se trata de um receituario, mas de um ponto de partida que considera a realidade
do contexto que vivemos. Para escolha dos recursos tecnolégicos da/para a formacdo, foram
considerados 0s processos de apropriacdo e utilizacdo que sdo feitos pelos sujeitos: as
professoras e 0s estudantes que serdo atendidos por esses recursos.

O e-book é material de carater publico e pode ser acessado no sitio do repositorio digital
da Universidade Federal de Goias (UFG); no Portal da Coordenacdo e Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Pagina do Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica
do Programa de PoOs-Graduagdo do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo —
(CEPAE/UFQG).
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APENDICE A

Sy

- /‘ 2017/2020

SANTA HELENA /A
DE GOIAS TR S

PREFEITURA

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Santa Helena de Goiés esta de
acordo com a execucgédo do projeto de pesquisa intitulado “A4 ag¢do pedagogica do professor de
Educacao Infantil mediada pelo uso de recursos tecnologicos ”, coordenado pela pesquisadora
Nayara Elias Pinheiro Godoi, orientado pela Professora Doutora Moema Gomes Moraes na

Universidade Federal de Goias.

A Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Santa Helena de Goiés assume
0 compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de

dados durante os meses de agosto/2020 até outubro/2020.

Declaramos ciéncia de que nossas instituicbes sdo coparticipantes do presente
projeto de pesquisa, e requeremos 0 compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo

da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, ........ o[ E de 2020.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada

Endereco: Rua Duplanil Faria de Souza, n® 787, Centro. Santa Helena de Goiés - Goias.
Telefone: (64) 3641 — 8731/ 8745, e-mail: educacao@santahelena.go.gov.br
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APENDICE B
AWIGUINHDS 5
éi&“ ['/[J‘é Centro Educacional Social e Apoio Geral (CENSOAGE)
1)
[®)
23X

®)

CENSOAGE

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

O Centro Educacional Social e Apoio Geral (CENSOAGE) esta de acordo com a
execu¢do do projeto de pesquisa intitulado “A acdo pedagogica do professor de Educacao
Infantil mediada pelo uso de recursos tecnologicos”, coordenado pela pesquisadora Nayara
Elias Pinheiro Godoi, orientado pela Professora Doutora Moema Gomes Moraes na
Universidade Federal de Goias.

O Centro Educacional Social e Apoio Geral (CENSOAGE) assume 0 COmpromisso
de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante
0s meses de agosto/2020 até outubro/2020.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicao é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da

seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, ........ [0 [ de 2020.

Assinatura/Carimbo do responséavel pela instituicdo pesquisada

Endereco: Pragca Assembleia de Deus n° 39, Centro. Santa Helena de Goias — Goias. CEP:
75920-000. Telefone: (64) 99286 8719, e-mail: censoage@bol.com.br
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Escola Municipal Wilmar Vieira Arantes

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Escola Municipal Wilmar Vieira Arantes estd de acordo com a execucdo do
projeto de pesquisa intitulado “A acdo pedagogica do professor de Educagdo Infantil mediada
pelo uso de recursos tecnologicos”, coordenado pela pesquisadora Nayara Elias Pinheiro
Godoi, orientado pela Professora Doutora Moema Gomes Moraes na Universidade Federal
de Goias.

A Escola Municipal Wilmar Vieira Arantes assume 0 compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os meses de
agosto/2020 até outubro/2020.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicao é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos 0 compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da

seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, ........ 8 e de 2020.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada

Endereco: Rua 04 — A, n°179, Bairro Mutirdo. CEP: 75920-000. Telefone: (64) 3641 -8736.
E-mail: escolamunicipalwilmar@hotmail
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esté sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
“A ACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL MEDIADA POR
USOS DE RECURSOS TECNOLOGICOS”. Meu nome é Nayara Elias Pinheiro Godoi, sou a
pesquisadora responsavel e minha &rea de atuacdo é na Educagdo Bésica, professora de
Educacéo Infantil. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se VOcé aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo
gue uma delas € sua e a outra ficard comigo. Esclareco que em caso de recusa na participacéo,
em qualquer etapa da pesquisa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo (a) pesquisador (a)
responsavel, via e-mail nayaragodoil@gmail.com e, através do(s) seguinte(s) contato(s)
telefonico(s): (62) 99295 8744, (62) 3536 4287, inclusive com possibilidade de ligacéo a cobrar.

Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também

podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias,
pelo telefone (62)3521-1215, que a instancia responsavel por dirimir as duvidas relacionadas
ao carater ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias
(CEP-UFG) é independente, com funcdo publica, de carater consultivo, educativo e
deliberativo, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da pesquisa, em sua
integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes

éticos vigentes.
Informacdes importantes sobre a pesquisa:

O trabalho tem como objetivo geral analisar elementos da Teoria Historico-Cultural que
contribuam com a acdo pedagdgica do professor ao utilizar a tecnologia em espacos formativos
da Educacéo Infantil. A pesquisa envolve 0s seguintes procedimentos: primeiramente vamos
apresentar o projeto a gestdo da instituicdo de Educacdo Infantil e em seguida fazer o convite a
professora de Educacdo Infantil. Iremos aplicar um questionario para apreender o contexto
educacional do qual a professora faz parte e para somar nessa producdo de dados iremos fazer
a entrevista semiestruturada para coletar as informacdes necessarias para a elaboragéo do estudo

formativo a ser realizado. Para isso devera reservar periodo de agosto/2020 a outubro/2020. Se


mailto:nayaragodoi1@gmail.com
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voceé ndo quiser que seu nome seja divulgado, esta garantido o sigilo que assegure a privacidade
e 0 anonimato. As informacGes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacdes cientificas. Informamos que esta pesquisa ndo fornecera nenhum
risco a vocé, a ndo ser o constrangimento no momento da gravacdo em audio no momento da
entrevista e na observagdo do processo formativo, no entanto essa pesquisa trara beneficios a
sua formagdo continuada, podendo colaborar com o seu trabalho e com a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos
resultados, sua privacidade seréd respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou

elemento que possa de alguma forma, identificar-lhe, serd mantido em sigilo.

Todo material ficara sob minha guarda por um periodo minimo de cinco anos. Para condugéo
da entrevista é necessario o seu consentimento para utilizacdo de um gravador, faca uma rubrica

entre os parénteses da opcao que valida sua decisao:
( ) Permito a utilizacdo de gravador durante a entrevista.
( ) N&o permito a utilizagdo de gravador durante a entrevista.

As gravagdes serdo utilizadas na transcri¢do e analise dos dados, sendo resguardado o
seu direito de ler e aprovar as transcrigdes. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz em

publicacdes. Faca uma rubrica entre os parénteses da op¢do que valida sua deciséo:
( ) Autorizo o uso de minha voz em publicaces.
( ) N&o autorizo o uso de minha voz em publicagGes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicages, faca uma

rubrica entre os parénteses da opcdo que valida sua decis&o:
( ) Permito a divulgacdo da minha opini&o nos resultados publicados da pesquisa.
( ) N&o Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicaces, faca uma

rubrica entre os parénteses da opcéo que valida sua decis&o:
( ) Permito a divulga¢do da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.
( ) N&o Permito a divulgagdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.

Solicito autorizacdo para utilizacdo dos dados em pesquisas futuras. Para validar sua

deciséo, faca uma rubrica entre os parénteses abaixo:
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( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.
( ) N&o Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.
Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou néo.

Consentimento da Participacéo na Pesquisa:

Eu, abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado “A ACAO PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DE EDUCAGCAO INFANTIL MEDIADA POR USOS DE RECURSOS
TECNOLOGICOS”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagio

nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela
pesquisadora responsavel Nayara Elias Pinheiro Godoi sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a

minha participacao no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura do Participante

Nayara Elias Pinheiro Godoi

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE D

QUESTIONARIO — GOOGLE FORMS

1. Agradecemos sua participacdo na pesquisa intitulada: "A acéo pedagdgica do professor
de Educacéo Infantil mediada pelo uso de recursos tecnoldgicos".

2. Solicitamos que responda as questdes abaixo para a producéo de dados da pesquisa.

3. Este questionario € um instrumento de producdo de dados do projeto de pesquisa de
mestrado intitulado: “A a¢ao pedagogica do professor de Educacdo Infantil mediada pelo
uso de recursos tecnoldgicos”, vinculado a linha de pesquisa “Praticas Escolares e
Aplicagdo do Conhecimento” do programa de Poés-Graduagdo Stricto Sensu do
CEPAE/UFG, Mestrado Profissional em Ensino na Educagdo Bésica da Universidade
Federal de Goiés. E coordenado pela pesquisadora Nayara Elias Pinheiro Godoi e orientado
pela Professora Dr2. Moema Gomes Moraes. As duvidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora responsavel via e-mail: nayaragodoil@gmail.com e através
dos seguintes contatos telefénicos: (62) 99295 8744 (WhatsApp), (62) 3536 4287. Esta
pesquisa é realizada na educacdo bésica e tem por finalidade oferecer por meio de
atividades de qualificacdo docente, elementos para uma reflexéo critica pautada na atuacéo
e contexto profissional, a fim de contribuir com ag¢des que visem valorizar o sistema

educacional do qual fazem parte.

[N [o]ga TR oo ] o] (=3 (oI (o] o 1od (] - SR

Data da realizacao do QUESLIONANTO: .......c.ccvieieiieiieeie ettt sttt e e nneenee e

INStItUICAO QUE traDAING: .....c..eeiee e

CHAAE [ ESTAUO: ...ceeeeeeeeee e et eennennnnnnnnnensnnnennnnnnnnns

Quantas criangas sdo atendidas na instituicdo em que trabalha? ...........coccooviiiiiiiii s

Quantas criancas S0 atendidas Na SUA TUMIA? .....cc.eeiieiiiiereeie e

Formagéo Académica (curso, institui¢do, ano de CONCIUSAD): .........cceivereririnininie e

H& quanto tempo VOCE atua COMO ProfESSOTA? .....ccveveieeieeieseeseeie e e esee e sieesee e e sae e sneeneeas

Com quais series, turmas VOCE J& trabalhou? ...,
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Vocé esta fazendo algum curso no momento?

( )Sim
( )Nao
Se esta fazendo algum curso, SPECITIQUE: ......uvevieieiie e

Vocé considera que a participacdo neste projeto podera contribuir com sua formacao

CONLINUAGA? PO QUE? ...ttt et et e et e s ba e teesa e s reenteeseesaaentaennessaenreeneeas
A instituicdo que vocé trabalha possui os ambientes relacionados abaixo:

() Quadra de esportes

() Sala de informatica

() Biblioteca

() Brinquedoteca

( )SaladeTV

() Parquinho

A instituicdo que vocé trabalha possui recursos midiaticos para uso com as criangas?
( )Sim
() Nao

Quanto ao Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo, vocé conhece a fundamentacdo teorica

que 0 NOIEIA? SE SIM, COMENTE. ...ccuiiiieiieiee ettt e re et e st e e b e ere e sbeeee et e saeesraeneenns
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Com o Regime Especial de Aulas ndo Presenciais (REANP) estabelecido pelo Conselho

Estadual de Educacdo de Goids, desde o més de marco de 2020, quais as dificuldades ou

desafios vocé considera importante ressaltar em relacao a realizacao do seu trabalho pedagdgico

com as criangas:

(
(

) A comunicacdo com as familias e com as criancas

) Falta de aparatos tecnoldgicos por parte das familias para o acompanhamento das

atividades pedagdgicas

(
(
(
(

) Falta de aparatos tecnolégicos para a elaboracdo e execucgdo das acOes pedagdgicas
) A utilizacdo de recursos tecnoldgicos no planejamento e execucéo das a¢Oes pedagogicas
) A disponibilizacdo de material impresso para as criancas

) A internet (condicdes de acesso/ por parte do professor/ da instituicdo/ das familias).

(O 1111 (01T



APENDICE E

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Este roteiro foi elaborado para a realizagdo da entrevista semiestruturada, é um
instrumento de producdo de dados do projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “A agdo
pedagodgica do professor de Educacao Infantil mediada pelo uso de recursos tecnoldgicos”,
vinculado a linha de pesquisa “Praticas Escolares e Aplicacdo do Conhecimento” do programa
de Poés-Graduagdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG, Mestrado Profissional em Ensino na
Educacdo Béasica da Universidade Federal de Goias. E coordenado pela pesquisadora Nayara
Elias Pinheiro Godoi e orientado pela Professora Dr2. Moema Gomes Moraes. Esta pesquisa €
realizada na educacdo béasica e tem por finalidade oferecer por meio de atividades de
qualificacdo docente, elementos para uma reflexdo critica pautada na atuacdo e contexto
profissional, a fim de contribuir com a¢des que visem valorizar o sistema educacional do qual

fazem parte.

DADOS GERAIS
Entrevista com a professora:

Entrevistador:

Horéario inicio: ___h: _ min / Horério fim: ___h:  min
Tempo de entrevista: __h:_min

Idade das criangas com as quais a professora trabalha:

Quantidade de criancas atendidas na turma ou agrupamento:

Data: / /

Cidade / Estado:

RECOMENDACOES
Ler atentamente o roteiro de entrevista,;
Expor os objetivos aos participantes;

Nao interferir em nenhuma resposta, nem com fala, gesto, olhar, entre outros;

S X X

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, outras informacdes poderdo compor

esse roteiro;




v Deixar claro aos sujeitos participantes o carater sigiloso da entrevista;
v Disponibilizar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
v Solicitar a autorizacdo para gravacao em audio;

v Apos a entrevista fazer a transcricdo para apreensao e analise de dados;

ROTEIRO - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1) A Educacéo Infantil e as Criancas

Em sua opinido, qual é o papel da educacéo? E da Educacéo Infantil?

E qual é o papel das instituicdes de Educacdo Infantil?

Vocé acredita que as instituicbes de Educacao Infantil ttém cumprido o seu papel?
Em sua opinido, como as crian¢as da Educacéo Infantil aprendem?

Como vocé acredita que devam ser as relacBes entre adultos-criangas, criancas-criangas,

instituicdo-familia?

Na sua opinido, como deve ser a organizacdo do tempo e do espaco para que aconteca uma

aprendizagem significativa para as criangas?

2) O trabalho do professor na Educacéo Infantil

Como vocé vé o papel do professor de Educacdo Infantil no processo educativo destinado as

criancas de zero a cinco anos e onze meses?
Qual a teoria pedagogica vocé utiliza para orientar o seu trabalho?

Em sua opinido, qual a principal ou as principais caracteristicas um professor deva ter para

desenvolver um bom trabalho na Educacao Infantil?

Qual a maior dificuldade que vocé encontra na realizacdo do seu trabalho enquanto professora

de Educacéo Infantil?

3) O trabalho docente, a utilizacao de recursos tecnoldgicos e a Pandemia da Covid-19

O que vocé entende por recursos midiaticos?



Vocé costuma utilizar algum desses recursos midiaticos na sua acdo pedagdgica com as

criancas? Se utiliza, esse uso é previamente planejado?

Em sua opinido o que é tecnologia?

O que vocé considera importante na relacéo entre a tecnologia e a educagéo?

Como vocé tem se sentido trabalhando remotamente neste periodo de pandemia da Covid-19?

Dentro desse periodo de pandemia, quais tém sido as suas maiores dificuldades em relagdo ao
seu trabalho?

O que vocé considera que tem sido produtivo neste trabalho remoto?



APENDICE F

INSTRUMENTO DE OBSERVACAO

Este roteiro foi elaborado para a para a observacao, instrumento de producéo de dados,
do projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “A acao pedagdgica do professor de Educacao
Infantil mediada pelo uso de recursos tecnologicos”, vinculado a linha de pesquisa “Praticas
Escolares e Aplicacdo do Conhecimento” do programa de Pos-Graduagédo Stricto Sensu do
CEPAE/UFG, Mestrado Profissional em Ensino na Educacédo Basica da Universidade Federal
de Goiés. E coordenado pela pesquisadora Nayara Elias Pinheiro Godoi e orientado pela
Professora Dré. Moema Gomes Moraes. Esta pesquisa é realizada na educacéo basica e tem por
finalidade oferecer por meio de atividades de qualificacdo docente, elementos para uma
reflexdo critica pautada na atuacdo e contexto profissional, a fim de contribuir com ac@es que

visem valorizar o sistema educacional do qual fazem parte.

DADOS GERAIS
Cidade / Estado:

Nome da Instituicao:

Endereco:

Ano de Fundacéo:

Telefone:

Quantidade de criancas atendidas:

ROTEIRO DE OBSERVACAO - ACAO FORMATIVA

Realizar a observacdo, descricdo, analise e reflexdo dos encontros formativos quanto:

1. Participacao e interacao das professoras durante o0 processo;
2. Concepgdes tedricas das professoras a respeito do desenvolvimento infantil;
3. Conhecimento das docentes acerca da Teoria Historico-Cultural;

4. Apropriacdo (tedrico-pratico) dos elementos da THC a partir dos encontros formativos.




APENDICE G

PROGRAMA DE POS-GRADUA(;AO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ e UFG
MESTRADO - PPGEEB ‘ PEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

NAYARA ELIAS PINHEIRO GODOI

A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

INFANTIL

Contribuicdes a partir de elementos da Teoria Histérico-Cultural

GOIANIA
2022



NAYARA ELIAS PINHEIRO GODOI

A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
INFANTIL

Contribuicges a partir de elementos da Teoria Histérico-Cultural

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica como
requisito para obtencdo para o titulo de Mestra em
Ensino na Educacdo Basica

Area de Concentracio: Ensino na Educacio Bésica

Linha de Pesquisa: Concepcdes tedrico-metodologicas e
praticas docentes

Orientadora: Professora Dra. Moema Gomes Moraes

GOIANIA
2022



Ficha de identificacao da obra elaborada pelo autor, através do Programa de
Geragdo Automética do Sistema de Bibliotecas da UFG.

GODOI, NAYARA ELIAS PINHEIRO

A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
INFANTIL [manuscrito]: Contribui¢Bes a partir de elementos da Teoria
Histdrico-Cultural / NAYARA ELIAS PINHEIRO GODOI, MOEMA GOMES
MORAES. - 2022.

LXX, 70 f.: il.

Orientador: Prof. MOEMA GOMES MORAES.
Produto Educacional (Stricto Sensu) - Universidade Federal de
Goias, Centro de Pesquisa Aplicada & Educacéo (CEPAE), Programa
de Pds-Graduacé@o em Ensino na Educacgao Basica (Profissional), Goiania,
2022.
Bibliografia. Anexos.

1. Educagéo Infantil e Tecnologias. 2. Formag&o Continuada em
servico. 3. Teoria Histérico-Cultural. 4. Tecnologias Digitais de
Informagéo e Comunicacao e a crianca. . MORAES, MOEMA GOMES.
Il. MORAES, MOEMA GOMES, orient. Ill. Titulo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO o
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
MESTRADO - PPGEEB ‘ FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO E DO PRODUTO EDUCACIONAL

Aos quatorze dias do més de fevereiro do ano 2022, as 14:00 horas, via teleconferéncia, foi realizada a
Defesa de Dissertacdo intitulada "CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA
A UTILIZAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL" e do produto
educacional "A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES A PARTIR DE ELEMENTOS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL", pelo (a)
discente Nayara Elias Pinheiro Godoi, como pré-requisito para a obtencdo do Titulo de Mestra em Ensino
na Educacdo Basica. Ao término da defesa, a Banca Examinadora considerou a Dissertagdo e o Produto
Educacional apresentados APROVADOS.

Area de Concentrag&o: Ensino na Educacio Basica

Proclamado o resultado, o (a) Presidente encerrou os trabalhos e assinou a presente ata, juntamente com 0s
membros da Banca Examinadora.

Profa. Dra. Moema Gomes Moraes (CEPAE/UFG) —presidente,

Profa. Dra. Elisabeth Cristina Faria (IME/CEPAE/UFG) — membro interno,

Profa. Dra. Claudia Helena dos Santos Aradjo (IFG) -membro externo,

Prof. Dr. Marcos Antonio Gongalves Junior (CEPAE/UFG) - membro suplente interno.

Profa. Dra. lone Mendes Silva Ferreira (UFG) - membro suplente externo.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA
5Ei! tlJ] Documento assinado eletronicamente por Moema Gomes Moraes, Professor do Magistério Superior, em 14/02/2022, as 17:14,
| Seronica conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

: T “7) Documento assinado eletronicamente por CLAUDIA HELENA DOS SANTOS ARAUJO, Usuario Externo, em 07/03/2022, as 17:10,
3e||. & conforme horariooficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Elisabeth Cristina De Faria, Professora do Magistério Superior, em 25/04/2022, as
17:41, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.
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A autenticidade deste documento pode ser conferida no site https://sei.ufg.br/sei/controlador externo.php?
acao=documento conferir&id orgao acesso externo=0, informando o cddigo verificador 2689688 e o codigo CRC 8F9B7EDB.

Referéncia: Processo n® 23070.007154/2022-18 SEI n° 268968
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2020/Decreto/D10543.htm
https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.ufg.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

TIPO DE PRODUTO EDUCACIONAL

(De acordo com a Resolugdo PPGEEB/CEPAE N° 001/2019)

Desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como
sugestdes de experimentos e outras atividades préaticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencéo, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgacédo, livros didaticos e paradidaticos, historias em
quadrinhos e similares, dicionarios, relatdrios publicizados ou ndo, parciais ou finais de

projetos encomendados sob demanda de 6rgados publicos);

Especificacéo: Livro Paradidatico

DIVULGACAO

( ) Filme

( ) Hipertexto

(X) Impresso

(X) Meio digital

() Meio Magnético

( ) Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

Exemplo: Material Paradidatico abordando a reflexdo sobre as tecnologias e a Educacéo
Infantil, destinado a professores que atuam na Educacéo Infantil.

PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Professores da Educacéo Infantil

IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:

( ) Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

(X) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi
transferido para algum segmento da sociedade.




( ) Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e ndo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

Area impactada pelo Produto Educacional

( X) Ensino

( ) Aprendizagem
( ) Econbmico

( ) Saude

( ) Social

() Ambiental

( ) Cientifico

O impacto do Produto Educacional é:

( ) Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma producao que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (institui¢do, escola, rede, etc).
Isso €, serdo avaliadas as mudancas diretamente atribuiveis a aplicacdo do produto com o
publico-alvo.

( X) Potencial - efeito ou beneficio de uma producéo previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo publico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacdo real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacéo de
professores (inicial, continuada, cursos etc)?

(X)Sim  ( )Nio

Em caso afirmativo, descreva essa situacao:

O produto educacional foi construido a partir da experiéncia da formacao continuada em
servico, realizada com 2 professoras da Educacdo Infantil do municipio de Santa Helena de
Goiés, com 40 horas de duragéo.

REPLICABILIDADE ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptacdes, em diferentes
contextos daquele em que o mesmo foi produzido.

(X)Sim () Nao
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RESUMO

Este Produto Educacional em forma de e-book apresenta, discussdes e reflexGes sobre a
utilizacdo das tecnologias digitais na Educacdo Infantil a luz da Teoria Histdrico-Cultural
(THC) desenvolvida durante o Mestrado Profissional Stricto Sensu “Ensino na Educagio
Basica” do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG). entre 0s
anos de 2019 a 2022, cujo produto final € a dissertacdo Contribui¢cGes da Teoria Historico-
Cultural para a utilizacdo das tecnologias digitais na Educacdo Infantil. Dessa forma,
analisamos e compartilhamos os referentes estudos como um material de apoio ao professor
para planejar, organizar, refletir e executar sua pratica pedagdgica utilizando as tecnologias
digitais. A construcdo deste material teve como base 0s estudos de Peixoto (2012; 2015),
Sancho (2006), Nascimento e Peixoto (2015), Barbosa (2013), Vigotski (1991; 2000; 2005),
Leontiev (1978), Fichtner (2010), Libaneo (2004, 2012, 2014), Mello (2007; 2015), Pino
(2000). A coleta de dados ocorreu por meio da observacdo participante, das descricdes e
reflexdes do caderno de bordo, da participagdo das professoras na formagao continuada, bem
como suas producgdes escritas em relacdo aos estudos realizados sobre elementos da THC. Para
a realizacdo da formacdo continuada planejamos encontros sincronos e assincronos e materiais
de estudo acerca das concepc¢des de educacdo, Educacdo Infantil e o papel do professor no
processo de formacdo da criangca pequena tomando a THC como pressuposto tedrico para
nortear a discussdo dos elementos que fundamentam a organizacédo didatico-pedagdgica para a
utilizacdo das tecnologias digitais na Educacdo Infantil. O Produto Educacional, e-book, esta
disponivel no site da Plataforma EduCapes e pode ser acessado pelo link:
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/645163

Palavras-Chave: Educagédo Infantil e Tecnologias. Formagdo Continuada em servigo. Teoria
Historico-Cultural. Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacgéo e a crianca.
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APRESENTACAO

Sejam bem-vindos (as) ao e-book “A Utilizagdo das Tecnologias Digitais na Educacéo Infantil:

Contribuigdes a partir de elementos da Teoria Historico-Cultural”.

Este e-book é um material de apoio aos docentes que atuam na

Educacéo Infantil e tém o objetivo de colaborar com o planejamento,
execucao e reflexdo de acbes pedagogicas que utilizem as tecnologias
digitais como um meio para ensinar determinado contetdo. Apresenta-
se também como uma contribuicdo a formacao inicial e continuada de

docentes que se dedicam a essa etapa da Educacdo Basica.

Com relacdo a utilizacdo das tecnologias digitais, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI, 2010) ressaltam que deve ser garantido as criancas
vivenciar experiéncias que possibilitem a utilizacdo de recursos
tecnologicos e midiaticos. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) considera que os saberes e 0s conhecimentos
proporcionados as criangas precisam estar associados as suas
experiéncias. Por isso, deve ser garantido as criangas explorar

variados objetos na escola e fora dela para que ampliem seus

saberes sobre a cultura, em suas diferentes modalidades: a escrita,

aciéncia, atecnologia e a arte. Dessa maneira, ao conviverem com Al xy \ oy
diferentes manifestagcOes culturais, as criangas poderédo vivenciar
diversas formas de expressio e linguagem, como a fotografia e as " e comEamenbonecas el
producdes audiovisuais, e terdo a possibilidade de manipular

diferentes materiais e recursos tecnol6gicos.


http://www.semprealegria.com/category/bonecas-palito/
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A vista disso, aqui vocés, docentes, terdo contato com materiais de estudo que trazem
possibilidades de utilizacdo das tecnologias digitais, a partir da concep¢do critica das
tecnologias e dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, como sugestdes para pensar e
orientar a sua préatica pedagdgica na Educacdo Infantil.

Para isso, 0 e-book esté organizado em 4 capitulos. No primeiro capitulo, encontra-se a
introducdo, que retrata os principios basicos que utilizamos para a elabora¢do deste e-book,
destacando que ele emerge das reflexdes de uma formacdo continuada realizada no
desenvolvimento da pesquisa de Mestrado Profissional, intitulada Contribuicdes da Teoria
Historico-Cultural para a Utilizacdo das Tecnologias Digitais na Educacéo Infantil. O capitulo
2 aborda, brevemente, o percurso histérico da Educacao Infantil, primeira etapa da Educacgao
Basica, para compreender como se constituiu a educacdo das criancas pequenas no Brasil e
como apreendemos a sua funcdo social e os seus impactos no processo de formacdo e
desenvolvimento das criancas. O capitulo 3 tem o objetivo de discutir as tecnologias a partir
dos estudos e reflexfes da concepgdo critica das tecnologias e a sua relagdo com a educacao,
especialmente, com a Educacdo Infantil. O quarto e ultimo capitulos buscam refletir e
apresentar, a luz da Teoria Historico-Cultural, algumas sugestdes de utilizacdo das tecnologias
digitais na Educacdo Infantil com o intuito de contribuir com a organizacdo da pratica
pedagogica do professor.

A proposta € que a leitura seja acompanhada de sugestdes de leitura para
aprofundamento da tematica, além de questdes que permitem ao leitor ampliar as reflexdes dos

aspectos que sdo apresentados.

Desejamos que vocés fagam uma boa leitura e que aproveitem os materiais contidos neste
e-book ao planejar, executar e refletir sobre a sua pratica pedagogica na Educacao

Infantil.

R N R N

AS autoras.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Ol4, professores e professoras da Educacao Infantil!

Sou a Nayara, professora na Educacdo Infantil hd dez anos e,
também pesquisadora. Gostaria de compartilhar com vocés, como
uma experiéncia formativa realizada com duas professoras dessa
etapa da Educacéo Bésica, nos ajudou a refletir sobre os usos das
tecnologias digitais na proposi¢do de atividades pedagdgicas as

criancas, a luz dos estudos de alguns elementos da Teoria

Historico-Cultural.

Para a elaboracao deste e-book, alicercamo-nos nos estudos realizados na formagéo continuada
desenvolvida na pesquisa de Mestrado do
, x - MR T (R
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na | '\\‘“©’©‘© ) 3 ‘%\i
OCY O
Educacio Bésica (PPGEEB — CEPAE/UFG), '9\62 ’©’g

intitulada Contribuicdes da Teoria Historico-

®
‘© ® @‘ X
thides] e

Cultural para a Utilizacdo das Tecnologias

Digitais na Educacdo Infantil, orientada pela

professora Dra. Moema Gomes Moraes.

CEPAE - UFG

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo

Professora Dra. Moema Gomes Moraes



Em 2020, mesmo tendo vasta experiéncia na Educacdo Infantil, as professoras
participantes da pesquisa foram surpreendidas, assim como toda a nacéo, pelo novo coronavirus
e tiveram que reinventar 0 modo de se relacionar com as pessoas, com 0 seu trabalho e

principalmente na forma de ensinar as criangas pequenas com as quais trabalham.

Fonte: https://www.tudoin.com.br/images/posts/2948/2b0cdbae3b1a35h27858d08333ec36da.jpg

A situacdo vivenciada pelas docentes reafirmou a
importancia de refletirmos sobre questbes que sdo
pertinentes ao ambito educacional, ao trabalho do professor
e a utilizacdo das tecnologias digitais em ambientes
educativos, uma vez que essa integracdo oferece

possibilidades ao processo educacional e provoca desafios ao

trabalho do (a) professor (a).

Novo coronavirus - Ao todo, sete coronavirus humanos (HCoVs) ja foram identificados: HCoV-229E, HCoV-OC43, HCoV-
NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV (que causa sindrome respiratoria aguda grave), MERS-COV (que causa sindrome respiratoria
do Oriente Médio) e o, mais recente, novo coronavirus (que no inicio foi temporariamente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de
fevereiro de 2020, recebeu 0 nome de SARS-CoV-2). Esse novo coronavirus € responsavel por causar a doenca COVID-19”

(OPAS/OMS/2020).

Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19



https://www.tudoin.com.br/images/posts/2948/2b0cdbae3b1a35b27858d08333ec36da.jpg
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/technical-guidance/naming-the-coronavirus-disease-(covid-2019)-and-the-virus-that-causes-it
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/technical-guidance/naming-the-coronavirus-disease-(covid-2019)-and-the-virus-that-causes-it
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19

O uso das tecnologias digitais em espagos educacionais € uma tematica abordada por
diferentes areas do conhecimento, como a psicologia, a comunicacdo, a informatica, entre
outras. O que propomos &€ compreendé-las, seguindo pressupostos da educacdo, pois envolve
aspectos de ordem didatico-pedagogica, portanto, faz-se necessario tomar como referéncia as
teorias educacionais (PEIXOTO; MORAES, 2017).

Neste e-book, partimos do pressuposto da educacdo como préatica social, que tem como
finalidade o desenvolvimento intelectual dos alunos, por meio da apropria¢do dos conteddos
cientificos e da formacéo cultural (LIBANEO, 2014).

Na Educacéo Infantil, etapa integrada a um processo mais amplo de educacéo,
entendemos que devem ser garantidas as criancas, vivéncias que as possibilitem formar para si,
as qualidades humanas aprendidas por meio de sua atividade em contato com a cultura
elaborada pela humanidade, pois essa formacao ndo acontece de forma natural.

Apreendemos as tecnologias a partir dos estudos e reflexdes propostos pela concepgéo
critica desses recursos, tomando como referéncia os estudos do filésofo brasileiro Alvaro
Borges Vieira Pinto. De acordo com Vieira Pinto (2005), as tecnologias podem ser
compreendidas como um conjunto de técnicas resultantes da acumulacéo histérica do saber e
da pratica social. As técnicas, conforme o autor, séo criagdes humanas constituidas mediante as
suas necessidades, na sua relacdo com o mundo. Portanto, as tecnologias sdo construgdes sociais
e ndo podem ser consideradas apenas na sua dimensdo técnica, pois carregam consigo a
constituicdo de saberes culturais desenvolvidos pelos homens ao longo de sua historia.

As reflexdes e sugestdes acerca dos usos dos recursos tecnoldgicos sugeridos neste e-
book sdo orientadas pelos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e se constituem como uma
possibilidade de se pensar e planejar uma proposta de educacdo desenvolvente desde a
Educacao Infantil. N&o se trata de receitas, mas sim de algumas referéncias para vocé, professor

(@), criar outras propostas de atividades.



=~ As tecnologias sdo inovadoras dos processos educacionais?
= As criancas ja nascem preparadas para utilizar as tecnologias digitais em seu dia a dia?

"= Como planejar acGes pedagogicas na Educacdo Infantil utilizando as tecnologias

digitais?

O que é a tecnologia? Como ela pode integrar 0s processos educativos?

TR R R

Para nos ajudar a refletir sobre essas questdes, organizamos alguns materiais para estudo, nos

proximos capitulos

T R
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CAPITULO 2 - O PROCESSO EDUCACIONAL NA EDUCAGAO INFANTIL: UMA
HISTORIA DE LUTA

Preparamos este capitulo para que vocé compreenda o percurso histérico da Educacao
Infantil no Brasil e como se constituiu a educacéo institucionalizada da crianca pequena. Este
entendimento € importante para pensarmos como as praticas pedagdgicas nesta etapa da
Educacdo Basica tém sido concebidas pelos docentes e pela sociedade de forma geral.

A educacdo destinada as criancas de até cinco anos de idade tem sido estudada por
diversos autores e pesquisadores que se dedicam a tematica da infancia, da crianca e do seu
desenvolvimento. Neste e-book, tomamos como referéncia, os estudos que compreendem a
crianga enquanto sujeito de direitos, que estabelece relagdes e interage com o meio social por
meio das praticas cotidianas, que pertence a um momento historico e “constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL,

2010, p.12).

Uma crianca ativa, capaz de elaborar explicacGes sobre suas vivéncias,

explorar os espacos e estabelecer relagdes com as pessoas, crianga que

aprende desde muito pequena.

Vocé deve estar pensando e a Teoria Historico-Cultural? Por que ela esta nessa discussao?

Bem, nosso entendimento é que a Teoria Historico-Cultural (THC) é importante para
orientar o pensar e o fazer docente na Educagdo Infantil. Por meio dos estudos da THC,
apreendemos elementos importantes que nos ajudam a planejar, executar e refletir praticas

pedagdgicas desenvolventes para as criancas desde a mais tenra idade.



A THC foi formulada por Lev Semyonovitch Vigotski®®, um psiclogo russo, que
estudou o desenvolvimento humano sob fundamentos da psicologia que contribuiram para as
discussdes no campo da educacdo e principalmente na didatica.

Para a THC, o aprendizado dos seres humanos pressupfe uma natureza social e
processos 0s quais possibilitar-lhes-ao adentrar a vida intelectual daqueles que estdo a sua volta.
Nesse sentido, ao apreendermos que o0s seres humanos se educam nas relagdes que estabelecem
com o meio social, a formagcdo humana pode ser potencializada por meio do processo de
educacéo.

Portanto, é na primeira etapa da Educacao
Basica, ou seja, na Educacdo Infantil, que a
crianca por meio da sua atividade em contato com
a cultura elaborada pelas geracOes precedentes,
formard para si qualidades humanas, isto €, vai se
apropriar das qualidades proprias do ser humano,
histdricas e socialmente produzidas.

Nesse sentido, as instituicbes de
Educagao Infantil “vao possibilitar o encontro das
criangas com a cultura, com os conhecimentos
cientificos historicamente construidos, inserindo-

as, por meio de atividades ludicas, ao universo

das producdes humanas, incluindo ai os artefatos
tecnologicos” (NASCIMENTO; PEIXOTO;
MORAES, 2017, p. 5).

Assim, planejar uma proposta pedagdgica em uma perspectiva desenvolvente, envolve
pensarmos qual a concepcao de educagdo adotamos. Nesse caso, a concebemos de acordo com
Libaneo (2014) enquanto pratica social, pela qual os sujeitos desenvolvem as suas capacidades
psiquicas — fala, pensamento, memdria, atencdo — por meio da formacdo cultural e dos

conhecimentos cientificos.

9 Adotamos a escrita Vigotski para nos referirmos ao autor, dentre outras varias grafias (Vigotsky, Vygotski,
Vygotsky). Nesse caso, serdo respeitadas as grafias das obras citadas e nas referéncias ao final deste trabalho
dissertativo.



Propor uma proposta pedagdgica desenvolvente, na

perspectiva da Teoria Historico-Cultural, envolve
proporcionar as criangas, desde a mais tenra idade, a
possibilidade efetiva de apropriar-se da riqueza humana
elaborada historicamente pela humanidade, propiciar
aprendizagens que se constituam enquanto bases para o seu
desenvolvimento psiquico (CEDRO; NASCIMENTO, 2017).

SUGESTAO DE LEITURA
VIGOTSKY, L. A Formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

COSTA, S. A;; MELLO, S. A. (Org.) Teoria Histérico-cultural na educagdo infantil: conversando com professoras e
professores. Curitiba: CVR, 2017.

SUGESTAO DE VIDEO
COLEQAO GRANDES PENSADORES LEV VYGOTSKY

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=T1sDZNSTuyE

Como a Educacéo Infantil se instituiu no Brasil?

Como este livro é destinado a profissionais da educacédo que trabalham com a Educacéo
Infantil, consideramos importante discutir um pouco mais sua constituicdo no contexto
brasileiro. A educacgdo destinada as criangas de até seis anos de idade foi instituida por um
caminho marcado por lutas, contradi¢fes e muitos estudos acerca do desenvolvimento infantil,

da concepcdo de infancia, crianca e sociedade.
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“Note-se, aqui, a
contradicdo entre
cuidar e instruir/educar
(ou entre assisténcia e
educacao) que esta na
base da contradicdo
entre educacdo infantil

e educacao escolar”

(SAVIANI, 2012, p. 66)

Sua origem situa-se principalmente no contexto

em que mulheres passam a trabalhar fora do lar,
necessitando de algum lugar onde deixar os
filhos (SAVIANI, 2012, p. 65).

Por muito tempo, esse atendimento a criangas menores de
sete anos foi marcado pelo assistencialismo — cuidados com a
salde e seguranca — predominando as atividades ludicas,
entendidas como atividades ndo escolares em creches, jardins de
infancia ou classes pré-primarias. Com a ampliacdo da
participagdo da mulher no mercado de trabalho, houve a
necessidade de ampliar também o atendimento a essa faixa etaria
(criancas menores de sete anos) e, também, a necessaria
ampliacdo do tempo de permanéncia da crianga na instituicao
(tempo integral).

Ao mesmo tempo, no campo educacional, novas concepgbes sobre as

caracteristicas do desenvolvimento infantil contribuiram para justificar maior

atencdo a educacdo desde o nascimento, e para reclamar um carater mais

intencional e sistematico do trabalho nas institui¢des destinadas a criangas com

menos de 7 anos de idade — chegando-se a exigéncia de formacao especializada
para profissionais da area (SAVIANI, 2021, p. 66).




Com o processo de industrializacdo, reclamou-se a expansdo da educacdo escolar
brasileira, que até entdo, limitava-se ao ensino primario. Com a elaboracdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em dezembro de 1946, estipulou-se o
ensino obrigatdrio para as criancas a partir dos 7 anos de idade, com duracdo de quatro anos
(ensino primario).

Em relagdo ao prosseguimento desta educacdo, a crianga ja na adolescéncia, poderia
frequentar, sem obrigatoriedade, dois outros ciclos — o ginasial e depois o colegial — nestes
ciclos, estariam incluidos inclusive os cursos secundarios, técnicos e de formacdo de

professores para atuarem no ensino primario e pré-primario.

Quanto a educacdo destinada as criancas menores de 7 anos, chamada de educacdo pré-

primaria, dispde-se nos artigos 23 e 24 da LDBEN:

Art. 23. A educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e serd ministrada

em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em coopera¢do com 0s poderes

publicos, instituicdes de educacdo pré-primaria.

Em 1971, a lei n. 5.692 reformou a LDBEN e fixou “Para etapa anterior mantém-se o
as diretrizes e bases para o ensino de primeiro grau que dispde a lei n. 4.024/61 sobre
(que passou a reunir o primario e o ginasio, em 8 a educacdo pre-primaria (que
anos de duracéo) e o de segundo grau (substituindo passa a ser tratada como pre-
as modalidades do colegial por habilitacdes escolar), néo obrigatoria”

profissionais) com duragao de trés ou quatro anos, (SAVIANI, 2012, p. 67).

a depender da habilitacao.

Em 1996, com a elaboracdo da nova LDBEN (lei n. 9.394/96), a educagéo passa a ser
organizada em dois niveis: a Educacdo Bésica e o Ensino Superior, sendo a Educacdo Bésica
constituida pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Portanto, apds a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, iniciou-se a elaboracdo da nova LDBEN (1996)
e a Educacdo Infantil torna-se a primeira etapa da Educacao Basica.




Foi estipulado no artigo 30, que essa etapa se desenvolvesse em:

I- CRECHES: criangas de até trés anos de idade;
- PRE-ESCOLAS: criangas de quatro a seis anos de idade;

Definiu-se como finalidade da Educacdo Infantil (artigo 29):

[..] o desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico,

psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

De acordo com Nereide Saviani (2012), esse avanco em relacdo a educacédo
institucionalizada da crianca de até seis anos de idade se depara com pelo menos dois
obstaculos, “a ndo obrigatoriedade dessa etapa; a visdo “propedéutica” (preparacdo para o
ensino fundamental, mais especificamente a alfabetizacdo stricto sensu), implicita na
denominacdo da segunda fase (4 a 6 anos): a pré-escola” (SAVIANI, 2012, p. 68, aspas e

parénteses da autora).

ACSSEHENIETCERVICNERIS:I Portanto, mesmo tendo sido constituida
gy EIgEYEIRSS VI E [ I (GVEIAIN  enquanto primeira etapa da Educacéo Basica,
Selle:iguigSelieclec QR LIENTTNCRS IO 5 Educacdo Infantil ainda ndo se constituiu

SV LR TUTESCR CNENVIER I como educacéo escolar, ainda é considerada
de fevereiro de 2006, que amplia o Ensino uma educagao pré_esco'ar.

Fundamental para nove anos e passa a
atender, nesta etapa da educacao, as criancas a partir de seis anos de idade.

Assim, a pré-escola que se destinava ao atendimento das criancas de quatro a seis anos,
agora passa a atender as criangas de quatro e cinco anos e onze meses de idade. Em 11 de
novembro de 2009, a Emenda Constitucional n. 59 torna a educacdo nacional obrigatéria e
gratuita dos quatro aos dezessetes anos de idade. Isso de tal modo, que se torna obrigatéria a
matricula da crianca de quatro anos de idade, na primeira etapa da Educacdo Basica.

Para visualizar melhor esse percurso historico preparamos uma linha do tempo com os

principais marcos da Educacdo Infantil:




Linha do tempo

Educacao Infantil no
Brasil

1961

PRIMEIRA LDBEN

EDUCACAQ ESCOLAR - OBRIGATORIA
PARA CRIANCAS A PARTIR DE 7 ANOS

DE IDADE (ENSINO PRIMARIO)

SOBRE A FASE ANTERIOR AQO ENSINO

PRIMARIO: EDUCACAO PRE-
PRIMARIA, OFERTADA EM CRECHES,
JARDINS DE INFANCIA, ESCOLAS
MATERNAIS OU CLASSES PRE-
PRIMARIAS

1988

CONSTITUICAO FEDERAL

EDUCACAO COMO DIREITO DA
CRIANCA, AVANCO EM RELACAO A
OSCILACAO ENTRE

ASSITENCIALISMO E EDUCACAO DA
CRIANCAS PEQUENA

..............................................................

1971

LEI n. 5.692 - REFORMULACAO DA
LDBEN, FIXA DIRETRIZES PARA O
ENSINO NO 1° GRAU (ENSINO
PRIMARIO E GINASIAL) E 2° GRAU
(COLEGIAL)

EDUCACAO PRE-PRIMARIA PASSA A
SER TRATADA COMO EDUCACAO PRE-
ESCOLAR

&

2006

LEI n. 11.274 - MODIFICA OS5 ARTIGOS
29, 30, 32 E 87 DA LDBEN

AMPLIACAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL - 9 ANOS

MATRICULA NO ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DE 6 ANOS
DE IDADE

A EDUCACAO INFANTIL PASSA A
ATENDER AS CRIANCAS DE ATE 5
ANOS E 11 MESES DE IDADE

LINHA DO

1996

NOVA LDBEN

A EDUCACAOQ PASSA A SE CONSTITUIR
EM DOIS GRANDES NIVEIS - EDUCACAO
BASICA E ENSINO SUPERIOR

A EDUCACAO INFANTIL SE TORNA A
PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA
E PASSA A SER ATENDIDA EM:

CRECHES - CRIANCAS DE ATE 3 ANOS DE
IDADE

PRE-ESCOLA - CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS
DE IDADE

2009

EMENDA CONSTITUCIONAL n.59 DE 11
DE NOVEMBRO DE 2009

EDUCACAO NACIONAL -
OBRIGATORIA E GRATUITA DOS 4
AOS 17 ANOS DE IDADE

TEMPO ELABORADA A PARTIR DA

OBRA DE NEREIDE SAVIANI (2012)




Consideramos importante retomarmos o percurso histérico em que a Educagéo Infantil
foi sendo constituida, para compreendermos o que de fato se espera da educacdo ofertada as
criancas de até cinco anos, do docente que se dedica a essa etapa da Educacao Basica e entender
as contradigdes ainda presentes nos espacos educacionais destinados a educacdo das criancas
pequenas.

Contradigdes estas que se relacionam ao carater assistencialista das instituicdes de
Educacao Infantil — praticas pedagogicas destinadas ao cuidado e a seguranca das criangas — e
a antecipacdo de praticas escolarizantes proprias do Ensino Fundamental — como as atividades
voltadas ao ensino da leitura, da escrita e do célculo — especialmente na etapa da pré-escola
(atendimento das criangas de 4 e 5 anos de idade). Essas praticas pedagogicas envolvem as

concepcdes que temos de educacéo, crianca, infancia e sociedade.

L
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Devemos ou néo ensinar na Educacdo Infantil?

Ao retomarmos a historia da educacéo institucionalizada da crianca de até cinco anos
de idade, consideramos importante ressaltar qual concepgéo de educagdo temos, de qual crianca
estamos falando e qual o nosso papel, enquanto professores (as), neste processo.



A educagdo é o processo pelo qual a crianga se apropria da cultura acumulada
historicamente pela humanidade, isto é, forma para si as qualidades humanas fruto da histéria
social da sua natureza. Sendo assim, a educacdo pode incidir em diferentes contextos sociais,
culturais, politicos e econdmicos de convivéncia humana, seja na vida familiar, nas igrejas, nas
instituicdes educacionais de ensino formal, nas manifestagcbes culturais, nos meios de

comunicagdo, nos movimentos sociais, entre outros.

O processo de apropriacao “[...] efetua-se no decurso do desenvolvimento de relagdes

reais do sujeito com o mundo. Relacdes que ndo dependem nem do sujeito nem da sua
consciéncia, mas sdo determinadas pelas condic¢des historicas concretas, sociais, nas

quais ele vive, e pela maneira como sua vida se forma nestas condi¢oes” (LEONTIEV,

1978, p. 257).

Saviani (2015), contribui com o debate sobre o processo educativo e a sua relagdo com
os elementos culturais construidos ao longo da histdria pelas geracdes precedentes. Esses

elementos referem-se a apropriacao dos

[...] conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de
elementos necessarios a formagdo da humanidade em cada individuo singular, na forma

de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, através de

relagdes pedagdgicas historicamente determinadas que se travam entre os homens
(SAVIANI, 2015, p. 293).

Em vista disso, educacgéo esta relacionada a forma pela qual os sujeitos se comunicam
e interagem na assimilacao dos conhecimentos, valores, habilidades e técnicas, e ao se apropriar
desses instrumentos materiais, culturais e simbolicos produzem outros conhecimentos, valores,
técnicas e habilidades. Deste modo, os sujeitos vdo se elevando enquanto seres humanos,
criando outros saberes, produzindo ciéncia e novas formas de viver e de se relacionar com o

mundo circundante.



Nesse sentido, o papel das instituicbes de Educacéo Infantil é o de transmitir de forma
intencional e planejada os conhecimentos sistematizados historicamente — a leitura, a escrita, a
ciéncia, a arte — e os (as) professores (as) sdo aqueles que ensinam, gque provocam O
desenvolvimento das criancas através da transmissdo desses conhecimentos. Eles sdo o0s
responsaveis por organizar o tempo, 0s espagos, 0s conteidos, os elementos mediadores que
constituirdo este ensino, no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas que

frequentam esses espacos formais de educacao.

Planejar a organizacdo da aprendizagem das criancas requer algumas singularidades que
envolvem o trabalho docente na Educagdo Infantil. Ser professor nessa etapa da educacdo

demanda conhecimentos acerca de particularidades préprias dessa fase, como:

o respeito as especificidades etarias das criancas;

%% 0 reconhecimento do papel das interacdes e da brincadeira —

i L - 1 “A
eixos do trabalho pedagégico na El para o seu desenvolvimento; A aprendizagem “é uma

fonte de
de e desenvolvimento que
s+ Aindissociabilidade entre o cuidar e o educar; ativa NUMerasos

processos, que nao

poderiam desenvolver-

A organizacao do tempo e do espaco na proposi¢do de ac¢des

pedagdgicas em contextos significativos de aprendizagem; S€ pOr SI mesmos sem a

aprendizagem”

. N ) (VYGOTSKY, 2005, p.
s+, A funcéo social do trabalho pedagogico na formacéo das 1)

criancas através da mediacdo dos adultos e das criangas mais

experientes e 0 acesso a cultura historicamente acumulada;

& ~ .
>-% A compreensdo de como a crianca aprende, como ela se

desenvolve, dentre outras questfes didatico-pedagdgicas.



Por esse motivo, planejar a atividade de aprendizagem das criangas nas instituicdes de
Educac&o Infantil implica diretamente no trabalho docente. Por ser uma atividade que faz parte
do meio social educativo pressupde a participacdo ativa das criangas na organizacéao,

planejamento e realizagdo da atividade.

:
»“4»  Mas de qual crianca estamos falando?

Falamos da crianca que € ativa, que traz para a instituicdo de Educacdo Infantil
conhecimentos prévios adquiridos na sua vivéncia em outros espagos de interacdo, que
encontrard nesse espaco de formacdo um lugar de mediacdo, onde serdo articulados os seus
saberes e as suas experiéncias, aos “conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que

despertam o interesse das criangas” (OLIVEIRA, et.al., 2012, p. 39).

Quanto mais variado for o mundo ao seu redor e quanto mais 0s
adultos e os parceiros mais experientes conhecerem e puderem

apresentar esse mundo da cultura para as criangas, mais elas vao se

apropriar desse mundo e das capacidades, habilidades e aptiddes

gue se encontram postas nesses objetos da cultura — cujo uso exige o
exercicio e promove a apropriacdo dessas habilidades — nesse
processo em que se forma como pessoa (MELLO, 2015, p. 5, tragos da

autora).

Reforcamos que o tempo histérico também é um componente importante e deve ser
considerado ao planejar as atividades das criancas, pois elas trazem para o cotidiano das
instituicdes, marcas de sua época, como as tecnologias digitais, pertencentes ao universo das
criagbes humanas. E 0 que nos motiva a investigar essa relacéo, a partir dos pressupostos da
educacéo.

Por isso, acreditamos que na Educacao Infantil, devemos ensinar as criangas sobre 0

mundo a sua volta; oferecer elementos que as possibilitem desenvolver as suas potencialidades.



Para tal, faz-se necessario que o docente se oriente por uma teoria que lhe ofereca subsidios
para compreender a crianga e o seu desenvolvimento.

Defendemos que essa teoria seja a THC, pois nos oferece elementos importantes para
compreendermos a crianga e 0 seu processo de desenvolvimento, uma vez que essa
compreensdo é fundamental para uma préatica docente que reconheca a Educacéo Infantil como
um espaco importante na formacdo humanizadora das criangas, por meio da sua constituicao
cultural e do seu desenvolvimento psiquico.

Nesse sentido, destacamos trés elementos essenciais postulados pela THC que nos
ajudam a compreender a forma pela qual as criangas aprendem e se desenvolvem, e que podem

nos orientar quanto ao seu processo educativo:

O acesso a cultura criada ao longo da
historia da humanidade

O papel mediador das pessoas e dos

instrumentos e signos

A atividade realizada pela crianca

O processo pelo qual as criangas se apropriam das qualidades humanas, € um processo
de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, estas que ‘“‘caracterizam o
funcionamento psicoldgico tipicamente humano: a¢6es conscientemente controladas, atencao
voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, acdo intencional” (FICHTNER, 2010, p.

19).

Vigotski chamou esse processo de lei geral do desenvolvimento dos processos psiquicos
superiores. Para a THC, o desenvolvimento psiquico depende das experiéncias, ou seja, das

vivéncias, das aprendizagens que sdo propostas as criancgas.



Para Vigotski (2018, p. 78), vivéncia ¢ “uma unidade na qual se

representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio, o0 que se vivencia

— a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa —, e

por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da
personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o que foi
selecionado do meio, os momentos que tém relacdo com determinada
personalidade e foram selecionados desta, os tracos do carater, os tracos

constitutivos que tém rela¢do com certo acontecimento”.

De tal modo, todas as fungdes psicologicas superiores, como a fala, o pensamento e a
imaginacao, aparecem em dois planos: primeiro nas relagdes sociais que a crianca estabelece
na vivéncia com outras pessoas, no plano social (fungdes interpsiquicas) e depois,
individualmente, isto €, no seu interior (fungdes intrapsiquicas).

Logo, o processo de educagdo das criangas nas instituicdes de Educacdo Infantil é
fundamental para sua formacdo e para o seu desenvolvimento psiquico. Propor atividades
culturalmente significativas nesse contexto trata-se de criar situacbes de mediacdo entre as
criangas, seu entorno social e os diferentes elementos da cultura (OLIVEIRA, et. al., 2012).

Partindo dessa concepgdo, pode ser considerado como
Conforme Pino (2000), a

cultura é resultado das

cultural tudo o que foi e é produzido pelo homem,

instrumentos, técnicas, tradicbes, objetos, a arte, 0s

costumes, os habitos. Enfim, todo o conhecimento e pratica et EERCIIEUERED

longo de sua historia.

social desenvolvida ao longo da histdria.

A integracdo da crianca em uma determinada
cultura é acompanhada por intensas transformacdes em seu comportamento, pela formacéo de
novos mecanismos especificos e fundamentais (FICHTNER, 2010). Os elementos culturais
vao, pouco a pouco, sendo apresentados em sua amplitude a crianca e sendo por ela apropriada.

Por isso, é essencial que o professor entenda como a crianga aprende, como se
desenvolve, como se relaciona com seus pares e com 0s objetos culturais que tem acesso; como
atribui significado a eles, como as tecnologias. Para tanto, é imprescindivel que o professor
tenha intencionalidade no seu fazer pedagdgico, nessa relacdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, uma vez que “o caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa por
outra pessoa” (VYGOTSKI, 1991, p. 24).



O conceito de mediacdo conforme a perspectiva histérico-cultural nos ajuda a pensar o
processo educativo das criancas e a utilizagdo das tecnologias nas proposicdes de atividades na
Educacao Infantil. A mediacdo € um conceito abordado por diferentes perspectivas tedricas.
Peixoto (2016) e Sforni (2008) versam sobre esse conceito nos possibilitando refletir que a
mediacao, ndo esta relacionada apenas a presenca fisica do professor, das criangas e dos objetos
culturais — materiais e simbolicos — mas esta relacionada ao processo que o0s envolve.

Nesse segmento, Peixoto (2016, p. 373), ao referir-se aos ambientes que utilizam as
tecnologias, nos diz que o conceito de mediacdo envolve “a linguagem, a tecnologia, o
professor, 0 aluno, 0 momento histérico. Todos esses elementos compdem a mediacdo, mas ndo
é a coisa que media. Essa abordagem exige pensar a mediagdo como relacdo e ndo como coisa
ou objeto”.

Deste modo, entender esse conceito como um processo, como relagdes entre 0s sujeitos
educativos, as experiéncias, 0s saberes, 0s instrumentos e 0s signos, pode nos possibilitar
compreender elementos importantes para a
organizacdo do ensino e aprendizagem das

Os instrumentos sao elementos externos . N
criancas pequenas. Portanto, ndo podemos

ao individuo, construidos fora dele; sua L L,
atribuir ao professor o papel de Uunico

funcéo é provocar mudanca nos objetos, .
mediador neste processo.

controlar processos da natureza. Os -
A forma pela qual os sujeitos

signos, por sua vez, também chamados .
conhecem o mundo e se relacionam com o

por  Vygotsky  de INStrumentos meio é resultado de um processo mediado,

sicoldgicos' sdo orientados para o _—
P g P podendo ser esta, uma mediagdo

proprio sujeito, para dentro do

instrumental ou  simbdlica  (signos).

Lo tien el AN AU RN Vygotski (1991) ao investigar a funcdo dos

acOes psicolégicas, seja do proprio instrumentos e dos  signos  no
individuo, seja de outras pessoas
(FICHTNER, 2010, p. 16, aspas do

autor).

desenvolvimento do psiquismo humano,
aponta que os dois sdo considerados

elementos mediadores. O instrumento serve

como guia da acdo humana sobre o objeto da
atividade, orientando-o externamente, é direcionado para o dominio e controle humano da
natureza. J& os signos direcionam a atividade interna do individuo, sdo orientados para seu
controle proprio.

Em razdo disso, ao apresentar os objetos materiais as criangas, construidos pelo homem,

apresentamos também a atividade para qual o objeto foi criado, ou seja, ensinamos como usar



esses objetos e a medida que as criangas aprendem

O conceito  de  atividade foi a funcdo social deste objeto, “reproduzem para si

desenvolvido por Leontiev, € CoNSiSte It T T J O T T O e A

QESCINIEERER CIPERCREEERMIENNEN  hjetos, isto 6, apropriam-se delas” (PEDERIVA;

nos processos reais da sua vida, estes COSTA: MELLO, 2017, p. 14).

que determinam diretamente o0

desenvolvimento da sua psique. Em Quanto a atividade realizada pela crianca,

determinados momentos. numa dada podemos dizer que ela s6 estara em “atividade”

quando estiver envolvida inteiramente em sua

época do desenvolvimento, alguns

: .. . : realizacdo, quando o objetivo desta atividade
tipos de atividades tém um valor maior ¢ a )

. mover o seu fazer.
em detrimento de outros, 0 que o autor

.. . Para que a acdo se transforme em
chamou de atividade dominante. g ¢

atividade, isto é, quando o motivo se tornar o objeto

daquele fazer — o seu fim — é essencial que a crianca
“tenha oportunidades de experiéncias diversificadas para que possa vir a fazer delas atividades
carregadas de sentido, ou seja, € preciso que o0 educador proponha e possibilite experiéncias que
possam vir a se tornar atividades significativas” (MELLO, 2003, p. 8).

Por esse motivo, € importante que o (a) professor (a) conheca como a crianga aprende
em cada periodo do seu desenvolvimento, isto é, compreender qual a atividade podera provocar
mudancas qualitativas em seu desenvolvimento psiquico. Ressaltamos, também, a relevancia
do professor (a) observar as criangas realizando as suas atividades. Neste movimento, ele (a)
tera subsidios para planejar e propor novas atividades as criangas, a partir das conquistas ja
realizadas, uma vez que o desenvolvimento s6 acontece quando o individuo esta em atividade.
Além disso, para cada etapa do desenvolvimento, ha
atividades que sobressaem em termos de importancia
para este processo. “A atividade dominante &, portanto,

Em cada etapa vivenciada pela crianca, o seu aquela cujo desenvolvimento
desenvolvimento é marcado por crises, saltos condiciona as principais mudancas nos
qualitativos e rupturas, o que produz modificacOes EEeTEeeI ol oL Lo [F[[5o iMoo g 1= 0N
nas formas pelas quais se relaciona com o mundo a particularidades psicologicas da sua
sua volta. Podemos identificar algumas dessas personalidade num dado estagio do seu

situacdes, gquando passamos ao entendimento do desenvolvimento” (LEONTIEV, 1978,
desenvolvimento da fala e do pensamento da crianca, p. 293).

que esta bem longe de ser “fruto de maturagdo do



organismo e de representar a simples associacdo entre objetos, fatos e palavras, € um processo
interno que tem origem externa, nas relacdes humanas” (NOGUEIRA; BISSOLI, 2017, p. 97).

T
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separacao do organismo da mée, “convertendo sua existéncia em individual, e caracteriza-se

- pela fusdo de sensacdo e afeto, indistingdo de objetos sociais e fisicos, passividade e auséncia

de vivéncia social” (PASQUALINI, 2009, p. 36). Nesta etapa, o bebé se comunica com o adulto

de uma forma especial, sem palavras, por meio do que Vigotsky (2000) chamou de

comunicacdo emocional direta. Nessa época de seu desenvolvimento, a crianca vai formando

novas necessidades, como ver, ouvir, se comunicar e ser tocada. A percepcao € a primeira -
funcéo formada na crianca, esta que passa a perceber, pouco a pouco, 0 mundo a sua volta. A
crianga, logo passa a se interessar pelos objetos, manipulando-os e explorando-0s. Quanto mais :
- objetos disponibilizarmos as criancas, variando-os quanto a forma, textura, cor, mais situagoes
- de comunicagdo estaremos oportunizando a elas, ampliando assim, a sua vontade de se

~ comunicar por meio da fala.

“+» Primeiro ano de vida do bebé: a vida psiquica individual do bebé fundamenta-se na

2 B R,

Dessa forma, quanto mais oportunidades de interacdo as criangas vivenciarem, poderao
melhor desenvolver o que Vigotsky (2000) chamou de inteligéncia pratica — quando a crianca
ao perceber o mundo a sua volta consegue se relacionar de forma préatica para resolver
determinada situacdo, como por exemplo, para pegar um brinquedo que deseja, sobe em um
banquinho — nesse momento do seu desenvolvimento, a sua fala é “pré-verbal e seu pensamento
é pré-intelectual. 1sso significa que o pensamento e linguagem néo se relacionam, a principio,
0 que vai ocorrer somente mais tarde, por volta dos dois anos de idade” (NOGUEIRA;

BISSOLI, 2017, p. 101).
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f Por volta dos dois anos de idade: a medida que vai compreendendo o que os adultos
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falam, a crianca comeca a fazer essa relagdo com determinados objetos, e mesmo sem
efetivamente ter o dominio da fala, passa a expressar seus desejos, evidenciando a fala
auténoma infantil, que é quando a crianca utiliza uma palavra para se referir a um conjunto de

coisas semelhantes, por exemplo: agua, garrafa, pato). As palavras sao usadas em situacdes

~ concretas, denominam, indicam, mas ndo possuem fungdo significativa.
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Quando a crianca desenvolve a linguagem, no inicio da primeira infancia, destaca-se a
percepcao generalizada e sua fala passa de autdbnoma para auténtica, isto €, “a percepcao sem
palavras vai sendo substituida pela percepcao verbal, dotada de sentido” (PASQUALINI, 2009,
p. 37), e a crianca passa a perceber que 0s objetos para além de suas caracteristicas fisicas,
possuem um significado social. A criangca comeca a pensar e a se comunicar usando as palavras
— pensamento verbal — e ao perceber a funcionalidade social dos objetos, passa a chama-los

pelo nome, comeca a surgir a consciéncia.

~“+» Por volta dos trés anos de idade: a comunicacdo das criangas com as pessoas comeca

a ser mais complexa e pouco a pouco internalizada, indicando outra etapa no desenvolvimento
do seu pensamento —a linguagem egocéntrica — que estara mais presente na infancia, no periodo

pré-escolar (3 a 6 anos de idade).
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O processo de
internalizacéo refere-se
a reconstrucdo interna

de uma operacao
externa

(VYGOTSKI, 1991).




“A linguagem egocéntrica se parece com a linguagem interna do adulto. Ao utiliza-la, a

crianga ndo se dirige a nenhuma outra pessoa, fala apenas para si mesma, por isso, a
linguagem egocéntrica é clara para a crianca e incompreensivel para os outros se isolada do
seu contexto. Ela é externa e interna ao mesmo tempo, pois é vocalizada, mas também
representa uma forma de planejamento interior da crianca, estando diretamente ligada ao
seu pensamento” (NOGUEIRA; BISSOLI, 2017, p. 105).
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'4f Dos trés aos seis anos de idade: na infancia, a crianca em idade pré-escolar (trés aos
seis anos) passa a um segundo plano, o das rela¢des sociais e da reproducéo social dos objetos,
prevalece nesta epoca do desenvolvimento, a brincadeira de faz de conta, o jogo de papeis. A
criangca com essa atividade, passa a se ver e a satisfazer as suas necessidades a partir da
representacdo da vida coletiva com os adultos. Assim, ela brinca de ser professora, super-herdi,
bombeiro. Nesta etapa do desenvolvimento, a crianga, conta com a linguagem verbal para
externalizar as suas emocg0es e pensamento. “Verifica-se, entdo, uma mudanca qualitativa no
psiquismo da crianca, em intima dependéncia das relacbes com o meio social, que a

impulsionam a determinada atividade” (TULESKI; EIDT, 2016, p. 50).
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O desenvolvimento da fala e do pensamento sdo processos desencadeados pela vivéncia
das criangas com o meio social, desde o seu nascimento. Portanto, o contato das criangas com
a cultura que as cercam, ¢ fundamental. “Até atingir um certo nivel de desenvolvimento que
pode significar uma capacidade autbnoma de pensar por conceitos, a crianca vai, de certa forma,
ser inserida e conduzida em seus primeiros contatos com a cultura elaborada na escola” (ROSA;
SYLVIO, 2016, p. 425). Por esta razdo, defendemos que as criangas recebam uma educacao e

um ensino desenvolventes desde a mais tenra idade.
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CAPITULO 3- A TECNOLOGIA E A EDUCACAO

Como dito na introducéo deste
e-book, a insercdo das tecnologias aos
processos educacionais é estudada por
diferentes perspectivas tedricas e
diferentes areas do conhecimento.
Neste material, tomaremos como

referéncia os estudos relacionados ao O

campo da educagéo. o

aprendizado

Dessa forma, neste capitulo adotaremos a perspectiva critica dos estudos acerca das

tecnologias para refletirmos sobre a sua insercdo na educacdo, mais especificamente na

Educacao Infantil.

Para iniciarmos essa discussdo, consideramos fundamental refletirmos sobre o que

entendemos por tecnologia e como nos indica Peixoto (2015, p. 330), compreendermos “o papel

socialmente construido da tecnologia e de seus usos” nos espagos educativos. Isso para,

podermos avancar nas reflexdes e sugestdes de utilizacdo das tecnologias digitais em espacos

institucionalizados destinados a educacédo da crianga pequena.

= 0O que ¢ atecnologia? Como ela pode integrar os processos educativos?

Conforme os estudos realizados, empreendemos que a
tecnologia trata de um conjunto de técnicas resultantes da
acumulagdo historica do saber e da pratica social dos homens na sua
relacdo com o mundo, mediante suas necessidades. Por isso,
consideramos importante conceituarmos o que é a Técnica, a
Tecnologia e as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao
(TDIC).

Para  responder
essas  questdes,
tomamos por
base os estudos
do filésofo
brasileiro

Alvaro Borges Vieira Pinto, mais
especificamente a sua obra “O
Conceito de Tecnologia”, volume
I, escrito em 1973 e publicado em
2005.
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TECNICA - pode ser concebida como criacdo humana elaborada de maneira intencional na
sua relacdo com a natureza, transformando-a para suprir suas necessidades. Desta forma, “toda
época teve as técnicas que podia ter” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 234).
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TECNOLOGIA — é uma construcao social, um conjunto de técnicas elaboradas pelo homem
a cada momento historico de suas forcas produtivas. E concebida, portanto, como a objetivacéo
do trabalho humano e ndo pode ser considerada apenas na sua dimensdo técnica, pois carrega

consigo a constitui¢do dos saberes culturais dada humanidade.
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TDIC - as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo sdo producdes resultantes da -

atividade humana (técnica e tecnologia) de sujeitos pertencentes a um determinado contexto

historico e se constituem como o conjunto de “dispositivos técnicos e suas formas de uso, que
possibilitam os processos de comunicacdo em rede a partir de relacbes comunicativas entre 0s
sujeitos”, destaca-Se 0 aspecto digital por serem pertencentes a0 momento atual, como é o caso
dos estudos relacionados & internet (ARAUJO, 2014, p. 18).
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Sabemos que hoje estamos vivendo em mundo permeado pelas tecnologias, seja no
modo pelo qual nos comunicamos ou nos informamos sobre determinados assuntos, no qual
percebemos a presenca das tecnologias. Elas estdo presentes em diferentes esferas da sociedade
e tém provocado alteracfes em nossa vida familiar, profissional, afetiva, e podem ser positivas
Ou negativas.

No ambito educacional, as tecnologias digitais também estdo presentes, seja na
proposicdo de atividades para as criancas ou na utilizagdo das mesmas pelos professores para
planejar, pesquisar, registrar, ou mesmo se comunicarem com as criangas com gquem interagem.
Contudo, ao pensarmos sobre o uso pedagogico das tecnologias, precisamos apreendé-lo como
assevera Moraes (2016, p. 38): “por meio de agdes planejadas, organizadas e executadas para
promover o ensino e a aprendizagem”.

Por isso, consideramos importante essa reflexdo para sabermos como lidar com as
tecnologias e com alteracbes que tém sido provocadas, em especial, no cotidiano das

instituicdes de Educacéo Infantil, na convivéncia diaria com as criancas.



= As tecnologias séo inovadoras dos processos educacionais?

Ao refletirmos sobre como as tecnologias e 0s seus usos tém sido compreendidos por
diferentes esferas da sociedade, especialmente, no campo da educacdo, nos deparamos com
estudos que nos colocam a pensar se ao inserirmos as tecnologias na educacéo, elas poderdao
inovar 0s processos de ensino e aprendizagem (SANCHO, 2006; PEIXOTO, 2008; 2012; 2015;
2016; ARAUJO, 2014; MORAES, 2016; PEIXOTO; MORAES, 2017).

O processo educacional como ja dito no capitulo anterior, desenvolve-se mediante as
relacdes que 0s sujeitos sociais estabelecem com o meio social. No nosso caso, versaremos
sobre a educacgédo que a crianga recebe nas instituicdes de ensino formal. Nessa perspectiva, a
educacdo que a criancga recebe nas instituicbes de Educacdo Infantil é fruto de um trabalho
consciente e intencional, planejado e organizado de forma sistematica para que lhe seja
oportunizado vivenciar, de forma significativa, aprendizagens que poderdo promover o0 seu
desenvolvimento.

Dessa maneira, o trabalho pedag6gico realizado na Educagdo Infantil ndo se furta dos
elementos didatico-pedagdgicos necessarios para garantir que as criancas recebam um ensino
de qualidade e que as possibilitem apropriar-se da experiéncia social produzida pela
humanidade. Portanto, faz-se necessario ao planejar e organizar a pratica pedagogica, selecionar
0 contetdo a ser trabalhado para atingir o objetivo proposto, bem como estar atento a
organizacdo do tempo e do espaco, dos materiais e recursos a serem usados e as condi¢Ges que
serdo ofertadas as criancas na proposicdo de aprendizagens.

Por isso, ao propor a utilizagdo das tecnologias nos processos educacionais, faz-se
necessario recorrer aos conhecimentos didatico-pedagdgicos que fundamentam o ato educativo,
pois ndo se trata apenas de uma questdo técnica. Esse processo envolve questbes mais
complexas. Isso implica apreender as tecnologias em conformidade com as teorias
educacionais, uma vez que por meio delas surgem os elementos que orientam e sistematizam o

trabalho pedagdgico.



Por isso, buscamos elementos da THC para nos orientarmos acerca dos processos que
envolvem o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. Nesse sentido,

destacamos a contribuicdo de Peixoto e Moraes (2017) evidenciadas em seus estudos.

[...] a importancia de refletir sobre os processos de apropriacdo das tecnologias
considerando as relacBes entre sujeitos, em seu contexto sécio-histérico, o que
inclui os espacos formativos. Levar em conta as relagbes entre os sujeitos
educativos em seu contexto exige recorrer aos pressupostos do campo educacional.

Reafirmamos, assim, a necessidade de tomar como referéncias as teorias

educacionais para o tratamento da tematica “educacio e tecnologias”.
(PEIXOTO; MORAES, 2017, p.250, aspas das autoras)

De acordo com Moraes (2016, p. 81), a presenga das tecnologias no contexto educacional,
na sua organizacao pedagogica “traz desafios, cria possibilidades, mas ndo altera a fungdo social

da educacdo, bem como o papel dos conteldos para a formagao humana”.
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Portanto, a0  pensarmos  nos  Usos  pedaglgiCOS  SUGESTAO DELEITURA

das tecnologias nos espacos educacionais, devemos conhecer bem quem  LAZARETTI, L. M. A

~ . . . . . organizacdo didatica do
Sao as criangas com as quals trabalhamos, em quals contextos socials, i . .
ensino na educacao infantil:

econdmicos, culturais essas criancas se desenvolvem, quais S30 SEUS  implicacdes  da teoria
interesses e necessidades de estudo; o professor (a) além de pensar em/o  histérico-cultural.  Tese de
doutorado. Universidade

que fazer também precisa saber para qué e como fazer (LAZARETTI, i
Federal de S&o Carlos,

2013). UFSCAR, Sio Carlos, 204f,
Conforme Peixoto (2008), a integracdo das tecnologias ao  2013.

processo educativo é frequentemente amparada por justificativas
tedricas que proclamam a estes artefatos, um meio para atingir as finalidades pedag6gicas deste
processo. Segundo esta acepcao, geralmente, incumbe-se ao uso de tais instrumentos, a ideia

de transformar, inovar e/ou facilitar os processos de ensino e de aprendizagem, levando a



propagacdo de discursos que agregam de forma
automatica, a utilizacdo das tecnologias a mudancas
dos processos educacionais.

Sancho (2006) atesta, também, essa visdo em Pensamento dominado pelo

“Imperativo Tecnologico”

(SANCHO, 2006, p. 20).

seus estudos. De acordo com a autora, a tendéncia a
pensar que as tecnologias associadas a educacgdo fazem

surgir um novo paradigma educacional esta

relacionada a tese da evolucdo da espécie humana ter

sido determinada pela producdo e utilizacdo de ferramentas no dominio da natureza ao longo
da histéria da humanidade, ndo considerando a constru¢do organizativa e simbdlica dessas
producdes.

Peixoto (2012b) confirma essa proposicao ao identifica-la nos contextos educacionais
em discursos relacionados a ideia de que a inovacao tecnoldgica esta ligada somente a questdes
de ordem técnica e econdmica referentes ao mundo social do trabalho, a exemplo o
desenvolvimento de maquinarios. As tecnologias, de acordo com essa ideia, representam um
novo modelo pedagdgico - necessario as novas demandas de producdo e organizacdo da
sociedade capitalista - consideradas um instrumento neutro, isto &, elas ndo sdo boas e nem ruins
em si, mas o uso que fazemos delas é que definirdo seu fracasso ou sucesso.

Conferir centralidade as tecnologias, as suas funcionalidades técnicas e a sua capacidade
de “reconfigurar a sociedade e, por consequéncia, transformar a educagdo (MORAES;
PEIXOTO, 2017, p. 332) é um discurso indicativo a abordagem tecnocentrada. Abordagem
esta, que se apresenta em duas visOes das tecnologias: a visdo determinista e a Vvisdo
instrumental. Essa apreensdo é relevante, pois entendé-la nos ajuda a refletir e organizar os

processos pedagdgicos ao propor a utilizacdo das tecnologias nos contextos educativos.

Na visdo determinista, considera-se ‘'‘que as forcas
técnicas prescrevem as mudancas sociais e culturais”
(PEIXOTO, 2015, p. 321), ou seja, a tecnologia se

desenvolve de forma auténoma e neutra, seguindo uma
I6gica propria que influencia seu contexto.




Na visdo instrumental, a técnica é “deslocada para a
margem, sendo os professores e os alunos colocados no

nacleo central das agbes humanas mediadas pelas
tecnologias” (PEIXOTO, 2012, p. 5), ou seja, 0S seus
usuarios € que sao 0s responsaveis pelo seu uso.

Na visdo determinista, podemos destacar os discursos acerca da inovagao dos processos
educacionais, do potencial interativo do uso da internet e da necessaria renovacdo das praticas
pedagogicas. Sdo ideias que conferem a técnica a qualidade das acdes realizadas. J& na visao
instrumental, a decisdo humana é que define a intencionalidade sobre os recursos tecnoldgicos.

Atecnologia é vista como neutra de interferéncia do desenvolvimento da sociedade. Por
esse motivo, 0 seu uso em ambiente de ensino e aprendizagem valoriza formagdes que
promovem apenas a aprendizagem do uso dos objetos técnicos, sem preocupar-se muito com
as caracteristicas didaticas necessarias a esses ambientes.

Desse modo, tanto a visdo determinista quanto a instrumental, “baseiam [-se] em um
olhar que toma a tecnologia de forma descolada do homem e da cultura” (PEIXOTO, 2012a, p.
5) e conferem centralidade a técnica em relacdo a outros aspectos pertencentes ao contexto
historico, cultural, social e econdmico dos ambientes de ensino e aprendizagem.

Porém, € essencial refletirmos que a tecnologia ndo é imparcial; ela produz efeitos sobre
0 meio em que foi desenvolvida. Ao utiliza-la, o sujeito “por mais submisso que seja, nunca ¢
inteiramente passivo e imprime marcas de sua condi¢cdo material e subjetiva aos tipos de uso
que desenvolve individual e socialmente” (PEIXOTO, 2015, p. 322).

Disseminar a insercdo das tecnologias aos processos educativos compreendendo-as
como um novo paradigma pedagogico, faz com que as adotemos enquanto instrumento neutro,
nédo considerando a construgédo historica dos conhecimentos cientificos que foram elaborados
na criacdo da tecnologia que se pretende usar. Nenhuma tecnologia é neutra; toda tecnologia é
portadora de sentidos e carregada de valores. Ao utiliza-las, os sujeitos sociais criam para elas
novas fungdes modificando-as e modificando a si a0 mesmo tempo. Por isso, as tecnologias
“ndo podem ser consideradas como elementos neutros, ja que participam de forma marcante da

reconfiguragdo social” (PEIXOTO, 2012a, p. 8).



Ainda quanto & perspectiva inovadora, conferida as tecnologias, ressaltamos que para
Sancho (2006), uma das caracteristicas mais acentuadas das tecnologias digitais é a sua
versatilidade e talvez por essa razdo, possam ser entendidas como inovadoras por distintas
perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem. Contudo, por essa capacidade de adequacao a
diferentes perspectivas ¢ que “em si mesmas, nao representam um novo paradigma ou modelo
pedagogico” (SANCHO, 2006, p. 22). Ocorre que ao aderir a utilizacdo das tecnologias digitais
em espacos educacionais, professores, gestores, coordenadores, enfim, a comunidade escolar,
tendem a afeicoa-la a sua forma de entender o ensino, sem muitas vezes, refletirem sobre as
praticas pedagogicas enraizadas nesses espacos.

Ai residem os principais obstaculos

Além das situacdes apontadas pela autora
para que a escola e os professores ) ]

: ) ) supracitada, ela ainda nos esclarece, que essa
tirem partido educativo das TIC. ] ) A A

' integracdo prevé professores formados, autbnomos,
Porque explorar o potencial deste _ )

) : - escolas equipadas, com curriculos flexiveis e
conjunto de tecnologias significa ) ) )
- atualizados, que demonstrem as necessidades reais
reconhecer e adotar as visdes )

: - dos seus alunos, adotando diferentes formas de
educativas que, desde o principio do ) ) )

) : avaliar as suas aprendizagens, ou seja, envolvem
século XX, com o movimento da

: questdes complexas que sugerem transformacoes
Escola Nova, contribuem com - i o
e _ o necessarias as politicas  educacionais, ao
evidéncias sobre a importancia de o .

pensamento pedagdgico e a pratica docente.
repensar o papel dos alunos, o

conhecimento, a avaliacdo e a
comunidade educativa na melhoria P
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dos processos de ensino e As criangas ja nascem preparadas

I ENEIVEVEINREVAN G [ORPOIEN VIR para utilizar as tecnologias digitais em seu

dia a dia?

Os estudos acerca da insercdo das tecnologias ao
cotidiano das criangas tém buscado entender as transformacdes sociais geradas por esta insercdo
as distintas praticas sociais e interrogar “as potencialidades e prejuizos dessa integracdo no
comportamento de criancas, adolescentes e jovens” (NASCIMENTO; PEIXOTO, 2015, p. 121-
122).

Dessa forma, destacamos alguns estudos que buscam evidenciar a influéncia das

tecnologias no desenvolvimento da infancia, na maneira pela qual as criangas aprendem e



constroem significados com o mundo que as rodeiam. Esses estudos oferecem diferentes
contedos que se relacionam a essa tematica e explanam aspectos positivos e negativos da
insercdo das tecnologias aos processos educativos na Educacéo Infantil.

Quanto aos aspectos positivos, destacamos 0s estudos de Prensky (2001), Veen e
Vrakking (2009) e Tapscott (1999) que conferem ao desenvolvimento tecnoldgico o fato de
criangas e jovens conviverem naturalmente com as tecnologias. Os autores citados atribuem as
geracBes atuais, denominagcbes fundamentadas em aspectos relacionados a utilizacdo e
manuseio das tecnologias, assinalando um caréater transformador da insercdo das tecnologias

aos processos educacionais das criangas, vejamos:

NATIVOS DIGITAIS
PRENSKY (2001)

HOMO ZAPPIENS
VEEN E VRAKKING (2009)

GERACAO NET
TAPSCOTT (1999)

SUGESTAO DE LEITURA . .
Esses estudos elucidam a  perspectiva

PRENSKY, M. Nativos Digitais, Imigrantes R . . ]
Digitais. Traducdo: Roberta de Moraes Jesus de  LECNOCENtrica da relagdo entre a tecnologia e o homem,

Souza. Traducdo do artigo "Digital natives, digital - consjderando as tecnologias, determinantes no
immigrants", de Marc Prensky. 2001.

desenvolvimento e na vida das criancas. Ressaltamos
TAPSCOTT, D. Geragao Digital: A crescente e

irreversivel ascensdo da Geragéo Net. SGo Paulo: que essas acep(;(")es desconsideram as deSiguaIdadeS

Makron Books, 1999. sociais presentes em nosso contexto social, como por

VEEN, W.: VRAKKING, B. Homo Zappiens: exemplo, a condicdo material e econdmica que impede

educando na era digital. Porto Alegre: Artmed,  3g criangas de terem as mesmas experiéncias e acessos
2009.



as possibilidades que o desenvolvimento tecnoldgico possa oferecé-las.

A vista disso, Nascimento e Peixoto (2015, p. 125) advertem que ao considerarem que
as criangas possuem habilidades naturais, para lidarem com artefatos tecnoldgicos os autores
destacados, conferem a utilizacdo das tecnologias em espac¢os educativos a possibilidade de
“desenvolver a crianca em todas as suas dimensfes, motora, cognitiva, afetiva, social e cultural,
além de estimular o desenvolvimento da linguagem escrita e oral, fortalecer a autoestima”.

Dessa maneira, conforme essa apreensdo, as instituicdes educacionais precisam ser
reorganizadas para atender a essa nova geragéo que lida de forma natural com a “cultura digital
e com as novas formas de acesso e informagdes” (NASCIMENTO; PEIXOTO, 2015, p. 125).

Contrapondo essa visdo, Sancho (2006) nos esclarece que essas justificativas nem
sempre podem ser vistas como positivas, especialmente para o campo educacional. O fato de
terem acesso a informacdo, ndo significa que os sujeitos tenham saberes necessarios para
transforma-las em conhecimento. Outra situacdo ja destacada s@o as desigualdades sociais,
culturais e econdmicas pertencentes a esses contextos, as crian¢as vivem em contextos
socioculturais diferentes, por isso, ndo possuem as mesmas vivéncias com as tecnologias
digitais.

Os estudos que apontam 0s aspectos negativos da >
insercdo das tecnologias na educacdo das criangas pequenas \
revelam “uma visdo pessimista dessas possibilidades,
colocando a crianca em uma posi¢do de vulnerabilidade”

(NASCIMENTO; PEIXOTO, 2015, p. 122). As autoras SUGESTAO DELEITURA

POSTMAN, N. O desaparecimento da infancia.

citadas destacam os estudos de Postman (1999) que atribuio > "' © Graphia, 1990,

desaparecimento da infancia ao desenvolvimento dos meios
de comunicagéo a exemplo da televiséo.

Nascimento e Peixoto (2015) dizem que para este autor, as informacgdes que antes
estavam sob o controle dos adultos, estdo cada vez mais acessiveis as criancas e isso, conforme
Postman (1999), provocam maleficios ao desenvolvimento das criangas, aproximando-as das
fronteiras da idade adulta.

Nesse sentido, a influéncia exercida pelo conteido das midias afeta “os costumes e
comportamentos, a linguagem, os desejos, as atitudes e a percep¢do da realidade, bem como 0s
jogos e brincadeiras tradicionais e tipicamente infantis” (NASCIMENTO; PEIXOTO, 2015, p.
123).



S&@o concepcdes que apresentam possibilidades de uso das tecnologias em espagos
educativos compreendendo-0s como positivos, tomando as criangas enquanto sujeitos
autbnomos e com capacidades naturais para fazer uso desses artefatos e, também, entendendo-
0S como negativos, podendo causar prejuizos ao desenvolvimento das criangas, atribuindo-as
um papel de sujeitos inocentes e passivos.

Dessa forma, Nascimento e Peixoto (2015) nos esclarecem que os estudos apresentados
corroboram a centralidade nas tecnologias e ndo nos sujeitos que as utilizam e nem como as
utilizam, muito menos a forma pela
qual se apropriam de tais artefatos. A [...] é dialético e ndo pode ser determinado ou
WU RISV TG IN IRl previsto como defendem as visGes otimistas
TV W RSV ESNVO VRl das TIC que anunciam o nascimento ou a
COIVIET ORI IV RO ST existéncia de uma nova geracdo digital,
Il IR VEICEEVINEGEC I ciberinfancia, infancia digital e outras
Portanto, o desenvolvimento infantil denominacdes. Tampouco é  possivel

proclamar o seu fim de forma téo determinista

. como fazem os adeptos da tese do

desaparecimento da infancia (NASCIMENTO,
2014, p. 53).

=

utilizando as tecnologias digitais?

Como planejar a¢bes pedagdgicas significativas na Educacdo Infantil



Ao propormos a utilizacdo das tecnologias digitais na Educacao Infantil, na perspectiva
da THC, precisamos observar a maneira como compreendemos a crianca, a sua educacao e as
tecnologias. E indispenséavel refletirmos sobre as relacdes que envolvem os sujeitos nesta
utilizacdo: o contexto sociocultural, as criancas, o professor, os artefatos tecnolégicos, as
condicdes fisicas e materiais, 0 contetdo, o tempo histérico, a linguagem, todos os elementos

que compdem a mediagdo, conforme a perspectiva da THC.

Ressaltamos que os elementos mediadores por si s6s, ndo provocam a
aprendizagem e, também, ndo geram o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores. O
que lhes atribui um carater mediador sdo os sentidos que 0s sujeitos aferem aos instrumentos
que compdem a mediacéo, a partir da cultura elaborada historicamente.

As tecnologias digitais, sdo neste contexto, uma forma para se realizar uma determinada
acao, assim como outras. O uso da televisdo no espaco educativo, por exemplo, ndo é em si
mesmo, objetivo da ac¢do pedagdgica do professor, e sim a intencionalidade que envolve o seu
uso, o contetdo que sera trabalhado, as relagdes que serdo estabelecidas nos momentos dessa
utilizacdo e os objetivos projetados para esse uso. Estes elementos € que devem ser
considerados ao se planejar esse uso. O desafio esta em planejar os usos para além das
funcionalidades técnicas dos recursos tecnoldgicos, ndo basta ligar a televisdo e dedicar o seu
uso para 0s momentos mais tumultuados do dia, esse uso deve ser planejado, requer
intencionalidade.

De tal modo, as tecnologias digitais podem ser adotadas como elementos culturais de
aprendizagem, se considerarmos as complexas relagfes que envolvem o trabalho pedagdgico
na Educacéo Infantil. O primeiro passo estd em conhecer como as criangas se relacionam com
as tecnologias, se possuem acesso a elas e como se apropriam desses recursos tecnolégicos.
N&o podemos negar as possibilidades que esses artefatos culturais podem proporcionar ao
cotidiano das relagOes e interagdes das criangas nos espacos educacionais, impedindo muitas
Vezes (ue as criangas 0s manuseiem, ou que 0s conhegam, ou mesmo com préaticas pedagogicas

espontaneas e desinteressadas, sem uma intencionalidade definida.



Organizar as institui¢Ges destinadas a essas criancas, de forma que possam impulsionar seu
desenvolvimento social e cognitivo, implica conhecer as formas como elas produzem e lidam
com os objetos culturais da contemporaneidade e como esses estdo postos na vida delas.
Sabemos, a partir dos estudos da THC, que isso sO seré possivel se olharmos a crianga a

partir dela mesma e em relacdo a sua historicidade e seu contexto socio-histérico-cultural.

A historia, a cultura, os interesses e necessidades, os valores e comportamentos das criancas,

sdo componentes imprescindiveis em uma programacdo pedagogica voltada a elas,
preocupada com o seu desenvolvimento cognitivo, social e cultural (NASCIMENTO;
PEIXOTO; MORAES, 2017, p. 8).
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CAPITULO 4 - ALGUMAS REFLEXOES E SUGESTOES PARA INSERCAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL A LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

O material apresentado nos capitulos anteriores traz sugestdes de leitura e alguns
aspectos de reflexdo sobre o cotidiano da docéncia na Educacdo Infantil. Nosso objetivo é
apresentar um produto baseado em fundamentos tedricos e na realidade presente no contexto
goiano. Assim, vislumbramos uma oportunidade de ampliar as discussdes sobre a utilizagédo das
tecnologias como recurso pedagdgico nas préaticas de ensino e aprendizagem nesta etapa da
Educacdo Basica.

Conversamos na - introdugdo, O Ensino Remoto, incorporado em carater
que ao cruzarmos 0 Nosso caminho com emergencial, conforme previsto pela
portaria do MEC N° 343, de 17 marc¢o de

2020, dispbe sobre a substituicdo das aulas

0 de duas professoras atuantes na
Educagdo  Infantil, tivemos a
oportunidade de conhecer o trabalho

presenciais por aulas que utilizem as
delas, estudar e refletir sobre a insercédo

tecnologias de informagédo e comunicagao.

das tecnologias digitais nos espacos
dedicados a educacdo da crianca
pequena. Essas experiéncias foram vivenciadas em meio a pandemia causada pelo novo
coronavirus e, por isso, realizamos a formacéo continuada em servico, de forma remota, assim
como estava acontecendo as atividades de ensino com as criancas.

O que presenciamos foi um momento historico de reorganizacao das préaticas de ensino
de maneira intensa, ampliando uma série de problemas existentes no campo educacional, entre
eles o uso das tecnologias como recurso didatico. Por isso, chamamos a atencdo para o fato de
que reinventar a forma de se relacionar com as pessoas, com o seu trabalho e principalmente
ensinar as criancas, vai além do cumprimento de rotinas institucionais. Essas sdo questfes que
merecem estudo, reflexdo e principalmente formacgéo dos professores, seja ela inicial ou
continuada.

Por isso, neste capitulo vamos propor algumas sugestdes para pensarmos a utilizacao

das tecnologias na Educacédo Infantil a luz de pressupostos da THC. Reforcamos que nédo se



trata de receitas a serem seguidas, mas sim de um ponto de partida para vocé, professor e
professora criar outras propostas de atividades de acordo com as criangas e com o contexto de

sua instituicdo.

A Luz da Teoria Histérico Cultural, o que devemos considerar em uma
proposta pedagogica que utilize as diferentes tecnologias na Educacéo

Infantil?

Nos capitulos anteriores vimos que as atividades docentes sdo intencionais! Isso
significa que ao propormos o uso pedagdgico das tecnologias nos processos educacionais
precisamos fazé-lo de forma planejada e organizada para atender ao objetivo principal que é o
de promover a aprendizagem das criancas (MORAES, 2016).

Nos estudos da THC, compreendemos que o0 processo de aprendizagem so é possivel
quando a crianca esta em atividade. Mas o que significa dizer que a crianca esta em atividade?
Bem, para compreender esse conceito, recorremos a Leontiev que desenvolveu a Teoria da
Atividade. Ela parte do principio de que o individuo se desenvolve em ambientes concretos e
reais. Assim, a escola, enquanto instituicdo promotora da apropriacdo cultural dos contetidos
acumulados historicamente, deve propor atividades que promovam a ampliagdo dos conceitos
empiricos na crianga e permitam o desenvolvimento dos conceitos cientificos.

E qual a relacdo com Tecnologias Digitais em ambientes de formacao da crian¢a? Nossa
defesa é de que elas pertencem ao momento historico que estamos vivendo e isso traz alteracdes
no comportamento da sociedade. Ou seja, lidamos com as tecnologias para diferentes atividades
do nosso dia a dia de forma diferente que as geragOes anteriores e isso ndo pode ser
desconsiderado.

Assim, reforgcamos os trés elementos destacados como importantes de serem considerados ao
planejar uma acao pedagdgica na Educacéo Infantil:
& I
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O papel mediador das pessoas e dos instrumentos e signos
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A atividade realizada pela crianca

Portanto, vimos que o uso pedagdgico das tecnologias nos espagos educacionais ndo pode
ser tratado de uma forma ingénua, conferindo centralidade as tecnologias em detrimento do que
é essencial — 0 ato de ensinar. O processo educacional orienta-se por elementos didatico-
pedagogicos e por uma intencionalidade pedagdgica.

Se a nossa intencdo estd em nos aproximarmos da

tematica Tecnologias e Educacdo, a partir de um olhar critico

e emancipatdrio, esse deve se afastar dos discursos e praticas [..] utilizar um objeto
que tendem a privilegiar a adocao das tecnologias como fonte técnico € um meio possivel,
para a solucdo dos problemas educacionais. Para dentre  outros, para
compreender os problemas pertencentes ao campo da realizar uma certa agao. O
educacdo, precisamos buscar subsidios tedricos neste campo uso do objeto técnico nao €
da ciéncia (PEIXOTO, 2015; MORAES 20186). 0 objetivo em si daquela

pratica que o0 envolve
(PEIXOTO, 2016, p. 376).
Sugestdo para leitura:
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Nesta obra, as autoras trazem valiosas contribuicdes ao

trabalho do (a) professor (a) da Educacdo Infantil. Destacaremos a

0
HO DO %
PROFESSOR NA
EDUCAGKO INFANT)

seguir, como as autoras sugerem a aproximacgdo das criangas as
tecnologias. Conforme as autoras, essa aproximacao é feita com
acoes intencionais, planejadas com a proposi¢ao de determinadas
praticas pedagogicas em que as criangas estejam em contato com 0s
equipamentos e que estes ndo sejam manipulados apenas pelos
adultos.

E preciso oportunizar as criancas experiéncias com esse ambiente tecnoldgico, seja por
meio de oficinas ou projetos, por exemplo, para apresentar as crian¢as computadores, maquinas
fotograficas ou mesmo outra tecnologia.

Apontam também, para a necessidade de as instituicdes pensarem sobre politicas desses

usos e sugerem que sejam discutidos, de forma coletiva:
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sirva apenas para manter as criangas caladas nos momentos mais tumultuados do dia;

=

estacdes, evitando que ele se restrinja a reproduzir uma musica ambiente o que, alias, a depender

- do programa que se escuta e do volume, pode ser prejudicial ao desenvolvimento da audicédo e

da sensibilidade das criangas;

=

professores, [...], pode tornar-se um grande aliado no trabalho de artes, promovendo melhores

~ condicOes para a apreciacdo estética das obras de arte e, também, de desenhos infantis;

=

-~ O uso de maquinas fotograficas, inclusive as dos celulares, como recurso para

- 0 trabalho com as artes visuais, de modo que as criangas tenham um recurso a mais para -

produzir imagens;

=

-~ O uso de computadores que podem estar disponiveis na propria sala de aula,
ndo apenas no laboratério de informatica, permitindo as criangas observarem os professores
utilizando esse recurso em seu trabalho, além de disponibiliza-lo para que as criancas possam

desenhar, escrever e experimentar diferentes aplicativos do computador;

- O uso da televisdo de modo educativo, evitando que tdo importante recurso

-~ O uso do radio, de modo que elas possam aprender a ouvir e selecionar as

- O uso de retroprojetor que, muitas vezes, fica restrito as reunides dos
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-~ O uso da internet, quando possivel, oferecendo as criancas a possibilidade de

- inclusdo digital desde cedo. (OLIVEIRA, et. al., 2012, p. 54-55)
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A partir desses exemplos, podemos refletir sobre as nossas praticas e pensarmos sobre
como entendemos esses usos na educagdo destinada as criangas. Além de estarmos atentos as
possibilidades destes usos — recursos materiais e fisicos — a apropriacdo das suas

funcionalidades, entre outros aspectos ja mencionados.

Veja a seguir, duas propostas elaboradas pensando na utilizacdo das tecnologias como

recurso didatico na Educacéo Infantil:

Sugestdo para o uso pedagogico da televisdo na Educacéo Infantil,

para turmas de criangas de trés a cinco anos de idade:

Vocé deve estar se perguntando: Por que a televisdo?

A televisdo como um meio de comunicacdo, que une som e imagem, encontra-se
proximo a maioria das criancgas. Dessa forma, seja pelo acesso aos canais da TV abertos ou
fechados, as criangcas demonstram estarem mais familiarizadas a esse recurso tecnoldgico,
trazendo para as instituicdes educacionais vivéncias dos desenhos animados, filmes ou
programas diversos. Diante disso, consideramos importante destacar o uso desse artefato
cultural, pois ele também se encontra como um recurso tecnologico presente em muitas
instituicdes destinadas a educacdo da crianca pequena. Portanto, faz-se necessario trabalhar
nesses contextos educativos, 0 que as criangas vivenciam através deste meio de comunicacéo,
uma vez que as “significa¢des transmitidas pela televisao sdo apropriadas e reelaboradas pelas
criancas a partir de suas experiéncias e integram-se ao mundo vivido no decorrer de novas
experiéncias” (BELLONI, 2009, p. 34).



A televisdo, conforme Belloni (2009), é um dos recursos tecnoldgicos mais utilizados
nos espacos educativos. Ela transmite o saber acumulado e as informacdes sobre a atualidade,
bem como apresenta as normas de integracédo social, evidenciados em sua programagéo, como,
por exemplo, nos desenhos animados infantis.

Espera-se que o seu uso seja planejado e organizado e que o seu contetdo seja escolhido
de forma intencional pelo (a) professor (a), podendo assim ampliar o repertorio cultural das
criancas e possibilitar momentos de apreciacdo, dialogos e reflexdes. O uso pedagdgico da
televiséo deve estar de acordo com o interesse das criangas, evitando assim que deseje realizar
outra agdo no momento de sua utilizagéo.

Como sujeitos participantes do processo de ensino e aprendizagem é importante que o
interesse e a preferéncia das criancas sejam valorizados, para que possam estabelecer relagdes,

criar, imaginar, questionar, refletir e avaliar os contetdos exibidos (COSTA, 2016).

O que propor

Exibicdo de um desenho animado, por exemplo, Dora A Aventureira. Este desenho animado
conta a historia da menina Dora que € uma heroina de sete anos e que percorre um mundo
tropical repleto de aventuras em selvas, praias e florestas ao lado de seu melhor amigo, um
macaquinho chamado Botas.

Essa escolha, como vimos, deve estar relacionada ao conteudo a ser trabalhado para atender aos
objetivos propostos. Ademais, pensando nas condi¢@es em que serdo executadas, estas acoes/
operacBes devem ser planejadas de acordo com os elementos didaticos-pedagogicos que
orientam o trabalho do (a) professor (a).

Como propor
Tempo:

A organizacdo do tempo deve ser compreendida pela crianca, ela deve ser orientada no espaco
ao qual pertence. E importante organizar a programacéo a ser exibida na televisio, se tem uma
televisdo por turma, estabelecer o dia e 0 momento do dia em que serd utilizada, se é uma
televisdo por instituicdo é preciso agendar o seu uso. Faz-se necessario também, explicar as
criangas o contetido que serd exibido, ouvir 0 que as criangas j& sabem a respeito do desenho
animado — seus personagens, seu contexto, entre outros aspectos. Esse tempo, conforme

Lazaretti e Magalhdes (2019) néo deve ser entendido com rigidez, inflexivel, mas sim como



uma construgdo social, como uma forma das criangas aprenderem a regular as suas a¢des no

dia a dia da instituicdo, a se localizarem e se sentirem pertencentes a esse espaco.

Espaco:

E interessante que o espaco seja pensado, planejado considerando-o como um elemento da
organizacdo do ensino — espago pensado para quem? Para o qué e como? Assim, € importante
acolher as criancas, ampliar os seus vinculos com seus pares, com 0 espaco e com 0s materiais
que terdo acesso (LAZARETTI; MAGALHAES, 2019).

E preciso pensar no conforto das criancas, na visibilidade delas em relacdo a exibicdo do
desenho animado, nas condi¢des sonoras, entre outros aspectos. Esse espago pode ser
organizado em cadeiras — simulando a organizagdo de um cineminha - pode ser proposto que
as criangas sentem no chdo em cima de um tecido ou colcha de retalhos, ou mesmo em tapetes
de espuma sintética (Tipo E.V.A.), colchonetes, entre outras possibilidades que a instituicdo

possa oferecer.
Materiais:

Para a exibicdo do desenho animado, o professor (a) pode recorrer a programacéo de alguma
emissora de televiséo, pode conectar um aparelho de DVD, caso a televisao tenha conexdo com
a internet pode acessar o conteudo utilizando alguma plataforma de compartilhamento de
videos, a exemplo do YouTube ou do TubeMate (descrito ao final deste material). Pode-se
também utilizar alguns materiais para criar um ambiente aconchegante e diferenciado como
escurecer 0 ambiente, decorar com alguns elementos pertencentes ao contexto do desenho
animado. Essa organizacao pode ser mediadora para as criangas, despertando a sua atencao para

0 conteldo apresentado por meio do desenho animado.

Interacdes:

Nenhuma situacdo em que se proponha o uso pedagdgico da televisdo dispensa a presenca do
docente, pois para que a crianga se aproprie do conteido dessa producdo, é preciso a mediacao
de todos os elementos ja explicitados e dos conhecimentos ja objetivados e transmitidos pelo
professor ao ensina-los as criancas. A interacdo do docente com as criangas, assim como das
criangas com seus pares, também é fundamental para que possam aprender sobre a funcéo
social da televisdo e a sua utilizacdo, bem como na leitura e releitura do contetido veiculado,

possibilitando & crianga estabelecer uma relagdo significativa com esse recurso tecnoldgico e



com as relacGes que podem ser constituidas a partir da sua utilizacdo — questionar, criar,

imaginar, refletir, avaliar, entre outras situacdes que podem contribuir com a sua aprendizagem.

O que observar:

Com essa proposta de utilizacéo da televisdo, o docente pode observar a familiaridade das
criangas com o recurso tecnoldgico e com os contetidos veiculados por ele; como as criancas
interagem no momento desta acdo; quais as suas preferéncias — desenhos animados, filmes,
clipes musicais; quais estratégias as criancas usam para expor suas ideias, seus
guestionamentos, suas percepc¢des; como as criangas reagem com a mediagéo feita pelo (a)
professor (a); como esta a escuta e atencdo das criangas para esse tipo de agéo; dentre outros

aspectos os quais o (a) professor (a) perceba a necessidade de observar.
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Sugestdo para o uso da maquina fotografica digital para a

producdo de video, para turmas de criangas de trés a cinco anos de idade

A magquina fotografica digital € uma camera que armazena videos e imagens de forma
eletrbnica, para posterior reproducdo. Elas podem fazer parte do acervo da instituicdo

educacional e também podem estar presentes na instituicdo, como material pessoal do professor,



por exemplo, quando acopladas ao aparelho celular. Desse modo, pode ser usada como recurso
didatico pedagogico para registrar as atividades realizadas com/pelas criancas, em formato de

videos e fotografias.
O que propor

Produzir um tutorial em formato de video, com duragdo de dois minutos, juntamente com as
criancas, ensinando as brincadeiras que a turma mais gosta de brincar. O contetdo é a
brincadeira de roda, por exemplo. Esse poderia ser também uma brincadeira cantada. O objetivo

estd em conhecer e ampliar o repertorio de brincadeiras de roda da turma.
Como propor

Para ilustrar vamos propor um tema: brincadeiras de crianca! Isso porque é um tema que
interessa as criangas e assim podemos trazer elementos da cultura que sdo importantes para o
desenvolvimento infantil, pois como ressaltado, a crianga nesta etapa do seu desenvolvimento
passa a se ver e a satisfazer as suas necessidades a partir da representacdo da vida coletiva com
os adultos e por meio da representacao social dos objetos.

Para iniciar, poderiamos propor uma conversa com as criangas sobre as suas brincadeiras
preferidas, depois ir investigando o que elas sabem sobre as brincadeiras de roda. Aos poucos,
explicar as criangas o que sdo as brincadeiras de roda, dar exemplos, mostrar algumas imagens
de brincadeiras de roda como: Corre cutia, Escravos de Jo, Ciranda cirandinha, entre outras.
Em seguida, poderiamos nos dividir em grupos e entrevistar os funcionarios da instituicao sobre
as brincadeiras de roda que mais gostavam de brincar na infancia. Essa pesquisa também
poderia ser estendida aos pais das criangas ou mesmo a outras criangas da institui¢do, sdo varias
possibilidades. E interessante dialogar com as criangas sobre curiosidades como a diferenca dos

nomes de cada regido, as letras de cada musica.

Tempo:

Organizar o dia e 0 momento do dia que serdo destinados para realizar cada acdo descrita acima,
bem como um tempo para aprendermos novas brincadeiras de roda e socializar 0s
conhecimentos construidos com as operac@es realizadas. E lembrar sempre que a crianca é
participante ativa desse processo de planejamento, organizacdo e execugdo. O tempo também
teria que ser organizado para a cria¢do do roteiro do tutorial e da escolha das criancas sobre o
que gostariam de participar e quais as fung¢fes que cada uma desenvolveria na cria¢do, producao

e divulgacdo do material gravado.



Espaco:

O espaco deve ser pensado de acordo com cada agdo proposta, deve ser considerado também o
espaco para as criangas realizarem as brincadeiras que aprenderam, as que mais gostaram e as
que foram selecionadas para compor o tutorial. O espaco, ainda deve ser pensando para realizar
as gravacOes e o compartilhamento do material que poderia ser apresentado para outras turmas,
para os pais. Esse espaco tem que ser organizado de forma que atenda as particularidades das
acoes a serem desenvolvidas, ele pode ser um espaco fechado como o da sala referéncia da
turma, pode ser um espaco aberto como o patio ou o parque da instituicao, se ela tiver, ou pode
ser um espaco programado de forma antecipada — como uma praga ou outros locais da

comunidade que sejam acessiveis as criancas € a instituicao.
Materiais:

Para a realizacdo dessa acdo pedagogica, os materiais devem ser planejados de acordo com os
recursos disponiveis na instituicdo. Sugerimos a maquina fotografica digital, pois ela tem a
funcéo de fotografar e filmar. Poderia ser gravado também por uma filmadora ou mesmo pelo
celular. Além desses aparatos, é preciso pensar nas condi¢fes de iluminagdo, som e 0 espacgo
como ja dito. Apos gravar o video das criangas seguindo as orientagdes do roteiro elaborado
em colaboracdo com elas, é preciso editar esse video. Deixamos aqui uma referéncia de um
aplicativo que edita videos de forma gratuita — o Kinemaster. Quanto a divulgagdo deste
material, ele poderia ser postado nas redes sociais da instituicdo, compartilhado em uma mostra
pedagdgica para toda a comunidade, em oficinas de brincadeiras para outras criancas da
instituicdo e mesmo compor o acervo da instituicdo a ser retomado pela turma sempre que

quiserem, podendo ser consultado por outros grupos de criancas e docentes.

Interacdes:

Fazer pesquisa sobre as brincadeiras de roda pode ser uma étima oportunidade de interagdo
entre as criangas — mais velhas, mais novas — pois a0 mesmo que estdo aprendendo brincadeiras
novas, também estdo ensinando outras brincadeiras pertencentes ao seu repertorio para outras
criancas mais novas ou mesmo para aquelas que ndo as conhece, pois, muitas brincadeiras
variam quanto as regras, nomes e organizacao devido aos elementos culturais e regionais que
vao sendo atribuidos aos seus contextos. E por que ndo criar uma brincadeira de roda a partir
dessas experiéncias? Acreditamos que também seria uma excelente oportunidade para

estabelecer outras interagcGes e possibilidades de aprendizagens.



O que observar:

Neste caso, a observacao é particular do grupo de criangas, das suas especificidades. Porém é
importante que o docente esteja atento as variagfes das brincadeiras (regionais e culturais); ao
respeito em relacdo a essas particularidades; as apropriacdes pelas criancas das brincadeiras;
aos movimentos corporais realizados pelas criangas; a qualidade das interacdes estabelecidas
(dialogos, questionamentos, cria¢des, atitude); aos elementos que as criangas atribuem a essas
brincadeiras pertencentes ao tempo atual, entre outros aspectos.

Ressaltamos que ao propormos a utilizacao das tecnologias digitais na Educacéo Infantil, a luz
da THC, corroboramos Peixoto e Moraes (2017) que nos dizem que a apropriacdo desses
aparatos tecnoldgicos ndo esta relacionada apenas aos seus usos, mas também aos contextos
desses usos. Por isso, para se constituirem elementos mediadores no processo de ensino e

aprendizagem, esses artefatos tecnoldgicos devem ser estudados para

[...] além da descricdo das propriedades tecnoldgicas e dos

procedimentos utilizados nas operacdes dos referidos
artefatos. A anélise do contexto histérico, cultural, social e
das condi¢bes materiais dos sujeitos que utilizam esses
recursos € imprescindivel, pois a técnica é criada pelo
homem para que ele execute determinadas fungGes em
diferentes circunstancias. A realizacdo das atividades
humanas ocorre por meio de planejamento e de escolhas
feitas em funcdo das condicGes do contexto (PEIXOTO;
MORAES, 2017, p. 244).




ALGUMAS CONSIDERAGOES

O nosso objetivo até aqui foi o de apresentar materiais de estudo que pudessem
contribuir com o planejamento, execucao e reflexdo de acGes pedagogicas que utilizem
as tecnologias digitais enquanto recurso didatico pedagogico na Educacdo Infantil.
Acreditamos que esses recursos sdo apresentados como uma contribuicdo significativa
a formacdo inicial e continuada de docentes que se dedicam a esta etapa da Educacao
Basica.

A vista disto, produzimos este e-book a partir da experiéncia da formagéo
continuada em servigo, realizada com duas professoras da Educacdo Infantil, para
auxiliar os docentes que trabalham com esta etapa da educagdo e buscam propor
contextos significativos de aprendizagens s criancgas, utilizando as tecnologias digitais.

Com os estudos realizados na pesquisa Contribui¢cdes da Teoria Historico-
Cultural para a Utilizagdo das Tecnologias Digitais na Educacao Infantil, apreendemos
que este uso deve ser intencional, planejado mediante a organizacéo didatica do (a)
professor (a). Portanto, as sugestdes de recursos, tecnologias e atividades foram feitas
por meio da observacdo da realidade vivida por educadoras do contexto Goiano,
conforme demonstrado na pesquisa de mestrado que deu origem a este material.

Desta maneira, para encerrar este e-book, deixaremos aqui algumas sugestdes
de aplicativos que podem ser usados no planejamento de acdes pedagogicas, como
material de apoio, conforme o seu objetivo, como recursos pedagogicos criados para
proporcionar a interagdo entre as criangas, tanto na sua construcdo, como na sua
socializacdo.

Esperamos ter contribuido com o seu trabalho, professor (a)!

Deixaremos ao final deste material 0 nosso contato, caso vocés queiram
dialogar conosco acerca desta tematica que para nos é tao cara. E, para que possamos
de forma colaborativa pensar nas reflexdes aqui postas, no intuito de contribuir com
outras publicacBes que se dediquem a uma educacédo de qualidade desde a mais tenra
idade.

Gostariamos mais uma vez de reforcar que ndo se trata de um material que
pretende “receitar” dindmicas de uso das tecnologias; ao contrario, buscamos trazer
aproximacdes da teoria e do contexto vivido pelas professoras que participaram da

pesquisa para servirem como ponto de partida para o trabalho pedagdgico.
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MATERIAL DE APOIO

Professor

(a),

aplicativos que podem ser usados na sua versao gratuita e

seguem aqui algumas sugestbes de
que possa vir a contribuir com vocé ao planejar, organizar
e executar a sua acdo pedagogica. Com a utilizacdo destes
aplicativos, vocé poderd elaborar apresentagdes gréficas,
jogos, brincadeiras, editar videos, selecionar mdusicas,
desenhos  animados, entre outras

clipes musicais,

funcionalidades. Vamos la!

Google Classroom

O Google Classroom ou Google Sala de Aula é um recurso da
Google Apps. E uma ferramenta gratuita, lancada em 2014,
gue ganhou destaque em 2020 em decorréncia da medida
preventiva ao novo coronavirus que suspendeu as atividades
escolares presenciais. O Google Sala de Aula permite a
criacdo de um ambiente em que o professor pode
compartilhar com seus alunos materiais de estudo, criar e
receber tarefas, comunicar-se utilizando e-mail e
mensagens. Além do sistema de computador ele pode ser
usado a partir de aplicativo baixado no celular, permitindo a
utilizacdo nos celulares, smartphones.

' Para saber mais, segue abaixo uma sugestdo de
tutorial de como usar o Google Classroom:

https://www.youtube.com/watch?v=wsn87K9nieQ



https://www.youtube.com/watch?v=wsn87K9nieQ

.

Wordwall

Wordwall é uma plataforma projetada para a criacdo de
atividades personalizadas, em modelo gamificado'® e que
também podem ser imprimiveis. Nesta plataforma, vocé
pode criar jogo da memdria, caixa surpresa, palavras
cruzadas, roleta, entre outros. Vocé pode acessa-la pelo
computador, tablete, celular. O primeiro passo para uso da
plataforma é acessar http://wordwall.net/pt e clicar em
iniciar sessdo. E possivel efetuar um registro no site, ou
mesmo logar com uma conta Google.

I Se vocé quer saber mais, veja a Dica da Drica, neste
video ela nos apresenta algumas sugestdes de como
gamificar atividades usando a plataforma WordWall:

https://www.youtube.com/watch?v=VOiF-j8zMKk

O TubeMate é um aplicativo de celular criado para fazer
download de videos do YouTube para o seu Android. Permite
gue vocé acesse, pesquise, baixe e compartilhe videos. Vocé
pode fazer o download de videos, musicas, animacgoes,
desenhos animados, histdrias infantis, entre outros.

Veja com baixar esse aplicativo em seu celular:

-,

ubeMate o melhor video Downloader - baixe videos
do youtube TUTORIAL RAPIDO

https://www.youtube.com/watch?v=63b4tCyLMEE

100 Gamificado refere-se a Gamificagdo, termo adaptado do inglés gamification que define o emprego de técnicas
comuns aos games em situages de ndo jogo. Ou seja, uma caracteristica que, normalmente, aparece em jogos é
adaptada para um contexto distinto, sendo utilizado para motivar ou tornar uma tarefa mais prazerosa.



http://wordwall.net/pt
https://www.youtube.com/watch?v=VOiF-j8zMKk
https://www.youtube.com/watch?v=63b4tCyLMEE

KINEMASTER

O aplicativo KineMaster oferece um editor de videos e fotos
bem interessante desenvolvido para Android, iPhone e iPad,
porém, caso vocé tenha um emulador Android em seu
computador, vocé poderd baixar esse software e executd-lo
em seu PC com Windows. Com esse aplicativo é possivel
adicionar imagens aos seus projetos (videos e fotos), alterar
trilha sonora, fazer gravacdes e aplicar em temas divertidos.
Tudo isso aliado com ferramentas para edicdo completa,
efeitos, transicdes entre faixas, entre outros recursos. E um
aplicativo interessante para criar contetudos audiovisuais
para as criangas, assim como para gravar video-aulas.

Para saber mais sobre esse aplicativo, sugerimos dois
tutoriais para vocé:

-)

Como usar o KINEMASTER - App de Edicdo de Video
no Celular

https://www.youtube.com/watch?v=C7DjPj3MWRY

Tutorial usando o aplicativo KINEMASTER para as
aulas https://www.youtube.com/watch?v=nvCVntiWNnQ

-

Wr;ai;App

O WhatsApp é um aplicativo de celular que permite aos
usudrios enviar mensagens de texto, imagens, videos,
documentos em PDF em Word, além de efetuar ligacdes
gratis de video ou dudio por meio de conexao com a internet.
Pode ser acessado também pelo computador — WhatsApp
Web — para usa-lo no seu computador vocé precisa estar
com o seu celular conectado a internet. Nao ha como usar o
servico sem o celular, pois ele funciona sincronizado com a
conta que estd no aplicativo do WhatsApp.

-)


https://www.youtube.com/watch?v=C7DjPj3MWRY
https://www.youtube.com/watch?v=nvCVntiWNnQ

Quer saber como usar o WhatsApp no seu trabalho,
professor (a)? Veja as dicas da Professora Miriam Navarro
sobre a melhor forma de usar este aplicativo na Educacao:

https://www.youtube.com/watch?v=vWZj5FbxmiQ

Google Forms

Google Forms ou Google Formuldrios é um aplicativo de
gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Pode ser
usado para pesquisar e coletar informacdes sobre outras
pessoas e também podem ser usados para questionarios e
formularios de registro. Sendo assim, pode ser realizado por
meio deste recurso pesquisas, enquetes, avaliagdes e ainda
fazer o diagndstico inicial da turma, elaborar atividades e
criar jogos. Para saber mais sobre as possibilidades do
Google Forms, selecionamos dois tutoriais como sugestao
para vocé:

' Tutorial basico Google Forms para professores:

https://www.youtube.com/watch?v=v35t0SBNIKI

Co!o criar um jogo utilizando o Google Formularios

https://www.youtube.com/watch?v= DYfsCPLXoQ

XRECORDER

XRecorder é um aplicativo que vocé podera usar para gravar
em video, a tela do seu celular e depois retocar o arquivo
com seu editor. E um aplicativo gratuito e com ele vocé pode
produzir video-aula, videos para postar no Youtube, entre
outros. Para saber como gravar a tela do celular e também
como gravar uma aula expositiva para seus alunos utilizando
esse aplicativo, sugerimos os seguintes videos:

l XRecorder como gravar a tela do celular:



https://www.youtube.com/watch?v=vWZj5FbxmiQ
https://www.youtube.com/watch?v=v35t0SBNIKI
https://www.youtube.com/watch?v=_DYfsCPLXoQ

https://www.youtube.com/watch?v=igFAiRsKzck

Como gravar uma aula expositiva no celular com o
XRecorder:

https://www.youtube.com/watch?v=0ubC5u5-vic&t=26s

Google Meet

Google Meet é um servico de comunica¢cdo por video
desenvolvido pelo Google. Ele pode ser usado para ministrar
aulas, fazer reunides pedagégicas, é um interessante recurso
para fazer videoconferéncias. Saiba mais acessando os
tutoriais sugeridos abaixo:

»Tutorial completo do Google Meet (passo a passo)

https://www.youtube.com/watch?v=Q1dep4pl-kE

=,

https://www.youtube.com/watch?v=gW-ncVx3G8I&t=5s

utorial basico Google Meet

« Mentimeter

O Mentimeter é uma plataforma de apresentacdo interativa
que permite a interagdo em tempo real entre os
apresentadores e o publico. Ao usar esse recurso, vocé pode
criar apresentagdes, coletar perguntas, realizar votagdes,
elaborar quizzes. Pode ser usado no seu planejamento, na
elaboracdo de atividades e também para interagir com as
familias das criangas em reunides pedagdgicas, por exemplo.

: Crie apresentag0es interativas no Mentimeter:

https://www.youtube.com/watch?v=92Ydkvys3nY

@ Contato

nayaragodoil@gmail.com



https://www.youtube.com/watch?v=iqFAiRsKzck
https://www.youtube.com/watch?v=0ubC5u5-vic&t=26s
https://www.youtube.com/watch?v=Q1dep4pl-kE
https://www.youtube.com/watch?v=gW-ncVx3G8I&t=5s
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CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

EDUCACAO INFANTIL E — 2
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TECNOLOGIAS: UM OLHAR
) FORMATIVO A PARTIR DE ELEMENTOS
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

R

Ementa

O trabalho educativo e a sua relacdo com as tecnologias: a funcao da escola, o papel da educacgéo
escolar, da Educacdo Infantil e do professor. A inser¢do das tecnologias na educacdo e o
discurso atual. As contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para uma educacao desenvolvente

na Educacdo Infantil.
Objetivos

- Compreender o desenvolvimento historico, as relacdes e contradi¢des do trabalho educativo
e a sua relagcdo com as tecnologias e a educacgao.

- Analisar de forma critica a insercdo das tecnologias nos contextos educacionais, em especial
0s espacos institucionalizados de EI.

- Conhecer e analisar as contribuicdes da THC do desenvolvimento humano para a El,

especificamente o conceito de mediag&o.

Desenvolvimento

1. Metodologia

As atividades a serem realizadas no decorrer dos encontros sincronos tém por objetivo
proporcionar um espago formativo onde professores possam desenvolver conceitos que
permitam a reflexdo das praticas pedagdgicas mediadas pelo uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao, apoiando-se em estudos tedricos pautados na Teoria Historico-
Cultural do desenvolvimento humano. A finalidade é trabalhar de forma interativa e

colaborativa para que juntos possamos refletir e compreender os conceitos abordados nos textos



que serdo estudados. Dessa forma, esperamos contribuir com a formagéo de novos conceitos
ou ampliacdo de conceitos ja existentes na reflexao critica da pratica pedagogica, envolvendo
0 uso de recursos tecnoldgicos. Assim, sera importante a disposi¢cdo para leitura do material

disponibilizado.
2. Avaliacao

A proposta de avalicdo para essa acdo formativa compreende a leitura do material
disponibilizado a execucao das tarefas de estudo e s discussdes a serem realizadas nos encontros

sincronos.

Conteudos

A formag&o continuada esté estruturada em trés unidades:

UNIDADE I - O trabalho educativo e a sua relagdo com as tecnologias

1. A educacéo e a sua relagdo com o trabalho

2. A funcdo da escola, da educacéo escolar, da Educacéo Infantil e o papel do professor

3. A insercdo da tecnologia na educacdo e o discurso atual: reflexdes a partir do contexto da
Educacao Infantil

UNIDADE Il - As contribui¢cbes da Teoria Histérico-Cultural para uma educacao
desenvolvente na Educagéo Infantil

3. Teoria Historico-Cultural: perspectivas historicas e teoricas

4. As contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a Educacéo Infantil: alguns elementos

teoricos

UNIDADE I11 - A acéo pedagdgica do professor de Educacéo Infantil mediada pelo

uso de recursos tecnoldgicos

1. Relato de experiéncias sobre o uso emergencial de recursos tecnologicos

2. Oficina Pratica: proposta pedagogica mediada pelo uso da tecnologia



Cronograma das leituras basicas, complementares e dos encontros sincronos

Unidade I - Trabalho educativo e a sua relagdo com as tecnologias

1° encontro: 02/02/2021

v Apresentacdo do ambiente virtual de aprendizagem - Google Classroom, apresentacao
e informac0es a respeito do curso de formacao, equipe de trabalho, ementa do curso e
formulério de autorizacdo.

v' Apresentagdo do video “Tecnologia ou Metodologia?” disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=dlYUeMADOgQ Acesso em: 27 jan 2021

v’ Atividade de interacdo: Nuvem de Palavras

v Dialogos e reflexdes: qual é o olhar que temos sobre tecnologia e educacéo?

2° encontro: A educacéo e a sua relagdo com o trabalho - 09/02/2021

Texto para estudo:

SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In:

Novas tecnologias, trabalho e educacao. Petropolis / RJ: Vozes, 1994,

Leitura Complementar:

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacéo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
Brasileira de Educacdo. v. 12, n. 34, p. 152-180, jan./abr. 2007

3° encontro: A funcéo da escola, da educacdo escolar, da Educagédo Infantil e o papel do
professor - 23/02/2021

Texto para estudo:

LIBANEO, J. C. Uma escola para novos tempos. In: LIBANEO, J.C. Organizacio e gestdo

da escola: Teoria e Pratica. Goiania: Alternativa, 2004

Musica para analise:



https://www.youtube.com/watch?v=dlYUeMADOqQ

Estudo Errado: Gabriel 0 Pensador. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1540H020SAk  Acesso em: 28 jan 2021

Texto Complementar:

LIBANEO, J. C. Finalidades educativas escolares em disputa, curriculo e didatica. In:
LIBANEO, J. C.; ROSA, S. V.; SUANNO, M. V. R.; ECHALAR, A. D. L. (Orgs.). Em defesa
do direito a educacdo escolar: didatica, curriculo e politicas educacionais em debate. Goiania:
CEPED/Espac¢o Académico, 2019

4° encontro: A insercdo da tecnologia na educacdo e o discurso atual - 02/03/2021

Texto para estudo:

NASCIMENTO, N. A.; PEIXOTO, J.; MORAES, M. G. Educacdo Infantil e os usos
educativos das midias digitais. In: Il INTERFOR, 2017, Palmas. Formacao de professores:
curriculo, saberes e praticas docentes. Palmas, 2017. v. Unico. p. 1187-1197. Disponivel:
http://eventos.uft.edu.br/index.php/ENFORSUP/interfor/paper/view/3104/0 Acesso em: 28 jan
2021

Material Complementar:

“Dialogando com o Curriculo da Educagdo Infantil — Suely Amaral Mello”. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=gKdA1DDVDUE

UNIDADE Il - As contribui¢cdes da Teoria Histérico-Cultural para uma educacdo

desenvolvente na Educacéo Infantil

5° encontro: Teoria Histdrico-Cultural: perspectivas historicas e tedricas - 09/03/2021

12 Parte
Texto para estudo:

PRESTES, Zoia; Tunes, Elizabeth; NASCIMENTO, Ruben. Lev Semionovich Vigotski: um
estudo da vida e da obra do criador da Psicologia histérico-cultural. In: PUENTES,


https://www.youtube.com/watch?v=l540Ho2qSAk
http://eventos.uft.edu.br/index.php/ENFORSUP/interfor/paper/view/3104/0
https://www.youtube.com/watch?v=gKdA1DDVDuE

Roberto Valdés; LONGAREZI, Andréa Maturano (orgs.) Ensino Desenvolvimental: Vida,

pensamento e obra dos principais representantes russos. Uberlandia: EDUFU, 2013.

Material Complementar:

Pensadores na Educacéo: Vygotsky / Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=BS8o0 B5M9Zs Acesso em: 20 jan 2021.

6° encontro: As contribuices da Teoria Historico-Cultural para a Educagéo Infantil: alguns
elementos tedricos - 16/03/2021 2% parte

Texto para estudo:

MELLO, Suely A. Contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a educagdo da

primeira infancia. Revista Cadernos de Educacéo, n. 50, p. 1-12, 2015.

Material Complementar:

Video: Quem tem medo de ensinar na Educacéo Infantil? Reunido Pedagogica

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IHUIArAQb98  Acesso em: 22 jan
2021.

7° encontro: O conceito de mediacédo na perspectiva Vigotskiana - 23/03/2021

Texto para estudo:

ARAUJO, Eliane Sampaio. Mediacdo e aprendizagem docente. In: Encontro Nacional de
Psicologia Escolar e educacional ABRAPEE, 9., 2009, Sdo Paulo. Construindo a pratica
profissional na educacgéo para todos. Sdo Paulo: ABRAPEE, 2009, p.390-404.

8° encontro: Palestra — A Intencionalidade do trabalho Pedag6gico na Educacédo Infantil e o
uso das Tecnologias — 06/04/2021

UNIDADE III - A agdo pedagogica do professor de Educacéo Infantil mediada pelo uso

de recursos tecnologicos
1.Relato de experiéncias sobre 0 uso emergencial de recursos tecnologicos

2. Oficina Prética: proposta pedagogica mediada pelo uso da tecnologia


https://www.youtube.com/watch?v=BS8o_B5M9Zs
https://www.youtube.com/watch?v=lHuIArAQb98
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