UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG)
FACULDADE DE EDUCAGAO (FE)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO (PPGE)

SIMONE APARECIDA DE JESUS

DA FORMACAO HUMANA A INSTRUMENTALIZAGCAO DA LITERATURA NOS
DOCUMENTOS QUE ORIENTAM OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

GOIANIA
2024



e @
oo
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO (TECA) PARA DISPONIBILIZAR
VERSOES ELETRONICAS DE TESES

E DISSERTACOES NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de Goias
(UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD/UFG), regulamentada pela Resolugio CEPEC n® 832/2007, sem ressarcimento dos direitos
autorais, de acordo com a Lei 9.610/98, o documento conforme permissdes assinaladas abaixo, para fins
de leitura, impressao e/ou download, a titulo de divulgagao da produgdo cientifica brasileira, a partir desta
data.

O conteudo das Teses e Dissertagoes disponibilizado na BDTD/UFG ¢ de responsabilidade
exclusiva do autor. Ao encaminhar o produto final, o autor(a) e o(a) orientador(a) firmam o compromisso
de que o trabalho ndao contém nenhuma violagdo de quaisquer direitos autorais ou outro direito de
terceiros.

1. Identifica¢do do material bibliogrifico
[ ] Dissertacao [ X] Tese [ ] Outro*:

*No caso de mestrado/doutorado profissional, indique o formato do Trabalho de Conclusio de Curso, | do no d: de drea, ¢
de pos-graduagio, orientado pela legislagio vigente da CAPES.

P

Exemplos: Estudo de caso ou Revisio sistemitica ou outros formatos.
2. Nome completo do autor

SIMONE APARECIDA DE JESUS

3. Titulo do trabalho

DA FORMACAO HUMANA A INSTRUMENTALIZACAO DA LITERATURA NOS
DOCUMENTOS QUE ORIENTAM OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

4. Informacdes de acesso ao documento (este campo deve ser preenchido pelo orientador)
Concorda com a liberagdo total do documento [ X ] SIM [ ]NAO!

[1] Neste caso o documento sera embargado por até um ano a partir da data de defesa. Apos esse periodo, a
possivel disponibiliza¢do ocorrerd apenas mediante:

a) consulta ao(a) autor(a) e ao(a) orientador(a);

b) novo Termo de Ciéncia e de Autorizagdo (TECA) assinado e inserido no arquivo da tese ou dissertagdo.
O documento ndo sera disponibilizado durante o periodo de embargo.

Casos de embargo:

- Solicitagao de registro de patente;

- Submissdo de artigo em revista cientifica;

- Publicagdo como capitulo de livro;

- Publicagdo da dissertagdo/tese em livro.

Obs. Este termo devera ser assinado no SEI pelo orientador e pelo autor.



(r—
Seil Documento assinado eletronicamente por Simone Aparecida De Jesus, Discente, em 18/12/2024, as
. a 14:10, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do art. 4° do Decreto n® 10.543, de

eletrbnica 13 de novembro de 2020.

———
Seil . | Documento assinado eletronicamente por Juliana De Castro Chaves, Professora do Magistério
avhaie @ Superior, em 18/12/2024, as 14:52, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no § 3° do

eletrénica art. 4° do Decreto n” 10.543, de 13 de novembro de 2020 .

Referéncia: Processo n” 23070.063650/2024-13 SEI n® 5051303



UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS (UFG)
FACULDADE DE EDUCAGAO (FE)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO (PPGE)

SIMONE APARECIDA DE JESUS

DA FORMACAO HUMANA A INSTRUMENTALIZACAO DA LITERATURA NOS
DOCUMENTOS QUE ORIENTAM OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Tese apresentada a Banca Examinadora do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias para obtencédo de titulo de Doutora
em Educacéo.

Area de concentragdo: Educagéo
Linha de Pesquisa: Fundamentos dos Processos Educativos

Orientadora: Profa. Dra. Juliana de Castro Chaves

GOIANIA
2024



Ficha de identificag@o da obra elaborada pelo autor, através do

Programa de Geragao Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.

Jesus, Simone Aparecida de

Da Formagao Humana a Instrumentalizagao da Literatura nos
Documentos que orientam os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
[manuscrito] / Simone Aparecida de Jesus. - 2024.

147 f.0 il

Orientador: Profa. Dra. Juliana de Castro Chaves.
Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Goias, Faculdade de

Educagéao (FE), Programa de Pds-Graduagao em Educacao, Goiania, 2024.
Bibliografia.

Inclui siglas, fotografias, abreviaturas, lista de figuras.
1. Literatura. 2. Formagao Humana. 3. Instrumentalizacao. 4.

Documentos Normativos. 5. Ensino Fundamental - Anos Iniciais.. |
Chaves, Juliana de Castro, orient. Il. Titulo.

Cbhu 37




18/12/2024, 13:39 SEIUFG - 5038960 - Ata de Defesa de Tese

o@
‘.“
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCAGAO
ATA DE DEFESA DE TESE

Ata N2 79 da sessdo de Defesa de Tese de SIMONE APARECIDA DE JESUS que confere o
titulo de Doutora em Educagdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Goias - PPGE/FE/UFG, na drea de concentragdo em Educagéo.

Aos dezesseis dias do més de dezembro do ano de dois mil e vinte e quatro (16/12/2024),
a partir das 08:00h, em plataforma virtual no link publico de acesso https://meet.google.com/yqj-htsq-
uvz, realizou-se a sessio publica de Defesa de Tese intitulada "DA FORMACAO HUMANA A
INSTRUMENTALIZAGAO DA LITERATURA NOS DOCUMENTOS QUE ORIENTAM OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL". Os trabalhos foram instalados pela Orientadora Prof.2 Dr.2 Juliana de Castro
Chaves (PPGE/FE/UFG), doutora em Psicologia Social pela PUC-SP, com a participagdo dos demais
integrantes da Banca Examinadora: Prof.2 Dr.2 Anita Cristina Azevedo Resende (PPGE/UFG), doutora em
Ciéncias Sociais pela PUC/SP - integrante titular interna, Prof.2 Dr.? Gina Glaydes Guimardes de Faria
(PPGE/FE/UFG), doutora em Educa¢do pela UFG - integrante titular interna, Prof. Dr. Alexandre
Fernandez Vaz (PPGICH/PPGE/UFSC), doutor em Ciéncias Humanas e Sociais pela Gottfried Wilhelm
Leibniz Universitit Hannover/Alemanha - integrante titular externo e Prof. Dr. Pedro Fernando da Silva
(PSA/USP), doutor em Psicologia pela PUC-SP - integrante titular externo. Durante a argui¢do os
integrantes da banca ndo fizeram sugestdo de alteragdo do titulo do trabalho. A Banca Examinadora
reuniu-se em sessdo secreta a fim de concluir o julgamento da Tese, tendo sido a candidata aprovada
pelos integrantes da banca. Proclamados os resultados pela Prof.2 Dr.2 Juliana de Castro Chaves,
Presidente da Banca Examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para constar, lavrou-se a presente
ata que é assinada pelos Integrantes da Banca Examinadora, aos dezesseis dias do més de dezembro do
ano de dois mil e vinte e quatro.

Banca Examinadora:

Prof.2 Dr.2 Juliana de Castro Chaves

Prof.2 Dr.2 Anita Cristina Azevedo Resende
Prof.2 Dr.2 Gina Glaydes Guimardes de Faria
Prof. Dr. Alexandre Fernandez Vaz

Prof. Dr. Pedro Fernando da Silva

TITULO SUGERIDO PELA BANCA

Seil . | Documento assinado eletronicamente por Juliana De Castro Chaves, Professora do Magistério
. Gﬁ Superior, em 17/12/2024, as 13:44, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do

assinatura

eletronica art. 42 do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

hitps://sei ufg br/sei/controlador. php?acac=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=546557 2&infra_sistema=1

112



18/12/2024, 13:38

——

seil o

eletrénica

D ———r—

seil o

elet:

— -
il
seil o
assinatura
eletrénica

SEIUFG - 5038960 - Ata de Defesa de Tese

Documento assinado eletronicamente por Gina Glaydes Guimaraes De Faria, Professora do
Magistério Superior, em 17/12/2024, 3s 14:14, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento
no § 32 do art. 42 do Decreto n® 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Documento assinado eletronicamente por Pedro Fernando da Silva, Usudrio Externo, em
17/12/2024, 3s 14:33, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do
Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Documento assinado eletronicamente por Marilza Vanessa Rosa Suanno, Vice-Coordenadora de
Pos-Graduagao, em 17/12/2024, as 16:34, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no §
32 do art. 42 do Decreto n° 10,543, de 13 de novembro de 2020.

r—
il
sel

assinatura
eletrdni

Documento assinado eletronicamente por Anita Cristina Azevedo Resende, Usudrio Externo, em
17/12/2024, as 17:12, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art. 42 do
Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 2020.

Referéncia: Processo n° 23070.063650/2024-13 SEI n® 5038960

https://sei.ufg.br/sel/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=5465572&infra_sistema=1...

22



“Se, de fato, nos periodos em que amamos, nossa existéncia escorre por entre 0s dedos da
natureza como moedas de ouro, as quais ela ndo sabe reter e deixa escapulir para assim
adquirir o que acaba de nascer, entdo, sem poder esperar ou aguardar qualquer coisa, ela nos
lanca a vida com maos cheias.”

(Benjamin, 2012).

“[...] a literatura, como a vida, ensina na medida que atua com toda
a sua gama, € artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude de conduta.

A sociedade nao pode escolher o que em cada momento lhe parece adaptado aos seus fins.”
(Candido, 2002).

“[...] a felicidade produzida pelas obras de arte seria, quando muito,
o sentimento da resisténcia que elas mediatizam.”
(Adorno, 2006).

N&o existe uma estrada real para a ciéncia, e somente aqueles que ndo temem a fadiga de
galgar suas trilhas escarpadas tém a chance de atingir seus cumes luminosos.
(Marx, 2023 — Prefacio da edigao francesa ao v.1 d’O Capital).
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RESUMO

Vinculado a linha de pesquisa Fundamentos dos Processos Educativos da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias, este trabalho objetiva revelar a racionalidade da
Literatura nos documentos que normatizam o ensino no Brasil e em Goiés, referentes aos anos
iniciais do Ensino Fundamental, para responder a pergunta: qual a racionalidade da Literatura
nos documentos que orientam a educagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Trata-se
de uma pesquisa bibliografica e documental em que foram considerados como documentos 0s
guias “Historia e Historias” (2001b) e o segundo volume do “PNBE na escola: Literatura fora
da caixa” (2014), do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) (1997); a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018); as Diretrizes Curriculares para Goias (DCGO)
(2019); e os livros de Leitura, Escrita e Interpretacdo na Alfabetizacdo (LEIA) (2021), do
Programa Alfamais Goids (2021). Os referenciais tedricos foram, dentre outros, Anténio
Candido, Theodor Adorno, Walter Benjamin, Herbert Marcuse e Karl Marx. Constatamos que
as pesquisas académicas que tém investigado a Literatura evidenciam a sua relagédo
instrumentalizada com a escola brasileira, como modelo de Lingua e fonte de informacdes,
desde a sua origem. Nos documentos investigados, porém, averiguamos a existéncia de duas
perspectivas distintas: a Literatura tanto aparece na perspectiva da formacdo humana quanto
na perspectiva instrumentalizada e 0 documento no qual a instrumentalizacdo € mais intensa €
justamente 0 mais préximo dos alunos — os livros do LEIA, utilizados por professores e
alunos nos municipios goianos. Dai, a necessaria reflexdo acerca de como os documentos
abordam a Literatura, levando a uma reducdo que se intensifica nos documentos mais
particulares em relacdo aos nacionais. Aponta como alternativa a perspectiva da teoria critica
da sociedade, de forma a conceber a Literatura como arte capaz de formar, considerando-a um
bem incompressivel.

Palavras-chave: Literatura. Formagdo Humana. Instrumentalizagdo. Documentos
Normativos. Ensino Fundamental - Anos Iniciais.



FROM HUMAN DEVELOPMENT TO THE INSTRUMENTALIZATION OF
LITERATURE IN DOCUMENTS GUIDING EARLY ELEMENTARY EDUCATION

ABSTRACT

Linked to the research line "Fundamentals of Educational Processes” at the Faculty of
Education, Federal University of Goids, this study aims to uncover the rationale behind
Literature in the regulatory documents guiding education in Brazil and Goias, specifically
concerning the early years of Elementary Education. The central question addressed is: What
is the rationale for Literature in the documents that guide education in the early years of
Elementary Education? This is a bibliographic and documentary research study that considers
as primary sources the guides "Historia e Histdrias" (2001b) and the second volume of
"PNBE na Escola: Literatura Fora da Caixa"™ (PNBE) (2014) from the National School
Library Program (PNBE); the National Common Curricular Base (NCB) (2018); the
Curricular Guidelines for Goias (CGG) (2019); and the Reading, Writing, and Interpretation
in Literacy (2021) books from the Alfamais Goids Program. The theoretical references
include, among others, Antonio Candido, Theodor Adorno, Walter Benjamin, Herbert
Marcuse, and Karl Marx. The study reveals that academic research investigating Literature
highlights its relationship with Brazilian schools since their inception, often leaning toward an
instrumentalized perspective, treating Literature as a model for language or a source of
information. However, our analyses demonstrate two distinct perspectives in the current
documents reviewed. Literature is approached both as a means of human development and as
an instrumentalized tool. Notably, the document with the most intense instrumentalization is
also the one closest to students, specifically the LEIA books, used by teachers and students in
Goias municipalities. Consequently, the study concludes that it is essential to reflect on how
these documents address Literature, as a narrowing of focus becomes more pronounced in
localized documents compared to national ones. It proposes the perspective of critical theory
as an alternative, viewing Literature as an art form capable of fostering human development
and considering it as an incompressive asset.

Keywords: Literature. Human Development. Instrumentalization. Regulatory Documents.
Elementary Education — Early Years.



DE LA FORMACION HUMANA A LA INSTRUMENTALIZACION DE LA
LITERATURA EN LOS DOCUMENTOS QUE ORIENTAN LA EDUCACION
PRIMARIA EN LOS PRIMEROS ANOS

RESUMEN

Vinculado a la linea de investigacion "Fundamentos de los Procesos Educativos” de la
Facultad de Educacién de la Universidad Federal de Goias, este estudio tiene como objetivo
revelar la racionalidad de la Literatura en los documentos que norman la educacion en Brasil
y Goiés, especificamente en los primeros afios de la Educacion Primaria. La pregunta central
es: ¢Cual es la racionalidad de la Literatura en los documentos que orientan la educacién en
los primeros afios de la Educacion Primaria? Se trata de una investigacion bibliografica y
documental que considera como fuentes principales las guias "Histdria e Histdrias" (2001b) y
el segundo volumen de "PNBE na Escola: Literatura Fora da Caixa" (2014) del Programa
Nacional Biblioteca en la Escuela (PNBE); la Base Nacional Comun Curricular (BNCC)
(2018); las Directrices Curriculares para Goias (DCGO) (2019); y los libros Lectura,
Escritura e Interpretacion en la Alfabetizacion (LEIA) (2021) del Programa Alfamais Goias.
Los referentes tedricos incluyen, entre otros, a Antonio Candido, Theodor Adorno, Walter
Benjamin, Herbert Marcuse y Karl Marx. El estudio revela que las investigaciones
academicas sobre la Literatura destacan su relacién con las escuelas brasilefias desde su
origen, a menudo inclindndose hacia una perspectiva instrumentalizada, tratdndola como
modelo de lengua o fuente de informacion. Sin embargo, nuestro analisis demuestra dos
perspectivas distintas en los documentos actuales analizados. La Literatura aparece tanto
como medio para el desarrollo humano como en una perspectiva instrumentalizada. De
manera notable, el documento con mayor intensidad de instrumentalizacién es también el mas
cercano a los estudiantes, especificamente los libros del programa LEIA, utilizados por
docentes y estudiantes en los municipios de Goias. En consecuencia, el estudio concluye que
es necesario reflexionar sobre como estos documentos abordan la Literatura, ya que la
reduccion de su enfoque se intensifica en los documentos locales en comparacion con los
nacionales. Se propone la perspectiva de la teoria critica como alternativa, entendiendo la
Literatura como una forma de arte capaz de fomentar el desarrollo humano y considerandola
como un bien incompresible.

Palabras clave: Literatura. Desarrollo Humano. Instrumentalizacion. Documentos
Normativos. Educacion Primaria — Primeros Afos.
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1 INTRODUCAO

A relacdo entre escola e Literatura no Brasil antecede a propria criacdo do Sistema
Educacional Brasileiro, que s6 ocorreu no século XX. Desde a chegada dos jesuitas, em

1549, a Literatura, considerada classica na época, estava na “escola’™

COMO UM meio para se
aprender a Lingua Portuguesa, considerada a lingua oficial do pais, e como modelo de escrita
(Shigunov Neto; Maciel, 2008). Até o seculo XIX, a Literatura na escola era
predominantemente pautada pelo ensino europeu, no qual textos da tradicdo classica serviam
como modelos de géneros textuais para a préatica discursiva, ndo havendo a discussdo da obra
como um todo (Melo, 2009). Por volta de 1890, em consequéncia do movimento nacionalista
industrial, que ja acontecia desde 1830 (lzepdo; Giorno, 2021), a Literatura brasileira ganhou
mais espaco na escola?, mas seguindo a mesma légica de ser meio para estudo da gramatica
normativa, ampliacdo de vocabulario e treino de recitacdo e composicdo, ou seja, para
desenvolver a aquisicdo da lingua culta (Zappone, 2018).

Com a estruturacdo do Sistema Educacional Brasileiro no século XX e a organizagao
da disciplina Portugués no final dos anos 60, os livros literarios foram disponibilizados as
escolas como ferramenta para auxiliar o trabalho pedagogico, em complemento aos livros
didaticos. Esse fato se deveu a ampliacdo da obrigatoriedade do ensino primario de cinco para
oito anos e o entendimento de que o uso de livros literarios preencheria o tempo a mais dos
alunos na escola, além de contribuir para a sua escolarizagéo.

Ainda assim, estudos da lingua referentes aos contetdos gramaticais e da Literatura
continuaram a ser modelo de Lingua (Zilberman, 2005), ou seja, ainda eram a base para o
desenvolvimento de exercicios de “composi¢do” e atividades de ortografia, tanto no Primario
quanto no Secundario (Zappone, 2018). Alias, a Literatura para criancas desse periodo,
mesmo trazendo novas formas de narrar e de lidar com a tradigéo, ainda era compreendida

como um material de suporte para a pratica da leitura e da escrita, haja vista a Pedagogia, que

! A escola desse periodo tinha uma configuracdo diferente da atual no que diz respeito a estrutura, ao espago e a
organizacdo, visto ainda ndo haver um programa de ensino e um sistema de Educacéo.
? Tanto as Seletas quanto as Antologias e os Livros de Leitura continham textos literarios, enxertos de livros

? Tanto as Seletas quanto as Antologias e os Livros de Leitura continham textos literarios, enxertos de livros
conhecidos. Contudo, é importante destacar que, nas Seletas, havia maior diversificagdo de autores e tipos de
textos, ao passo que as Antologias tinham o foco em determinado autor ou tipo de texto, Antologia Poética, por
exemplo. J& os Livros de Leitura, além de textos de literatura, tinham também outros tipos de indicacbes e
atividades. Em todos eles, porém, a Literatura aparece como modelo de texto, seja pela lingua culta usada, seja
para indicar maneiras de elaborar textos de acordo com os géneros trabalhados (Zilberman, 2005).
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compreendia que a Literatura, por seu carater ludico, tinha a capacidade de aproximar as
criangas dos conteudos curriculares.

Essa reducdo revelava um descompasso entre o potencial da Literatura em seu aspecto
educacional e a forma como ela era instrumentalizada no ambiente escolar, o que fez com
que, nos anos de 1980, pesquisadores e professores questionassem suas finalidades imediatas
e utilitarias, ligadas ao ensino de gramatica e a valores civico-patriéticos — expressdo do amor
a patria (Mortatti, 2014).

Se analisamos a década de 1990, em particular os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1997, criados para normatizar as disciplinas do curriculo escolar, perceberemos a
valorizacdo da leitura literaria como fonte de informacédo, embora a Literatura apareca em
apenas um dos objetivos tracados pelo documento e na disciplina de Lingua Portuguesa.
Nesse mesmo ano, foi criado o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que passou
a distribuir livros literarios, uma distribuicdo que ocorre até a atualidade como parte do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Ha também programas educacionais mais recentes, como o “Pacto pela Alfabetizacdo
na Idade Certa” (PNAIC), de 2013, cujos Cadernos de Formagdo ndo dispdem qualquer
orientacdo acerca da Literatura, mesmo aqueles que trabalham com a Lingua Portuguesa e a
reclamam para as mais diversas atividades. Nesse contexto, os livros literarios sdo utilizados
como instrumento para trabalhar grupos de palavras ou conteddos elencados para a aula. A
leitura deleite® também é destacada como uma metodologia para que o ensino de qualquer
conteido seja mais atraente (Jesus, 2019).

Nesse processo, percebemos também que a Literatura na escola estabelece uma
relacdo com a industria cultural, numa forma que abre espaco para que a Literatura seja uma
mercadoria. 1sso pode ser verificado quando as editoras produzem livros literarios em
consonancia com os editais do Ministério da Educacdo (MEC) para atender a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O discurso disseminado pelas editoras € o de que o professor
deve escolher livros com os quais possa trabalhar os contetdos previstos na BNCC (Jesus,
2019) e encontrar respaldo nos livros de Leitura, Escrita e Interpretacdo na Alfabetizacdo

(LEIA), com atividades instrumentalizadas que Ihe sirvam de modelo.

? Leitura deleite é um termo que aparece no PNAIC para se referir a uma leitura desvinculada dos contetidos
curriculares, livre. Nos cadernos de formagéo desse Programa, entretanto, sdo dados exemplos apontando na
direcdo contréria (Pacheco, 2015), ponto que seré retomado na subsec¢do 3.4. Também, na introducdo da secéo 2,
faremos uma exposicao acerca desse termo na perspectiva da teoria critica de Adorno e Horkheimer (2014).
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As pesquisas realizadas revelam que a abordagem da Literatura na escola segue,
prioritariamente, a racionalidade funcional capitalista, como utilidade e aplicacdo pratica de
conteddos considerados importantes na educacdo formal escolar. Nessa perspectiva, o texto
literario € cortado em partes separadas, perdendo o todo, e esses fragmentos sdo usados em
atividades cristalizadas relacionadas a conteudos curriculares, i.e., a Literatura é reduzida a
um meio para atingir um fim exterior (Horkheimer, 2002). Essa orientacdo escolar dirige o
que € contado e enfraquece a possibilidade da experiéncia, pois narrar uma estoria é ter algo a
contar, ndo qualquer coisa e de qualquer jeito, mas algo significativo, 0 que o mundo
administrado ndo admite.

A Literatura € importante para a crianca, porque auxilia e instiga a imaginacdo e a
experiéncia com o que ndo foi conhecido, vivido, provocando indagacdes sobre o existente.
Benjamin (2012a) ressalta que os contos de fadas, as narrativas orais, os livros de Literatura
h& séculos ensinam a humanidade e as criangas, proporcionando conhecimento, fazendo
conexdes na memoria e estimulando mimesis®. A Literatura ndo se esgota em si, traz sempre
um ensinamento sem moralizar. E rica ndo por dizer o que se deve fazer, mas por provocar
inquietagBes e perguntas. Através da experiéncia contada e lida, ensina sem impor condi¢des
para a interpretagdo. Essa ideia de Literatura € diferente da usualmente praticada na escola,
que envolve a instrumentalizacdo, esquemas de interpretacdo e de uso, serve a determinado
fim e que, assim como o brinquedo industrializado, é escolhido pelo formato, pela capa, pela
pouca complexidade ou por aproximagdo com conteudos escolares.

Com base nessas questbes e com o intuito de aprofundar mais na relagédo entre
Educacdo e Literatura, nos perguntamos: qual a racionalidade da Literatura nos documentos
que orientam a educacgao nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Nosso objetivo geral é revelar a racionalidade da Literatura nos documentos do Brasil
e em Goias, referentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos,
buscamos refletir sobre a importancia da Literatura para a formacdo humana; compreender
como se da a formagdo e a semiformagdo em relacdo & Literatura e como sdo seus
desdobramentos no ambito da escola; entender, a partir dos documentos, a relagdo que foi
estabelecida entre Literatura e escola ao longo do tempo no Brasil e em Goias, mais

especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa

* Mimese — no sentido mais amplo dado por Benjamin diz respeito & semelhanca, referente a um fazer e desfazer
ludico e figurativo. Contudo, para Adorno, a mimese indica mais que essa dimensdo, pois aponta para “uma
aproximacdo do outro que consiga compreendé-lo sem prendé-lo e oprimi-lo, que consiga dizé-lo sem desfigura-
lo” (GAGNEBIN, 1993, p. 84). Nesse sentido, “a arte ¢ o refigio do comportamento mimético” (Adorno, 2006,
p. 68), uma mimese que conseguiria fugir tanto da magia como da regresséo.
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bibliografica e documental realizada em documentos que orientam a educacdo na primeira
fase do Ensino Fundamental das escolas publicas brasileiras e goianas. Os documentos sdo:
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), os guias “Historia e Historias” (2001b),
PNBE/99 e o segundo volume do “PNBE na escola: Literatura fora da caixa” (2014),
referentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental; a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); as Diretrizes Curriculares para Goias (DCGO); e os livros de Leitura, Escrita e
Interpretacdo na Alfabetizacdo (LEIA).

Realizamos uma revisdo bibliografica sobre o tema nas plataformas de pesquisa
Sciello, Biblioteca de Teses e Dissertagdes, Periddicos Caps e Google Académico, a fim de
nos aprofundarmos sobre os debates acerca do tema, 0 que nos auxiliou nas questdes e no
recorte do nosso objeto. As discussdes encontradas estdo inseridas neste trabalho.

O referencial tedrico estudado foi Antbnio Candido, Theodor Adorno, Walter
Benjamin e Herbert Marcuse, que auxiliaram o entendimento da relagdo entre Literatura,
formacdo humana e semiformacéo, e Karl Marx, que nos auxiliou a compreender a l6gica da
sociedade capitalista que atravessa a semiformacéo, a formalizacdo e a instrumentalizacdo da
Literatura.

Ademais, o trabalho esta dividido em 5 se¢des. A secdo 1 se refere a introducdo. A
secdo 2 revela a relacdo que se estabeleceu entre a Literatura e a escola nos documentos ao
longo do tempo no Brasil. A se¢cdo 3 debate a Literatura como formagdo e como
semiformacdo® com suas contradicdes. E a secdo 4 apresenta a analise realizada nos
documentos.

Estabelecemos categorias como sinteses das discussdes realizadas entre Literatura e
Educagdo. A primeira grande categoria se refere a “Literatura por ela mesma”, que aparece na
perspectiva de ser “conhecimento” de vida, de culturas, da diversidade humana, com
finalidade em si, valorizada como experiéncia e narrativa e como expressao artistica com
géneros diferentes; a segunda, “Instrumentalizagdo da Literatura”, envolve mecanismos que
indicam o uso da Literatura como meio para objetivos externos, com instrugdes sobre 0 modo
como se deve entender, trabalhar e abordar contetidos de disciplinas.

Por fim, a secéo 5 se destina as consideragdes finais que envolvem tanto a surpresa de

ter encontrado nos documentos uma discussdo de aspectos formativos, ja que essa vertente

> Alguns autores usam o termo “pseudoformacdo”, mas a escolha para este trabalho é pelo uso do termo
semiformacdo, conforme a traducdo de Halbbildung, resguardando todos os cuidados com a possivel
interpretacdo errada de se referir a uma formacdo incompleta, meia formagdo. A semiformacdo envolve o
individuo como um todo (Adorno, 2010).



ndo era a que predominava nos estudos, como perceber que existe um movimento

instrumentalizagdo nem t&o predominante nos documentos nacionais, mas que se acirra |

documentos de Goias. Esperamos, com esta pesquisa, contribuir com o debate desse tema.

2 A LITERATURA NA ESCOLA BRASILEIRA: INSTRUMENTALIZAC}AO,
DELEITE E MERCADIFICACAO

A Literatura, a principio a poesia, desde a Grécia antiga ja assumia propriedades de
ensino, como “uma espécie de biblia do povo helénico, em que explicavam suas origens, a
diferenca entre os homens e os deuses, as normas de comportamento e justificavam o modelo
politico existente” (Fontes, 2018, p. 46). A partir da descoberta dessa potencialidade da
Literatura, o Estado passou a utilizar a poesia para disseminar padrdes sociais desejados.

J& a Literatura denominada Infantil vem da narrativa oral popular da Idade Média,
marcada, a principio, por um carater moralizante, didatico e sentencioso, e ligada a igreja
como instrumento de aprender bons modos. Foi na segunda metade do século XVII, na
Franca, que surgiram os primeiros livros infantis: As Fabulas, de La Fontaine, Os Contos da
Mae Gansa, de Perrault, Os Contos de Fadas, de Mme. D’ Aulnoy e Telémaco, de Fénelon.
Tratava-se de fabulas e contos baseados em autores gregos, latinos, franceses e medievais,
bem como de pardbolas biblicas, contos populares, narrativas renascentistas e medievais.
Nesse tempo, ainda ndo existia uma categoria especifica de Literatura Infantil, pois mesmo o
conceito de crianga s6 se consolidaria mais tarde, no século XIX, periodo de transicdo do
classico para o romantismo. Nesse contexto, existia uma Literatura adaptada do mundo adulto
para o infantil, com histdrias cujos herdis eram exemplos, tomando a ascensdo burguesa como
um caminho para o sucesso (Barcellos, 2003).

Podemos dizer que, nesse inicio, a relacdo entre Literatura e Educacao era atravessada
por fundamentos pedagdgicos, o0 que a aproximava do ambiente escolar em grande parte dos
documentos. Por isso, nesta secdo, discutiremos o historico acerca da Literatura nos
documentos que regularizam e/ou orientam o ensino no Brasil a partir de pesquisas ja
realizadas, para compreendermos as nuances encontradas na atualidade e o que foi mudando
ao longo do tempo na percep¢do dos pesquisadores. Para tanto, destacamos alguns periodos
historicos nos quais a entrada da Literatura pode ser percebida. Nao foi a intencdo, contudo,
trazer ano a ano todos os documentos analisando a entrada ou ndo da Literatura, pois nossa

tese tem um recorte temporal na atualidade.

2.1 Literatura nas primeiras escolas brasileiras
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No Brasil, desde a chegada dos Jesuitas, em 1549, a Literatura ja estava na escola,
com a fundacao da primeira “escola de ler e escrever”, na Bahia, ou seja, a Literatura ja era
parte constituinte desde o inicio da historia da educacdo escolar brasileira. Fazia parte do
método educacional que se constituia naquele momento, cujo objetivo, além da catequizagdo
dos indios, era também o ensino da leitura e da escrita do Portugués, parte de um projeto
maior de transformacdo social e cultural, a fim de incorporar o indigena aos preceitos do
colonizador, impondo-lhes seu modo de viver, seu modo de producdo e seu trabalho. O
proposito era obrigar os nativos a viverem conforme um modelo de homem cristdo burgués
europeu, diferentemente do modelo por eles vivenciado, que apresentava, além de crencas

distintas, um modo de viver distinto daquele ao qual estavam sendo submetidos forcadamente.

O método educacional jesuitico foi fortemente influenciado pela orientacéo
filosofica das teorias de Aristételes e de Sdo Tomas de Aquino, pelo Movimento da
Renascenca e por extensdo, pela cultura europeia. Apresentava como peculiaridades
a centralizacdo e o autoritarismo da metodologia, a orientacdo universalista, a
formacdo humanista e literéria e a utilizagdo da mdsica [...] Os cursos secundarios
com duragdo de cinco anos, que na maioria das vezes prorrogavam-se por seis anos,
destinavam-se & formacdo eminentemente literdria e humanista, pois o ensino
ministrado era fundamentalmente literario e classico (Shigunov Neto; Maciel, 2008,
p. 180-181).

Costa (2020) e Cereja (2004) corroboram a afirmacdo de que a Literatura aparece no
curriculo desde a colonizagdo: uma Literatura ligada a retorica, para se aprender a falar e
escrever bem segundo os padrdes do periodo. De modo que é possivel se alcancar que, desde
0 principio, a Literatura na escola se apresentou como um meio para um fim determinado.

Apds a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil, em 1759, o entdo Ministro
Marqués de Pombal implantou algumas reformas com novas propostas para as politicas
educacionais, distintas e até contrarias ao método jesuitico de até entdo. Assim, em 1772,
substituindo os colégios jesuitas, que haviam sido fechados, foram instaladas, a partir da
criacdo do subsidio literario, as aulas régias. Nesse novo formato, “o ensino secundério, que
era organizado no curso de humanidades no ensino jesuitico, com unidade de professor, de
método e de matéria, passa a ser fragmentado em aulas avulsas, cada uma com um professor”
(Zotti, 2005, p. 32).

Com a independéncia politica do Brasil, em 1822, a educacdo brasileira passou a
responder as necessidades imediatas e reais do Estado: foram criados cursos superiores para
formar profissionais liberais em cursos profissionalizantes, mas 0s cursos primarios e
secundarios ndo sofreram mudancas. Zotti (2005) destaca que foi com a Constituicdo de 1824

gue comecou a se definirem politicas educacionais para o Brasil. No art. 179, a Constituicao
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de 1824 dispds que: “§ 32 - A instrucdo primaria é gratuita a todos os cidaddos; § 33 -
Colégios e Universidades, onde serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas artes e artes”
(Zotti, 2005, p. 34). Destaque-se a utilizacdo do termo instrucdo e ndo educacdo, 0 que sO
ocorreria em 1946, com a Carta Magna, no Artigo 5°, Inciso XV, letra d: que é dever da Unido
prescrever as diretrizes e as bases da educacdo nacional. O autor salienta que essa
Constituicdo de 1946 ndo apresentou alteracdes ao que ja vinha sendo feito, pois, apesar de
declarada a educacdo como gratuita a todos os cidadaos, ndo lhes eram apresentados meios
para o Seu acesso.

Nesse periodo, a Literatura ainda era predominante nos estudos colegiais, conforme
salienta Zotti (2005, p. 35): “para o Colégio D. Pedro II, no plano de estudos do Regulamento
n. 8 de 1938, também predominaram os estudos literarios, com algum espaco para as ciéncias,

®. No Regulamento seguinte, de 1841, os estudos literarios

a historia e as linguas modernas
passaram a ocupar mais de dois ter¢os das disciplinas: “O ensino da lingua alema era
justificado devido a importancia de conhecer a literatura e as ciéncias, que gozavam de grande
desenvolvimento na Alemanha, portanto a inclusdo de uma aula era a oportunidade da
juventude usufruir desse conhecimento” (Zotti, 2005, p. 36). J4 no Regulamento de 1855, cuja
divisdo previa o ensino de primeira classe, estritamente cientifico e destinado aos que nédo
cursariam o ensino superior, e de segunda classe, destinado a elite, que seguiria seus estudos,
a segunda classe, com 3 anos de duracao, tinha um curriculo humanista e literario, a partir do
qual o aluno poderia ingressar, na sequéncia, no curso superior de Letras, ministrado sob
inspiracéo francesa.

Em meados da década de 1960, ja havia certa exigéncia do ensino de Literatura dentro
da disciplina de Portugués para o ensino da retorica e da poética, algo que indicava prestigio
social ao tempo. “Posteriormente, incluiu-se também a literatura nacional e portuguesa,
vinculadas a apreensdo da periodizacdo, estilos, énfase nos canones, percepcao do belo etc.,
praticas que ainda ndo previam o contato dos leitores com a obra” (Costa, 2020, p. 20).

Com o objetivo principal de ingresso em curso superior, em 1862 foi estruturada uma
reforma que organizava os estudos primario e secundario em um curso Unico de sete anos,
para o qual os estudos literarios tinham predominancia em relacdo aos cientificos e eram

usados compéndios de ensino de primeira leitura.

®«0 Colégio Pedro II, criado a 2 de dezembro de 1837, durante a regéncia de Pedro de Aratjo Lima, foi a
primeira instituicdo publica de ensino secundario com carater sistematico no Brasil. O objetivo de sua criagdo foi
o de servir de modelo ou padrio do ensino secundario na Capital” (Mussunaga, 1989, p. 1).
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Boto (2019) apresenta esses compéndios: o primeiro era intitulado Methodo facillimo
para aprender a ler, de Emilio Achiles Monteverde e datado de 1859, e o segundo, Alphabeto
portuguez ou novo methodo para aprender a ler com muita facilidade e em muito pouco
tempo tanto a letra redonda como a manuscrita no mais curto espaco de tempo, de J. I.
Roquet, datado de 1862. Apesar de serem autores diferentes, o segundo é praticamente igual
ao primeiro em seus textos e imagens. Esses compéndios intencionavam um ensino
simultaneo, dividindo os estudantes em classes ou turnos, cujo objetivo era trabalhar as
mesmas licOes de leitura segundo as condi¢des de cada classe. N&o havia um material
especifico para cada classe, 0 que mudava era o nivel de exigéncia quanto a leitura adequada.
A partir do segundo livro de leitura citado, Boto (2019, p. 07) evidencia como seria

propositura do uso da Literatura para o ensino da leitura:

No Segundo livro de leitura, editado em Petropolis pelos professores da Escola
Gratuita S8o0 José, em sua 9% edicdo com data de 1922, em estilo pelo qual o
aprendizado da leitura vem pelo ensino de graciosas narrativas, pode-se ler a histdria
de Paulo. O menino Paulo chegava sempre tarde na escola. Nunca estava na classe
no horério. Suas notas eram mas. O professor julgava que o0 menino era incorrigivel.
A leitura explica a Paulo e aos leitores como deve ser a saida do colégio.

Para Costa (2020), foi apenas nesse periodo, em 1862, que a Literatura passou a ser
exigida oficialmente nos curriculos brasileiros, i.e., que se constituiu enquanto disciplina
independente, apesar de lecionada pelo mesmo professor de Lingua.

Anos depois, na reforma do segundo ministro Paulino de Souza, em 1870, houve uma
maior valorizacdo dos estudos cientificos, com mais espaco para a Matematica, por exemplo,
e, consequentemente, as exigéncias dos estudos literarios foram diminuidas. No entanto, seria
retomada na reforma seguinte, de Carlos Ledncio de Carvalho, em 1878 (Zotti, 2005).

Segundo Zotti (2005), na ultima reforma do Colégio D. Pedro Il, no final do Império,
em 1881, feita pelo Bardo Homem de Mello, foi implantado, pela primeira vez, o ensino
especifico de Portugués, ainda com a predominancia das disciplinas da area de humanidades
no curriculo.

Anos depois, entre 1912 e 1925, por obra da reforma do ministro Rivadavia Correia e
do Decreto n. 8.660 de 05 de abril de 1912, as cadeiras de Ldgica e Literatura perderam
espaco para Higiene e Instrugédo Civica (Cereja, 2004).

O periodo entre o final do século XI1X e inicio do século XX marca um momento de
modernizacdo, no qual os bens culturais passaram a ter especificidades de acordo com o0s

grupos sociais aos quais pretendiam chegar: donas de casa, criangas, trabalhadores, dentre
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outros. Nesse contexto, os livros de leitura se destacaram, principalmente por atenderem a
uma demanda da organizacdo do ensino primario que vinha se formatando e cujas etapas
deveriam ter livros correspondentes as idades atendidas. Essa caracteristica fez com que o
livro de leitura fosse considerado por Lopes (2020, p. 344) “o irmdo mais velho do livro
didatico”, ja que foi o primeiro recurso disponibilizado para auxiliar os professores quanto ao
ensino da lingua, da leitura e da escrita. Percebe-se, dessa forma, que a cultura de se trazer,
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, excertos de textos literarios faz parte da propria
constituicdo desse material, que ndo mudou até a atualidade.

Os assuntos abordados em cada livro eram elencados por seus autores a partir de
ideias republicanas, devido a0 momento historico atravessado pelo pais. Foi a partir das
demandas surgidas no ambito escolar que os livros de leitura passaram a ser elaborados em
atendimento as faixas etarias que comecavam a formar as turmas escolares com as séries de
livros de leitura. Estes foram a primeira tentativa de realizar a Literatura Infantil brasileira,
ainda que se tratasse de um material voltado ndo apenas a Literatura, mas também a questdes
de Geografia, Historia e conhecimentos acerca do patriotismo.

Assim, muitos autores e pesquisadores consideram que a Literatura e a Educagéo, no
Brasil, sempre estiveram juntas (Coelho, 2010), pois foi nesse contexto que se “‘comecaram a
produzir livros infantis que tinham um endereco certo: o corpo discente das escolas
igualmente reivindicadas como necessérias a consolidacdo de um Brasil moderno” (Lajolo;
Zilberman, 2010, p. 28).

Nesse periodo, comecava a se organizar a escola republicana no Brasil, com a
obrigatoriedade do ensino para criangas. Foi também nesse momento gque 0 ensino comecgou a
ser pensado em faixas etérias, ensino seriado, e, embora ainda usando os livros vindos de
Portugal, comegaram a ser criados os livros de leitura ndo somente como especificos para a
literatura escolar, mas também como um bem cultural (Lopes, 2020). Esses livros
conquistaram um espaco na escola diferentemente daquele ocupado pelos compéndios e livros
de licbes das matérias do curriculo escolar e serviram ainda a educacdo nacional (Puccia,
2005). Ressaltavam, nesse periodo, os autores Jodo Kopke, Thomas Galhardo, César
Martines, Puiggari-Barreto, Felisberto de Carvalho e Erasmo Braga, cujo nome foi
homenageado com a “Série Braga”, publicada e usada na escola brasileira de 1930 a 1970.

Lopes (2020) afirma que, na “Série Braga”, é possivel identificar alguns conceitos
acerca da Literatura e da educacdo literdria desse periodo. O autor constata que a série
apresenta uma proposta de leitura literaria e destaca a importancia do livro enquanto objeto

para auxiliar o professor no letramento do aluno, cujos objetivos eram a educacdo intelectual,
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civica e moral, mas sem desconsiderar os elementos estéticos, porque incluidos elementos
estruturais da narrativa e aspectos técnicos do poema. Nos proprios livros, anunciava-se
tratar-se de “uma série coordenada e completa para o ensino da leitura [...] Braga concebia a
arte literaria como um meio para se cumprirem alguns objetivos da vida social, como:
‘quadros da vida comum, singela e sadia, de individuos a quem a economia e um inteligente
governo doméstico fazem optimistas e felizes’” (Lopes, 2020, p. 349).

Foi nessa colecdo, de acordo com Lopes (2020), que surgiu a ideia de géneros
literarios proximos ao universo infantil no Brasil: as fabulas, os apélogos, 0s mitos, as lendas,
os contos de fada e as narrativas de fundo histérico. Ainda assim, na avaliacdo do autor,
predominava na colecdo uma perspectiva utilitarista da literatura, pois a ideia era levar os
alunos a retirar informacGes do texto e a formar imagens mentais a partir da linguagem
literaria. No Gltimo livro da colecéo, o autor afirma que a preocupacéo € voltada para a edigdo
do texto literario com o propdsito da leitura, visto que “Braga enfatizou a necessidade da
mediacdo da leitura por parte do professor, sinalizando o entendimento de que a literatura
infantil tem como alvo a formagao do leitor literario” (Lopes, 2020, p. 350), razdo pela qual ¢é
explicitado no livro que, apesar de ndo se tratar de uma antologia, sdo usados para as
atividades excertos de textos de “grandes escritores”, escolhidos pela fei¢do, pela beleza
estética ou pelos interesses civicos. E destacado, inclusive, que o livro impresso servia como
prémio aos melhores alunos, ao final do ano letivo.

Braga acreditava que as poesias que ele selecionava e colocava nos livros inundaria o
espirito e a inspiracdo dos alunos. Ademais, as poesias apareciam mescladas as narrativas
escritas pelo préprio autor e também compunham os livros de leitura, numa relacdo de
intertextualidade, interferindo no sentido dos textos. “E a resposta que se tem na juncao dos
textos esté atrelada as inteng¢des de formagdo moral e civica” (Lopes, 2020, p. 353), de modo
que os textos incorporados ao livro estavam submissos aos valores disseminados pelas

narrativas do livro em guestéo.

Os livros de leitura mostram que leitura e escola sempre caminharam juntas, pois foi
para a escola que se atribuiu a responsabilidade da formacdo do leitor [...] a
producdo de livros de leitura para o ambiente escolar fez da escola um espacgo de
formacdo, desenvolvimento e acao de leitores. Entretanto, vale destacar também que
a literatura foi um meio nesse processo educativo e, portanto, pragmatico [...] 0s
livros que circulavam no contexto escolar eram marcados pelo nacionalismo com a
valorizacdo da paisagem e da lingua brasileira [...] auséncia de fantasia e
imaginagdo, e o predominio de realismos. A formacéo de um leitor literario decorria
do trabalho com dados a respeito da realidade nacional (Lopes, 2020, p. 358-359).
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Lopes (2020) assegura ainda que o livro de leitura trazia a Literatura como pretexto
para o ensino de aspectos civicos e morais, bem como conteudos de geografia e historia do
Brasil, contrario, portanto, a perspectiva da educacdo literaria, na qual o texto literario é
considerado uma obra de arte que orienta o gosto pela leitura e pela ficcdo. Isso porque a
escola, enquanto intermediéria entre a familia e a nacéo, era a responsavel por preparar o
cidaddo para a republica, contexto no qual a formacgédo dos leitores seguia a perspectiva da
cidadania e ndo uma “percepg¢do e recepcao da arte da palavra e da imagem” (Lopes, 2020, p.
360).

Lopes (2020) salienta que a unido entre Literatura e Educagdo por meio dos livros de
leitura tanto poderia levar a formacédo de leitores literarios quanto poderia levar a inércia do
leitor para o universo ficcional, visto que esses livros tinham uma perspectiva de
decodificacdo e memorizagdo de datas, lugares, fatos histéricos, bem como a recitacdo em voz
alta “de textos que louvavam a patria” (Lopes, 2020, p. 345), de modo que as narrativas
abarcavam diversas areas do conhecimento. Porém, mesmo com objetivos didaticos, numa
perspectiva adulta, percebida pelo nacionalismo, intelectualismo, tradicionalismo cultural,
moralismo e religiosidade, essa Literatura exerceu relevante papel na formacéo das criangas,
pelo habito da leitura (Arroyo, 2011, p. 130).

[...] nesse primeiro esboco de uma literatura nacional, houve a inser¢do da crianga
como protagonista nas historias, o que se mostrou como algo muito significativo do
ponto de vista da identificagdo do leitor com o texto. Entretanto, também é fato que
as personagens infantis assumiram uma postura exemplar que evidenciava um alto
nivel moral e um consequente comportamento exemplar louvavel. Isso também fez
da literatura um meio para um fim, e ndo um fim em si mesma (Lopes, 2020, p.
347).

Nessa perspectiva, Literatura Infantil era produzida numa forma préxima ao que se
pode chamar de universo infantil, entretanto, sob a 6tica do adulto, do que o adulto pretendia
como ideal para 0 comportamento das criangas, como modelo de boa conduta.

No Brasil, 0 que se constata pela presente pesquisa, é que a Literatura Infantil e
Juvenil vem, desde sua génese, estritamente ligada ao ensino, por dois caminhos
predominantes, ambos instrumentalizados, o primeiro por ser produzida para atender
necessidades escolares e educativas que a reduzem a um funcionalismo tributario a
alfabetizacdo; o segundo refere-se ao uso das obras literarias de forma fragmentada, com
trechos, frases, para apresentacdo de determinados conteddos, mas que ndo atualiza nessa
forma de apropriacdo o que ha de fundamental na Literatura, produz-se um esvaziamento de

seu contetido historico-social, naquilo que tenciona e enfrenta o real aparente.
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2.2 Efetivacdo do Sistema Educacional Brasileiro

O Sistema Educacional Brasileiro s6 foi efetivado a partir do século XX. Nesse
sistema, a Literatura foi disposta como parte do ensino de Lingua Portuguesa, que, a
principio, se subordinava ao Latim. A maior carga horaria destinada & Literatura era para a
poética, com poucas referéncias a Literatura nacional: “a literatura figurava, precipuamente,
como modelo de lingua a ser seguido pelos alunos em exercicios de composicdo ou mesmo
ortograficos” (Zappone, 2018, p. 411). Os textos serviam de suporte para os estudos de

gramatica e de sintaxe.

Por volta dos anos de 1890, em consequéncia de uma onda nacionalista’ em
decorréncia da Proclamacdo da Republica em 1889 e a necessidade de se firmar como um pais
independente da familia real e da monarquia, em um periodo em que se iniciava a
industrializacdo, a Literatura nacional ganhou certo destaque, pois havia um interesse em
valorizar o que se produzia no Brasil. No entanto, “era utilizada para estudo da gramatica
normativa, para estudos de recitacdo, de vocabulério, exemplos de composicédo, evidenciando
uma abordagem voltada para a aquisi¢do da lingua em sua variante culta” (Zappone, 2018, p.
412).

Apbs a Revolucdo de 1930, com a forte expansdo urbana e industrial do Brasil, foram
registradas varias transformagdes no cenario educacional do pais, com reformas e
modernizages. Data desse periodo, pelo Decreto n. 19.4028, de 14 de novembro, a criacéo do
Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica. Dentro desse ministério apenas um
departamento era voltado a educacdo: o Departamento Nacional de Ensino.

Um ano depois da criacdo do Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica
foi criado o Conselho Nacional de Educacéo.

Em 1937, na Lei n. 378, que trata da mudanca de nome do Ministério da Educacao e

Salde Publica para Ministério da Educacédo e Saude, ficou instituida uma Comissdo Nacional

7 Nos anos 1890, o nacionalismo brasileiro estava focado principalmente em consolidar a Republica e em
combater qualquer ameaga percebida a sua estabilidade. Era um nacionalismo das elites, com forte influéncia
positivista e ligado a ideia de modernizagdo. As tensdes desse periodo, como a de Canudos, revelam as
contradi¢des entre os discursos oficiais e as realidades vividas pelas populagdes marginalizadas (Izepao, 2021).

8 http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d19402.pdf
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de Literatura Infantil (CNLI), integrada ao Instituto Nacional de Pedagogia®, cujo objetivo era

estudar o problema da Literatura destinada a criancgas e adolescentes.

Faziam parte da comissdo intelectuais de renome nacional da literatura brasileira:
Jorge de Lima, Murilo Mendes, José Lins do Rego, Manuel Bandeira, Maria
Junqueira Schmidt, Cecilia Meireles e Elvira Nizinska da Silva. Com a saida de
Cecilia Meireles, entraram na comissdo Maria Eugénia Celso e Lourengo Filho
(Fritzen; Cabral, 2014, p. 331).

Uma das preocupacdes dessa Comissdo, em consonancia com a Escola Nova', era a
tensdo entre o brincar e o aprender, entre o ludico e o pedagdgico. E, por mais que 0
entendimento, segundo Fritzen e Cabral (2014, p. 232), fosse de que a Literatura deveria ter
um aspecto recreativo, o que eles constataram na fala de Jorge de Lima, que compunha a
comissdo, ¢ que a literatura infantil “pode [podia] sem querer ensinar muita coisa”.

A Comissdo Nacional de Literatura Infantil (CNLI) se preocupava com

[...] o conceito de literatura infantil e sua relagdo com a literatura em geral, o0s
géneros mais apropriados para serem utilizados, a relag8o entre a literatura infantil e
a educagdo, a definicao de faixas etarias, a fim de classificar a producédo de acordo
com um publico especifico, as “qualidades essenciais” de um livro infantil, o tipo de
estimulo a ser dado a producdo de livros infantis, a questdo das obras estrangeiras, a
linguagem apropriada e o lugar das ilustracdes (Fritzen; Cabral, 2014, p. 332).

Essa Comissdo chegou a interferir, inclusive, nos programas infantis de radio, de
acordo com o relato de Fritzen e Cabral (2014). Existia, por parte da Comissdo, uma
preocupacdo acerca do que chegava as criancas, sendo a intencdo que se tivesse uma
perspectiva educativa nos programas.

Para a CNLI,

[...] a literatura infantojuvenil era vista se movendo constantemente na tenséo entre o
recreativo e o pedagdgico. Embora a comissdo afirmasse explicitamente que a
literatura devia primeiro ter valor estético — portanto, de diversdo — para depois
educar e edificar e, embora admitisse que o livro que apenas se pretendia divertido

? O Instituto Nacional de Pedagogia passou por diferentes designagdes. Hoje, denomina-se Instituto Nacional de
Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). http://portal.mec.gov.br/ebserh-governo/33471-
noticias/inep/72621-inep-completa-82-anos-de-servicos-prestados-a-educacao

19 Escola Nova: a partir da década de 1920, as ideias do movimento Escola Nova, que defendia o ensino gratuito
e laico para ambos os sexos, sem distingdes e voltado para o processo de conhecimento, se difundem pelo Brasil.
Foram realizadas varias reformas do ensino publico em diferentes estados do pais. Esse movimento, contrario a
escola tradicional, defendia que o aprendizado deveria ocorrer através da atividade pratica, numa relagdo de troca
de experiéncias entre professor e aluno (OLIVEIRA, 2019, p. 17). A Escola Nova era definida por Lourengo
Filho (1930; 1978, p. 17) como um “(...) conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais de
ensino. Inicialmente, esses principios derivam de uma nova compreensdo das necessidades da infancia, inspirada
em conclusdes da Biologia e da Psicologia”.


http://portal.mec.gov.br/ebserh-governo/33471-noticias/inep/72621-inep-completa-82-anos-de-servicos-prestados-a-educacao
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poderia também ensinar, a tendéncia era valorizar cada vez mais o carater
pedagogico e moral da producéo literaria (Fritzen; Cabral, 2014, p. 334).

Desse modo, percebe-se que, embora o discurso fosse o de valorizacdo da cultura, 0s
objetivos estavam voltados para o carater pedagdgico da Literatura, ao seu uso para educar e
edificar. Destaque-se o0 objetivo de edificar ligado as questdes morais e civicas vinculadas a
Literatura Infantil pretendida para a escola nesse periodo.

Para Gomes (2003, p. 118),

N&o é[era] literatura infantil todo um conjunto de textos com explicitos objetivos
didaticos e programéticos, além daqueles de carater técnico e cientifico, ndo
importando a faixa etaria a que se destinavam. Isso significava que a Comissdo
definia (desejava e projetava) como literatura infantil aquela que, por exceléncia,
investia na imaginacdo infantojuvenil e, nesses termos, contribuia para educar. A
“fantasia”, como se dizia, deveria presidir o texto, que teria que ser “recreativo”,
para, dessa maneira, ser “instrutivo”.

Para a Comissdo, mais importante que o carater didatico seria o prazer estético, a
diversdo e a qualidade artistica da obra e nem sempre tais caracteristicas atendiam também
aos aspectos pedagogicos. A obra deveria atender ao ladico, mas também ao didatico, num
entendimento de que o ludico se fazia necessario & motivagdo do pedagdgico: um caminho
para os objetivos didaticos, meio para um fim.

Para a Escola Nova era a atividade que dava movimento participativo e dindmico ao
ensino. A leitura literaria, nessa perspectiva, se tornava fundamental, pois “[n]essa nova
concepcdo da escola, [...] [a] atividade que estd na base de todos os seus trabalhos [...] é a
atividade espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do proprio
individuo” (Azevedo et al., 2010, p. 11). Nesse cenario, a Literatura representava a recreacao,
mas também a criatividade, uma ferramenta para ativar as habilidades das criancas.

A literatura infantil era vista como um “instrumento estratégico de formagao cultural,
moral e social do individuo” (Fritzen; Cabral, 2014, p. 335), pois seu carater ladico,

espontaneo e livre aproximaria a crianca da dimensao pedagogica.

A leitura literaria era vista talvez de modo exemplar, modelo do que a nova escola,
pos-revolugdo, deveria desenvolver na totalidade dos processos pedagdgicos, posto
que ali era o interesse da crianga, movido pela experiéncia recreativa descortinada
pela leitura, que presidia a atividade. Entretanto, vale repetir, esse contato da crianca
com o ludico s6 recebia, ao fim, validade a medida que podia ser aproximado de um
horizonte pedagdgico. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a COMISSA0 NOS Seus
debates se empenhava em delimitar o estético, negando pertencer a literatura infantil
0 que tivesse carater eminentemente pedagdgico, em seguida recuperava a dimensao
educativa da leitura literaria, salientando a possivel articulagdo desta com o
pedagdgico. Assim, numa perspectiva que muito se estreitava com a concepgdo
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escolanovista, o estético recebia excedente educativo e o pedagdgico, recurso
motivacional (Fritzen; Cabral, 2014, p. 335-336).

Ja em 1938, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico e o Ensino Secundario
foi dividido em dois ciclos: o ginasial, que corresponderia hoje ao Ensino Fundamental de
Segunda Fase; e o classico, também chamado de cientifico, o Ensino Médio atual.

Mas a reforma que intensificou o ensino de Lingua Portuguesa foi a Reforma
Capanema, que “propunha a lingua como elemento de ‘unidade espiritual’ e de organizacao e
conservacdo da cultura brasileira” (Zappone, 2018, p. 412). Todavia, apesar de a disciplina de
Lingua Portuguesa estar presente dentre as disciplinas a serem estudadas em todos 0s anos
dos dois ciclos, apenas no ultimo ano do primeiro desses ciclos e nos trés anos do segundo é
que a Literatura era contemplada, com énfase para as nog¢Ges gerais sobre literatura, periodos
literérios, versificacdo, géneros literérios e historia das literaturas portuguesa e brasileira.

Com a Lei Organica do Ensino Primario, Lei n. 8.529, de 1946, que definia a
educacdo como algo Util ao preparo do cidaddo para o convivio social e familiar, a Literatura
se tornou mais didatica que literéria, segundo o que apura Barcellos (2003). A Lei previa, para
0 Ensino Priméario, uma iniciacdo cultural com o objetivo de conduzir o aluno ao
conhecimento da vida nacional, ao exercicio das virtudes morais e civicas, elevando seu nivel
de conhecimentos Uteis. Para Barcellos (2003), havia, na perspectiva construtivista™, em voga
a época, uma tendéncia a informacdo, de modo que os livros atendiam aos documentérios,
biografias, enciclopédias e questdes do cotidiano.

N&o é a toa que, nos programas de ensino do Colégio Pedro Il, modelo de ensino
durante esse periodo, referentes ao ano de 1949, a Literatura no ambiente escolar se destacava
como exemplificacdo, com andlise procedida apenas pelo professor, cabendo ao aluno
comprovar a leitura realizada oralmente, sem qualquer interpretacdo de sua parte (Cereja,
2004), sem tecer relacdes entre o lido e a realidade ou opinar acerca do que abordava a obra.

Luft (2010) afirma que o periodo de 1945 a 1964 corresponde a sedimentacdo da
indUstria editorial e ao periodo de expansdo da escola brasileira. Essa demanda por mais livros
justamente aconteceu pela necessidade da familia, da escola e do Estado de um mediador para

" Nesse periodo, as ideias piagetianas ja estavam sendo difundidas no Brasil, enquanto perspectiva. O
construtivismo sé ganharia dimens&o no pais nos anos de 1980. Jean Piaget fez uma revolucédo epistemoldgica ao
postular a teoria construtivista, que denomina Epistemologia Genética. Essa teoria afirma que o conhecimento
novo nao esta predeterminado nem nos objetos, tal como afirma o empirismo, nem nas estruturas do organismo,
tal como afirma o apriorismo, mas € produto de uma construcdo continua do sujeito cognoscente a partir da
matéria-prima ou do conhecimento antigo; afirma, portanto, a filiagdo do conhecimento novo ao conhecimento
antigo (Terribile, 2018).
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a leitura. Desse modo, por atender muito mais a uma demanda dos adultos que as
necessidades das criancas e a sua formacdo, os textos produzidos para o publico infantil e
juvenil tendiam a transmitir valores e a encobrir a realidade social.

A visdo de uma “literatura Util” ndo ¢ recente. Para Lourenco Filho, em artigo
publicado na Revista Brasileira, em 1943, era necessaria uma literatura especifica para
criancas, de modo a provocar-lhes uma emocdo estética pelas palavras, de maneira que a
literatura infantil estaria a servi¢o da formacao, um servigo tutil (Mortatti, 2008). “H4a uma
‘literatura’ especifica para as criangas, justamente porque estas a consomem; porquanto se
torna possivel levar-lhes a emocdo estética, através das letras, nas condi¢des naturais de seu
gradativo desenvolvimento mental, emocional e cultural” (Lourenco Filho, 1943, p. 157).

Na década de 1960, periodo de promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n. 4024/1961, a Literatura passa a ter um aspecto mais
especificamente voltado para a leitura, compreendida como uma “habilidade formadora
bésica”, ponto de convergéncia de diferentes saberes e, portanto, foco da escola. E nesse
contexto que se amplia o uso da Literatura para o ensino de gramatica e Lingua em geral
(Barcellos, 2003, p. 198).

Mais adiante, ainda na década de 1960 e seguindo pela década de 1970, a imagem da
crianca obediente nas obras literarias foi se perdendo ao se romper a normatizacdo do mundo

dos adultos, dando lugar a personagens capazes de rebeldia.

Dada a expansdo do mercado jovem e a bem-sucedida importagdo de produtos da
indastria cultural, o periodo em questdo também se caracteriza pelo aumento de
géneros e temas como a ficgdo cientifica e a narrativa de suspense. Configura-se
uma revisdo do mundo fantéstico tradicional, por meio da publicacéo de irreverentes
e irbnicas histérias de fadas. Também se delineia a incorporacdo da oralidade, a
ruptura com a poética tradicional e a incorporacdo de procedimentos narrativos
como a metalinguagem e a intertextualidade. Assim, ao mesmo tempo em que se
propbe a falar com realismo da realidade historica, sem retoques, a narrativa
infantojuvenil do periodo redescobre as fontes do fantastico e do imaginario (Luft,
2010, p. 113).

Até o final dos anos 1960, de acordo com Morais (2011, p. 46),

[...] a Literatura produzida para o publico infantil tinha um carater extremamente
didatico: a Literatura para criangas estava agregada ao sistema educacional e era sua
principal auxiliar. Foram poucos os autores que ousaram fazer algo diferente, ou
seja, fazer Literatura sem estar agregada ao didatismo e acreditando no leitor em
potencial que a crianca é. Assim, Cecilia Meireles, com Ou isto ou aquilo; Carlos
Drummond de Andrade, com A senha do mundo e A cor de cada um; Jorge Amado,
com O gato Malhado e andorinha Sinh4; Henriqueta Lisboa, com O menino poeta;
Clarice Lispector, com A mulher que matou o peixe, todos, autores ja consagrados
pelo publico adulto fizeram incursGes na Literatura destinada ao publico infantil.
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Importante destacar que, nesse periodo, o Brasil passava por uma das fases mais tristes
de sua histéria, a Ditadura Militar*?, que durou de 1964 a 1985 e foi marcada por uma forte
repressdo a classe intelectual do pais. Momento de expurgos e muita retaliagdo a pesquisa e as
artes. Segundo lanni (1984), é com o Golpe de 1964 que se tem um acontecimento definitivo

do ciclo da Revolucdo Burguesa no Brasil.

2.3 A Literatura no periodo da Ditadura Militar no Brasil

A Ditadura Militar no Brasil, como ja dito, teve um carater politico marcado por
expurgos e retaliagdes, contexto no qual também a producdo académica e literaria sofreu
cortes e censuras por parte do governo.

Segundo Motta (2014, p. 16):

Depois dos sindicatos e das organizacfes de trabalhadores rurais, as instituicfes
universitarias foram os alvos prioritarios das agdes repressivas. Na visdo dos
vitoriosos de 1964, as universidades haviam se tornado ninhos de proselitismo das
propostas revolucionarias e de recrutamento de quadros para as esquerdas.

As representacBes anticomunistas, que foram dominantes nos discursos favoraveis
ao golpe, expressavam o temor em relacdo aos movimentos sociais no campo
(invasdes de terra, demandas de reforma agraria na “marra”), a forga crescente dos
sindicatos, expressa nas greves, a politizagdo dos subalternos das Forcas Armadas e
a esquerdizacédo dos jovens universitarios.

Nesse contexto, assim como em outros periodos da historia, 0s livros tomaram um
lugar de ameaca ao sistema, ja que séo formas de resisténcia, esclarecimento e disseminagéo
de ideias. Tanto as residéncias particulares quanto reparti¢cGes publicas, bibliotecas, livrarias e
editoras tiveram seus livros apreendidos. Tais expurgos causaram conflitos entre os que
detinham o poder, “pois contrariavam o cardter ‘democratico’ do movimento de 1964,
langado supostamente para salvar o pais do totalitarismo de esquerda” (Motta, 2014, p. 18).

A pesquisa e a publicacéo de livros, nesse intento, foram diretamente atingidas, tanto
pela repressao e expurgos quanto pela tentativa de incutir, nas novas producdes, valores
tradicionais, fosse pela propaganda ou pela criagdo e implementacdo de disciplinas com cunho

moralista e de intengdes civicas nas escolas. Muitos documentos foram queimados e livros

12 A Ditadura Militar no Brasil foi um regime autoritario que durou 21 anos (1964-1985) e teve inicio com o
golpe militar de 31 de margo de 1964, com a deposicdo do presidente Jodo Goulart. Nesse periodo foi
estabelecida a censura a imprensa, bem como a restri¢do de direitos politicos e a perseguicéo policial aos que se
opunham ao regime.
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escondidos na tentativa de ocultar provas desse periodo. “Houve casos de livros enterrados,
enviados a parentes insuspeitos, € mesmo de pessoas que, em total desespero, queimaram ndo
s6 os documentos, como também os livros” (Motta, 2014, p. 13).

Em 1971, foi criada, na Comissédo Nacional de Moral e Civismo (CNMC), a Secretaria
Geral de Exame de Livros Didaticos bem como o servigo especifico de Exame de Livros
Didaticos. “Os livros preferidos pela comissdo eram os que divulgavam ideias como a de
oposicdo intrinseca entre ‘democracia espiritualista’ e ‘comunismo ateu’; eventualmente,
obras menos engajadas nos valores da direita militar e religiosa também eram aprovadas”. De
acordo com Motta (2014, p. 16), “entre os livros retidos constavam O vermelho e o negro, de
Stendhal, e O circulo vermelho, de Conan Doyle”. Apesar de nao ter poder formal para
censurar publicacdes e eventos, a Divisdo de Seguranca e Informacgdes do Ministério da
Educacéo (DSI/MEC) pressionava as instituicdes nesse sentido.

Durante todo o periodo militar, a censura esteve presente: tanto pessoas quanto livros
e ideias foram alvo de persseguicdo. Contudo, em relacdo a Literatura infantil, € importante
fazer um destaque diferente, pois essa Literatura, ainda recente na histéria do pais, despontava
em razdo da necessidade académica, mas ndo era ainda considerada uma Literatura séria e
capaz de formar. A Literatura infantil era vista como um brinquedo para criancas e, por essa
razdo, dotada de certa liberdade, o que a fazia passar displicente pelos radares da censura.

Lajolo e Zilberman (2007, p. 11) destacam a marginalizacdo da Literatura infantil por
parte da academia: “Como se a menoridade de seu publico a contagiasse, a Literatura infantil
costuma ser encarada como produgdo cultural inferior”. Tal caracteristica, de certo modo, a
protegeu de uma censura mais drastica e violenta durante o periodo da Ditadura Militar.
Assim, alguns autores, como Bordini (1998), Moraes (1995) e Morais (2011), em pesquisas
acerca da Literatura infantil no periodo da Ditadura Militar, tendem a ver nela um instrumento
de denuncia.

Segundo Morais (2011, p. 12), “houve nessa época, uma Literatura que ndo
incomodou a ninguém, nem aos censores da ditadura. Foi a Literatura escrita para o publico
infantil e juvenil”. Esse autor afirma que a critica ndo via a Literatura infantil como uma
Literatura de verdade, o que afastava dela os holofotes e, por consequéncia, a censura. Por
essa razdo, se tem, na Literatura infantil desse periodo, criticas e manifestacdes de denuncias
efetuadas por meio de metaforas, de modo sutil e criativo.

Bordini (1998, p. 38) afirma que:
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Como se escrevia para criangas, um segmento social historicamente ignorado pela
assimetria de poder entre adulto e infante, este no maximo encarado como futuro
material humano da nacéo, foi nesse setor que a resisténcia ao regime militar passou
desapercebida e plantou sementes de liberdade. Autores [...], através do universo
maégico dos livros infantis, puderam desacreditar os valores que sustentavam a
politica de linha dura dos militares, de certo modo induzindo uma geracdo a pensar
por si e a desconfiar de idéias que matam.

Moraes (1995, p. 52) corrobora esse entendimento quando diz que:

Com a repressao e o fechamento da década, ficou muito dificil falar do real, mas por
iSS0 mesmo, mais do que nunca isso era necessario. E era preciso driblar a represséo.
Jogar com as ambiguidades, com a possibilidade de diversos niveis de leitura, com a
polissemia e a multivocidade. Agucar a ironia. Transpor sentidos. Fazer metaforas.
Construir simbolos. E ai que a poesia e a Literatura infantil encontram seu terreno
por exceléncia, é ai que se movem mais a vontade.

Constam desse periodo autores, como: Ana Maria Machado, Bartolomeu Campos
Queirds, Carlos de Marigny, Eliardo Franca, Fernanda Lopes de Almeida, Henry Corréa de
Araujo, Jodo Carlos Marinho, Lygia Bojunga Nunes, Marina Colasanti, Ruth Rocha, Sérgio
Caparelli, Sylvia Orthof, Ziraldo, Wander Piroli, dentre outros.

Autores de Literatura infantil eram, até certo ponto, menos vigiados e aproveitavam

esse espago para denunciar o governo da época.

Até mesmo porque, pelas proprias exigéncias de sua linguagem, elas tém melhores
condicBes de enfrentar um terrivel desafio que se apresentou a consciéncia dos
autores nessa época: a obrigacdo de fazer uma Literatura de dendncia. 1sso muitas
vezes trouxe um risco para o criador; o prego que ele tinha que pagar para protestar
contra a repressao acabava sendo a auto-repressédo, a negacdo do seu lado lirico, de
suas fantasias, seus sonhos, suas emocdes pessoais. Nesse contexto, a poesia e a
Literatura Infantil, por lidarem muito intimamente com o simbolo, souberam
desenvolver para si mesmas um espaco maior de liberdade (Moraes, 1995, p. 52).

Para exemplificar esta condicdo, Morais (2011, p. 13) afirma que eram usadas
expressdes metafdricas para mostrar, sob o aspecto da Otica infantil, a repressdo do periodo
militar. “Lygia Bojunga Nunes foi dessas escritoras. Em duas de suas obras — A bolsa amarela
(1976) e A casa da madrinha (1982) —, ela apresenta personagens com problemas relativos a
maneira de pensar: elas sdo vitimas de controle extremo de pensamento”. A ideia era divulgar
de forma ingénua, mas significativa, o que vinha se passando no pais. Com isso, a Literatura
infantil e as ideias que ajudou a divulgar ou a formar ajudaram a mudar a histéria do pais.

Assim, o que Morais (2011, p. 13) aponta é que,

[...] ha na Literatura Infantil brasileira uma forte denincia do sistema instaurado a
partir do Golpe de Estado em 1964, originando dai o que se chamou Ditadura Militar
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no Brasil. A Literatura infantil publicada nesta época foi de extrema riqueza criativa
para burlar a censura, ou seja, foi produzido um discurso que aparentemente nao
dizia muito, mas na verdade representava bem o contexto sécio-histérico vivido
pelos escritores da época.

A Literatura Infantil do periodo militar no Brasil registrou e enfrentou diversas
representacdes da Ditadura, as formas de controle e dominacéo utilizadas, bem como 0s meios
para combaté-la e o papel da crianca nesse processo. Assim, a Literatura infantil brasileira se
firmava como Literatura de fato, veiculo difusor da histéria vivida pelos autores da época,
com um tom denunciativo e criativo em meio a repressao e a vigilancia. A trilogia dos reis de
Ruth Rocha — O reizinho mandéo (1978), O rei que nédo sabia de nada (1980) e O que 0s
olhos ndo veem (1981) — demonstram como a autora retomava a discussdo acerca do poder,
por meio de elementos oriundos dos contos de fadas: “E a inteligéncia e a criatividade
superando o poder da forga bruta e policial a servigo dos ditadores” (Morais, 2011, p. 15).

Assim, é possivel constatar que muitos livros destinados as criancas, publicados na
década de 1970, apresentam denlncias do estado de terror que se vivia naqueles anos, no
Brasil. “Sao registros de um momento historico onde ndo se podia dizer o que se queria para
um grande publico sem sofrer consequéncias pelos seus atos” (Morais, 2011, p. 45). Neste
interim, a Literatura infantil do periodo obteve grande relevancia para se conhecer a historia
do pais, mas também se fez formativa quanto ao que ocorreu.

Para Abramovich (1999, p. 99), na Literatura, apesar de poder, ndo é necessario que a
linguagem do autor seja realista: “a linguagem, o tom, o escritor escolhe conforme concebeu
sua historia, suas personagens, seu desenvolvimento, seu final, a partir de sua convicgédo ou
necessidade de tocar nesse ou naquele assunto”. Assim, a Literatura infantil permitiu ao autor
tratar de questBes diversas, de modo ludico e sutil. Algo que os censores da ditadura nao
compreendiam e, pois, ndo a viam como uma preocupacdo. A Literatura infantil ndo tinha
importancia suficiente para engendrar qualquer perigo segundo o entendimento da época.

Maingueneau (2006, p. 151), para compreender o papel da Literatura para a formacao,

destaca:

Refletir sobre a emergéncia das obras é considerar o espaco que lhes da sentido, o
campo em que Sse constroem 0s posicionamentos: doutrinas, escolas, movimentos...
Trata-se da construgdo de uma identidade enunciativa que ¢é tanto “tomada de
posi¢do” como recorte de um territorio cujas fronteiras devem ser incessantemente
redefinidas. Esses posicionamentos ndo sdo apenas doutrinas estéticas mais ou
menos elaboradas; sdo indissocidveis das modalidades de sua existéncia social, do
estatuto de seus atores, dos lugares e praticas que eles investem e que os investem.
Devemos, contudo, acautelar-nos de confundir os posicionamentos com o0s
escritores.
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Assim, 0 que a Literatura infantil do periodo militar traz a tona é o lugar da crianca e
do que lhe era destinado nesse periodo, que, visto com certa insignificancia pelas instancias
de poder, tornou-se um importante instrumento de denuncia e de construcdo de identidades.
Para a censura, a Literatura infantil ndo oferecia risco, pois ndo tinha importancia, desde que
as criangas nao cabia opinido ou liberdade.

Ainda que mantendo tracos de tendéncias anteriores, ha nessas décadas, 1960 e 1970,
esforgos no sentido de uma renovagao da Literatura, haja vista se tratar de uma nova fase,
com a instauragdo de um mercado consumidor de livros infantis, ainda que utilizados como
“auxilio didatico do professor”, como assegura Barcellos (2003, p. 198).

Com a presenca de uma escola ja institucionalizada, passa a existir um puablico
alfabetizado e familiarizado com os sistemas audiovisuais, de modo que 0s textos passaram a
refletir mudancas na sociedade e na educacdo, no contexto de uma sociedade pés-industrial e
democrética. E a escola, portanto, que populariza a Literatura infantil brasileira, mas é

também a escola que passa a demandar sobre a propria criacédo literaria.

2.4 Apos a redemocratizacao do Brasil

A redemocratizac¢do do Brasil a partir de 1985 implicou na difusdo de novos valores,
mudancas na forma de vida e expansdo na producdo de livros para criangas e jovens. Odette
de Barros Mott, Edy Lima, Wander Piroli, Ruth Rocha, Lygia Bojunga, Stella Carr, Ziraldo,
Jodo Carlos Marinho, Marina Colasanti, Ana Maria Machado, Mirna Pinsky, Bartolomeu
Campos de Queir6s e Sérgio Capparelli sdo destaques desse periodo. Luft (2010) aponta que
ocorreram, nesse momento histérico, mudancas quanto aos temas tratados, ao tipo de

imaginério invocado, aos personagens e a incorporagdo de recursos nao verbais aos livros.

[...] os livros infantojuvenis tiveram de variar seus temas, tanto para refletir os
problemas de vida préprios da realidade dos leitores quanto para responder a
preocupacdo educativa que, fruto de novas atitudes morais, debilitava 0 consenso
sobre a preservacdo da infancia e da adolescéncia como etapas inocentes e
incontaminadas, pensamento comum na narrativa de décadas anteriores. Surgem,
pois, narrativas mais centradas em “encarar os problemas, do que em oculta-los”
(Luft, 2010, p. 115).

Apesar do pouco ou nenhum espaco destinado a Literatura nas legislagdes que

organizavam 0 ensino, questdes globais influiam acerca do livro em todos os paises. No
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contexto de reconstrugdo de nagdes afetadas pela Il Guerra®® e de reconfiguracio geopolitica
mundial, a luta contra o analfabetismo foi incorporada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)™, que declarou o livro como instrumento
fundamental para o aperfeigoamento humano, em 1972, “[...] concebendo a leitura como um
direito do homem, a ser garantido pelo Estado” (Fernandes, 2007, p. 24).

Sob esta recomendacédo, no Brasil, a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
vinculada ao governo federal, passou a coordenar um amplo programa de aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos para as escolas publicas, o Programa Nacional Salas de Leitura
(PNSL) (Zilberman, 1995)".

Nesse contexto, Lajolo ja denunciava, em 1979, os “usos e abusos da literatura na
escola”, o “ensino de literatura” e o “texto como pretexto”. Na mesma linha, Magnani, em
pesquisa desenvolvida nos anos 1980, quando a Literatura aparecia na grade curricular do 2°
grau como uma disciplina e também como matéria de Lingua Portuguesa no curriculo de 5% a
82 série do 1° grau, tece reflexdes acerca do uso da Literatura fragmentada que aparecia nos
livros didaticos bem como em colegdes, essas sempre acompanhadas de fichas de leitura. Ela
salienta que, assim como atualmente, a Literatura também aparecia nas séries iniciais de 1% a
4* série do 1° grau, sem que houvesse uma matéria assim denominada: “[...] ler para fazer
exercicios de interpretacdo, para estudar itens de contetdos, para adquirir modelos de escrita,
para gostar e se habituar” (Magnani, 1988, p. 18). Como se pode constatar, tais agdes em
relagdo a Literatura ndo sdo coisa nova na escola.

Ressalte-se o fato de que, para o Ensino Fundamental, na histéria da educacdo
brasileira, ndo ha registros de ter havido, em algum momento, uma disciplina chamada

“Literatura” ou “Literatura Infantil”. Desde os anos de 1980, com o género Literario infantil

3 A Segunda Guerra Mundial durou de 1939 a 1945 e envolveu a maioria das nagées do mundo, incluindo todas
as grandes poténcias mundiais, organizadas em duas aliangas militares opostas: os Aliados, Na¢bes Unidas, e 0
Eixo. A guerra terminou com a vitéria dos Aliados e alterou, significativamente, o alinhamento politico e a
estrutura social mundial.

" UNESCO - Agéncia especializada das Nagdes Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 16 de novembro
de 1945 com o objetivo de contribuir para a paz e seguranga no mundo mediante a educacédo, ciéncias naturais,
ciéncias sociais’/humanas e comunicagdes/informacdo. Suas principais prioridades sdo a consecucdo dos
objetivos de desenvolvimento sustentavel e a melhoria da condi¢do humana. Ver: https://www.unesco.org/en

1> Também na iniciativa privada foi criado, em 1968, no Rio de Janeiro, a Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (FNLIJ), uma instituicdo ndo-governamental e sem fins lucrativos, de iniciativa privada e filiada ao
International Board on Books for Young People (IBBY) — 6rgao consultivo da UNESCO. O publico-alvo da
FNLIJ eram criancas, jovens, professores e bibliotecarios que tivessem interesse pela leitura. Os objetivos da
Fundacdo eram promover a leitura de textos literarios; divulgar o livro infantil e juvenil; investir na formacéao de
professores e bibliotecarios; realizar seminarios, cursos e oficinas; e prestar assessoria junto a instituices tanto
privadas quanto pablicas. Em 1980, a FNLIJ deu inicio ao projeto Ciranda de Livros, que chegou a distribuir
trinta mil coleces e sessenta titulos de literatura infantil desde a sua criagdo até 1984, segundo Yunes (1995).


https://www.unesco.org/en
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brasileiro ja consolidado pelo mercado consumidor, mas amplamente influenciado pela escola
e a sua utilizacdo para a préatica da leitura, as pesquisas apontam finalidades imediatistas e
utilitaristas da leitura literaria, ainda sempre no ambito da Lingua Portuguesa como parte
dessa disciplina.

N&o se pode negar que estando a Literatura no movimento didatico-pedagdgico do
ensino escolar formal, intencional e organizado, ela ira ser escolarizada. Mas € importante que
se destaque que a Literatura é parte do processo de formacdo, tem como finalidade contribuir
para a emancipacdo humana.

Segundo Mortatti (2014), o ensino de Literatura e Literatura Infantil e Juvenil é uma
tradicdo fundada, no Brasil da década de 1980, com o fim da Ditadura Militar, quando o
ensino tradicional passou a ser debatido no pais, gerando programas governamentais que
visavam a superacao da “‘crise da educagdo’ e as correlatas ‘crise da alfabetizag¢do’ e ‘crise da
leitura®” (Mortatti, 2014, p. 24). Nesse contexto a relacdo com a educacdo passou a ser
pesquisada e debatida, originando novas maneiras de pensar a Literatura em relacédo a escola.

Desde entéo, se questionam 0s

[...] antigos modelos escolares: de ensino de histdria literaria, por meio das escolas
literérias, autores e obras can6nicos no ensino de 2° Grau; ou de utilizagdo escolar
do texto literario como pretexto para ensinar gramatica normativa da lingua, valores
morais e civico-patriéticos (Mortatti, 2014, p. 25).

Acerca dessa nova visdo em relacdo ao ensino de Literatura, tambeém Vieira (2008, p.

441) salienta que:

[...] a literatura possibilita a0 homem a expansdo do seu potencial criador e
imaginativo, satisfazendo sua necessidade de fic¢do [...] como disciplina escolar, seu
ensino estd sujeito a teorias pedagogicas, literarias e linguisticas. Os documentos
oficiais, expressando o posicionamento teodrico de seus autores e o contexto historico
e social em que foram elaborados, ora a consideram uma disciplina auténoma, ora a
incluem na disciplina Lingua Portuguesa.

A autora também argumenta que:

Do ponto de vista tedrico, nas décadas de 60 e 70, discutia-se muito qual o papel da
histéria da literatura no ensino da literatura [...] ndo se chega a literatura pela
histdria, mas pela sua leitura [...] a descoberta de varios séculos de produgdo literéria
ndo pode ser feita em manuais didaticos e com a leitura de trechos escolhidos
(Vieira, 2008, p. 445).
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Quanto ao Ensino Fundamental, conforme ja dito, ndo ha registros de uma disciplina
de Literatura, seja para tratar dos aspectos historicos, seja para ressaltar suas caracteristicas.
Ela, no entanto, sempre esteve presente na disciplina de Lingua Portuguesa e € assim que

aparece nos documentos que normatizam o ensino.

2.5 A Literatura no Ensino Fundamental: da LDB 4.024 aos documentos atuais

Somente em 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 4.024, o Brasil
teve, de fato, uma legislacdo especifica para o ensino. Em consequéncia, a Constituicdo de
1967 demandou maior atengdo a educacdo, no sentido, inclusive, de se preconizar a
construgéo de Planos Nacionais de Educagdo (PNE) (Costa, 2020).

Em 1971, “pelo fato de a sociedade estar em constantes transformacdes, a LDB
4.024/61 ndo sanava as necessidades sociais e educacionais presentes no contexto de 1950 e
1960, e [com] a necessidade da atualizagao da lei, foi promulgada a LDB 5692 (Costa, 2020,
p. 68), que passou a priorizar a formagao técnica e profissional, diminuiu a carga horaria das
disciplinas de Humanas e estabeleceu normas mais rigidas para os curriculos escolares.

A Constituicdo de 1988 deixou a questdo educacional em evidéncia, “e evolui[u] no
aspecto da liberdade de informacédo, do livre trabalho e nas questbes de ordem politica e
social” (Monteiro et al., 2011, p. 89). Nesse periodo a sociedade passa por mudangas em
relacdo ao consumo e as tecnologias, de modo que a reestruturacdo das ferramentas de
formagé&o deveria se adequar a essa nova realidade.

Quatro anos apds, em 1992, periodo em que pouco se praticava a leitura no pais,
especialmente a literaria, seja pelas poucas condi¢cdes de acesso, seja pelo alto indice de
analfabetismo, quando os acervos escolares eram ainda muito limitados, com poucas
bibliotecas ou espacos para a leitura, foi implementado o Programa Nacional de Incentivo a
Leitura (PROLER) — um programa voltado ao ato de ler, objetivando certa ascensdo e
modernizacédo do pais.

O PROLER atendia, mais que a uma necessidade educacional, a uma necessidade
politica. Costa (2020, p. 78) destaca os objetivos do PROLER:

| - promover o interesse nacional pelo habito da leitura;
Il - estruturar uma rede de projetos capaz de consolidar, em carter permanente,
préticas leitoras;
111 - criar condic¢Bes de acesso ao livro
(Brasil, 1992).
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O termo Literatura ndo aparece nos objetivos do programa. Mas, por ser um programa
de incentivo a leitura, evidencia-se a sua presenc¢a, com énfase para o objetivo da criacdo de
condicdes de acesso ao livro, e ndo apenas no ambiente escolar, apesar de o programa nao
praticar a distribuicdo e com destaque para a diversidade de acOes e modos de leitura
presentes nos atributos pretendidos (Costa, 2020).

O PROLER apresentou trés vértices para tentar atender aos seus objetivos: “1)
Fomento e divulgacdo; 2) Formacdo Continuada de Promotores de Leitura; 3) Pesquisa e
Documentagdo” (Peres, 2008, p. 06).

Costa (2020, p. 79) salienta que:

[...] por meio dessas diretrizes, estabelece acBGes, em que o0 programa valoriza a
oralidade, por isso ha o investimento na formagdo de contadores de historia; da
prioridade ao texto literario no momento das escolhas das leituras; contribui para
que as reflexdes teoricas sejam continuas, dadas por meio de palestras, oficinas,
conferéncias, seminarios, etc. etc.; defende que a leitura deva ser valorizada em
todas as disciplinas, ndo apenas na Lingua Portuguesa; visa a formar agentes de
leitura a partir de uma agdo constante e atividades tedrico-praticas, mais especificas
de cada regido em que o PROLER atua; propde capacitar o mediador para se mostrar
um leitor competente em todas as esferas de sua vida; intenciona-se a expandir o
acervo de livros e os locais de leitura, estes sejam originados por meio da
responsabilidade das prefeituras locais, para ser de féacil acesso e os leitores se
familiarizarem com vérios géneros textuais; auxilia no momento da triagem e
avaliagdes das editoras que disponibilizardo os livros para os locais de préticas de
leitura.

Exemplo de instituicdo criada dentro das referéncias do programa, Costa (2020)
destaca a Casa de Leitura, em 1993, como um espago que fugiu aos padrdes tradicionais de
uma biblioteca, propiciando menos formalidade aos leitores.

Em 1996, foi promulgada a LDB 9.394/96, responsavel por designar as diretrizes e
bases para toda a Educacéo Basica. Segundo a Lei, o perfil do curriculo escolar pretendia dar
“novo significado ao conhecimento escolar, evitando a compartimentalizacdo existente no
ensino por meio da contextualizacdo e da interdisciplinaridade, de maneira a incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender” (Vieira, 2008, p. 446). Havia uma preocupacdo de que
a formacdo proporcionasse a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as tecnologias,
visto que o volume de informac@es crescia rapidamente e era necessario estar preparado para
esse movimento.

Vieira (2008) afirma, acerca desse documento, que:

As quatro premissas apontadas pela Unesco como eixos estruturais da educacdo na
sociedade contemporanea sdo incorporadas como diretrizes gerais e orientadoras da
proposta curricular. Aprender a conhecer (ressalta a importancia de uma educagéo
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geral, com possibilidade de aprofundar algumas areas de conhecimento, e de
dominar os proprios instrumentos do conhecimento); aprender a fazer (estimula o
desenvolvimento de novas habilidades e aptidGes, na medida em que as situacfes
estdo em transformacdo permanente); aprender a viver (trata do aprender a viver
juntos, desenvolvendo o conhecimento do outro e a percepcdo das
interdependéncias, de modo a permitir a realizacdo de projetos comuns ou a gestdo
inteligente dos conflitos inevitaveis); aprender a ser (a educagcdo deve estar
comprometida com o desenvolvimento total da pessoa, com a preparacdo do
individuo para elaborar pensamentos autdnomos e criticos e formular os seus
proprios juizos de valor, com a construcao da sua identidade) (Vieira, 2008, p. 447).

Por se tratar de um documento amplo, de carater explicativo sobre as determinacdes
gerais em relagdo as responsabilidades da educagdo, as Diretrizes ndo destacam o
conhecimento artistico em especifico, tampouco a Literatura. Nao trata de quais conteldos
e/ou disciplinas devem ser ministrados ou como, mas direciona a outros documentos (Fontes,
2018).

A partir da LDB/1996, as demandas acerca do ensino sdo evidenciadas e séo
formulados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), datados de 1997. Estes Parametros
direcionaram os curriculos dos Estados e Municipios, orientando a pratica docente tanto na
rede publica quanto nas instituicbes privadas. Para tanto, a primeira fase do Ensino
Fundamental se dividiu em sete grandes areas. Dentre essas areas se situa a area de
Linguagens, de carater dialdgico, relativo a interacdo entre os falantes, na qual se encontra a
disciplina de Lingua Portuguesa, cuja abrangéncia compreende Lingua e Literatura. “Nesse
aspecto, a linguagem é de suma importancia para o aluno e realmente abrange 0s aspectos
linguisticos, discursivos e literarios, os quais contribuem na constitui¢do de sentidos, obtengédo
de conhecimento e na sua constituicao identitaria” (Costa, 2020, p. 73).

Costa (2020) constata que a grande preocupacdo em relacdo ao ensino de Lingua
Portuguesa preconizado pelos PCNs esta em relagcdo ao fracasso escolar no ensino até entdo
equivocado da leitura e da escrita, sendo esse seu principal objetivo. Para alcangar esse
objetivo, 0 que o documento propde € o aprendizado para além da representacdo da escrita,
buscando a forma como se da essa representacdo. Desse modo, a metodologia, até entdo de
fragmentacdo em silabas e palavras, é abandonada, do ponto de vista dos documentos, e passa
a ser defendido o texto como unidade bésica para o aprendizado. O ensino da leitura e da
escrita deve ser efetivado a partir do texto. E nesse contexto que a Literatura ganha forca, na
defesa de que o aluno precisa ter contato com textos/géneros textuais diversos presentes em
diferentes esferas sociais, ou seja, textos reais e ndo apenas 0s chamados pseudotextos,
construidos apenas para os treinos de leitura e com um grupo especifico de palavras para

treinar determinadas “familias silabicas™.
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A ideia é a de que, em contato com tais textos, os alunos poderiam desenvolver um
pensamento mais elaborado e critico, ou seja, a formacédo de leitores competentes, capazes
ndo sé de ler e interpretar as informacdes contidas no texto, mas também de produzir seus
préprios textos.

Mais uma vez, portanto, o texto literario aparece como modelo de escrita e com a
funcdo utilitaria de aprendizado da leitura, ja que nada se fala acerca da Literatura, mas da
pratica da leitura eficiente. De modo que “os PCN apontam que para formar leitores ndo basta
ter a disposi¢do” (Costa, 2020, p. 74) livros literarios e géneros diversos, mas que tais
iniciativas devem contribuir para a ampliacdo de bibliotecas e a distribuicdo de acervos de
livros que contemplem diversos géneros textuais.

Vérias estratégias de leitura foram implementadas nesse periodo, tais como a leitura
colaborativa, projetos de leitura, eventos de leitura, feiras culturais, atividades sequenciadas e
atividades permanentes, além da leitura feita pelo professor.

Costa (2020) destaca que fica evidenciada, pela andlise do documento, a
responsabilidade da Literatura na formacao de leitores no espaco escolar. Contudo, a prépria
Literatura em si ndo tem espacgo proprio no documento, pois é destacada como pano de fundo.
A Literatura ndo é uma area de estudos especifica nos PCNs, e, mesmo sendo raras as
ocorréncias do termo Literatura ou leitura literdria, uma variedade de géneros literarios é
indicada na disciplina de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, tais como: fabulas,
mitos, contos, parlendas, lendas, poema etc., sempre com o foco na formacéo de leitores. De
modo que fica demonstrada a sua instrumentalizagdo para esse fim.

A intencdo dos PCNs com a Literatura é, pois, de que a leitura seja, para o aluno, mais

que pura fruicdo, uma contribuicéo para o desenvolvimento intelectual de modo formalizado.

Os PCN consideram que o texto literario necessita ser ensinado de modo distinto dos
demais textos. Ja que ele se caracteriza como uma escrita peculiar, seu ensino
precisa desencadear o reconhecimento das suas especificidades e dos seus elementos
composicionais para a construcdo de significados (Costa, 2020, p. 75).

Ao mesmo tempo, o documento critica 0 uso do texto literario de forma
descontextualizada para o ensino de gramatica ou outros fins, advertindo que o texto literario
ndo é imitagdo da realidade e nem se restringe a fantasia, mas que se constitui como mediac&o
entre o0 sujeito e 0 mundo, a imagem e o objeto, construindo reinterpretacfes de mundos

possiveis.
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Costa (2020, p. 76) ainda destaca os objetivos elencados nos PNCs em relacdo a

leitura literaria:

Valorizacao da leitura como fonte de fruicdo estética e entretenimento.

Interesse por ler ou ouvir a leitura especialmente de textos literarios e informativos e
por compartilhar opinifes, ideias e preferéncias (ainda que com ajuda).

Interesse em tomar emprestado livros do acervo da classe e da biblioteca escolar.
(Brasil, 1997b, p. 72).

O problema constatado pela autora é que, apesar de tais objetivos, o documento nédo
orienta o professor acerca das praticas pedagogicas para alcanca-los, “nao disponibiliza ao
professor um encaminhamento com exemplificacfes ou sugestdes de obras e de autores a
serem ensinados em sala de aula, somente defende a relevancia de se trabalhar com uma gama
de géneros discursivos” (Costa, 2020, p. 76). Os objetivos assim langados, sem
encaminhamentos reflexivos acerca da sua pratica, se perdem da proposta do proprio
documento.

Fontes (2018, p. 82-83) destaca que “os Parametros se tornaram um documento com
sugestdes interessantes, mas nada mais que sugestbes. Além de, na area de Literatura,
posicionarem-se de forma ausente e ndo embasados teoricamente em seus apontamentos”.

Ainda em 1997, um outro programa, de suma importancia para a Literatura foi
implantado: o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). O Programa era parte de

»16 apoiado pelas politicas publicas de leitura

outro programa, o “Toda Crianga na Escola
gerenciadas pelo MEC.

Fernandes (2007, p. 62-63) esclarece que

a documentacdo oficial que regulamenta 0 PNBE — portarias, resolucdes, editais etc. —
leva em consideracdo o artigo 208 da Constituicdo Federal, que preconiza o direito do
educando ao material de apoio didatico, e as determinacfes de universalizacao e de
melhoria do Ensino Fundamental, provenientes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo.

De acordo com Paula e Fernandes (2014) e também Costa (2020), o PNBE, que, de
1997 até o ano 2000, distribuia obras literarias as escolas, a partir de 2001 passou a investir no

projeto “Literatura em Minha Casa, Palavra de Gente - EJA”. Nesse formato, o MEC

0 Programa “Toda Crianca na Escola”, datado de setembro de 1997, responde ao compromisso e a
determinacdo do governo de garantir, em conjunto com estados e municipios e com a indispensavel cooperacdo
das organizacBes da sociedade civil, que todas as criancas em idade escolar tenham assegurados 0 acesso e a
permanéncia na escola. Esta iniciativa articula-se com um conjunto de a¢fes educacionais e de promogdo da
cidadania implementadas pelos governos federal, estaduais e municipais
(http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000686.pdf).


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me000686.pdf
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disponibilizou obras literarias aos alunos da 42 a 82 séries (atual 5° ao 9° ano) e turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As obras passaram a ser distribuidas diretamente aos
alunos, com o objetivo de contemplar também suas familias, mudando o enfoque e
ampliando, assim, de forma consideravel, o acesso a Literatura.

Depois desse periodo, em 2005, a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) voltou a
investir em acervos para o atendimento aos alunos apenas nas escolas, ampliando os acervos
das bibliotecas escolares. Eram distribuidas colecdes compostas por obras de diferentes
géneros e tipos de texto, de forma a atender a demanda das escolas pela diversidade. A cada
ano, os acervos do PNBE visavam a determinadas turmas e as escolas que atendiam a essas
turmas recebiam os livros para composi¢do das bibliotecas, 0 que ndo impedia 0 seu acesso as
demais turmas nos momentos de leitura, ja que se destinavam as bibliotecas.

Nos anos de 2006 e 2007, dois volumes de uma revista intitulada Leituras foram
lancados pelo MEC, com tematicas acerca da leitura. Nessas revistas, havia a proposta de
reflexdes acerca da leitura literaria, da leitura cotidiana e outras, como forma de participacéo
social. Diferentes “formas de leitura que se intercalem e se complementem, com a intenc¢do de
formar um mosaico das diferentes formas de manifestacdo cultural e social” (Brasil, 2006, p.
4).

Em 2010, o programa passou por novas mudancas. Dessa feita, 0 atendimento se deu
sob quatro diferentes acOes: obras para a Educacéo Infantil, para o Ensino Fundamental (1° ao
5° ano), para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a distribuicdo de periodicos. Nesse
periodo, algumas pesquisas foram desenvolvidas no sentido de mensurar a efetividade do
Programa, contando, também, com auditorias do Tribunal de Contas da Unido (TCU). O que
se verificou foi que o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) obteve
sucesso na distribuicdo dos acervos as escolas, pois os livros distribuidos eram de boa
qualidade e possibilitaram o acesso aos alunos das redes publicas a esse material.

Entretanto, foram identificados alguns problemas, como a falta de interacdo com
outros programas federais; pouca articulagdo dos niveis federal, estadual e municipal na
politica de educacdo para a utilizacdo dos livros paradidaticos; condi¢bes operacionais
reduzidas de algumas escolas para lidar com os livros dos acervos; falta de méo de obra
capacitada por parte dos professores; e falta de divulgacdo do programa. Ficou constatado
também que ele ndo tinha atividades bem estruturadas para monitoramento e avaliagdo
prépria (Jesus, 2019).

Na Decisdo n. 660/2002 — Plenario (TC 012.854/2001-6), o Tribunal de Contas da

Unido (TCU) recomendou a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e ao Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) que se fizesse um acompanhamento e uma avaliacéo
sistematica das acOes e resultados obtidos pelo PNBE; que se efetivassem as acOes de
divulgacdo desse programa e da capacitacdo de professores e bibliotecarios, com maior
participacdo das secretarias de educagdo; que se criasse um grupo de coordenacdo para
interacd0 com outros programas do MEC; e que houvesse a incorporagdo ao PNBE da
preocupacdo com o principio da equidade.

Contudo, a falta de infraestrutura nas escolas permanecia, o que dificultava a
utilizacdo dos acervos, bem como a auséncia de uma pessoa responsavel pela biblioteca que
cuidasse de guardar e conservar os acervos distribuidos e pudesse mediar as leituras para
melhor utilizacdo das obras. A formacao de professores para a utilizacdo dos acervos tambem
teve pouco apoio dos 6rgaos publicos das trés esferas do governo (Jesus, 2019).

Para minimizar o problema, o relatério do TCU destacou as agdes preconizadas no
Plano Nacional do Livro, Leitura e Bibliotecas (Fome de Livro), do Ministério da Cultura,
criado em 2004, visando implantar bibliotecas publicas nas escolas que ndo as possuiam.
Também foi destacada a importancia de divulgar o PNBE junto aos técnicos das secretarias
estaduais e municipais de educacdo e trabalhar na execucdo de agdes que promovessem a
conscientizagao dos alunos sobre como guardar e conservar os livros.

Para Maciel (2008, p. 18),

[...] criar uma biblioteca, alimenta-la frequentemente, nutri-la com obras
significativas, tanto nacionais quanto estrangeiras, exercer um controle de qualidade
na aquisicdo desses livros, possibilitar que o estudante tenha sempre ao seu alcance
um universo de opgbes que possa ser lido, compreendido e assimilado, tudo isso
representa, em verdade, recriar um pais, redescobrir suas potencialidades.

Compreende-se, nesse sentido, a importancia do Programa Biblioteca na Escola,

caracterizado, segundo Costa (2020, p. 82), apud Brasil (2018), da seguinte forma:

e PNBE Literario, que comporta textos em prosa, em verso, livros de imagens e
de histéria em quadrinhos;

e PNBE Periddico, que prové textos de cunho didatico e metodoldgico; e

e PNBE do Professor, que diz respeito a distribuicdo de livros de ambito teorico
e também metodolégico, 0s quais ancoram as praticas docentes para o
desenvolvimento profissional.

Trata-se, de acordo com a autora, de uma politica publica relevante para o incentivo a
leitura. Mas, era necessario compreender seus limites, particularmente quanto a sua integragédo

aos demais programas com acdes destinadas as escolas.
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Nesse sentido, Costa (2020) conta que o MEC, em 2002 e 2003, por meio da
Secretaria de Educacdo Basica, realizou uma avaliagdo Diagnostica do Programa,
desenvolvida por um grupo de pesquisadores da Associacdo Latino-Americana de Pesquisa e
Acdo Cultural (ALPAC): uma pesquisa analitica sobre o funcionamento do PNBE para
identificar como o material distribuido estava sendo utilizado nas escolas. Essa analise se
tornou um material de formacdo e debate acerca do programa e suas potencialidades,
destacando aspectos importantes sobre a leitura, a escrita e a biblioteca escolar.

A pesquisa apontou problemas no espaco fisico das bibliotecas escolares ou que
funcionavam em locais improvisados e, por vezes, inapropriados para préaticas de leitura; que
0 numero de livros encaminhados pelo programa estava sendo insuficiente para algumas
localidades e excessivo para outras; que algumas obras eram distribuidas equivocadamente,
para a etapa de ensino trocada, por exemplo; de que a biblioteca era usada para pesquisas e

13

copias e ndo para leitura; e que muitas escolas mantinham os livros guardados “a sete
chaves”, fora do alcance tanto dos professores quanto dos alunos.

O alerta se dava especialmente quanto a formacdo dos professores, dentre outros,
quanto a disponibilidade das obras e a formagdo de seus alunos. Assim, Paula e Fernandes
(2014) afirmaram a necessidade das obras literarias no processo do letramento com foco na
formacéo para o exercicio da cidadania, o que viria a ser contemplado no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), em 2013, de acordo com as autoras: um ponto de
discordancia, pois o PNAIC trouxe muitas obras literarias para o cotidiano das aulas, mas
como ferramenta e suporte, dado que programa néo tinha o foco na Literatura, mas em leitura
e escrita (Jesus, 2019).

Em 2003, foi sancionada a Lei do Livro, proposta pelo entdo senador José Sarney, que
instituiu a Politica Nacional do Livro com a finalidade de responder a questfes referentes a
difusdo e leitura, editoracdo, distribuicdo e comercializacdo de obras literarias no Brasil
(Rosa; Oddone, 2006). No documento, o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL)*, criado
mais tarde, em 2006, foi apresentado como uma acéo liderada pelo governo federal com o
objetivo principal de melhorar a realidade da leitura no Brasil. O PNLL resultou de uma
parceria entre 0 Ministério da Educacgéo e o Ministério da Cultura. Tratava-se de uma politica

de estado ampla, produzida para orientar outras politicas, programas, projetos e acdes

7.0 Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) foi instituido por meio da Portaria Interministerial n.1.442, de 10
de agosto de 2006, pelos ministros da Cultura e da Educagdo. Em 1° de setembro de 2011, foi instituido por meio
do Decreto n. 7.559, firmado pela presidenta Dilma Rousseff.
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continuadas, podendo eleger diretrizes para outros programas e outras politicas e programas
de incentivo a leitura.
Segundo Costa (2020, p. 85), o PNLL tinha como objetivo proporcionar a formacéo

leitora, principalmente de obras literérias.

[...] para o PNLL tanto a leitura quanto o livro ndo se reduzem somente ao ambito
educacional, sdo considerados também dentro de um panorama cultural, que se
divide em trés perspectivas: a cultura como valor simbdlico, a cultura como direito
de cidadania e a cultura como economia. Nao ha grau de hierarquia ou supremacia
entre elas, todas devem estar no mesmo patamar de importancia e harmonia.

O PNLL se comp0s de quatro eixos estratégicos: a democratizacdo do acesso a todos;
o fomento a leitura e a formacao de mediadores, tanto no que diz respeito ao estimulo para a
leitura quanto a formacao de agentes e educadores de leitura, projetos sociais e pesquisas com
premiacdes e recompensas; a valorizacdo institucional da leitura e de seu valor simbdlico; e o
fomento a criacdo e a producao de livros por meio de apoio a escritores, oferta e difuséo de
bens de leitura: “Nesse eixo também se propoe[propos] a baixar o custo dos livros literarios
para se tornarem mais acessiveis a uma grande parcela da populacéo e esta realmente veja o
livrto como um bem cultural necessario” (Costa, 2020, p. 87). Esses eixos tornaram-se
referéncia para organizacdes e instituicdes de incentivo a leitura e a cultura.

Contudo, Paiva e Berenblum (2009) averiguaram que 0s investimentos feitos pelo
Programa ficaram limitados a aquisicdo e a distribuicdo de obras de literatura sem prever
quaisquer projetos de formacao continuada de professores com o foco na leitura literaria. A
disponibilizacdo de textos literarios e de obras de referéncia na cultura escolar ndo eram,
segundo as autoras, suficientes para transformar as praticas pedagogicas, autoritarias, nas
escolas.

A partir dos resultados obtidos no Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)*® de
2009 e no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)™ do mesmo ano,
constatou-se que, apesar dos avangos obtidos, os indices de pessoas capazes de ler e escrever

de maneira plena no Brasil ainda eram baixos. Mesmo com a escolarizagdo obrigatoria para

'8 Por meio de uma prova escrita, aplicada em domicilio, o INAF avalia quatro habilidades funcionais nos
campos do letramento e do numeramento: localizacdo; integracdo; avaliacdo e elaboragdo. Os resultados
permitem distribuir a populagdo em cinco niveis de proficiéncia. Ver: https://alfabetismofuncional.org.br/.

¥ pISA - estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Pisa oferece informacdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa
etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos
paises, incluindo dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relagdo a aprendizagem, e também aos
principais fatores que moldam sua aprendizagem dentro e fora da escola. Ver: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa.


https://alfabetismofuncional.org.br/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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todas as criancas e adolescentes e com o objetivo de desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos aprendizes no que concerne ao ensino de Lingua ao longo do Ensino
Fundamental, expostos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa,
indicava-se uma grande dificuldade para formar leitores no Brasil.

De acordo com Paula e Fernandes (2014, p. 599),

A grande questdo apontada pelas avaliacBes do Programa até agora tem sido o fato
de este apenas distribuir livros, ndo se preocupando com a qualificacdo de
mediadores de leitura — como professores e bibliotecarios. Os livros — de qualidade,
sem ddvida — tém sido um primeiro passo para a formagdao do leitor no Brasil. Sem a
articulaco da distribuicdo destes com a qualificagdo de profissionais, esse problema
tem menos chances de ser resolvido.

O que as autoras apontam como deficiéncia no Programa € justamente o que as
auditorias e pesquisas realizadas a partir dele também indicavam: ndo contemplar a formacao
continuada de professores ou cursos para utilizacdo dos acervos, de forma a capacita-los para
trabalhar com os livros de maneira competente, como verdadeiros mediadores de leitura, bem
como a falta de acompanhamento por parte do governo nas escolas, a fim de verificar as suas
condi¢des e as de suas bibliotecas, para que os livros ndo ficassem distantes dos alunos. “E
claro que a distribuicdo de livros é importante, pois ndo se formam leitores sem eles. No
entanto, um livro enquanto objeto material, pouco significa para um leitor se este nédo fizer
daquele um objeto simbolico” (Paula; Fernandes, 2014, p. 600). Portanto, sdo necessarios,
mais que a mera distribuicdo de obras literarias para que a Literatura seja estudada na escola,
o0 direcionamento e 0 espago para que se trabalhe com a literatura independente dos demais
conteddos e/ou areas do conhecimento, ainda que estas estejam intrinsecamente ligadas pela
interdisciplinaridade.

Durante o periodo de distribuicdo e a partir também das avaliacGes que foram aferindo
a efetividade do programa em diferentes épocas e para auxiliar os professores quanto aos
acervos, o MEC produziu e encaminhou as escolas quatro edi¢fes de guias de orientacédo e
outras publicacBes voltadas para a formacdo de leitores, como a revista Leituras, ja
mencionada, o kit “Por uma Politica de Formagao de Leitores” ¢ o volume 20 da “Colegao
Explorando o Ensino”, referente a “Literatura Infantil” (Jesus, 2019).

A partir de 2018, a distribuicdo de obras literarias tomou um novo formato. Houve a
juncdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca
na Escola (PNBE), criando o PNLD Literéario, cujo formato de atendimento e distribuicdo das

obras literarias passou a ser 0 mesmo que ja regulava a escolha e a distribuicdo do livro
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didatico para as escolas e alunos. Nesse formato, a escolha era feita na plataforma do PDDE-
Interativo, com o acesso feito diretamente pelos gestores das escolas.

Assim, no ano de 2018, para o PNLD Literario 2019 nesse novo formato, para a
creche, pré-escola e do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, a escolha foi de acervos para sala
de aula. J& para os 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, a escolha foi de acervos para a
biblioteca, sendo dois livros por aluno. No ano de 2019, a escolha foi do PNLD Literario 2020
para a segunda fase do Ensino Fundamental e, no ano seguinte, o Ensino Médio fez escolhas
de Projetos Integradores e Projeto de Vida, ficando para 2022 o PNLD Literario dessa etapa.

Constata-se, ao pesquisar a Literatura na escola, sua falta, enquanto disciplina, de
lugar no curriculo. Ela aparece por meio de programas de incentivo a leitura. De modo que,
estando mais ou menos presente na escola, no fundo o que se objetiva ndo é a Literatura, mas
a leitura. Por essa razao, a Literatura esta sempre presente em planos e programas, mas como
um meio para se alcancar um fim. N&o existe um projeto de incentivo a Literatura, mas a
leitura, ao aprendizado da mecanica da escrita, da codificacao.

Nesse sentido Silveira (2010, p. 108), apud Castro (2007), destaca que o livro se
tornou uma “metonimia da leitura”, pelo entendimento de que este seria o Uinico suporte
legitimo na constituicdo de leitores. E, como o objetivo da escola sempre esteve ligado ao
ensino da leitura e da escrita, o livro sempre teve espaco na escola, mas como modelo de
escrita, um padrdo a ser seguido ou um suporte de texto. Tal entendimento pode ser

percebido ja no PNLL, no objetivo de

[...] assegurar e democratizar o acesso a leitura e ao livro a toda a sociedade, com
base na compreensdo de que a leitura e a escrita sdo instrumentos indispensaveis na
época contemporanea para que o ser humano possa desenvolver plenamente suas
capacidades, seja no nivel individual, seja no ambito coletivo.

O documento apresentava ainda objetivos especificos, dentre os quais Silveira (2010,
p. 109) destaca:

a) Formar leitores, buscando de maneira continuada substantivo aumento do indice
nacional de leitura (nimero de livros lidos por habitante/ano) em todas as faixas
etarias e do nivel qualitativo das leituras realizadas [...]

Outro destaque € referente a importancia dada a leitura pelo documento:

H& a convic¢do de que somente assim [dominando a leitura e a escrita] é possivel
que, na sociedade da informacéo e do conhecimento, ele [o ser humano] exerca de
maneira integral seus direitos, participe efetivamente dessa sociedade, melhore seu
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nivel educativo (em amplo sentido), fortaleca os valores democraticos, seja criativo,
conheca os valores e modos de pensar de outras pessoas e culturas e tenha acesso as
formas mais verticais do conhecimento e a heranca cultural da humanidade.

Assim, o que se verifica, corroborando o entendimento de Silveira (2010), é que,
embora o programa esteja voltado para a Literatura, na verdade seus objetivos séo referentes a
leitura. Tem-se a Literatura como um dos meios para esse fim.

Outro programa que teve ampla adesdo e que trabalhou com as obras literarias foi o
Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na ldade Certa (PNAIC). Programa concebido em 2012 e
implementado em todo o Brasil em 2013, em seu primeiro ano de execucéo teve como foco a
Lingua Portuguesa e, por essa razdo, trouxe grande destaque e visibilidade as obras literarias
distribuidas pelo PNBE. Também disponibilizou acervos especificos do programa para as
turmas de alfabetizacdo de 1° ao 3° ano (Jesus, 2019).

O programa foi organizado em quatro eixos: formacédo continuada, presencial para o0s
professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; materiais didaticos, obras literarias,
obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais, livros didaticos e respectivos
manuais do professor, incluidos tanto os materiais disponibilizados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) quanto aqueles ofertados pelo Programa Biblioteca na Escola
(PNBE), além dos livros literarios especificos do PNAIC, caracterizados como tal e em
namero diferenciado, com a recomendagdo de que permanecessem nas salas de aula para uso
diario, diferentemente daqueles do PNBE, destinados as bibliotecas das escolas; avaliacfes
sistematicas, organizadas por trés tipificacbes de avaliacdo: avaliacdo processual, realizada
pelo alfabetizador com o aluno, Prova Brasil, aplicada no inicio e no final do 2° ano, e
avaliacdo externa universal, estruturada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), aos alunos concluintes do 3° ano; e gestdo, controle
social e mobilizacéo, cujas funcdes sintetizavam-se no monitoramento da aplicacdo das acoes
do PNAIC (Jesus, 2019).

Nesse programa, a Leitura Deleite tornou-se emblematica, pois, apesar de ser
conceituada como uma leitura independente dos conteudos da aula, nos modelos apresentados
acabou aparecendo de modo distinto. Pacheco (2015, p. 77) constatou que uma das
professoras escolhia e destacava informacdes do livro literario escolhido para esse momento
de deleite, indo “da esfera do literario (que poderia envolver apenas a fruicdo do texto como
tal, na linha da leitura deleite) para a esfera institucional, que se baseia no estudo de um

componente curricular especifico”.



52

Quanto a BNCC, documento gque hoje normatiza o ensino no Brasil, previsto desde a
LDB de 1996, trata-se de um “documento regulador com 0 suposto objetivo de unificar e
superar a fragmentacao das politicas educacionais e ser balizadora da ‘qualidade da educacao
no Brasil’” (Fontes, 2018, p. 13).

A BNCC apresenta o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais e
indica as competéncias e 0s conhecimentos a serem desenvolvidos por todos ao longo da vida
escolar, se sobrepondo aos demais documentos normatizadores que vieram antes dela, como
0s PCN e o PNAIC, este ja extinto — muito embora, apesar de se tratar de um programa e ndo
de uma normatizacgdo, tenha sido o que esteve de mais proximo dos professores no sentido de
orientar o fazer pedagogico de modo minimamente padronizado em todo o pais.

Costa (2020, p. 04), contudo, alerta que ha um apagamento da Literatura no

documento, assim como acontecia no PNAIC,

[...] seja por ser apresentada como uma entre as diversas manifestacdes artistico-
culturais, colocando-as, portanto, no mesmo grau de importancia, seja por nao
reconhecer as especificidades proprias da linguagem literdria, seja por desconsiderar
os textos literarios como objetos que requerem do leitor uma apreciagdo estética e

um posicionamento critico frente a significagdo e aos sentidos do texto.

Também ndo existe no documento, segundo o que apura a autora, qualquer referéncia
aos enfoques metodolégicos para o ensino da Literatura, de modo que o professor acaba
ficando responsavel por escolher, criar, implementar e avaliar metodologias para o trabalho,
algo caracteristico desse documento cuja finalidade é indicar objetivos e habilidades. Pela
prépria natureza do documento, ndo sdo feitas orientagdes acerca de como realizar a prética
docente para atingir as metas impostas em relacdo a nenhuma das areas do conhecimento.

A autora afirma que, na segunda metade do século XX, a orientacdo do ensino de
Lingua e Literatura no Brasil baseava-se em fundamentos estruturalistas e estes, mesmo com

as teorias mais recentes, ainda estdo presentes nas préaticas pedagogicas.

[...] a leitura literaria, antes das concepg0es interacionistas da linguagem, da Estética
da Recepcdo e do Letramento literario, foi apresentada de modo autoritario como
uma obrigacdo, independente do perfil do leitor, refletindo uma pratica pedagdgica
permeada de desconhecimento da natureza do texto literario. Isso sendo focado
numa abordagem tradicional no processo de ensino e de aprendizagem, utilizando a
obra também como pretexto para o ensino da gramatica, desconsiderando a leitura
literaria como prética social (Costa, 2020, p. 11).

Nesse sentido, fica elucidado que a interpretacdo de texto mantinha sempre a versao

do professor e dos criticos literarios, tendo a Literatura como algo obrigatério, no sentido da
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obrigacdo de fato, independentemente da natureza do texto. O foco estava no processo de
ensino e aprendizagem, utilizando a obra literaria como pretexto para o ensino de gramatica,
desvinculada da pratica social.

Quanto aos excertos de textos literarios que aparecem nos livros didaticos, Costa
(2020, p. 11) afirma que, mesmo na interpretacdo de texto, as respostas ja estavam previstas,
prontas e fechadas, sem margens a opinido, indagacdo ou ponderagdo, “unicamente como
modo de entender o enredo do texto, uma forma de comprovacdo da leitura por meio de
sinteses e exercicios para obtencdo de nota, enfim, cobrangas irrelevantes”. Nesse sentido,
concorda com Cavalcanti (2009), quando afirma que essa maneira de abordar a Literatura,
apenas fragmentos para interpretacdes e exercicios de gramatica, € uma violéncia a arte, ao
autor e mesmo a propria formacdo do leitor. Sdo acdes que distanciam o leitor da Literatura,
gue passa a vé-la como algo enfadonho, apenas para as atividades direcionadas.

Na BNCC, a Literatura aparece, a partir de seu objetivo de um enfoque social da
leitura, com uma proposta de intervencdo verbal e social da Lingua por meio do seu uso.
Nesse contexto, a Literatura é propagada como uma necessidade de consolidar a leitura
literaria como diferencial na constru¢do do conhecimento. Esse € um documento de carater
prescritivo, como um manual a ser seguido por todo o pais. Ocorre que a Literatura aparece
no documento como um apéndice da Lingua Portuguesa, na area de Linguagens (Costa,
2020), algo que ja se constatou nos documentos anteriores.

No documento, a Literatura é destacada como um dos géneros textuais a serem
trabalhados em sala de aula, com um enfoque social para a leitura a partir de uma interagédo
verbal e social da Lingua por meio de seu uso: uma perspectiva firmada no objetivo das
praticas de oralidade, leitura e escrita, que o documento apresenta, visando a se considerar a
lingua em diferentes situacOes de uso real, ampliando o dominio linguistico dos alunos.

Ante a prerrogativa de que “a principal razdo de qualquer ato de linguagem ¢ a
producdo de sentido” (Brasil, 1999, p. 13) exposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio, Vieira (2008, p. 450) afirma que a BNCC determina que:

Linguagens e codigos sdo, portanto, mais do que objetos de conhecimento, sdo
meios para o conhecimento, uma vez que o ser humano conhece o0 mundo por meio
de suas linguagens, de seus simbolos. Assim, na medida em que ele se torna mais
competente nas diferentes linguagens, torna-se mais capaz de conhecer o mundo.
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Nesse contexto, tendo na linguagem e nos cAdigos um meio para chegar aos
conhecimentos pretendidos, a autora apresenta o que o proprio documento diz acerca da

Literatura. O documento afirma que:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, é um
campo riquissimo para investigacdes historicas realizadas pelos estudantes
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o0 mundo sob a 6tica
do escritor de cada época e contexto cultural. Camdes ou Machado de Assis;
Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante
ou Guareschi; Moliére ou Sthendal (Brasil, 2002, p. 19).

Um retrocesso em relagdo ao que se estabelecia nos PCN, mas bem préximo do que o
PNAIC incorporou em seus Cadernos de Formagdo. O ensino de Literatura, antes pretexto
para o ensino de gramatica, “aqui nos parece que 0 pretexto sera a investigacao historica. O
estatuto estético da literatura, embora citado, ndo ¢ abordado e discutido” (Vieira, 2008, p.
452).

Diferentemente do que ela percebe na BNCC, a autora destaca ainda que, para essa
discussao, autores, como Bakhtin, Ant6nio Candido, Umberto Eco e [talo Calvino, sdo aportes
para se pensar a formacdo do aluno leitor de Literatura, pois apontam a “necessidade de um
letramento literario que leve o jovem a ndo apenas ler obras literarias, mas também a conhecer
textos que falem da literatura” (Vieira, 2008, p. 455).

A BNCC para o Ensino Fundamental foi aprovada por meio da portaria n. 790/2016
do MEC, em 2017, sendo uma terceira versdo do documento que, de modo distinto das
versOes anteriores, ndo contou com a participacdo de professores e pesquisadores e ndo ficou
disponivel para consulta publica e sugestfes, 0 que leva autores e pesquisadores, como Costa
(2020, p. 91) a denunciarem o corte autoritario de vocacdo bonapartista do processo de

elaboracdo e aprovagédo da BNCC.

[...] professores da rede basica (que vivenciam os problemas educacionais
diariamente) e suas respectivas instituicbes escolares supostamente ficaram
insatisfeitos, porque ndo houve uma influéncia mais direta para tal participagdo e
ndo puderam dar suas opinides nas referidas discussdes, ndo foram ouvidas suas
vozes, fato que foi negado pelo MEC, pelo CNE e pelo proprio ministro da
Educacéo.

O documento, contudo, tem carater normativo e, assim como os PCNs, abrange toda a
educacdo em ambito nacional, sendo ela pablica ou particular, apesar de as redes particulares

ndo se limitarem ao que preconiza o0 documento, ja que elaboram curriculos préprios.
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Desse modo, é a rede publica a mais afetada, pois os curriculos municipais e estaduais
acabam ndo avancando muito além do que ja estd determinado. Isso € preocupante, visto que
o curriculo deveria ultrapassar o conhecimento sistematizado, sendo ele toda a experiéncia
proposta pela escola e a partir dela (Costa, 2020), mas que acaba se limitando ao minimo
exigido e algumas vezes ainda inalcangado por muitos.

A BNCC se articula a partir de dez competéncias gerais que, segundo Costa (2020, p.
98), se fundamentam em questdes de ordem natural, desconsiderando questdes sociais e
historicas que constituem, de maneira diferente, cada sujeito. Assim, “ao capacitar os alunos
para o0 cognitivo, sobre saber agir e solucionar problemas, subentendemos que a BNCC
estabelece um ajuste para os interesses e necessidades do mercado, ndo como mudanca social,
mas como um trabalho voltado com foco na preparacdo de operarios”. Nesse contexto, ¢
importante que se questione como a Literatura se apresenta no documento e com quais
finalidades, no continuo de ideias e documentos anteriores cuja preocupacao em si é com a
formacéo de leitores no que tange a decifrar o codigo da lingua.

Na area de linguagens, a BNCC estabelece competéncias especificas:

A primeira alega que as linguagens servem como estrutura humana, histérica, social
e cultural, além de certificar e enaltecé-las como expressao do real, da subjetividade
e da identidade, seja ela cultural ou social. A segunda explicita que ao inteirar-se
com as mais variadas praticas de linguagem nas mdltiplas instancias da atividade
humana, para que a aprendizagem seja constante até resultar no aperfeicoamento de
uma sociedade que verse pela justica, democracia e inclusdo. A terceira defende o
emprego das diversas linguagens (LIBRAS, sonora, artistica, matematica, visual
etc.) como meio de interacdo, para manifestar opinides, informac@es, sentimentos
até a utilizacdo da linguagem para solugdo de problemas, nas mais variadas
situagBes. A quarta diz respeito ao servir-se dessas linguagens para argumentar e
sustentar opinides, considerando a posicdo alheia, seja a favor ou contraria, com isso
a possibilidade da fomentacdo dos direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo consciente. A quinta corresponde ao fato de potencializar o
discernimento estético no intuito de identificar, desfrutar e considerar as numerosas
manifestacBes artisticas e culturais, desde as mundiais até as locais. A ultima
competéncia condiz com o fato de assimilar e lidar com as tecnologias digitais, para
instruir-se e comunicar-se nas variadas praticas sociais, de modo critico, aprecidvel e
ético. Todas essas competéncias tém um Unico objetivo: fazer com que o aluno se
aproprie das diversas linguagens, ndo sé escrita e oral, como também outras tantas
que servem para inseri-lo nas diferentes atividades humanas. Assim, além de saber
usé-las (dependendo da necessidade comunicativa) e domina-las, é preciso que 0
discente também as respeite (Costa, 2020, p. 100).

Observa-se, conforme Costa (2020) e também Porto e Porto (2018), que tais
competéncias da area de linguagem, em momento algum, mencionam a Literatura. A ideia € a
mesma de outros documentos que tém a Literatura como pano de fundo. O destaque feito é

para o texto, a partir do qual devem ser desenvolvidas habilidades para o uso significativo da
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linguagem, em atividade de leitura, escuta e producdo de textos. Assim, com destaque para o
texto, a BNCC defende o uso de diversos géneros textuais, sejam eles impressos ou digitais,
considerando os multiletramentos e os novos letramentos, demandados pela sociedade atual.
A Literatura faz parte, nesse contexto, de uma gama de opcdes de suportes de textos.

Costa (2020, p. 102-102) destaca, dentre as competéncias especificas para a Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental, na BNCC, a competéncia nove:

9) esteja imbricado nas praticas de leitura literdria, as quais favorecam o
aprimoramento da fruicdo estética do leitor, para que esse enalteca obras literarias e
outras expressdes artisticas, percebendo-as como essenciais para humanizacdo e
possiveis mudangas que as experiéncias com ela podem acarretar no sujeito leitor.

Essa € a competéncia que trata da Literatura com o reconhecimento da sua
importancia para a formacdo do sujeito, que deve aprecid-la desde a fruicdo até a sua
compreensdo. A autora destaca que a BNCC néo traz uma nova concepgédo para a linguagem,
ao contrario, reafirma o que ja estabeleciam os PCN, mas a Lingua Portuguesa deixa de ser
sinbnima de gramaética, reconhecendo as vérias formas de comunicacdo, as variacOes
linguisticas e seu funcionamento. S&o apontados quatro eixos de trabalho para 0 componente
de Lingua Portuguesa no documento: Leitura; Producdo de texto; Oralidade; e Analise
Linguistica/Semidtica. No eixo da leitura, € proposta a interacdo entre o
leitor/ouvinte/espectador, entre o texto de qualquer espécie e sua interpretacdo. A proposta €
de que o aluno possa “fruir da leitura e da estética do texto literario, seja pesquisador, adquira
conhecimento e, a partir da leitura, crie familiarizagdo com certos textos, podendo produzi-lo”
(Costa, 2020, p. 104). Leituras que devem, mais que decodificar palavras, levar ao
entendimento das significacdes construidas no texto, de modo que o aluno seja capaz de
interpretar, comentar/discutir sobre o assunto lido. Para a pesquisadora, ha uma grande
preocupacdo com a proficiéncia de leitura, 0 que se percebe também nos testes em larga
escala que vém sendo aplicados nas escolas. Para isso, sdo propostas estratégias de leitura, tais
como: selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificagdo/comprovagéo.

O eixo de producdo de textos envolve, assim como eixo de leitura, todos os géneros

textuais/discursivos, escritos, orais ou multissemiéticos. Costa (2020, p. 107) destaca:

Aqui o aluno tem autoria para criar seu prdprio texto, que vai desde uma redagéo,
artigo de opinido, criar uma charge, uma poesia, até elaborar um trailer honesto,
sempre tendo uma reflexdo dos diferentes contextos de produgdo. Nesse €ixo o0 aluno
aprende a selecionar as informacdes, observar o que é confiavel e o que ndo, para
que construa sua ideia e referencie em seu trabalho, sabendo lidar com a ideia de
plagio [...] De acordo com a BNCC, no ensino de literatura cabe a elaboracéo de
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textos proprios dos alunos e produgbes criativas, que precisam passar por
reelaboracdes para publicacdo, atendendo tanto as questfes de correcdo gramatical
quanto estética, como também questbes voltadas ao diadlogo das personagens,
discurso direto ou indireto, como expde o documento. E necessario que se trabalhe
como sdo estabelecidas as estruturas de um texto literario, as caracteristicas, as
marcas proprias desses géneros, para que os alunos se apropriem e os produzam.

No eixo da oralidade, mais uma vez a literatura aparece entre 0s géneros orais
sugeridos, com a contacdo de historias, declamagio de poemas, pecas teatrais e cantigas. E
destacado que o aluno deve, ao utilizar a oralidade, compreender o contexto e saber como
funciona o género destacado, fazendo ainda relacdo entre a oralidade e a escrita.

Por fim, no eixo de Analise Linguistica/Semi6tica, também sdo reportados 0s géneros,
a composicdo dos géneros, seu funcionamento e efeitos de sentido na manifestacdo da

linguagem. S&o pensadas questdes referentes a

[...] linguagem prdpria da literatura, que envolve o estilo, os ritmos, 0s sentidos
metafdricos proprios da linguagem literaria, a funcdo poética, as ambiguidades, a
escrita diferenciada, os sentidos conotativos, as palavras plurissignificativas etc. As
andlises desses aspectos contribuem tanto para a compreensdo da obra, quanto para o
desenvolvimento de uma producéo textual (COSTA, 2020, p. 107).

Para Costa (2020), as indicaches desse eixo sdo muito importantes, pois,
compreendendo os fatores linguisticos para além da gramatica que envolvem o texto literario,
0 aluno sera capaz de identificar as implicacGes estéticas, apreendendo o texto como um todo
semantico.

Como observado por Costa (2020) e outros pesquisadores, a Literatura atravessa todos
o0s eixos da Lingua Portuguesa na BNCC, mas a partir de outros contetdos para o ensino de
Lingua. Ndo hé orientacOes especificas acerca da Literatura.

Para Porto e Porto (2015, p. 19), “a BNCC nao faz mengdes claras para a abordagem
da literatura e de seus diferentes géneros, porém, quanto aos textos digitais, ela, em diversos
momentos, cita exemplos do que ¢ indicado para trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa”.

Ha mais destaque para os textos da cultura digital que para a Literatura.

Se, por um lado, é louvavel que o documento sinalize a necessidade de a escola
abordar textos digitais em um contexto em que a cultura digital se imp&e, por outro,
é lamentavel reconhecer a indiferenca quanto a literatura como objeto essencial a
formacdo do adolescente na segunda etapa do ensino fundamental (Porto; Porto,
2018, p. 19).

Costa (2020) destaca que a BNCC segue 0 que ja se preconiza na educacgéo brasileira

desde o inicio e a anélise feita no texto da BNCC também constata que a Literatura nunca teve
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destaque nos documentos que orientam a educacgdo no pais e que, mais uma vez, esta fadada
ao risco de ser relegada a segundo plano. Ou, como tem-se destacado neste estudo, ser vista
apenas como ferramenta para o ensino, um meio para um fim externo a ela.

Os eixos da BNCC séo sintetizados em campos de atuagdo. S8o quatro 0s campos
previstos para o Ensino Fundamental de primeira fase: campo da vida cotidiana; campo
artistico-literario; campo das praticas de estudo e pesquisa; e campo da vida publica. Costa

(2020) destaca o que diz a BNCC acerca desses campos:

[...] contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e
fora dela e criam condigGes para uma formacao para a atuacdo em atividades do dia
a dia, no espaco familiar e escolar, uma formacdo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
pautas de discussdo e solucbes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuacdo na vida publica; uma formacéo estética, vinculada a experiéncia de leitura e
escrita do texto literario e a compreensdo e producdo de textos artisticos
multissemidticos (Brasil, 2018, p. 82).

Com esse posicionamento, Costa (2020) afirma que a BNCC destaca 0s campos e ndo
as caracteristicas do género textual/discursivo, enfatizando, como é de fato objetivo do
documento, a importancia dispensada ao funcionamento da linguagem em sua macroestrutura,
diferentemente dos PCN. Na BNCC, os géneros “sao contemplados apenas como objetos de
ensino-aprendizagem em funcdo do desenvolvimento das habilidades, néo sendo definidos e
nem enfatizados como eram nos documentos anteriores” (Costa, 2020, p. 112).

No campo artistico-literario, no qual esta a Literatura, ndo se expressa uma base
tedrica que dé sustentacdo as indicacOes feitas. Entretanto, Costa (2020) acredita, ao fazer sua
pesquisa, que o documento estabelece uma relagdo com a Estética da Recepcdo, que tem no
leitor sua peca-chave, pois o texto sé ganha significado com a sua presenca. Também se
destacam a mediacéo e a valorizacdo da fruicdo, conforme estabelecido pelo documento:

A formacdo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia
de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a
compreensdo dos modos de producao, circulacdo e recepgdo das obras e producoes
culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas
condicbes de producdo e, por outro lado, garantam a andlise dos recursos
linguisticos e semidticos necessaria a elaboragdo da experiéncia estética pretendida
(Brasil, 2018, p. 155).

Um ponto positivo avaliado por Costa (2020) é que a BNCC prop6e a inclusdo de
varias obras, a interagdo de diferentes autores, sejam eles classicos, contemporéneos ou de

periferias, todos igualmente considerados. Tempos e contextos sdo ilimitados.
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E evidente que as obras candnicas sdo especiais, por representarem um ponto alto de
elaboracdo estética, razdo pela qual é direito dos alunos de chegar até elas, e é
funcéo do professor facilitar esse acesso. Mas isso pode ser feito concomitantemente
as leituras de obras mais préximas do horizonte de expectativas do leitor (Costa,
2020, p. 113).

Ainda assim, a autora acredita ser necessaria uma orientacdo mais contundente acerca
da Literatura na BNCC, pois, disposta na forma como se apresenta, ha o risco de que o
professor deixe a escolha para os alunos e estes se limitem as leituras de sua preferéncia,
prejudicando desse modo sua formacdo, j& que o conceito de letramento literario exige
esforco para que se chegue a catarse da experiéncia da leitura. Outro risco é que a falta de
sugestdo afaste da escola os canones da Literatura e esses sejam apagados. A autora aponta
que, por sua linguagem mais elaborada e complexa, esses textos sdo importantes para a
formagcéo leitora.

“O conhecimento artistico classico deve ser ensinado na escola, porque ele assegura o
desenvolvimento intelectual do individuo e atua na sua humanizagdo” (Fontes, 2018, p. 103).
Mas a preocupacdo da BNCC é com a formac&o de leitores e ndo de um leitor literario capaz
de uma experiéncia estética, de refletir acerca da realidade, de identificar a escrita literaria e
suas particularidades, de analisar as figuras de linguagem e seu sentido no texto, de identificar
diferentes interpretacdes para 0 mesmo texto e de entender que sempre ha algo escondido nas
palavras. “A BNCC, presumivelmente, ndo da prestigio a esses fatores, pois ndo traz a
literatura de forma destacada, ndo elenca os conteidos de mais relevancia” (Costa, 2020, p.
117). No documento, como ja dito, a Literatura é apenas género textual e tem pouco espaco.

Fontes (2018, p. 9-10) assevera que a Literatura como conteldo deixa de ter uma
finalidade propria tornando-se um “meio para o fim do ensino de lingua portuguesa”, pois
perde sua autonomia e seus objetivos especificos. A autora salienta que, ao se ter uma tarefa a
cumprir a partir da leitura, o foco € nessa atividade e ndo na Literatura, o que faz com que
essa ndo seja apreendida, pois “o processo de aprendizagem € ignorado em nome do
resultado”, da resposta da atividade passada pelo professor. Assim, ao “subverter os interesses
do texto literario, distancia o aluno da leitura literéria, porque fica subentendido que a leitura
por si s6 ndo basta como motivo para realiza-la, entre outros déficits ocasionados com essa
pratica ndo orientada”, pois os aspectos literarios da leitura sdo ignorados, assim como a
motivacao para a leitura e seus objetivos e especificidades (Fontes, 2018, p. 10).

Ainda que a Literatura possa contribuir para os estudos gramaticais ou de outras areas

do conhecimento, o que é inegavel, esse nao é o seu objetivo/objeto de estudo. De modo que,
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ao ser utilizada meramente como pretexto para analises gramaticais e interpretacdes
reducionistas, ela é ignorada e substituida por outros fins. Ainda que o ensino de Lingua
Portuguesa tenha como finalidade as habilidades comunicativas, potencializando-as em
variados contextos e exigéncias da linguagem, a Literatura rompe com esses objetivos por ter
um fim especifico na formacao do sujeito (Fontes, 2018).

E comum, contudo, que as politicas educacionais tenham uma abordagem equivocada
guanto a Literatura, colocando-a no centro, mas para 0 ensino de conteudos diversos,

tornando-a um texto como qualquer outro.

Propor palavras cruzadas, sugerir identificacio com uma ou outra personagem,
dramatizar textos e similares atividades que manuais escolares propdem, € periférico
ao ato da leitura, ao contato solitario e profundo que o texto literario pede. Ou o
texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum (Lajolo, 2006, p. 15).

A Literatura proporciona, sendo ela mesma, uma ascensdo da consciéncia a um nivel
superior de compreensdo da sociedade, podendo contribuir com importantes mudancas em
ambito social, algo negado por sua auséncia na escola, espago formativo e de maior contato
das criangas com o livro literdrio e outros bens culturais. Essa auséncia, provocada pela
presenca do texto literario na escola apenas como ferramenta de ensino de outras areas do
conhecimento, compromete a ascensdo da consciéncia humana, pois esse € um processo que

precisa ser ensinado, dado que ndo é autbnomo, automatico e instantaneo (Fontes, 2018).

O ensino de literatura, portanto, deve voltar-se aos objetivos que compdem essa
construcdo artistica, sendo uma forma de arte com fundamentagdes proprias e, como
por nés compreendido, viabilizadora da formacdo do género humano, ser social
determinado pelo contexto histérico-social, em que suas humanidades sdo geradas
na sociedade. Essa formacdo possibilita a0 homem alcangar a condicéo de livre e
racional, superando sua condi¢do em si, espontanea (Fontes, 2018, p. 12).

A autora constata que, apesar de estar, desde sempre, atrelada a educacdo e
perpassando os curriculos escolares, a Literatura tem passado por um processo de faléncia.

Também no Documento Curricular para Goias (DCGO), assim como na BNCC, as
pesquisas apontam problemas e equivocos. Nesse sentido, além das questdes ja tratadas nas
pesquisas que avaliam a BNCC, especificamente sobre o DCGO, Evangelista (2022, p. 20)
afirma que “a literatura ¢ sempre citada como um instrumento que abre portas para outras
experiéncias e habilidades”. A pesquisadora destaca que, apesar de uma proposta de
regionalidade, um dos limites do documento, é que “o DC-GO, ainda que seja novo, esta

carente de aspectos literarios e de goianidade” (Evangelista, 2022, p. 20).
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Destacamos que as pesquisas acerca da Literatura, independentemente do periodo
pesquisado, apontam para a sua instrumentalizacdo no espaco escolar. Nesse sentido, desde 0s
anos 1980, ja existem pesquisas que discutem a questdo e pesquisadores que se preocupam
com a forma de insergdo da Literatura na escola. Do mesmo modo, causa inquietagdes a
forma como a Literatura é abordada e percebemos, em nossas proprias analises, que existem
muitas contradi¢Ges nesse campo quanto as orientacdes e normatizacdes que regulamentam o

Ensino Fundamental, tanto em ambito nacional como em Goias.

3 LITERATURA: FORMAGAO E SEMIFORMAGAO

Compreendemos a Literatura como lugar de estranhamento, de inquietacdo e de
experiéncia, algo que, pela forma e contetdo, oferece possibilidade de narrar o mundo, de
revelar contradi¢cbes e diversidades que possibilitam reflexbes e sensibilidades, que a
sociedade capitalista, de tempo imediato, obstaculiza, oculta e que a demanda da informacao
efémera ndo valoriza, em contraposicdo a mercadoria, produto que carrega uma racionalidade
da industria cultural padronizada, que realiza uma identidade entre parte e todo, que oferece
um caminho Unico a ser seguido e estimula a preguica intelectual.

Entender a Literatura pressup8e considerar que ela é um produto do trabalho humano,
que é determinada pelo todo social e pode se confrontar com essa totalidade, estabelecendo
elementos formativos, ndo conformistas, diante da semiformacdo. Essa diferenciacdo é
determinada por sua producdo, sua forma estética, pela sua ndo fragmentacdo ou reducdo a
meio para algo, por ndo possuir uma fungdo externa para além dela mesma e por carregar uma
narrativa que pode instigar experiéncias e leituras de mundo para além do aparente.

Sabemos que 0 modo de producdo da sociedade capitalista dificulta a experiéncia ja
que exige rapidez na acdo, na resolucdo de problemas e valoriza a proatividade como
competéncia fundamental para o trabalho. A inseguranga e 0 medo perpetuados em uma vida
que se reduz a autoconservacao, a preocupacdo com o desemprego estrutural e a constante ndo
autorrealizacdo, insatisfacdo, fazem com que os individuos tenham como principio a
adaptacdo e o conformismo ao que esta posto.

Benjamin, em “Sobre alguns temas em Baudelaire” (1994a, p. 112), nos alerta que “o
conforto isola. Por outro lado, ele aproxima da mecanizagdo os seus beneficiarios”. O
conforto nesse sentido é a protecéo, o fechamento do individuo para a experiéncia, € um viver

sem vida. Dialogando com o ritmo frenético de Paris, caracteristico dos grandes centros
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urbanos no inicio da Modernidade — e que se acirra ainda mais na atualidade, onde ndo ha
mais tempo para flanar, mas para acompanhar de forma organizada o fluxo das pessoas, a
automacdo do trabalho em ritmo acelerado, sem tempo para pensar —, 0 autor mostra a sua
preocupacdo com a regressao da humanidade. Ante esse ritmo em que ndo se tem tempo para
experiéncias, o individuo é demandado a permanecer no que ja esta acostumado, no que é
Menos inseguro, No que se repete, ou tenta aparar 0s choques para que ndo tenha surpresas ou
se coloque em situacGes com que ndo saiba lidar.

Adorno (2014b) contribui com a discusséo da mutilagéo da experiéncia quando realiza
uma alegoria do caracol com o ser humano. Ao sinal de qualquer ameaca, a antena do caracol
se recolhe e se protege, voltando a se expor apenas depois de algum tempo, quando julga estar
seguro. E, se o perigo aumenta e se repete, 0 medo é determinante, provocando uma paralisia,
gue é como se fosse uma ferida. Nesse sentido, a burrice é uma marca relativa a momentos de
inibigdo e “com a inibigdo, teve [tem] inicio a inutil repeticdo de tentativas desorganizadas e
desajeitadas” do ser humano (Adorno; Horkheimer, 2014b, p. 209). A repeticdo, como
permanéncia no mesmo lugar/momento, ndo provoca transformacéo, pelo contrario, mantém
exatamente a mesma ordem, a mera adaptacao.

Nesse lastro histdrico, a semiformacdo constitui seres humanos medianos, sem
originalidade, pessoas mediocres, que buscam o sucesso e que a defendam (Adorno;
Horkheimer, 2014b). H4, por parte desses, a identificagdo com o heroi que ndo se relaciona
mais com lutar por um propdsito que envolve a totalidade, mas pelo sucesso. Esse heroi se
utiliza de qualquer meio para atingir um fim, que é individual. Esse ser mediano se
movimenta muito, mas ndo sai do lugar em termos da racionalidade que segue para
sobreviver. O objetivo final estd em ser bem-sucedido, em conquistar o que é valorizado pela
sociedade, sem reflexdes sobre os fins e as mediagcdes da existéncia. Nesse sentido, segue a
logica do “busto no suéter e o torso nu do herdi esportivo, ela apenas excita o prazer
preliminar ndo sublimado que o héabito da renincia hd muito mutilou e reduziu ao
masoquismo” (Adorno; Horkheimer, 2014a, p. 114).

Se, antes, a ideologia encobria a realidade com promessas para o futuro, para outra
vida e para 0 mundo das ideias, atualmente a realidade € a prépria ideologia, quando temos a
certeza de que a vida € ruim, mas ndo ha condicBGes concretas para a sua mudanca. Essas
pessoas ndo imaginam um mundo diferente do que ele é, ndo acreditam que ja houve outra
sociedade que ndo a capitalista. A mentira manifesta, baseada no cinismo, também é uma
forma predominante de a ideologia se manifestar no neoliberalismo (Adorno; Horkheimer,

1973). Ser cinico é uma forma de ndo discutir, ndo considerar o0 outro como interlocutor. Por
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isso, cada reacgdo cinica nao espera nem deseja questionamento e didlogo sobre o explanado.
O cinismo beira o totalitarismo, o autoritarismo.

O movimento de reducdo de possibilidades percebidas pelo individuo e das formas
diferentes de ideologia em relagdo a objetividade também é detectado por Marcuse (1999),
quando afirma que a cultura foi engolida pela civilizagdo®. Nesse sentido, a cultura ndo
precisa mais fazer grandes promessas diante de um sujeito tdo submisso em um mundo tao
administrado. A realidade é demonstrada com suas dificuldades e sua crueldade e 0s
individuos a ela aderem em busca da autoconservagdo. No lastro histérico da constituicdo
desse individuo, a inddstria cultural é tributaria de sua semiformagcao.

A racionalidade da industria cultural produz uma teia de produtos interrelacionados
gue sdo iguais na racionalidade da producdo, mas se diferenciam no detalhe para que, na
aparéncia, sejam concebidos como diferentes. H4& uma padronizacdo de produtos para o
entretenimento, deleite, riso, que funcionam para a distracdo e o retorno a logica do trabalho,
representando a unidade entre tempo de dcio e tempo de trabalho. Com a manipulacdo da
necessidade retroativa, o sujeito solicita aquilo que é produzido pela industria, os objetos
consentidos (Adorno; Horkheimer, 2014). Esse modo de producdo ndo produz s6 produtos,
mas individuos para os produtos, como afirma Marx (2008).

A industria da cultura oferece experiéncias substitutivas e produtos que ndo exigem
esforco de pensamento. Essas mercadorias tentam realizar uma reconciliacdo forgcada da
humanidade, mas o rir e gargalhar da desumanidade, da pobreza, da diferenca, dos limites
humanos, realizam o escarnio, a desqualificacdo do outro, e isso é a caricatura do humano e
oferece base para a difusdo do esteredtipo, fundamental no preconceito (Adorno; Horkheimer,
2014).

E nesse contexto que a Arte e a Literatura podem ser mediadoras de certa inquietac&o,
estranhamento, diante de uma realidade que é naturalizada, padronizada e exige a adaptacéo e
a defesa da semiformacdo, como afirma Duarte (2008), quando ressalta que atacar a
semiformacdo € atacar o proprio sujeito — por isso a defesa desenfreada dos individuos do
modo de ser da sociedade. Os individuos defendem a semiformacdo, pois € uma forma de
pertencer a algum grupo, de ser reconhecido, e agridem aquele que indaga sobre o seu

procedimento de pensar. Por isso a semiformacéo ndo é meia formacao, mas formacao inteira.

%% para Horkheimer, Adorno (1973) e Marcuse (1999), civilizacdo e cultura se dicotomizaram ao longo do tempo
pela idealizagdo da cultura, que confrontava uma civilizacdo empobrecida, e pelo fracasso do ideal de civilizacdo
e igualdade para todos, prometido pela burguesia. Assim, os autores defendem que a civilizacdo deveria realizar
0 que a cultura prometera. Horkheimer e Adorno (1973, em didlogo com Freud, estabelecem a necessidade de
cultura e civilizagdo serem indissociaveis.
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O individuo ndo se percebe incompleto, mas cheio de verdades e de informacdes que dao
conta de responder ao demandado pela sociedade capitalista.

A Literatura formativa ndo estabelece uma finalidade imediata nem externa, seja de
engajamento em alguma luta politica ou em algum tema. Ela é autbnoma e, por isso, parte da
realidade, mas é capaz de transcendé-la. E no entendimento que a Literatura pode se constituir
num ato historico de resisténcia a essa logica da semiformacdo que discutimos a Literatura
como formacao, que possibilita inquietacdes, ao contrario da semiformacdo, que auxilia o
conformismo diante da realidade existente. Isso seguindo Karl Marx, Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Walter Benjamin, Herbert Marcuse e Antonio Candido. Esse entendimento
oferece embasamento para a analise acerca da Literatura nos documentos que regulamentam

0s anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil e em Goias.

3.1 Literatura e formacdo humana

Literatura € arte, é cultura, é objetivacdo humana, é trabalho. A Literatura como a arte
é estudada no sentido de ampliar a experiéncia estética, em vinculacdo com uma constelacédo
de elementos que se contrapdem a constituicdo de uma subjetividade empobrecida. A
Literatura em sua forma estética apresenta uma narrativa que retira o leitor de apreensdes
imediatas, que estimula a imaginagdo, a mimesis transformadora, a diversidade de sentidos.
Possibilita fazer perguntas, revelar contradi¢bes do humano e da sociedade, e ndo se destina,
em sua producdo, a resolver contradigdes que sdo do real, responder a uma demanda social
que ndo esteja automaticamente engajada, que ndo se destina a ter uma fungdo exterior,
mesmo que a necessidade seja legitima. A Literatura formativa ndo se esgota em si mesma
(Adorno, 2006), ndo vem com especificidades para uso, sentidos cristalizados e licdes
unidimensionais.

A Literatura revela a universalidade humana ocultada e n&o aceita nesse mundo
capitalista, individualista, aos expressar medos, angustias, alegrias e questionamentos
humanos de forma ndo tipificada em personagens cristalizados, que muitas vezes formalizam
0 que se deve fazer e sentir para chegar a um determinado lugar demandado pela sociedade,
numa relacdo estereotipada e fetichizada. A Literatura formativa rompe com as perspectivas
subjetivistas embasadas no processo de individualizacdo que resume no individuo a Unica
determinacdo da sua historia e oferece solugdes faceis para questdes complexas. Antes,
estabelece relagdo entre o universal, o particular e o singular, em didlogo que considera a

historicidade, que ndo se resume & historia do individuo nem apenas ao tempo presente. E
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seguindo essa perspectiva que Adorno (2006) critica o solipsismo, que desvincula o autor de
sua constituicdo historica e social, que oferece bases para a sua idealizacdo e para a ideia de
génio.

Candido (2011) defende a Literatura como um direito humano, como a alimentagéo,

por exemplo, um bem incompressivel®*

, jJunto aqueles que asseguram a sobrevivéncia fisica,
ligados a existéncia da humanidade. Esse direito ndo se desvincula da necessidade de uma
sociedade justa. Para o autor, todos, alfabetizados ou ndo, estdo imersos no universo literario,

seja por musicas, filmes ou obras literarias. A Literatura é rica, ja que

os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo
presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramética. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel
tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os poderes sugerem e
a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de coisas predominante
(Candido, 2011, p. 175).

Ao longo do tempo, percebemos que tanto a religido quanto a filosofia defenderam o
direito e o dever de ensinar 0s sujeitos acerca da criagdo do mundo, da finalidade das coisas e
de como devem se portar, concordando com a possibilidade de alcancar a compreensdo.
Contudo, a igreja, ao ndo concordar com a metafisica, segundo a qual era possivel uma
compreensdo por si mesma, que determinaria as a¢des humanas, inclusive em relacdo a
religido, acabou se afastando da filosofia e, nesse contexto, a religido se afastou da
objetividade espiritual mais universal, principalmente ap6s o0s ataques, em nome da razdo, dos
filésofos iluministas. Entretanto, junto com ela também a razdo acabou perdendo a
objetividade e se ligando a um interesse mais particular de manutencdo do poder da prépria
religido (Horkheimer, 2002).

Segundo Adorno (2003a), a humanidade esta presente nas expressdes artisticas. A
Literatura contempla o ser humano completo, com suas reacdes e faculdades, por isso excita
atencdo por meio da intensidade, contrastes e enigmas. A Literatura é audaciosa, exige
atencdo, consciéncia, conhecimento e sensibilidade, rompendo com o marasmo da preguica

intelectual, com a estupidez contida na semiformacéo.

2! Candido (2011, p. 175) se embasa em Louis Joseph Lebret, fundador do movimento Economia e Humanismo,
segundo o qual existem dois tipos de bens: os compressiveis, que ndo afetam diretamente a existéncia,
denominados também de supérfluos, e os incompressiveis, que ndo podem ser negados a ninguém, tais como
alimentacéo, roupa e moradia.
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A arte trabalha com “a universalidade, o estranhamento frente a realidade particular,
que permite ao sujeito opor-se a realidade imediata, critica-la, representar suas razoes
implicitas e sua universalidade e superar o estreito limite do que é para transcender com o que
foi e vird-a-ser” (Resende, 2010, p. 87). Podemos afirmar que a Literatura permite que o
sujeito se perceba como parte do social e seja capaz de contato com outras realidades, outros
prismas perceptivos e, nesse movimento, se inquietar, se indagar sobre o seu modo de vida.
Talvez seja por isso que 0 nazismo direcionava tanto édio a arte que ndo servisse para Seus
principios doutrinérios e fizeram tantas fogueiras de livros de Literatura.

Para Resende (2010, p. 91),

a afirmacéo, tdo necesséria a conformacdo da autoridade do capital do individuo
como centro de si mesmo, livre, independente e senhor do seu proprio destino, a arte
responde com a universalidade, a referéncia do outro enquanto condi¢do humana da
experiéncia. Frente a légica da producdo de mercadorias que institui o tempo
presente como 0 Unico tempo da existéncia, a arte opde uma temporalidade outra
que articula varios tempos e exige o outro. Ao fetichismo da verdade da realidade
testemunhado por sua afirmatividade, a arte se apresenta “como se fosse” e nega a
empiria. No lugar do sujeito que age de acordo com a légica do objeto, a arte exige o
sujeito que seja capaz de reconhecer-se enquanto singularidade referida a
universalidade. Ao sujeito que se estabelece como somente suporte da lei do valor e
que encontra no consumo de mercadorias a sua realizacdo, a arte reivindica
capacidade de suportar a tensdo com a realidade, diferenciacgdo, reflexdo, criagdo e
autonomia.

A Literatura que constitui a formacdo humana ndo se preocupa em agradar, ndo pode
ter como pressuposto ser produzida para que se goste dela, para atender a determinada fungéo
ou a tratar determinado tema. Ela resiste a demanda de ser funcional, de servir para algo, de
ter que propagar a aparéncia, a conformidade que torna as coisas faceis e simples. Se a
sociedade capitalista é complexa, oculta as suas determinagdes, € necessaria uma
racionalidade na Literatura que instigue a reflexdo, a imaginacdo, uma forma de olhar o
mundo para além do observavel nos dados empiricos (Chaves; Ribeiro, 2014).

Compreendemos a Literatura como obra autbnoma, que ndo tem que ser engajada, de
modo a que “desencanta[e] o que so pretende estar ai como fetiche” (Adorno, 1973c¢, p. 51). A
Literatura por ela mesma nega as determinagdes da propria realidade. “A verdade das obras de
arte depende se elas conseguem absorver na sua necessidade imanente o0 nao-idéntico ao

conceito, o contingente que lhe é proporcional. A sua finalidade precisa do que ndo tem
finalidade” (Adorno, 2006, p. 120).

A Literatura como a arte ndo instrumentalizada, com fim em si mesma, é dotada de

uma totalidade, de universalidade, e é capaz de dizer de forma imprevisivel aquilo que a



67

realidade repete. Assim, “quem, com espirito cultural conservador, exige da obra de arte que
ela diga algo, esta alienando-se contra a obra de arte desligada de finalidade, hermética, e com
contraposicdo politica” (Adorno, 1973c, p. 53), tal qual percebemos quando se
instrumentaliza a Literatura.

Para existir de modo autonomo, a Literatura surpreende, ¢ lugar onde “tudo poderia ser
outra coisa” (Adorno, 2006, p. 120). Nesse sentido, para além do carater de engajamento
politico, de ser pratica e ter uma tematica, a Literatura é, prioritariamente, revolucionaria, tem
em sua imanéncia a universalidade, a alteridade, a transcendéncia, pelo modo como é bela e
pela possibilidade de contato com a sensibilidade. Para Herbert Marcuse, tais caracteristicas
dao a Literatura “a possibilidade de romper com a légica predominante da sociedade
unidimensional que constitui individuos para a adaptagdo, e resistir a ela” (Chaves; Ribeiro,
2014, p. 14)%.

Diferentemente da arte engajada, a arte autbnoma nega a realidade empirica (Adorno,
1973c) a0 mesmo tempo que carrega a afirmacéo da realidade, porque parte da realidade, dos
elementos da realidade, embora ndo seja mera mimese®, repeticdo, descricdo. Ao contrario,
ela também a nega e a transcende. Afirma, mas nega.

A Literatura provoca prazer, carrega uma vinculacdo que envolve energia libidinal,
mas nao um prazer imediato como o proporcionado pela industria cultural. Ou seja, seguindo
Freud e Adorno, arte € sublimacao.

A arte tem uma finalidade sem fim, mas deixa uma continuidade no sujeito, deixa nele
um rastro, uma marca, transforma-o. “A nao-finalidade da arte é escapar da coer¢do da
autopreservacao. A arte incorpora algo como liberdade no seio da ndo liberdade” (Adorno,
2001, p. 12) e, nesse sentido, por estar na contramdo da dominacdo, se abre a realidade ao
mesmo tempo que a denuncia e ¢ tomada por contradicdo irreconciliavelmente. Assim, “a

arte ¢ magia, libertada da mentira de ser verdade” (Adorno, 1993, p. 195).

22 A sociedade unidimensional se refere a uma sociedade tecnoldgica de artificialismo e racionalidade industrial,
gue, sem oposicdo, se mantém nivelada aos padroes estabelecidos. Marcuse (1973, p. 227) usa esse termo para
falar do controle da sociedade sobre a consciéncia humana. Para ele, “a sociedade unidimensional em
desenvolvimento altera a relagdo entre o racional e o irracional. Contrastado com os aspectos fantasticos e
insanos de sua irracionalidade, o reino do irracional se torna o lar do realmente racional, das idéias que podem
promover a arte da vida”.

> Mimese — num sentido mais amplo, dado por Benjamin, diz respeito & semelhanca, referente a um fazer e
desfazer ldico e figurativo. Contudo, para Adorno, a mimese indica mais que essa dimensao, pois aponta para
“uma aproximag¢do do outro que consiga compreendé-lo sem prendé-lo e oprimi-lo, que consiga dizé-lo sem
desfigurd-lo” (Gagnebin, 1993, p. 84). Nesse sentido, “a arte é o refigio do comportamento mimético” (Adorno,
2006, p. 68), uma mimese que consegue fugir tanto da magia como da regressao.



68

Para Herbert Marcuse, o “belo fala a linguagem libertadora, invoca as imagens
libertadoras da sujeicdo da morte e da destruicdo, invoca a vontade de viver. Este € 0
elemento emancipatério na afirmacdo estética” (Marcuse, 1999, p. 66). Chaves e Ribeiro
(2014) desenvolvem esse pensamento do autor quando esclarecem que o belo liberta, realiza
uma mimese transformadora e que esse movimento permite o prazer. Assim, o prazer da
Literatura ndo esta no que é bonito na aparéncia e agrada por manter a mesma racionalidade,
mas naquilo que provoca, afeta e transforma. O que é belo estd vinculado ao que mostra a
realidade sem ocultar o recalcado.

Em Adorno (2006), a questdo de a arte ser bela também se vincula a resisténcia, ja que
a beleza se relaciona a uma expressao artistica que € atravessada pela natureza das coisas, nao
em uma perspectiva ideal, mas em revelar algo que é universal, e se constitui, na sua
aparéncia, como se nao fosse. Tem vinculo com revelar o que é ocultado, ndo existente aos
olhos da apreensdo imediata e ndo critica, e também tem relagcdo com esgarcar o que existe, 0
que é considerado como segunda natureza, o que € naturalizado. Esses dois movimentos
dialéticos com relacdo a natureza sdo imanentes ao que se considera belo na arte e na
Literatura. A Literatura € bela e da prazer pela sua forma estética, aquela que revela questdes
que a racionalidade da sociedade burguesa ignora.

A partir de Chaves e Ribeiro (2014), que dialogam com Marcuse (1999), € possivel
afirmar que a Literatura comunica verdades ocultas na realidade que, de outra forma, seriam
incomunicaveis. A arte tem o poder de combater pela linguagem o fetichismo das forgas
produtivas, o conformismo ante a dominacdo advinda das condi¢cfes objetivas da estrutura
capitalista. Assim, ela é autdbnoma diante da realidade empirica e usa de mediacGes para
transcender a hegemonia do dito, do aceito e do padronizado, considerado da ordem da

sociedade.

O mundo ficticio, que ndo é mera ilusdo, nem fantasia e nem aparéncia de realidade,
aparece como verdadeira realidade, comprometida com a emancipagdo. Por ser falsa
e estar além da realidade dada, a arte pode apresentar 0 mundo de modo mais
verdadeiro, cria um mundo ficticio que é mais real do que a propria realidade de

todos os dias (Chaves; Ribeiro, 2014, p. 16).

Nesse sentido, a Literatura, para além de fornecer elementos da realidade, também
provoca e extrapola aquilo que a sociedade de outro modo néo autorizaria e ndo demandaria.
N&o é possivel a um sujeito ter todas as dimensdes, todas as historias, todas as experiéncias
em um ciclo de vida, mas com a Literatura ele se aproxima de muitas realidades e

possibilidades, sem as rédeas morais impostas a convivéncia em sociedade. Desse modo,
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independentemente de limites espaciais e temporais, é possivel participar de experiéncias
diversas sobre diferentes olhares. A Literatura pode contar vérias historias ou a mesma
histéria com varias perspectivas, de lugares diferentes, dando relevancia a uma ou a outra
versdo e, acima de tudo, provocar o leitor para contradicOes, criticas e reflexdes.

Vale ressaltar que a Literatura formativa ndo se restringe a intencionalidade do autor
nem ao gosto do leitor, pois a obra apresenta autonomia na sua forma estética e vai além do
tempo histérico e espaco nos quais foi criada (Adorno, 2006). Em “Parataxis”, na discussao
acerca da lirica tardia de Holderlin, Adorno (1973a) ressalta que a verdade da poesia ndo se
encontra na intencdo do autor, mas na linguagem poética. A verdade esta na totalidade dos
momentos e no que a obra transcende, no que esta para alem da aparéncia. Posto isso, a poesia
ou qualquer outro género literario se constitui também a partir da filosofia. “O carater
aparente da arte afeta imediatamente sua relagdo com o pensamento. O que é verdadeiro como
poesia ndo o pode ser literalmente e integralmente como filosofia” (Adorno, 1973a, p. 79),
visto que as interpretacdes que intencionam um testemunho de algo, na poesia contrariam sua
verdade despretensiosa, seu carater aparente. A poesia desperta o irreal na aparéncia, mas
justamente o que pretende é o real. Ha um conflito entre estrutura e significado, rompendo a
unidade da obra.

A linguagem € entendida por Adorno (1973c) como a caracteristica humana por meio
da qual o ser humano se expressa e sem a qual ndo se torna sujeito. Na poesia, a fala rejeita a
interpretacdo apressada. H4, no ato da falar, a corporificagdo da palavra, pois ela “imprime na
linguagem a expressdo da natureza e transfigura sua dindmica novamente em vida” (Adorno,
1973c, p. 111). A Literatura € uma linguagem por meio da qual o ser humano se expressa e €
capaz de realizar experiéncias diferentes das vividas no cotidiano. E como se a Literatura
conversasse com seu leitor acerca da existéncia e da propria realidade e o fizesse despertar
para possibilidades ainda ndo vividas nem codificadas.

Adorno (2003f, p. 66) afirma que “o teor de um poema ndo € mera expressdo de
emocdo e experiéncias individuais”, pois o importante ndo ¢ tipificar o que cada um sente,
mas 0 que todos sentimos. Ha uma génese universal quando se mergulha nas possibilidades
humanas sem uma reconciliacdo forgada. O universal do lirico é o social, toma o todo da
sociedade como unidade contraditéria em si, de onde emergem 0s conceitos sociais. Como
reacdo a coisificacdo das mercadorias sobre os individuos, tem-se a liberdade do espirito
lirico. Nesse sentido, a Literatura na escola teria a possibilidade da experiéncia da liberdade,
ainda que no campo da imaginacéo e da reflexdo, ainda que isso traga certa culpa e afirmacao

da ndo liberdade na realidade.
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Aquilo que se entende por lirica contém em si 0 momento de fratura da propria
sociedade. “Costuma-se dizer que um poema lirico perfeito tem de possuir totalidade ou
universalidade, tem de oferecer, em sua limitacdo, o todo; em sua finitude, o infinito”
(Adorno, 2003f, p. 72). Contraditorio em todos os sentidos, em cada poema se pode encontrar,
em certa medida, a relacdo histérica entre o sujeito e a objetividade, o individual com o social,
pois o individuo é mediado pelo social e vice-versa. Isso, por meio da linguagem, que ja é
algo duplo em si, com voz prépria e com a voz do outro. Assim, a lirica é entendida como a
contraprova da dialética entre o sujeito e a sociedade, expressdo subjetiva do antagonismo
social com o proprio mundo objetivo. Nesse movimento, o poema lirico captura a realidade,
mas também o tempo histdrico e suas nuances, evidenciando sua experiéncia.

Adorno (2003d), concordando com Benjamim, afirma que, pela intensificacdo da
prépria lingua e pela tradugdo de obras literérias estrangeiras, a lingua se torna monumento da
humanidade, que se faz presente em cada expressao artistica ou cientifica. O autor destaca
ainda os sinais de pontuacdo como algo sedimentado pela histéria, para além dos significados

e funcgdo gramatical, pois

[...] a linguagem e a coisa ndo se deixam separar [...] Quando a sintaxe e a pontuacéo
abdicam do direito de articular e moldar os fatos, de critica-los, a linguagem esta
prestes a capitular ao que meramente existe, antes mesmo que o pensamento tenha
tempo de realizar outra vez, fervorosamente e por si mesmo, essa capitulagdo
(Adorno, 2003d, p. 147-148).

As normas de pontuacdo, segundo Adorno (2003d, p. 147), sdo “inadequadamente
abstratas”, um perigo para o autor, que, ao tentar ter o controle de si e usar a pontuagao
corretamente, deixa de escrever, visto que suas regras ndo compreendem todas as
necessidades subjetivas referentes a logica e a expressao relativas a escrita, 0 que desfaz seu
arranjo linguistico.

Desse modo, o autor alerta que ndo se pode confiar nas regras, mas também néo se
pode abandona-las, i.e., “os sinais de pontua¢do devem ser tratados do mesmo modo como 0s
musicos lidam com os passos proibidos na harmonia e na progressdo das vozes” e aconselha
que ¢ melhor pecar por falta que por excesso: “cada sinal devidamente evitado ¢ uma
reveréncia feita pela escrita ao som que ela sufoca” (Adorno, 2003d p. 149).

Na continuidade do debate sobre aspectos resistentes na Literatura, Resende (2010),
em debate com Theodor Adorno, afirma a tese de que a Literatura € conhecimento. Ndo um
conhecimento escolar, relacionado a contetdos de disciplinas, mas conhecimento sobre a

vida, sobre a humanidade, sobre diversas culturas. A Literatura narra relacdes entre sujeitos,
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como eles se reconhecem, se estranham, como se expressam em determinadas
particularidades histéricas, ou seja, diz da condicdo humana universal e, ao revelar
contradi¢Bes, rompe com perspectivas lineares, diretivas e subservientes de constituicdo do
ser humano.

Resende (2010, p. 78) afirma que “a arte medeia a formac¢do do sujeito na sua relagdo
com a cultura e implica historia, técnica, experiéncia, transcendéncia, autonomia,
conhecimento e possibilidade de expressdo e reconhecimento humanos, portanto,
emancipagdo”. E salutar destacar que a base da emancipacio individual e social vem
“acompanhada de certa firmeza do eu” (Adorno, 2020, p. 197).

A Literatura revela a autonomia, pois supera a si e as condi¢des de sua criacdo para
manter a liberdade de se opor a realidade aparente e imediata. Ndo é apenas a expressdo de
um tempo, mas carrega em si a experiéncia e é livre ao tempo que constata as condicGes e as
regras sociais, se opde a elas e lida com a contradi¢do (Resende, 2010).

Para isso, os livros ndo podem ficar descansados em bibliotecas e/ou se restringirem a
colegdes geralmente ostentadas como “blocos uniformes e quase sempre demasiadamente
poupados [que] atuam como se tivessem surgido todos de uma vez, sem historia” (Adorno,
1973b, p. 21), enquanto o importante para a formacdo € a intimidade com o livro, com algo
que é provocado nele e com ele: experiéncias. Sdo os livros marcados pelo uso que
acompanham pessoas pela vida, que as transformam, que as constituem, ndo aqueles
adormecidos nas estantes. Livros que se movimentam pela vida das pessoas ndo cabem em
colegdes alinhadas das bibliotecas em blocos intocados, novos, limpos de historia,
conservados no tempo, intactos, ndo apenas de toque, mas de afeto, no sentido de afetar.

Os livros sdo para a leitura. Ndo ha experiéncia em livros imaculados e preservados
como novos, sem as marcas de leituras. Nesse sentido, uma boa leitura compreende o
desprendimento do cuidado demasiado para com as colec¢des e a necessidade de intimidade do
leitor, que sem violéncia, se incomoda, sai do lugar, em uma relacdo de involuntariedade de
onde se tem que chegar. Assim, compreendemos que o leitor ideal € o que tem uma
experiéncia com a Literatura (Adorno, 1973b).

Na Literatura, um dos grandes destaques feitos tanto por Adorno quanto por Benjamin
estd na figura do narrador. Adorno (2003e, p. 48) debate sobre a importancia do narrador
como aquele que resiste a “fungibilidade universal”, que é capaz de retomar a experiéncia
destituida pela razdo capitalista. Mesmo perdendo a valorizacdo em termos de mercado para a

reportagem, a informacéo e os produtos da industria cultural, a Literatura mantém um grande
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valor educacional. Contar € ter algo a dizer, algo especial, que o mundo administrado
obstaculiza.

Para Walter Benjamin (2012a), a narracdo oral, a histéria e a Literatura sdo formas de
narracdo. A Literatura é uma sintese da narracdo que foi e é experiéncia para quem conta, o
autor, e para quem escuta ou lé. E a experiéncia ndo esta vinculada a algo imediato,
automatico, efémero, ligado ao que é novo ou a acumulacdo de informacGes como dados
isolados, sem contextualizacdo, fragmentados, como noticias de jornal, postagens e cliques
nas redes sociais da internet, quantitativos e cumulativos na mente, no &mbito da consciéncia,
que memoriza o demandado pela sociedade capitalista — mas € relacionada ao contato
verdadeiro com o objeto, a algo que remonta no tempo o desejo, que da sentido ao desejo, que
possibilita o contato com uma temporalidade presente perpassada pelo passado e pelo futuro
na perspectiva do que desejar, impregnada de sentido com a experiéncia passada, com a vida
anterior (Chaves, 2020).

Nesse sentido, a Literatura € um emblema de resisténcia ao tempo da producdo de
mercadorias do sistema capitalista, pois exige uma determinada experiéncia que nessa
sociedade esté obstaculizada, e se movimenta contra a maré dos ouvidos agitados, da atencao
dispersa e da dispersdo atenta pronta para reter mais um estimulo, informacédo a ser trocada
por outra rapidamente. “E no tempo lento, organico ¢ artesanal que a narrativa se instaura
como compartilhamento de experiéncia” (Chaves, 2020, p. 97). Vai em dire¢cd0 contréria a
rapida leitura do mundo, a preguica intelectual e aos que se movimentam muito, mas ndo
saem do lugar, as “pobres almas que se agitam muito, mas ndo possuem nenhuma historia”
(Benjamin, 1994a, p. 123).

A formagao se diferencia “dos mecanismos de dominio social da natureza” (Adorno,
2010, p. 23), daquela formag&o cultural que se faz controlavel e transforma-se em normas de
qualificacdo, se torna geral e se degenera como mercadoria ante as propagandas de seus
vendedores. Hoje, é possivel perceber tais indicativos com as muitas versdes de determinadas
obras que vao deixando pelo caminho do tempo sua esséncia, para estarem mais adaptadas ao
homem moderno, isolado e semiformado.

Retomar o passado € fundamental a formacédo, pois 0 passado se repete sempre que
suas determinacdes se repetem. Assim, nomear 0 acontecido, manter presente sua existéncia
passada, ¢ fundamental para mudar as determinacGes em curso, para evitar a sua repeticéo.
Rememorar o passado como ele foi, como memoria viva do que aconteceu. Revelar as
determinacOes para que ndo se repitam. Elaborar. i.e., trazer o passado para o presente para,

inclusive, desvelar o futuro, ser capaz de aprender pela experiéncia. Nao o passado morto,
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mas um passado Vvivo, que nos constitui, aquele passado que ndo passou. Para Adorno (2020),
a compreensdo desse passado depende do modo como ele é referendado no presente: para

além do remorso, a resisténcia, o que exige, segundo o autor, uma educacdo dos educadores.

A elaboracédo do passado como esclarecimento é essencialmente uma tal inflexdo em
direcdo ao sujeito, reforcando a sua autoconsciéncia e, por essa via, também o seu
eu. Ela deveria ser concomitante ao conhecimento daqueles inevitaveis truques de
propaganda que atingem de maneira certeira aquelas disposicBes psicoldgicas cuja
existéncia precisamos pressupor nas pessoas. Como se trata de truques determinados
e em ndmero limitado, ndo é muito dificil manté-los & disposicdo, utilizando-os
numa espécie de vacina preventiva (Adorno, 2020, p. 51-52).

Para essa formac&o, ha que se refletir acerca do passado que ndo passou. Um passado
que sofre processo de negacgdo, de apagamento, em nome do novo e da novidade. Essa é a
ideia de progresso, na qual apenas a versdo do vencedor deve ser lembrada e dada como
verdadeira, o que faz com que a histérica se perca (Adorno, 2020).

E nessa perspectiva que a Literatura é atravessada pela relagdo entre experiéncia,
narracdo e memoria. A experiéncia une presente e passado e ndo se da apenas no ambito
privado e consciente, mas também no coletivo, em todos os aspectos da vida. Inclusive no
inconsciente, onde “determinados contetidos do passado individual entram em conjuncéo com
o passado coletivo” (Chaves, 2020, p. 95) de modo que a memoria se torne decisiva na
experiéncia.

A Literatura incita ndo uma memdria individual dicotomizada do social e, pois,
individualista, mas resgata a génese social do ser humano, uma historicidade néo vinculada ao
tempo imediato e nem subjetivista, mas ligada a um singular que se expressa em uma
particularidade que n&do se desvincula do universal. Por isso, tem relagdo estreita com a
formacéo humana (Chaves, 2020).

Quando Benjamin (1994a) debate a memoria involuntaria®* a partir de Proust®™,

ressalta a memoria para além da consciéncia, do controle do préprio individuo e do completo

% A memoéria involuntaria estabelece relacdo entre o passado e suas contradicdes, que interferem diretamente no
presente. E uma memoéria ndo planejada, pensada, buscada, mas que vem & luz por algum fato, objeto, uma
sensacao, uma lembranca que origina vérias outras (Benjamin, 1994a).

%> Para Benjamin (2020), Proust, escritor francés, autor de Em busca do tempo perdido, publicado em sete partes
entre 1913 e 1927, vai, aos poucos e com riqueza de detalhes, puxando a narrativa, que, ao fim, esta mais naquilo
que esquece do que na lembranca, como a definimos. Porque ndo sdo coisas para as quais 0 autor parou um
instante, pensou, lembrou e contou, mas, mais do que isso, sdo histérias que se entrecruzam, uma memoria que,
despertada, vai se ligando a outras que o autor vai contando, de forma intima, como se o prdprio personagem as
contasse como uma lembrangas suas, “[...] resultado de uma sintese dificil de ser construida, na qual a imersao
do mistico, a arte do prosador, a verve do satirico, o saber do erudito e 0 ensimesmamento do monomaniaco
convergem em uma obra autobiogréafica [...] A comecar pela construgcdo que apresenta poesia, memorias,
comentario em uma Unica obra, até a sintaxe de frases infinitas, sem margens (esse Nilo da linguagem que
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acaso, se distanciando do relativismo. Fazendo esses distanciamentos, se aproxima de Freud
com a ideia de memdria inconsciente. O que delineia essa memoria ndo ¢ a indugéo externa, a
cobranca da sociedade, mas o que foi experienciado com o objeto e objetos semelhantes, o
gue liga simultaneamente o passado ao presente.

A narrativa se reporta a formagdo também quando é permeada por um ensinamento,
ndo uma tradicdo imutavel, um caminho a ser seguido sem reflexdo nem experiéncia ou algo
moralizador. O leitor e quem escuta se constitui pelo que é narrado, se atualiza em um
movimento desarmado de leitura e audi¢do. Se, no contato com a Literatura, se estabelece um
roteiro de leitura e de interpretacdo, a experiéncia ja fica direcionada, empobrecendo a

diversidade de interpretacGes e experiéncias que se pode ter com a leitura.

O conto de fadas ensinou h& muitos séculos & humanidade, e continua ensinando
hoje as criancas, que o mais aconselhavel é enfrentar as for¢as do mundo mitico com
astlcia e arrogancia. (Assim, o conto de fadas dialetiza a coragem (Mut)
desdobrando-a em dois pélos: de um lado Untermut, isto &, astlcia, e de outro
Ubermut, isto ¢, arrogancia). O feitico libertador do conto de fadas ndo pde em cena
a natureza como uma entidade mitica, mas indica a sua cumplicidade com 0 homem
libertado (Benjamin, 2012a, p. 233, grifos no original).

SO narra quem vive a experiéncia em seu pleno sentido. Como emblema, segundo
Benjamin (1994a), ha aqueles que ficam no lugar, conhecem as histérias e tradicbes de onde
vivem, e aqueles que partem, viajam. A narracdo, nessa perspectiva de formacdo, ndo é uma
maneira de transmitir informacdes ou relatorios técnicos de dados distantes e frios. Na
Literatura, podemos partilhar experiéncias, mas com espaco para a incorporacdo das
experiéncias dos leitores. Ao ler uma historia, o sujeito acompanha o narrador e realiza
conexBes na memaria. Contar historias € a arte de conta-las repetidas vezes. Quanto mais o
leitor se esquece de si mesmo, na interacdo com a historia, mais o que se ouve e Ié ficara na

memoria.

Assim definido, o narrador figura entre os mestres e os sabios. Ele sabe dar
conselhos: ndo para alguns casos, como o provérbio, mas para muitos casos, como o
sabio. Pois pode recorrer ao acervo de toda uma vida (uma vida que ndo inclui
apenas a propria experiéncia, mas em grande parte a experiéncia alheia. O narrador
infunde a sua substancia mais intima também naquilo que sabe por ouvir dizer). Seu
dom € poder contar sua vida; sua dignidade é conta-la inteira. O narrador é o homem
que poderia deixar a luz de sua narragdo consumir completamente a mecha de sua
vida. Dai a atmosfera incomparével que circunda o narrador, em Leskov como em

transborda aqui, fertilizando as planicies da verdade), tudo esta fora da norma. Que esse grande caso especial da
literatura represente, ao mesmo tempo, sua mais elevada realizacdo nas Ultimas décadas, € o primeiro
reconhecimento esclarecedor que se abre ao observador” (Benjamin, 2020, p. 107).
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Hauff, em Poe como em Stenverson. O narrador é a figura na qual o justo se
encontra consigo mesmo (Benjamin, 2012a, p. 240, grifos no original).

Essa narragéo se distancia do romance em seu nascedouro, que surge com a invengéo
da imprensa no desenvolvimento da burguesia, assim como a concep¢do de individuo
(Benjamin, 1994a) e a desvalorizacdo da narrativa oral. A narracdo de dramas do individuo
isolado, em uma perspectiva subjetivista e descolada da sociedade, valoriza processos de
individualizacdo. “O romance anuncia a profunda perplexidade de quem a vive” (Benjamin,
2012a, p. 217) e esta ligado a um leitor solitario que busca se reconhecer e resolver a sua
existéncia a partir de si e, por isso, demanda respostas. Assim, é no contexto do século XIX
gue 0 romance nessa perspectiva torna-se um género de grande alcance.

Mesmo que Benjamin (2012b) teca criticas ao emblema de romance tipo folhetim,
retoma esse género literario com outra forma estética para debater questdes profundas sobre
experiéncia, narragdo e memoria. Denomina Proust como um narrador excepcional e
inclassificavel, quando fala acerca de Em busca do Tempo Perdido, que considera um
romance fora da norma. Para o autor, Proust narra a historia de uma vida, mas como a
lembranga daquele que a viveu, como um “tecedor de suas lembrangas”. E nesse didlogo que
vai aprofundar a memoria inconsciente. Na historia contada por Proust, o personagem, quando
convidado a lembrar de sua infancia na cidade de Combray, lembra apenas alguns
acontecimentos, imagens recortadas como fotografias, mas quando, ao caminhar pela cidade,
se depara com o cheiro dos bolinhos de madeleine®®, muitas memérias que ndo sabia ter o
invadem, trazendo-lhe sensagdes e uma experiéncia que foi verdadeiramente vivida.

Benjamin (2012a) salienta que estamos sempre sendo atacados por inumeras
informagdes, mas somos carentes de histdrias surpreendentes, mesmo porque contar historias
se tornou algo constrangedor. O autor salienta que “metade da arte de narrar esta em, ao
comunicar uma historia, evitar explica¢des” (Benjamin, 2012a, p. 219), algo frustrado pelas
fichas de leituras e resenhas de livros literarios solicitadas nas escolas. Essa falta de
explicagdo sugere para a narrativa alcance e amplitudes que a informagdo abarrotada de
explicacbes ndo possui por ser acabada. A narrativa nunca se esgota: passe o0 tempo que
passar ainda sera capaz de despertar no leitor novos desdobramentos, aproximacoes, versoes e
reflexdes.

Os seres humanos sdo seres enigmaticos e complexos e estdo para além das

convencOes sociais. A Literatura provoca perguntas, nao € estatica e é diferente da narrativa

26 Madeleine é um tipo de doce tipicamente francés, em formato que lembra conchas.
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que “registra a imagem do homem sem lhe devolver o olhar” (Benjamin, 1994a, p. 125). Em
critica a como a burguesia lida com o romance, Benjamin (2012a) destaca que a narrativa na
Modernidade vai se delineando em short story, algo que deturpa a Literatura. Na atualidade,
os textos literarios sdo resumidos, encomendados ja com limites de paginas, com temas
paradidaticos, com destaque para o material, para o formato e ndo para a historia contada.

Para Adorno (2010, p. 09), “a formacg@o nada mais é que a cultura tomada pelo lado de
sua apropriagdo subjetiva”. Entendemos dessa afirmativa que a formag¢do envolve a reflexao
sobre a cultura, requer que o sujeito se veja como autor, produtor da cultura. A formacao
humana ndo pode se reduzir a formagdo do sujeito, pois se trata da constituicdo de uma
sociedade. Ainda que sejam 0s sujeitos a comporem a sociedade, ndo é a mudanca individual
desse sujeito que levard a uma mudanca mais ampla, que transforme toda a sociedade. E
preciso pensar que 0 sujeito ndo é em si individual, mas constituido e constituinte de seu
meio, de sua cultura, daquilo que o cerca. A formacdo humana ndo é apenas a mudanca da
cultura, das ideias, da linguagem ou da representacdo. Essa constituicdo subjetiva estd
objetivada, tem uma base. Nessa rela¢do, o ser humano é objeto de seu préprio pensamento.

Maar (2003) enfatiza a necessidade da dialética da producdo e da transformacéo
historica, por meio da qual o sujeito se veja no processo €, mais do que interpreta-lo, também
esteja disposto a transformar a si e a0 mundo. A sociedade reificada funciona a partir do
fetiche da mercadoria e faz da semiformagdo um loop para a propagacdo do modo de
producédo vigente. Para o autor, € a existéncia real que deve ser negada pelo sujeito em sua
determinacdo, para que haja superacdo. Mas, para isso, é preciso que cada um consiga decifrar
as determinacdes objetivas da sociedade presente e suas condi¢Ges de producdo material.

A sociedade capitalista € producdo nossa. E, mesmo parecendo estar tudo dominado,
ainda h& contradicdo em sua base: a contradicdo entre trabalho e capital. E essa contradi¢éo
pulsa, ainda que a sociedade a oculte e ela tenha se desenvolvido quando h& poucos
satisfeitos, poucos bonus. Mas, enquanto houver vida, havera luta.

A reflex&o sobre o modo de producdo da vida da sociedade, a suspeita do que na
aparéncia € natural, é automatico, e a consciéncia de que as simples escolhas ndo sao
escolhas, mas estdo determinadas pelas condigdes dadas, séo movimentos importantes. Nao
hd escolha se parte da realidade ndo é sequer conhecida ou reconhecida. Ainda que a
conscientizacdo por si s6 ndo leve a emancipacdo do sujeito enquanto sociedade e ndo
individualmente, é essa consciéncia que desvelara as reais condi¢Bes sociais desse sujeito e

sera ponto de partida para uma tomada de consciéncia coletiva (Maar, 2003).
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Nesse processo, as contradi¢bes sdo fundamentais, pois a producao da sociedade esta
presente nela mesma. De modo que a contradi¢cdo ¢ o remédio para a “doenca da sociedade”, a
semiformacéo. E, se a educacdo tem um lugar nesta luta, deve ser critica a ela, pela resisténcia
aos limites sociais determinados. “A emancipagdo ¢ elemento central da educacdo, mas, para
ser real ¢ efetiva, ha que ser tematizada na heteronomia” (Maar, 2003, p. 473), ou seja, uma
educacdo para a contradicdo e a resisténcia.

Apenas com o0 rompimento das estruturas de dominacdo poderemos chegar a
emancipacao. A formacgéo pode auxiliar esse processo. Uma formacao pelo contraditorio, pela
critica. Nao é uma tarefa facil e ndo pode ser realizada apenas pela escola, ja que influi em
todos os ambitos da vida. Contudo, a educacdo para a producdo de uma consciéncia
verdadeira seria fundamental (Adorno, 2020).

A Literatura é revolucionaria em varios sentidos. Mas pensar a arte como Unico meio
de resisténcia tambeém € uma visdo equivocada e romantica, pois tudo que é produzido na
sociedade se sujeita as tensdes por ela produzidas, as suas contradi¢fes. Ela nega a sociedade,

mas ndo pode muda-la. Ainda assim, pode transformar a consciéncia de quem a modifica.

3.2 Industria cultural e razéo funcional como pilares da semiformacao

Muito se tem produzido sobre a semiformagdo. Ao mesmo tempo que ela ndo € a
salvacdo de condicOes precérias de existéncia, pois isso se da na concreticidade do mundo,
também ndo podemos abdicar da necessidade de problematizar o existente no sentido de
revelar o empobrecimento dos processos educativos na constituicdo dos individuos. Nao ha
contrassenso que a semiformacao auxilia a reproducdo da sociedade desigual, da exploragéo e
da barbarie.

A partir dessa compreensao, discutiremos, a seguir, 0 conceito de semiformagéo e suas
implicagbes no que diz respeito a Literatura e ao &mbito escolar. Também apresentamos um
estudo acerca da reducdo da poténcia da razdo na constituicdo do conformismo na sociedade
capitalista, 0 que ocorre com a sua instrumentalizacdo. E essa instrumentalizacdo chega até
aos brinquedos e a Literatura, que perde sua autonomia em fungédo do mercado e daquilo que a

sociedade conformada espera.

3.2.1 Semiformacgéo como reproducdo da sociedade do capital
“A semiformag¢do (Halbbildung) faz parte do &mbito de reproducéo da vida sob o

monopolio da ‘cultura de massas’ (Maar, 2003, p. 460, grifos no original), entendendo
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cultura de massa como a cultura produzida e reproduzida no ambito industrial para massas, 0
que facilita a reproducdo da légica dominante capitalista.

Quando nos referimos a semiformacdo, ndo estamos falando de uma formacéo
incompleta, mas de uma formagdo que deforma o que poderia ser a humanidade. Ela esta
ligada ndo apenas ao &mbito escolar, mas também ao cultural, relacionada aos processos
educativos que envolvem familia, redes sociais e trabalho. No que se refere a escola, é
possivel afirmar, aos que acreditam que reformas pedagodgicas sozinhas vao realizar grandes
transformacdes, que agdes isoladas ndo realizam grandes mudancas e terminam auxiliando a
manutencdo da estrutura social (Adorno, 2020).

A semiformacdo esta relacionada a valorizacdo de elementos que dificultam a
transformacéo social e a consciéncia do sujeito diante de determinacdes que o constituem,
desenvolvendo a ingenuidade, a ignorancia, certezas cristalizadas que dao base a barbarie.
Nesse sentido, ela ndo progride, ndo é um caminho, etapa para a formagdo, mas a sua perda.
Estabelece um lugar de certezas para o individuo e, por isso, ela ndo se refere a uma meia
formacdo, mas a formacdo como um todo, uma formacdo deformada, produto de uma
racionalidade irracional. Se 0 que pauta a semiformacdo é o conformar-se a vida real,
podemos afirmar que ha dificuldade em “que os homens se educassem [eduquem] uns aos
outros” (Adorno, 2010, p. 11). A semiformagao tem vinculagdo com a onipresenga do espirito
alienado e com o obscurantismo (Duarte, 2003).

Ela estabelece relagdo com aquele que esté cheio de verdades, sem perguntas, que nao
se pauta na experiéncia nem na teoria. Um sujeito que nédo se abre para a realidade nem para a
experiéncia, que tem verdades prontas e acabadas, que conserva suas verdades sem coloca-las
a reflexdo, que ndo se pergunta sobre a racionalidade de suas ideias. Esse € um sujeito fragil,
que apenas reproduz, que ndo pode e ndo aceita ser confrontado, questionado, contrariado. Ele
parte do processo de reproducdo do que estd no presente numa perspectiva de se beneficiar.
Cabe ao sujeito dessa sociedade, desse sistema de producdo, a reproducdo desse mundo no
qual ele proprio é sujeitado. Nesse sentido, o semiformado acha que sabe tudo, ndo tem
duvida, ndo faz perguntas, se cristaliza e ndo estabelece relacdo com o objeto, mas se defende
diante da ameaca e ataca o diferente com sua ideia, seja com gargalhadas, com cinismo ou
violéncia (Adorno, 2019).

A semiformacdo coloca em perigo a civilizagdo. Adorno (2020) entende a barbarie
como um impulso de destruicdo, um perigo para a civilizacdo. Todos nds temos tragos de
barbérie, instintos agressivos em momentos de revolta, mas precisamos orientar esses tracos

contra a propria barbarie. E mesmo a “passividade inofensiva constitui, ela propria,
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provavelmente, apenas uma forma da barbarie, na medida em que esta pronta para contemplar
o horror e se omitir no momento decisivo” (Adorno, 2020, p. 179). Apesar de a barbarie e a
civilizacdo caminharem juntas, a superacdo cotidiana da barbarie é determinante para que a
humanidade sobreviva.

A barbéarie esta ligada a regressdo. J& podiamos ter uma humanidade mais
humanizada, mas vivemos o resultado do descompasso entre civilizacdo e cultura. Todo modo
de producdo que quer continuar existindo precisa criar condi¢fes para sua reproducdo e a
semiformacéo dos individuos é a base da continuidade no capital.

Segundo Duarte (2003), a falsa projecao de si, que faz com que o individuo transfira
para 0 outro a sua propria representacdo, como uma autoprote¢do que se torna absoluta e
intensa, na qual hd uma dominacdo unilateral do sujeito em relacdo ao objeto, com o

esmagamento do objeto, inclusive com violéncia, é caracteristica presente na semiformacéo.

Semiformagcdo, aqui, é entendida como uma petrificagdo da consciéncia oriunda da
falsa projecdo, a qual engendra a consciéncia doentia, defeituosamente
esquematizante, do anti-semita. Ela traduz uma relacdo equivocada com o dmbito
das realizagdes do espirito, a qual se coaduna esplendidamente com o rebaixamento
espiritual introduzido pelo capitalismo tardio (Duarte, 2003, p. 545).

(13

A educacao colabora com a semiformag¢dao quando medeia a mera adaptagdo: “a
adaptacdo €, de modo imediato, 0 esquema da dominagdo progressiva. O sujeito sé se torna
capaz de submeter uma autolimitacdo por algo que o acomode a natureza, que demonstre uma
autolimitagdo ante o existente” (Adorno, 2010, p. 11).

A educacao esta tomada pela racionalidade do trabalho, para a qual o importante é se
preparar para a profissdo, para a tecnologia, para o sucesso, ndo levando em conta a formacao
humana, mas apenas a formacéo de profissionais. E nesse espaco que a Literatura se perde
engquanto conhecimento e passa a ser vista apenas como ferramenta para a aquisicdo de
informacOes pertinentes ao objetivo ndo de formacdo humana, mas de formacgdo do
trabalhador, apto a leitura e a localizacdo de informacgdes, um exercicio técnico, um
treinamento (Maar, 2003).

A semiformacdo é determinada pelo capital, mas carrega contradicbes em suas
determinacfes que nao podem ser explicadas por ela mesma. “A sujeigdo efetivamente vale
como determinagdo ‘objetiva’ no ‘plano’ do ja ‘objetivado’ pelo verdadeiro ‘sujeito’, revelado
‘para além’ da sociedade j& constituida, como aquele ‘sujeito limite da reificagdo’, porque ele
‘produz reificagdo’ e ‘se subordina voluntariamente a ela’” (Maar, 2003, p. 468). O mesmo

sujeito que reproduz é também sujeitado.
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A realidade que d& base ao sofrimento que a sociedade imprime no sujeito é ocultada
na semiformacdo. Uma educacdo que mascara o sofrimento, supervaloriza e cobra o
individuo, contribui para a perpetuacdo das condicdes materiais existentes. Nesse contexto, o
medo é constitutivo, necessario e real, pois ele possibilita uma defesa. No entanto, em
processos educativos, o medo ¢é fetichizado, o sofrimento ndo é permitido, pois é preciso ser
forte e resistir sem questionar. Ao mesmo tempo, 0 sujeito € sempre 0 Unico responsavel por
seus resultados, por alcancar seus objetivos e estar feliz, como bem pregam a meritocracia e
os livros de autoajuda produzidos na industria cultural. Caso ndo esteja feliz, a culpa é do
proprio sujeito, que ndo fez o necessério para alcancar a felicidade, que ndo deu o seu
maximo, ainda que as condi¢cbes materiais adversas lhe tenham imposto condigdes que,
mesmo antes da sua prépria existéncia, determinaram seus resultados, por pertencer a
determinada classe social desprovida de beneficios assegurados a outras classes (Adorno,
2020).

Sem a formacdo cultural, afirma Adorno (2010), o burgués ndo teria alcancado sucesso,
visto que foi a partir de sua formagdo social que a sociedade transformou tudo em termos de
classes sociais. Sem a formacdo, ndo seria possivel a mudanga estrutural, pois é preciso a
internalizagdo da consciéncia de classe em uma sociedade. Mas 0s canais de semiformacao
oferecem as massas 0s produtos que as mantém com a ilusdo de uma ascensdo dentro dos
padrBes estabelecidos. Essa integracdo e ideoldgica e, por isso, fragil. O que semiformacéo
oferece ¢ uma aproximagdo e verossimilhanca com a qual o sujeito se identifica, “um
mecanismo que leva todos os que riem juntos a se iludirem de terem conseguido a
identificacao” (Adorno, 2010, p. 19).

A integracdo social, com sua administracdo imediata, imobiliza a formacdo e prioriza
a semiformacdo como um espirito enfeiticado pelo fetiche da mercadoria. Nesse contexto, as
relacOes sociais de producdo sdo ocultadas, de modo que o valor de uso é subsumido diante do
valor de troca, pois, numa sociedade funcionalizada, se suspeita daquilo que ndo tem uma
utilidade imediata, do que foge & padronizacdo da I6gica imposta (Freitas; Neiva, 2021).

A formacdo cultural é desbancada pela semiformacdo e sua verdade é desacreditada.
Nesse contexto, a verdade tem uma historicidade mesmo sendo viva e dindmica, assim como
0 ser humano, que se empalidece nesse mundo de coisas. Aquilo que teria de formativo na
cultura perde para a diversao, para o entretenimento e para o prazer imediato (Adorno, 2010).

A industria cultural realiza a semiformacéo quando publica resumos, adulteracdes e
adaptacdes com a justificativa de possibilitar acesso a Literatura, mas, na verdade, constitui

leitores rapidos em larga escala. Em nome da democratizacdo, empobrecem-se os produtos
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culturais. Para Barcellos (2003), a semicultura ndo leva apenas a exclusdo do individuo do
mergulho na “cultura”; pior, ela leva a ilusdo de que todos estdo incluidos.

O que se tem proporcionado como entendimento e experiéncia nessa sociedade esta
aquém da formacdo, algo de mediano, que, internalizado na consciéncia, se cristaliza em

supersticao e informacao.

A ideia de que as pessoas dotadas de génio e talento fagam suas obras por si mesmas
e que estas sejam facilmente compreensiveis ndo passa de entulho de uma estética
baseada no culto do génio. E uma concepcdo enganosa. Nada do que, de fato, se
chama formac&o podera ser apreendido sem pressupostos (Adorno, 2010, p. 30).

No que diz respeito a Literatura, ha o empobrecimento quando encontramos um
amontoado de textos, as vezes sem coeréncia, para passar 0 tempo ou para se abordarem
contetdos. Nesse intuito, ja passamos pelos pseudotextos, textos forjados especificamente
para treinos de leitura (Soares, 2006, p. 48), normalmente um amontoado de palavras sem
sentido com o nome de texto; ja passamos pelo nivelamento das obras literarias por idade e
complexidade; e pelo uso de textos literarios para abordar contetdos de diferentes disciplinas.
H& uma sabotagem da Literatura, pois, ainda que se tenha a presenca de obras literarias na
escola, seu objetivo ¢ falseado ao serem utilizadas como ferramenta.

Ao mesmo tempo, muitos justificam a qualidade de um produto cultural por ter caido
no gosto da massa, mas a “informacgao cultural, mascarada de gosto artistico, desnuda-se
como destruicdo” (Adorno, 2010, p. 32). Também ¢ predominante a defesa da Literatura para
0 prazer, 0 que € questionavel, ja que a Literatura formativa envolve dissabores e
desconfortos. Nesse lastro, escolher o mais simples, o menor, o mais facil e/ou o mais
proximo é manter estagnadas as possibilidades de experiéncia e compreensao.

Na industria cultural, a narracéo é cheia de tipificacdes de personagens carregados de
esteredtipos. A mulher cuida da casa, dos filhos, € nervosa, fala muito. A prostituta, o0 vampiro
e 0 homem, todos tém caracteristicas coladas, que dificultam pensar contradi¢cGes e um outro
modo de ser.

Para se autopreservar, institui-se a formalizacdo da razdo, realgando o motivo pelo
qual chegamos a “conservagdao de si mesmo em si mesmo” (Adorno, 2010, p. 33). A
experiéncia, nesse contexto, da lugar a seguranca de quem quer se preservar diante do
inesperado. A semiformacdo da respostas inconsistentes a qualquer pergunta por fraqueza,

pois ¢ incapaz de relacionar o tempo historico, a memoria, como sintese da experiéncia. E
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rechacada a memoria que diz respeito ao passado, que coloca o sujeito no tempo histérico,

numa humanidade que nédo € apenas a sua. Logo, se comunga com a semiformacéo.

N&o é por acaso que o semiformado faz alarde de sua ma memodria, orgulhoso de
suas multiplas ocupacdes de consequente sobrecarga. Talvez todo esse barulho que a
ideologia filosdfica atual faz em torno do tempo resulte de fato de este ter se
extraviado para os homens e, por isso, deva ser conjurado [...] a nova figura da
consciéncia sabe inconscientemente de sua préopria deformacédo. Isso irrita e
encoleriza a semicultura — quem sabe do que se trata quer sempre em tudo ser um
sabichdo (Adorno, 2010, p. 34 — grifos no original).

Adorno (2010) pondera que a semicultura esta na esfera do ressentimento, porque, ao
mesmo tempo que se toma posse de forma fetichizada dos bens culturais, os individuos
também podem destrui-los a qualquer instante. A semicultura € irracional, “espiritualmente
pretencioso[a] e barbaramente anti-intelectual” (Adorno, 2010, p. 34). Nesse sentido, ha uma
racionalidade padronizada, onde tudo € muito igual, muito proximo e convergente para a
manutencdo do capitalismo. Nesse cenario, 0s produtos culturais ndo almejam mais ser arte

como acontece na industria cultural.

O cinema e o radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A verdade de que
ndo passam de negdécios, eles a utilizam como uma ideologia destinada a legitimar o
lixo que propositadamente produzem. Eles se definem a si mesmo como indUstrias, e
as cifras publicadas dos rendimentos de seus diretores gerais suprimem toda divida
quanto a necessidade social de seus produtos (Adorno; Horkheimer, 2014, p. 99).

A resposta da inddstria cultural para a reproducdo e a disseminacdo de bens
padronizados é o atendimento as necessidades. Contudo, o que ha é um circuito de
manipulacdo retroativa’’, no qual a necessidade a que a indUstria cultural atende é
determinada por seu prdprio sistema, assim como ja pertencem a ela os talentos que ja nascem

integrados a esse sistema de coisas. De acordo com Barcellos (2003, p. 199),

através da manipulagdo e geracdo da necessidade retroativa, as pessoas sdo levadas a
consumir aquilo que julgam necessitar e, ao fazerem isso, percebem que a satisfacdo
prometida ndo se efetiva, levando-as constantemente a consumir. A promessa feita
pelo produto se baseia grandemente em uma outra promessa: a de que 0 progresso
atingido pela técnica garante o acesso democratico a todos os beneficios de que até

27 Adorno (2014, p. 100) afirma que os padrdes da Industria Cultural resultam da necessidade dos consumidores
e, por isso, sdo aceitos sem resisténcia. Ocorre que, para 0 autor, essa necessidade é também construida
ciclicamente, a partir do mais forte, na racionalidade da dominacdo. Essa racionalidade, que favorece a inddstria
cultural, é parte desse sistema, apenas mais uma de suas engrenagens. Tudo é produzido a partir das
determinacfes dos mais fortes, proprietarios dos meios de producdo, a partir da ideia que fazem dos
consumidores. “A necessidade que talvez pudesse escapar ao controle central ja é recalcada pelo controle da
consciéncia individual”.
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entdo estava privada a humanidade. Essa ideologia tanto mais se afirma quanto mais
0 progresso técnico substitui a l6gica de oposicdo que existia entre o objeto artistico
e o sistema social pela identificacdo com o todo. A reducdo dessa tensdo impde o
totalitarismo que, como tal, objetiva a adaptacdo incondicional dos individuos por
meio da expropriacdo da subjetividade.

Nesse contexto, a cultura passa a ter valor apenas pela funcdo que ocupa ante as
exigéncias sociais. E 0 que ocorre com a Literatura instrumentalizada pela escola em fungéo
do ensino da leitura, em funcdo de outras areas do conhecimento, como suporte de texto e
para 0 deleite, prazer, para se voltar a estudar. Nesses moldes, de acordo com Chaves e
Ribeiro (2014, p. 20) a partir de Marcuse, “o prazer totalmente ajustado a sociedade gera
submissdo, pois afinal, ndo se estabelecem conflitos™.

Esse € o tipo de prazer proporcionado pela mercadoria. Dadico (2017, p. 185)
argumenta ainda que “a experiéncia estética defendida por Adorno ndo estd centrada na
fruicdo, mas na possibilidade de exercicio da critica”, que ndo vem pela atividade
especulativa, relativa a conteudos, pois as generalizacGes ndo bastam para compor a critica. A
autora considera nefasto o efeito da reificacdo e a predominancia de esquemas da industria

cultural para a construcdo da experiéncia e destaca que,

no caso da literatura, a reificacdo da experiéncia estética se expressa principalmente
por duas vias, imiscuidas entre os problemas da formacéo cultural: 1) em ambito
escolar, associada aos impasses do ensino de literatura nas escolas; 2) na cena
cultural ampliada, no que toca a critica literaria e circunstancias de sua crise
(Dadico, 2017, p. 185).

Assim, em relacdo a Literatura, a reducdo da experiéncia estética, afastada de seu
contexto social, compromete a sua autonomia e faz com que a sua Idgica se faca subordinada
ao mercado. O que, para Dadico (2017), se da por dois caminhos: seja pela critica literaria, na
cena cultural, seja pela instrumentalizagcdo da Literatura para o ensino na escola. De todo
modo, um risco que compromete a propria Literatura e sua compreensao.

No texto sobre “Educa¢do e Emancipacao”, Adorno (2020) desenvolve uma reflexao
sobre os riscos de se pensar que a escolha de produtos da industria cultural é um ato de
autonomia e de liberdade. As massas tém o direito de escolher os produtos que irdo consumir,
mas apenas entre o0s ofertados a elas, que, via de regra, se repetem com roupagens distintas, s6
variando na aparéncia que, a cada minima modificacéo, altera o valor de mercado. Assim, 0s
precos dos produtos ndo sdo mensurados a partir dos objetos, da matéria-prima ou do trabalho

empregado em sua fabrica¢do, mas do mercado.
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Adorno e Horkheimer (2014) destacam que, na industria cultural, ndo existe produto
que néo esteja classificado segundo o esquematismo da producgéo. Desse modo, a imitacéo se
torna predominante. Na légica dos monopélios, ndo ha mais necessidade de se impor, vez que
a escolha por alternativas se limita @ mesmice. Todos sdo concebidos por cima como
consumidores, que se entregam sem resisténcia a inddstria cultural, a0 mito do sucesso
prometido, escravizados pela ideologia que os guia. “O amor funesto do povo pelo mal que a
ele se faz chega a se antecipar a astucia das instancias de controle [...] A industria ajusta-se ao
voto que ela propria conjurou” (Adorno; Horkheimer, 2014, p. 109).

A industria cultural vai sempre refutar um produto produzido fora da racionalidade
desejada por representar risco. Tudo deve estar em constante movimentacao, desde que nada
mude de posicdo. “Toda a pratica da industria cultural transfere, sem mais, a motivagdo do
lucro as criagOes espirituais” (Adorno, 1994, p. 93) e, assim, a semiformagéo ganha espaco.

N&o se trata simplesmente de obedecer, pois o sujeito é levado a querer e a se divertir
com isso, a se reconhecer, a se identificar, pela leveza com que a semicultura se apresenta
como lazer, realizagdo e felicidade. Esse tipo de lazer é considerado necessario. Para Adorno
e Horkheimer (2014), a doenca incuravel da diversdo estd em sua finalidade voltada ao
trabalho, como uma adaptacdo que se estende ao écio. Descansa-se com a finalidade de se
trabalhar mais e melhor, produzir mais, gerar mais lucro. O proprio riso € um meio de
substituir a felicidade almejada, de se conformar ao ridicularizado, uma identificagéo que leva
a rir de si e daquilo que o prejudica, como nos espetaculos de stand up. Nesse sentido, hd uma
rentncia de se buscar a felicidade, de se perceber infeliz, pela satisfagdo momentanea.

A semiformacdo preenche todos os espagos e apresenta o cotidiano como a Unica
forma de existir. Mesmo que seja acometido de mazelas, o importante é estar de bem com a

vida, que tudo ird melhorar e dar certo.

Livre de toda restricdo, 0 entretenimento ndo seria a mera antitese da arte, mas o
extremo que a toca [...] O logro, pois, ndo estd em que a inddstria cultural proponha
diversdes, mas no fato de que ela estraga o prazer com o desenvolvimento de seu tino
comercial nos clichés ideoldgicos da cultura em vias de liquidar a si mesma (Adorno;
Horkheimer, 2014, p. 109).

A diversdo esta ligada a aceitacdo, a estar de acordo, sem precisar pensar a respeito,
esquecer as aflicbes e dores por momentos de prazer e provocar uma reconciliacao falsa, um
prazer ajustado as determinacdes sociais, ligado & submiss&o. E um instrumento de dominagéo

em que todos sé@o considerados clientes.
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Enguanto empregados eles sdo lembrados da organizacéo racional e exortados a se
inserir nela com bom senso. Enquanto clientes, verdo o0 cinema e a imprensa
demonstrar-lhes, com base em acontecimentos da vida privada das pessoas, a
liberdade de escolha, que é o encanto do incompreendido. Objetos é que continuardo
a ser em ambos os casos (Adorno; Horkheimer, 2014, p. 120).

Desse modo, as contradi¢des e os problemas séo tomados como questdes individuais.
Existe uma receita para o sucesso que deve ser seguida, mas a responsabilidade pelo resultado
¢ individual, de cada um, assim como seu esforco para seguir cada passo do almejado
socialmente. Essa cultura faz mais que domar os rebeldes, porque ela exercita todos para o
condicionamento da promessa que nao se cumpre de que, para ser feliz, é preciso renunciar a

felicidade:

A vida se divide entre 0 negdcio e a vida privada, cuja vida privada se divide entre a
esfera da representacéo e a intimidade, cuja intimidade se divide entre a comunidade
mal-humorada do casamento e o amargo consolo de estar completamente sozinho,
rompido consigo e com todos” (Adorno; Horkheimer, 2014, p. 127).

As pessoas nao tém mais intimidade consigo e, nesse caminho, escolhem a imitagdo ao

esforgo da individuagéo.

[...] os consumidores se convencem de que estdo escolhendo o que verdadeiramente
desejam, quando, na verdade, recebem o que “pensam” que querem, de acordo com
resultados de pesquisas de opinido previamente realizadas, a partir dos quais séo
detectadas tendéncias psicossociais latentes que norteiam a elaboracdo da oferta de
mercadorias culturais de uma temporada (Duarte, 2008, p. 102).

Nesse contexto, a instrumentalizacao da razdo se configura na busca de utilidade: “a
cultura é uma mercadoria paradoxal. Ela esta tdo completamente submetida a lei da troca que
ndo é mais trocada. Ela se confunde tdo cegamente com 0 uso que nao se pode mais usa-la”
(Adorno; Horkheimer, 2014, p. 132).

Para Chaves (2020), o sujeito moderno ndo consegue ter experiéncia em funcdo do
préprio ambiente hostil em que vive, pela rapidez de suas passagens, pelo instantaneo em que
se tornou a vida capitalista, conformada ao trabalho. Trata-se mais de sobreviver do que de
viver. A falta de experiéncia contribui para a célera e leva a barbérie, pela prépria exclusdo
provocada pela falta de experiéncia. Ironicamente, aquele que ndo experiencia se sente inutil,
pois ndo provoca transformacgfes. Sem a experiéncia ndo ha narracdo, ninguém conta e

ninguém tem paciéncia para ouvir.
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A semiformacdo valoriza a informacdo, algo que segue uma ldgica do tempo
fragmentado e descontinuo, no qual passado e presente ndo conversam, onde tudo é

abreviado, o primado da semiformacéo. Benjamin (1994a, p. 96) destaca que

se fosse intencdo da imprensa fazer com que o leitor incorporasse a propria
experiéncia as informacbes que lhe fornece, ndo alcangaria seu objetivo. Seu
proposito, no entanto, € o oposto, e ela o atinge. Consiste em isolar os
acontecimentos do &mbito onde pudessem afetar a experiéncia do leitor.

Chaves (2020, p. 98) afirma que “o empobrecimento da experiéncia € processual” tem
relagdo “com a condicdo de producgdo capitalista da sociedade moderna, com o ritmo do
trabalho produtivo, com a forma em que a técnica é apropriada por uma cultura barbara, que
abstrai a vida dos bens culturais, oculta o trabalho dos vencidos e perpetua a dominacdo dos
vitoriosos”.

No ambito da Literatura, tem-se em evidéncia o engajamento como fetiche do
conhecimento, como um movimento que se pretende autdbnomo, mas que se constitui e é
direcionado para um determinado fim: “A obra de arte engajada desencanta o que s6 pretende
estar ai como fetiche, como jogo ocioso daqueles que silenciam de bom grado a avalanche
ameacadora, como um apolitico sabiamente politizado” (Adorno, 1973, p. 51). Enquanto as
obras autdbnomas encontram na realidade a catastrofe anunciada, a arte engajada se desvia dos

interesses reais. Contudo, uma precisa da outra para sua propria constituicéo,

[...] a arte engajada porque, como arte necessariamente distinta da realidade, abole
essa distingdo; a da arte pela arte porque, pela sua absolutizagdo, nega também
aquele relacionamento irrecorrivel para com a realidade, que, no processo dindmico
de sua independentizacgdo do real, entende-se a tensdo de que a arte tem vivido até as
mais novas eras (Adorno, 1973c, p. 52).

Quem exige que a obra diga algo se aliena contra ela, o que faz com que a
compreensdo do engajamento se torne confusa e se torne dificil distinguir engajamento de
tendenciosismo, referente a instituicdo de medidas, atos legislativos ou ceriménias préticas,
mas tende a buscar uma atitude a fim de resistir. E, na “esfera do consumo para a qual contam
também as agdes do individuo motivadas psicologicamente, encobre a esséncia da sociedade”
(Adorno, 1973c, p. 57).

Na obra de arte engajada, a alienacdo se da tanto entre seres humanos como entre 0
espirito objetivo e a sociedade. E uma teoria que espera que a arte fale diretamente ao sujeito,
de modo imediato, em um mundo em que as mediac6es sdo universais. Desse modo, rebaixa a

palavra e a forma a funcdo Unica de meio para manipulacdo psicolégica, vazia de coeréncia e



87

I6gica, distanciada da prépria verdade, em detrimento da menor resisténcia dos consumidores,
pelo caminho do mais facil. Ao direcionar as inten¢des do texto, a mensagem se torna falsa,
ainda que ndo seja programada. O engajamento na Literatura desvirtua a prépria experiéncia.

Pecas e romances excéntricos falam do que todos querem saber, mas ndo querem falar.
A inddstria cultural, que alcangou a arte e a Literatura, ndo esta limitada aos ndo
privilegiados. Pelo contrario, todos sdo alcancados por ela, num movimento de
democratizagao da semiformacao: “[...] as obras voltam a vida como cléssicos, diferentes de si
mesmos e sdo privados de sua for¢a antagdnica e de alheamento que comp&em a sua prépria
verdade. Se o afastamento é removido, com ele também desaparecem a transgressao e a
denuncia” (Chaves; Ribeiro, 2014, p. 19). Obras autdbnomas desbancam a arte engajada. “Sua
irrecorribilidade obriga aquela mudanca de comportamento que as obras engajadas apenas
anseiam” (Adorno, 1973c, p. 66). Essas ndo estdo interessadas em sua aceitagdo, mas em sua
estrutura interna.

Uma Literatura engajada trai o ser humano por existir em favor de si e, por isso, ndo
ultrapassar a irracionalidade visto que “mesmo na obra de arte mais sublimada, abriga-se um
‘deve ser de outro modo’; e mesmo onde ela s6 se igualasse a si mesma, como em sua pura
elaboracdo tornada cientifica, estaria ainda ai descambando no mau, literalmente no pré-
artistico” (Adorno, 1973c, p. 70).

A educacdo é um dos lugares da formacdo e € importante que se oriente para a
contestacdo e a resisténcia. O que poderia se dar também na Literatura. E no que se

transformou a emancipagéo?

[...] no lugar de emancipagdo, encontramos um conceito guarnecido nos termos de
uma ontologia existencial de autoridade, de compromisso, ou outras abominagdes
que sabotam o conceito de emancipacdo atuando assim ndo s6 de modo implicito,
mas explicitamente contra os pressupostos de uma democracia (Adorno, 2020, p.
189).

No capitalismo, a ideia de progresso esta ligada a uma parcela da barbérie. Para
Adorno (2010, p. 39), “a Unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura ¢ a
autorreflexdo critica sobre a semiformacao, em que necessariamente se converteu”.

Todo o estudo aqui exposto nos leva a compreensao da necessidade de uma formacéao
efetiva que considere a semiformagdo como o seu contrario e desmascare a industria cultural,
de modo que se reflita na emancipacdo do sujeito e da sociedade. Para Barcellos (2003), a

reducdo da Literatura a um objeto pedagdgico resulta da faléncia da formacao cultural.
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3.2.2 A reducdo da poténcia da razdo na constituicdo do conformismo na sociedade
capitalista

A educagdo que tem base na semiformacdo exerce uma razdo subjetiva na qual o
sujeito realiza o pensamento sem analise das determinacdes externas que foram interiorizadas.
Essa razdo é considerada racional, legitima, simplesmente porque se exerce no interior do
sujeito, mas, na verdade, € irracional, pois ndo se pensa (Horkheimer, 2002). Ela € funcional a
sociedade vigente, j& que ndo busca as media¢des sociais que determinam os acontecimentos
de si e do mundo. Desse modo, por mais que 0 proprio sujeito acredite que é autbnomo, por
ndo refletir sobre os elementos que o determinam, acaba exercendo a heteronomia.

Esse € um contexto no qual a razdo é manipulada por ideologias e propaga mentiras
como verdades, pois a “razdo subjetiva se conforma com qualquer coisa [...] fundamenta tanto
a ideologia do lucro e da reagdo quanto a ideologia do progresso e da revolugdo”
(Horkheimer, 2002, p. 30).

Se exercemos a razdo subjetiva, somos levados a compreensdo de que nossos objetivos
estdo ligados apenas aos nossos gostos e desgostos. Todavia, se o social é condicao ontoldgica
para sermos humanos, aquele que ndo reconhece isso esta estranhando a sua propria génese e,
consequentemente, o que interioriza do social, como ndo é refletido, é reproduzido como
individual embora sendo a reproducgéo de outros (Horkheimer, 2002).

Essa razdo diminui a objetividade que lhe é prdpria, pois ela se torna incapaz de
conceber essa objetividade em si. De modo que, “no fim, nenhuma realidade particular pode
ser vista como racional per se” (Horkheimer, 2002, p. 13, grifos no original), pois é esvaziada
de seu conteudo, o que torna a razdo formalizada. Ao mesmo tempo, o primado do
objetivismo como mecanismo do pensamento também pode fazer com que o ser humano seja
conduzido pelas demandas externas, sem andlise reflexiva do que o esta determinando.

A razdo formalizada é a base da ciéncia positivista e de estudos cognitivos que apenas
analisam as capacidades de calcular probabilidades, hipoteses, coordenar e planejar acbes para
alcancar um determinado fim. Nesse contexto, discernir situacdes, estabelecer o que é certo,
errado, sem contradi¢des é o importante (Horkheimer, 2002).

Horkheimer (2002) afirma que, em sua origem, a razdo se destinava a compreender 0s
fins para determina-los. Para Sdcrates, era a razdo que deveria determinar as crencas e regular
as relagOes entre 0s seres humanos e entre estes e a natureza. Nesse movimento da raz&o se
encontraria a verdadeira natureza das coisas. Porém, na sociedade individualista, o individuo
pensa a partir de um Eu que se coloca como prioridade, apartado do social, mesmo sendo

determinado por ele, e a sociedade demanda quais sujeitos seréo valorizados.
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A razdo é instrumentalizada quando € meio para um fim ndo refletido em sua
racionalidade. Diante da instrumentalizacdo da razdo, a justica, a felicidade, a tolerancia e
todos os conceitos por ela antes sancionados perderam sua capacidade de universalidade, de
se interrogar sobre sua substancialidade, i.e., ndo sdo pensadas em relagdo com os outros, mas
considerados importantes quando préaticos e no interior de uma logica individual, seguindo o
demandado pelo capitalismo. Mesmo o conceito de verdade é transversalizado por interesses
e, dessa forma, perde autenticidade, pois ha um consenso econémico e politico por tras de
seus principios. A Modernidade rompeu com as leis anteriores, criou novos documentos e
levou a sua aceitacdo, de modo que a tradicdo foi perdendo, gradativamente, sua importancia.

Ainda que a politica tenha se constituido a partir de principios fundados na razéo
objetiva, como justica, igualdade, felicidade, democracia e propriedade, com o tempo a razdo
foi sendo reduzida e “o particular tomou o lugar do universal” (Horkheimer, 2002, p. 26),
justificando, inclusive, o uso da forca no dominio politico. A razdo foi instrumentalizada,
submetida a conteddos heter6bnimos, validada apenas pelo dominio operacional dos homens e
da natureza. Seus conceitos se tornaram sintese de caracteristicas comuns a organizagdo do
conhecimento, fazendo com que 0 pensamento passasse a servir a0 modus operandi
capitalista. Para a Modernidade, a demanda é que a razdo se exerca no interior do modelo da
ciéncia positivista, aquela que classifica fatos e calcula probabilidades. Desse modo, a razéo é
manipulada por ideologias e sdo propagadas mentiras como verdades, pois a “razdo subjetiva
se conforma com qualquer coisa [...] fundamenta tanto a ideologia do lucro e da reacdo quanto
a ideologia do progresso e da revolugdo” (Horkheimer, 2002, p. 30).

Para o ser humano comum, o aperfeicoamento da razdo objetiva esta no principio da
maioria que julga serem os seres humanos “os melhores juizes dos seus proprios interesses”
(Horkheimer, 2002, p. 31), uma crenga segundo a qual o que a maioria decide é correto,
considerando que todos os seres humanos tém, em sua consciéncia, a mesma substancia
moral. Essa razdo defende que, quando a liberdade, a igualdade e a independéncia séo
pautadas por principios da maioria, 0s meios e os fins sdo justos.

E nesse contexto que a democracia se torna dependente do povo que, ideologicamente,
pode ser movido as cegas por questdes econdmicas, sem qualquer garantia em desfavor da
tirania. Nessa perspectiva, a ditadura pode ser vista como justa por aqueles que dela se
beneficiam.

Para a razéo formalizada, agbes como crueldade e opresséo ndo carregam em si um
mal, existindo uma forca que prevalece sobre seus efeitos, uma concordancia e aceitacdo

acerca delas. A razdo subjetiva ndo distingue a natureza do mal e a natureza da humanidade,
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mas ha um padréo implicito, de modo que as lutas sdo determinadas pelo acordo de interesse
pessoal e as perspectivas vistas a partir do vencedor.

Nessa racionalidade, a I6gica da verdade € substituida pela légica da probabilidade, do
calculo, do que tem mais chances de acontecer ou de ser aceito pela maioria, considerando
que qualquer acdo exprime expectativas referentes as probabilidades de efetivacdo. Mesmo a
escola admite uma perspectiva subjetiva a partir de tal pragmatismo, cuja objetivo ndo é a
verdade, mas o que tiver mais funcionalidade, ainda que dela se afaste (Horkheimer, 2002).

Nesse sentido ha uma vitoria dos meios em relagdo aos fins, pois o comportamento das
pessoas passa a moldar os conceitos. Tudo € pensado como um experimento, tomando como
modelo as ciéncias naturais com suas certezas adequadas, e “s6 os possiveis resultados da
experiéncia podem ter atuacdo direta sobre a conduta humana, na sentenca condicional que
torna essa concepc¢do dependente da definicdo precisa de ‘todos os fendmenos experimentais
combinaveis’ em qualquer caso” (Horkheimer, 2002, p. 52).

Resende (2010, p. 84), em didlogo com Max Horkheimer, afirma que a razdo tem
como critério valido o dominio e o controle do ser humano. “Se funciona, se é util, se €
aplicavel, se pode ser aproveitado, ¢ valido e racional”. E nesta perspectiva que a Literatura
também € analisada.

Fazer provocacgdes ou discordar ndo sdo acdes favoraveis ao capital. Conhecer, nesse
contexto, é estar instrumentalizado, € desconhecer no sentido da participacdo autbnoma.
Horkheimer (2002) acredita que a inteligéncia humana esteja para além do raciocinio 16gico
conduzido pela razéo instrumental. Para ele, uma razdo neutra é algo enfadonho, que apenas
registra fatos sem questiona-los, sem movimenta-los, perdendo mais que a espontaneidade,
mas a experiéncia da descoberta sobre as coisas. O que acontece ¢ uma “estupidez subjetiva”,
visto que o pensamento é substituido por esquemas de pensar, por normas que organizam a
sua direcéo.

Podemos afirmar que a razdo entra em crise quando o pensamento se torna incapaz de
conceber a objetividade. De modo que se pode compreender que 0 pensamento, incapaz de
determinar o que seja ou nao “desejavel”, pode ser usado para interesse da racionalidade
dominante. Para Horkheimer (2002), ser racional se transforma em ser razoavel e se
conformar a realidade. Se a razdo so € racional quando é util, quando serve a algum proposito,
de modo que qualquer atividade que se desempenhe é apenas um instrumento para
determinado fim, sé tem porqué em um fim para além de si, entdo esse modo € irracional, pois
segue com uma razdo que ndo se coloca no tribunal da razdo para perceber a sua

irracionalidade.
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Nessa sociedade, a producgéo que é valorizada é a que atende ao mercado de trocas, é a
producdo nos moldes da mercadoria. Vive-se em funcdo desse mercado, no qual sO tém
validade as a¢6es mercadificadas, uteis a algum fim, ainda que seja a reposicdo de energias
gastas na producgdo para o retorno ao trabalho. Essa é a dindmica predominante que embasa a
sociedade e com a Literatura pode néo ser diferente.

Em “Caprichos bibliograficos”, Adorno (1973b) critica as transformacgdes que
acontecem na producdo dos livros, como o incremento de uma capa que insinua e chama mais
atencdo do que os proprios livros, fazendo com que eles ndo parecam mais livros, em funcao
das inimeras adaptagdes. Livros tipo Pop-Up, dentre outros destinados ao publico infantil
hoje, tém essa caracteristica, chamando a atencdo pela ilustracdo, formato e jogo de formas e
cores, sem contar a narrativa. S8 mercadorias que reduzem a leitura e que também
constituem certos tipos de leitores. S80 mercadorias vendaveis que também encontram
leitores preguicosos.

Benjamin (2009), em “Historia, Cultura e Brinquedo”, discute essa questdo na
industrializacdo do brinquedo, quando afirma que “o formato parece ter uma importancia
muito maior do que se poderia supor inicialmente” (Benjamin, 2009, p. 91). Para o autor, o
adulto projeta nos brinquedos a sua interpretacdo da infancia e ndo a necessidade da crianca e,
guanto mais industrializados os brinquedos, menos se brinca com eles. Nesse contexto, ha a
fetichizacdo do brinquedo que ganha vida propria, diminuindo a autonomia das criancgas, que
ficam subsumidas as relac6es estabelecidas no mercado (Marx, 2013). Essa mesma légica esta
presente nos colecionadores, que mantém na aparéncia das cole¢cdes uma importancia maior
que a proépria leitura dos livros. Esta mais para o intuito da propriedade, como um bem
material, do que para a leitura. Muitas vezes, as cole¢cdes nem sdo lidas, servem mais como
decoracdo ou uma forma de constituir a aparéncia de seus donos, demonstrar a proximidade
com um seleto grupo de pessoas cultas. Também a projecdo do desejo do adulto pode ser
percebida nos livros para criancas.

Em muitas escolas, também divisamos que os livros literarios ficam guardados nas
salas dos diretores e coordenadores, separados do contato dos alunos e, muitas vezes, até dos
professores. Uma maneira de preserva-los intactos, mas também mortos de certo modo, pois
sem o conhecimento, diadlogo e proximidade com o leitor, a Literatura ndo encontra espaco
para se constituir, € como se ndo existisse. Guardados, os livros ndo sdo nem mesmo
decoracdo — é como se estivessem amordacados para nada dizer ou ndo despertar seus

potenciais leitores para a realidade.



4 ENTRE A LITERATURA EM SI E A SUA INSTRUMENTALIZACAO NOS
DOCUMENTOS NACIONAIS E DE GOIAS

Esta se¢é@o analisa os documentos que, atualmente, orientam o ensino no Brasil e, mais
especificamente, no estado de Goias e em seus municipios. Foram analisados quatro
documentos: Programa Nacional Biblioteca na Escola - PNBE (1997-2017), em especial 0s
guias referentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental “Historia e Historias” (2001b),
PNBE/99, e “PNBE na escola: Literatura fora da caixa” (2014), PNBE/2014; Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2018); Diretrizes Curriculares para Goias - DCGO (2019) e os
livros de “Leitura, Escrita e Interpretacdo na Alfabetizagdo” - LEIA (2021), material de
referéncia do “Programa Alfamais Goias™?®. Também foram organizadas categorias, sinteses
de concepcles da relacdo entre Literatura e Educacdo, extraidas do interior da propria légica
dos documentos e iluminadas com o referencial tedrico estudado, no sentido de revelar os
fundamentos que estdo na base do que os documentos entendem que deve proceder a
Literatura com os anos iniciais do Ensino Fundamental, revelando contradi¢cbes e movimentos
internos.

O primeiro documento se refere ao PNBE, existente desde 1997. E um Programa de
distribuicdo de obras literarias e de apoio ao professor, relacionado com politicas de incentivo
a leitura do Ministério da Educacdo (MEC), que atende ao artigo 208 da Constituicdo Federal
acerca do direito dos estudantes ao material didatico e a universalizagdo do ensino. O
Programa atende a todas as etapas da Educacao Béasica, em sistema de rodizio. Analisamos 0s
dois guias que se referem aos anos iniciais do Ensino Fundamental “Historias e Historias”
(2021), e o segundo volume do guia “PNBE na escola: literatura fora da caixa” (2014),
especifico para a etapa de ensino analisada. Esse Programa passou por diferentes

configuracBes com distribuicdo de livros e guias para bibliotecas escolares, professores,

%% AlfaMais Goiés - regime de colaboracéo entre Estado e Municipios para garantir a alfabetizacéo de todas as
criancas do territorio goiano. O programa é composto por qualificagdo das equipes técnicas, formacdo de
gestores e professores, avaliacGes e acompanhamentos de aprendizagens e de contextos educativos, alinhados ao
DCGO e a BNCC. Também fazem parte do programa os livros do material didatico complementar (LEIA) e kits
de obras literérias. A avaliagdo e 0 monitoramento do programa sdo feitos pela Saego-Alfa, com prova aplicada
aos estudantes do 2° e do 5° anos das redes estadual e municipal, anualmente, de forma censitaria. Os estudantes
do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental ainda sdo submetidos a uma avaliagdo externa chamada de Fluéncia
Leitora, que ¢ realizada em duas etapas: a primeira, chamada de “avaliagdo de entrada”, tem o objetivo de aferir
o nivel de fluéncia leitora dos estudantes no comego do ano letivo; a segunda etapa, denominada “avaliagdo de
saida”, verifica o nivel de fluéncia leitora dos estudantes no encerramento do ano letivo. Como incentivo aos
professores para o cumprimento do programa, foi criada a Lei n. 21.073, que cria a Lei de Incentivo a
Premiacédo, destinada a premiar e a incentivar escolas publicas das redes estadual e municipal, a partir dos
resultados obtidos anualmente pelo Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias (Saego).



93

servidores e familias de alunos. Atualmente, estd incorporado ao “Programa Nacional do
Livro Didatico” (PNLD), e a escolha dos livros ¢é feita diretamente pelos professores e
registrada pelos gestores das escolas de todo o pais no portal do FNDE/PDDE
Interativo/SIMEC.

A BNCC é o documento que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Bésica no pais. Em vigor desde 2018, mas previsto desde a LDB de 1996, o
documento indica dez competéncias a serem desenvolvidas nas diferentes areas do
conhecimento. Para o Ensino Fundamental, sdo elencadas as areas: de Linguagens, que
compreende os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua
Inglesa; de Matematica, cujo componente curricular € a Matematica; de Ciéncias naturais,
cujo componente curricular é Ciéncias; Ciéncias Humanas, cujos componentes curriculares
sdo Geografia e Historia; e Ensino Religioso, cujo componente curricular é Ensino Religioso.
A Lingua Portuguesa para 0s anos iniciais esta dividida em quatro campos de experiéncia:
Campo da vida cotidiana; Campo artistico-literario; Campo das praticas de estudo e pesquisa;
e Campo da vida publica. Dentro desses campos, existe uma divisdo também por eixos:
Oralidade; Analise Linguistica/Semidtica; Leitura/Escuta; e Producdo de Textos, a partir dos
quais sdo elencados objetivos de conhecimento e habilidades a serem alcancados pelos alunos
dessa etapa de ensino a cada ano.

J4 0 DCGO, de 2019, acompanha o BNCC e se refere a um documento curricular
local, que inclui a Historia e a Cultura goianas. A partir do DCGO, esta sendo implementado,
desde 2022, o “Programa Alfamais Goias”, em regime de colaborac¢do entre o estado e os
municipios goianos que o anuiram. O Programa oferece formacao obrigatoria aos professores
dos agrupamentos 4 e 5 da Educacéo Infantil e 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, material
didatico para professores e alunos, livros de Leitura, Escrita e Interpretagdo (LEIA), bem
como Kits de livros literarios. Cada ano escolar atendido recebe um livro caracterizado como
caderno de atividades. Esses cadernos sdo divididos em blocos chamados “vivéncias”. O livro
do 1° ano e do 2° ano tém seis vivéncias cada, com as mesmas tematicas para ambos e devem
ser desenvolvidas ao longo do ano letivo: “Legendando Memorias”; “Palavras e gostosuras”;
“Brincando com as palavras”; “Divertirinhas”; “O que tem ai nesse cartaz”; ¢ “Quem conta
um conto aumenta um ponto”. LEIA também ¢ o nome de uma das personagens que
representam o Programa. A Leia, ao Lado do Leo, acompanha todo o caderno com notas

explicativas ou imagens ao lado das atividades.
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Percebemos duas grandes expressdes na relacdo entre Literatura e Ensino Fundamental
dos Anos Iniciais: a) a “Literatura por ela mesma”, quando se refere ao que foi discutido da
Literatura como formacdo humana, que instiga a imaginagdo, formas diferentes de ver o
mundo e culturas diversas, que estabelece vinculagcdo entre conhecimento, filosofia e
experiéncia e é concebida como um direito. Essa perspectiva se encontra prioritaria nos
documentos nacionais PNBE e BNCC e no documento de Goias DCGO. Apenas o LEIA, que
é o documento mais especifico, ndo a apresenta; e b) a perspectiva de “Instrumentaliza¢ao da
Literatura”, que foi encontrada na BNCC, no DCGO, mas com maior proeminéncia no LEIA,
quando concebida como meio nos documentos de Goiés - LEIA e quando é indicada para
ensinar a ler e a escrever e para a aprendizagem de contetidos de geografia e matematica, por

exemplo.

4.1 Literatura por ela mesma

Percebemos que a concepcdo da Literatura no PNBE esta mais vinculada a formacéo
humana, a um produto que se estabelece de forma mais autbnoma em relacéo as demandas de
funcionalidade externa da sociedade capitalista. O Programa afirma visar ao apoio do cidadao
no “exercicio da reflexdo, da criatividade e da critica” (Brasil, 2011b, s.p.). Com o objetivo de
“promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da
distribui¢do de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia” (MEC, 2024), é
responsavel pela distribuicdo de obras da Literatura brasileira e atlas e dicionarios para

escolas publicas do pais.

Art. 1° — Instituir o Programa Nacional Biblioteca da Escola, com as seguintes
caracteristicas basicas:

a) aquisicao de obras de literatura brasileira, textos sobre a formagdo histdrica,
econdmica e cultural do Brasil, e de dicionarios, atlas, enciclopédias e outros
materiais de apoio e obras de referéncia;

b) producdo e difusdo de materiais destinados a apoiar projetos de capacitacdo e
atualizagdo do professor que atua no ensino fundamental;

c) apoio e difusdo de programas destinados a incentivar o habito de leitura;

(Brasil, 1997 - Publicado no Diario Oficial em 29/04/97, Seco |, pagina 8.519).

O Programa viabiliza a diversidade das fontes e propbe contribuir para o
aprimoramento da consciéncia critica dos alunos, professores e comunidade em geral.

Segundo explicitam Paula e Fernandes (2014, p. 593):
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Garantir 0 acesso a informacéo e a cultura, além do incentivo a formagéo do leitor
na escola e na comunidade, foi 0 que incentivou a criacdo deste programa que vem
distribuindo livros para as escolas e para a comunidade. Sua finalidade é a de
viabilizar a diversidade das fontes de informacdo das escolas publicas brasileiras,
contribuindo, assim, para o aprimoramento da consciéncia critica dos alunos,
professores e comunidade em geral.

A importancia da criacdo de bibliotecas a fim de possibilitar aos alunos, aos
profissionais da escola e aos familiares o acesso a diversidade da leitura e de conhecimentos
sobre 0 mundo ja foi destacada por Maciel (2008) e Costa (2020).

A partir desse documento, entendemos que o contato com a Literatura extrapola os
limites das bibliotecas escolares por ter tido, ao longo dos anos, diferentes configuragdes,
chegando também as salas de aula no ano de 2013, em consondncia como o Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, e as casas dos alunos, nas edi¢Ges Literatura em Minha Casa
(PNBE 2001 e 2002). Mesmo que o documento se refira a propiciar acesso a informacoes, o
sentido de informacdo ndo aparece imediatamente vinculado a conteddos de outras
disciplinas. Antes, aparece num sentido proximo de estabelecer contato com outros mundos,
cultura e formas de ser.

O hébito da leitura de Literatura também ndo é relacionado ao aprender a ler e a
escrever, mas se refere ao que a Literatura traz em si, a uma finalidade intrinseca a ela, ligada
a provocar reflexdes criticas e a incentivar a imaginacdo, possibilitar experiéncias, e ndo para
aquisicdo de um conhecimento que esteja externo, tipo um conteudo de disciplina.

De acordo com o edital de convocagdo para inscricdo de obras de Literatura no

processo de avaliacdo para o PNBE, o Programa tem

a opgao por privilegiar o texto literario tem como objetivo oferecer aos leitores a
oportunidade de acesso a expressdo artistica disseminada por meio da literatura. A
contemplagdo estética proporcionada por esses textos leva o leitor a novas
experiéncias e a novas expectativas diante da arte, ampliando ndo apenas os
referenciais estéticos, mas, e principalmente, sua capacidade de reflexdo diante do
mundo que o cerca (Brasil, 2011b, s/p).

Podemos afirmar que ha uma ideia de Literatura como um bem incompressivel do qual
ninguém pode abrir mdo. Desse modo, é um direito humano que deve ser garantido, ndo
apenas pela legislagdo, mas por programas e politicas publicas que o facam chegar a todos. De
acordo com Candido (2011), para que esse direito seja cumprido € necessaria uma
organizacdo social justa, que tenha essa compreensao.

Percebemos que ndo ha uma forma padronizada para se ler a Literatura e nem a

intencdo de sua aplicacdo imediata. Nesse sentido, “ela conquista a possibilidade de ser
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expressiva, de apresentar um teor de verdade escondido sob a aparéncia de enigma, o qual
provoca o sujeito a interpreté-la, e, nesse momento, surge a necessidade da reflexdo sobre ela”
(Petry, 2015, p. 12).

O Guia “Historias e Historias”, destinado aos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
secdo “Ativando a leitura na sala de aula”, encaminhado as escolas na edi¢ao de 1999, sugere

que a Literatura tem conhecimentos variados.

Seus alunos vao aprender a ler bem. E vdo saber usar a leitura para vérias coisas: por
exemplo, para entender 0 movimento das galdxias, para saber o que se passa em
diferentes cantos do planeta Terra ou para descobrir formas de viver de uma maneira
mais saudavel, para aprender a fazer um bolo cremoso de fub4, para reclamar com
mais eficiéncia de um servi¢co que ndo funciona, para escrever versos para uma
pessoa muito amada, para utilizar um novo tipo de telefone ou para seguir as
instrugBes de instalacdo de um eletrodomeéstico (Brasil, 2001b, p. 26).

Como essa parte ndo se separa do todo do documento, que ja indicava, desde o seu
inicio, a possibilidade de reflexdo, de poder lidar com culturas diferentes, entendemos que
essa passagem oferece possibilidades de conhecimentos que a leitura de livros de Literatura
pode oferecer, ndo de forma direta e vinculada a um contetdo, mas conhecimentos sobre a
vida, sobre formas de viver e sentir. Ha mais proximidade com a Literatura como experiéncia
gue possibilita o conhecimento (Benjamin, 1994a). Resende (2010, p. 78), como ja dissemos,
afirma que “a arte medeia a formagdo do sujeito na sua relagdo com a cultura e implica
historia, técnica, experiéncia, transcendéncia, autonomia, conhecimento e possibilidade de
expressdo e reconhecimento humanos, portanto, emancipagdo”, corroborando as ideias de
Adorno (2006, p. 258) no que concerne ao pensamento de que a arte apenas em funcdo de
uma mediacdo tematica, de tratamento dos objetos é superficial e enganadora, pois a
“realidade como factor «formador de opinido» e eficaz, e subsumida nos fins dessa realidade”
se esgota em um conteddo particular.

Em forma de cartas de professores enderecadas a outros professores que irdo trabalhar
com os acervos distribuidos pelo PNBE/99, a experiéncia com a Literatura em sala de aula é
comentada em relatos de docentes que tiveram contato com os acervos. E nesse contexto que

Raquel conta a Cristina sua experiéncia com o livro “Alice no pais das maravilhas”.

Eu recebi o livro na escola onde dou aula para a 42 série. Em primeiro lugar, fiz uma
brincadeira de “contar os sonhos”. Contei alguns dos meus, deixei os alunos livres
para contarem os deles, discutimos um pouco sobre a légica absurda dos sonhos.
Comentei também sobre quadros, filmes e desenhos animados que apresentam
coisas fantasticas e até trouxe algumas ilustracBes surrealistas. Perguntei depois se
conheciam Alice no pais das maravilhas e se achavam a historia parecida com um
sonho. Grande parte dos alunos conhecia a historia da televisdo ou dos videos, ou de
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alguma adaptacdo. Entdo, apresentei a eles esse livro que trazia a histéria completa
da Alice, em texto integral. Falei um pouco sobre o seu autor, Lewis Carroll, antes
da leitura. Depois fizemos algumas brincadeiras com os trocadilhos da histdria.
Alguns alunos representaram cenas cdmicas, como, por exemplo, o capitulo
chamado “Um cha muito louco”, do qual expliquei alguns detalhes que fazem parte
da cultura inglesa, como o fato de eles terem o chamado “cha das cinco”. Falei sobre
0 sentido ou o ndo-sentido (nonsense) do trecho apresentado, cheio de trocadilhos e
de coisas absurdas, das quais demos boas gargalhadas. No final, as criangas, que ja
gostavam da histdria, passaram a compreendé-la melhor (Brasil 2001b, p. 39-40,
grifos no original).

Percebemos a partilha de como cada professor lida com a Literatura em sala de aula,
cujo relato, no entanto, ndo envolve a descri¢do de exercicios ou a instru¢cdo de um caminho
que a fragmente. E mais a narracdo de um contato auténtico, o que permite uma conexao
genuina e sensivel com a obra, sem reduzir a Literatura a um meio (Adorno; Horkheimer,
1973).

Benjamin (2012d) fala da experiéncia de narrar como um traslado de um para o outro,
como quem passa um anel de geracdo a geracdo. Essa concepgéo de narrar as experiéncias de
alguns professores para outros professores lembra quando “as pessoas mais velhas passavam
[sua experiéncia] aos mais novos. De forma concisa, com a autoridade da idade, nos
provérbios; em termos mais prolixos e com maior loquacidade, nos contos [...]” (Benjamin,
2012d, p. 123). Para o autor, essa experiéncia também pode ser transmitida pela Literatura,

como na

parabola de um velho que, no leito de morte, revela a seus filhos a existéncia de um
tesouro oculto em seus vinhedos. Bastava desenterra-lo. Os filhos cavam, mas néo
descobrem qualquer vestigio do tesouro. Com a chegada do outono, porém, as
vinhas produzem mais que qualquer outra na regido. S6 entdo compreenderam que o
pai lIhes havia transmitido uma certa experiéncia: a felicidade nédo esta no ouro, mas
no trabalho duro (Benjamin, 2012d, p. 123).

Mesmo quando o texto literario é visto numa perspectiva de trabalho interdisciplinar,
percebemos a sugestdo de um modo néo instrumentalizado da Literatura, com a sua relagéo
com as demais areas do conhecimento levando a reflexfes. A narrativa da carta que fala do

livro de Massin, traduzido por Heloisa Jhan, “Brincando com os numeros”, destaca que

Revelar, portanto, a beleza dos nimeros para as criangas é a proposta da obra.
Apresentando a viagem de dois amigos — Fil e Pipo — pelo ‘Pais dos numeros’, o
autor propde um breve passeio pela histéria da humanidade no que diz respeito ao
uso dos numeros”. Tive alguns resultados legais depois de 1é-lo com minha 22 série.

Como o livro mostra os sistemas que 0s povos antigos usavam para contar, eu bolei
o seguinte jogo: montei algumas “continhas” usando os sistemas dos astecas
(bandeiras, bolsa) e dos egipcios (girino, haste). Elas foram entregues aos alunos
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como formas de enigmas que eles deveriam resolver. Para isso, lemos o texto de
Massim.

Depois, coloquei no quadro os valores que correspondiam a cada um dos sinais
usados nos enigmas. Entdo, os alunos puderam resolver as “continhas” e saber que
nem sempre as pessoas contavam, somavam ou diminuiam as coisas da mesma
maneira como fazemos hoje [...]

Também fizemos uma coisa de que os alunos gostaram bastante. Depois de chamar
atengdo para o fato de FU e Pipo estarem passeando pelas historias do livro, pedi aos
alunos que os localizassem nas ilustracBes do texto e observassem como “Os gatos
pelados” usaram os desenhos para mostrar como os nimeros sao utilizados e, as
vezes, de forma bem brincalhona. No final da aula, seguimos a sugestdo do autor e
fomos brincar com os ndmeros mesmo! (Brasil 2001b, p. 105).

Hé algo de ludico, de histdria e de criatividade na racionalidade da proposta. Segundo
Benjamin (2012a), a narrativa literaria possui multiplas camadas de significados e, quanto
mais se deixa fluir essa diversidade melhor para o desenvolvimento da imaginacgdo. Afirma
que é possivel relacionar a narrativa com conhecimentos, mas sem perder a natureza estética e
imaginativa, pois, ainda que a imaginacgédo nao substitua a realidade, e nem poderia, essa serve
a liberdade, pois a Literatura, como as demais dimens@es da arte, ndo é estatica. A Literatura
fala ao leitor e o provoca. Nesse sentido, 0 modo como as experiéncias contadas finalizam nao
indicam um ponto final, mas uma incompletude, que sugere que o préprio leitor/professor
continue a sua narrativa, tenha a sua experiéncia com a Literatura em sala de aula e escreva as
suas cartas. A incompletude convida o leitor a fazer parte, a completar a sua historia, de modo
a impulsionar o que Benjamin (2012a, p. 213) chama de “faculdade de intercambiar
experiéncias”, porque, ao completar a narrativa, também o leitor/professor ird incorporar
experiéncias a ela.

Encontramos momentos, no segundo volume do guia®® “PNBE na Escola: literatura
fora da caixa”, em que ha incentivo para que professores e servidores da escola sejam

mediadores da leitura e divulguem os livros do acervo do PNBE/2014.

Cada um dos textos, impressos apds a apresentacdo deste guia, foi planejado
especialmente para vocé, mediador de leitura; sdo textos escritos em linguagem
simples e direta onde cada autor(a) procura discutir as especificidades de cada
género, abordando obras que o representam, no intuito de que essas leituras
funcionem como exemplos e incentivo para a apropriacdo dos acervos pelos
mediadores de leitura, de forma a enriquecer as atividades de leitura na escola
(Brasil, 2014, p. 9).

Essa perspectiva envolve mais o ensino da Literatura com seus géneros. Os textos

introdutorios do guia relativos ao proprio PNBE esclarecem sobre a distribuigdo dos livros, o

%% “PNBE na Escola: literatura fora da caixa” foi dividido em trés volumes, sendo o segundo destinado aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nosso recorte de pesquisa.
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papel dos formadores de leitores, como esses irdo contar as histérias e intermediar as
reflexdes suscitadas. Sdo narradores tal qual Benjamin (2012a, p. 240) discute, que “figura[m]
entre os mestres e os sabios”, aquele que sabe[m] aconselhar e ouvir, alguém receptivo, que
tenha uma relacéo intima com o que narra e 0 que ouve, 0 que ocorre com a correspondéncia,
com a troca, com a conversa. O narrador sendo aquele que conta sua propria experiéncia ou
algo que Ihe foi confiado pode ser esse formador de leitor, desde que haja entre ele, os alunos
e a Literatura uma cumplicidade tal que aproxime o que se conta a sua propria histéria de
vida.

O guia apresenta ainda a organizacdo das bibliotecas e salas de leitura, bem como

sugestdes de como trabalhar com os livros:

Vérias atividades podem ser desenvolvidas em sala de aula com livros da biblioteca,
como: apdés a leitura pela professora, as criangas podem representar em desenhos
partes da histdria, fabula ou conto de fadas; a histéria ou fabula lida pela professora
pode ser dramatizada pelas criangas; as criangas podem apresentar ¢ “ler” um livro
de imagem para os colegas de uma outra sala; as criangas podem recontar oralmente
uma historia que foi lida pela professora; as criancas podem memorizar e recitar
poemas curtos; as criangas podem preparar um cartaz de propaganda de um livro de
que tenham gostado, para expd-lo na biblioteca e incentivar colegas a procura-lo; as
criangas podem escrever sua avaliacdo de livros lidos, compondo um guia de
orientacdo de escolhas, de modo que este fique na biblioteca para consulta de
colegas (Brasil, 2014, p. 16).

O convite para o contato com a diversidade da Literatura é relevante, pois contribui
para a formacao humana tanto por dificultar a expansdo de esteredtipos, tiques, que séo a base
da preguica intelectual e da violéncia contra 0s que ndo estdo no padrdo demandado,
desviando-se da semiformacdo, quanto por impulsionar os alunos para a mimese criativa, no
sentido da semelhanca, ndo por si sO0, mas pelo fazer e desfazer ludico e figurativo que ela
proporciona (Gagnebin, 1993). Desse modo, ao se colocar em desacordo com 0 movimento de
adaptacdo dado pela instrumentalizagdo, provoca uma formag¢ao que “rompe com a sociedade
unidimensional do capitalismo” (Chaves; Ribeiro, 2014, p. 20), resistindo a reprodugdo da
sociedade capitalista.

Compdem os acervos do PNBE:

1. Textos em verso — poema, quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua;

2. Textos em prosa — pequenas histérias, novela, conto, cronica, teatro, classicos da
literatura infantil;

3. Livros de imagens e livros de histérias em quadrinhos, dentre os quais se incluem
obras classicas da literatura universal, artisticamente adaptadas ao publico dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Brasil, 2014, p. 11).
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O guia recomenda que os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental tenham
contato permanente com os livros ou bens culturais, com o objetivo de que sejam capazes de
interagir com a linguagem literaria, tanto com o texto escrito quanto com as ilustracGes e de
compreender 0s usos sociais da escrita. E destacado também que, tendo sido o trabalho com a
Literatura “bem feito” no inicio da trajetoria escolar da crianga, despertam-se nela o gosto
pela leitura e o interesse pelos livros: “as experiéncias com a leitura literaria precisam ser
bem-sucedidas, de modo a agucar a vontade de ler mais e conhecer outros livros que
compdem o grande acervo de obras da cultura escrita enderegado a criangas e jovens” (Brasil,
2014. p, 13). Essa perspectiva da importancia do contato com a cultura numa perspectiva de
produtor da propria cultura, de andlise critica, mesmo que nédo seja a propria transformacéo da
objetividade, oferece base para um sujeito produtor e leitor do mundo que pode lutar pela
transformacéo, perspectiva debatida por Adorno e Horkheimer (1973) quando afirmam que a
cultura auténtica, que ndo é a mera imitacdo do que ja é estereotipado, é fundamental para a
formacgdo humana. Nesse contexto, a formacéo de leitores criticos e conscientes, capazes de
participar e se sentirem produtores da sociedade em que vivem é fundamental.

Algumas perguntas que estimulam os mediadores a se apropriarem do acervo na

escola séo realizadas pelo guia:

Sugerimos que vocé reflita inicialmente sobre algumas questdes:

* Os acervos do PNBE estdo em minha escola? Onde?

* Foi feita ou vai ser feita divulgag8o sobre a chegada desses acervos na escola?

« E ou sera desenvolvido algum trabalho de mediagio com esses acervos?

* Os acervos do PNBE tém sido postos a disposicdo dos alunos e tém sido
procurados por eles? (Brasil, 2014, p. 14).

As perguntas indicam certa preocupacdo do Programa com o conhecimento e o
trabalho com a Literatura na escola. Também incentiva que os mediadores de leitura, tanto
professores quanto bibliotecarios e demais servidores da escola, sejam leitores, que tenham
conhecimento do acervo do PNBE e possam também intensificar sua leitura. Assim como
Benjamin afirma: “o adulto percebe essa cumplicidade apenas ocasionalmente, isto ¢, quando
estd feliz; para a crianca, ela aparece pela primeira vez no conto de fadas e provoca uma
sensacdo de felicidade” (2012a, p. 233). Ha, por parte do Programa, uma tentativa de
impulsionar a leitura literaria ndo apenas pelos alunos, mas também pelos professores,
bibliotecarios e demais servidores da escola, que, na qualidade de mediadores, vao sentir de

maneira diferente a Literatura.
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No espaco da biblioteca, sdo sugeridas atividades de contacdo de histdrias, leitura e
recitacdo de poemas, busca de informacGes em livros informativos, teatros de fantoches e
historias de pescador. Ja para as atividades em sala de aula, de modo geral, sdo indicadas
atividades a partir da leitura feita pela professora, como representacdo por meio de desenhos,
dramatizacdes e que os alunos recontem as historias lidas. Mesmo os livros de imagem podem
ser lidos pelas proprias criangas. Também a memorizacao e recitacdo de poemas sao indicadas
como atividades interessantes para o trabalho com os acervos (Brasil, 2014). A Literatura

extrapola a escola quando se incentiva a leitura para alem do espaco escolar.

Além disso, a professora, em parceria com a pessoa responsavel pela biblioteca,
pode orientar o empréstimo de livros para as criangas, com objetivos principais: para
que a crianca leia em casa, ou para que familiares leiam o livro para a crianga, no
caso de esta ainda ndo ser capaz de leitura autbnoma, ou para que a crianga leia o
livro para familiares (Brasil, 2014, p. 16).

Essa ¢ uma orientagcdo pertinente, visto que livros em “blocos uniformes e quase
sempre demasiadamente poupados atuam como se tivessem surgido todos de uma vez, sem
historia” (Adorno, 1973, p. 21) ndo tém valor para a formagdo da crianga, sdo como
decoracdo. Por isso 0 acesso aos livros é primordial, pois a intimidade com o livro, apesar de
Ihe causar deformac6es, desgastes pelo uso, passam a constituir o leitor e o transformam. Os
livros que se movimentam pela vida das pessoas ndo se alinham nas bibliotecas, pelo
contrario, sdo 0s que mais viajam de mdos em maos e passam a fazer parte das suas vidas.
Assim, a biblioteca € um espaco importante, que deve ser mantido e valorizado, mas em
movimento.

Acerca da poesia, hd no guia o entendimento de que esse género é visto como dificil
pelos professores, cuja escolariza¢do se d& de modo incorreto, razdo pela qual traz a proposta
de colocar “a poesia no lugar de honra que ela merece ocupar na escola” (Brasil, 2014, p, 18).
Hé& a sugestdo de que, todos os dias, ao final da aula, se possa declamar um verso, a fim de
despertar o prazer pela audicao/leitura de poemas: “cabe a vocé, professor, oferecer ‘a poesia
de cada dia’ todos os dias” (Brasil, 2014, p. 22), mas também a tarefa de dar espaco aos
alunos para que também possam partilhar seus versos. Adorno (1973) também fala da
linguagem empregada na poesia, que ndo pode ser apressada, compreendida apenas na
aparéncia, mas deve levar em consideracdo a corporificacdo da palavra, que imprime na
linguagem a expressdo propria da natureza, que é viva. Pela Literatura se € capaz de viver

experiéncias diversas da realidade e de despertar possibilidades novas.
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No guia, hd ainda destaque para que nos lembremos de que “cantigas de roda,
parlendas, trava-linguas, poemas, quadras e adivinhas — considerados textos em verso nesse
acervo — fazem parte das brincadeiras infantis e de nossa experiéncia com a funcdo poética da
linguagem” (Brasil, 2014, p. 18). E “ndo ha divida que brincar significa sempre libertagao”
(Benjamin, 2009, p. 85). Essa relag&o entre os livros do acervo e as brincadeiras da infancia
leva a sugestdo de um caderno “Memorial de Versos”, sugerido como material produzido ao
longo do ano pelos alunos, com ilustracBes, depoimentos, comentarios, impressdes e outros
registros a partir das obras disponibilizadas para essa categoria de texto, com exposi¢do a
comunidade escolar prevista para o final do ano. As criangas, “rodeadas por um mundo de
gigantes, as criangas criam para si, brincando, o pequeno mundo préprio”, mas também o
adulto, “que se v€ acossado por uma realidade ameacadora, sem perspectivas de solugdo,
liberta-se dos horrores do real mediante a sua reprodugdo miniaturizada” (Benjamin, 2009, p.
85).

Percebemos que a perspectiva do guia é diferente do que ocorre em outros programas.
Sao propostas atividades descoladas de outras areas do conhecimento ou de sistematizacoes

formalizadas.

Converse com a classe sobre esse repertorio e procure descobrir o motivo da
memorizagdo: 0s poemas que eles mais gostaram, o que sentiram, que imagem lhes
veio a mente, o que mais lhes chamou atencdo. Procure anotar os aspectos
levantados na conversa observando o que eles reconhecem como caracteristicas do
género (verso, estrofe, rima, ritmo, sonoridade, visualidade etc.) (Brasil, 2014, p.
19).

A Literatura, nessa perspectiva, partindo das memorias contadas pelos alunos de suas
experiéncias com os poemas lidos, corrobora o dito por Benjamin (1994a, p. 120): “aquilo que
da grandeza e importancia aos dias de festa ¢ o encontro com uma vida anterior”. Para o autor,
a memoria involuntaria é decisiva para a constituicdo da experiéncia, pois essa, enquanto
matéria da tradicdo, no individual ou no coletivo, é formada por dados acumulados,
frequentemente inconscientes, e, nesse sentido, estritamente relacionada ao ato de narrar, cuja
necessidade primordial é ter o que contar.

As atividades propostas consideram a participacéo efetiva dos alunos e o contato com
os livros do PNBE/2014 sem uma relacdo direta com os contetdos programaticos de cada
ano. Nesse sentido, destacamos que “a arte medeia a formagdo do sujeito na sua relagdo com a

cultura e implica historia, técnica, experiéncia, transcendéncia, autonomia, conhecimento e
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possibilidade de expressdo e reconhecimento humanos, portanto, emancipacao” (Resende,
2010, p. 78).

A educacdo estética aparece como uma sugestdo ao professor no sentido de ele mesmo
alimentar sua sensibilidade, ampliar seu repertdrio de leitura de poemas e pensar espacos
afetivos “de encantamento”. E constante o incentivo a esse mundo de descobertas que ¢ a
Literatura. “A equipe escolar precisa aproximar-se e envolver-se com 0s textos em verso do
PNBE/2014, adentrar as paginas, criando uma familiaridade com os livros para utiliza-los de
maneira inventiva e significativa tanto para os educandos quanto para os educadores” (Brasil,
2014, p. 20). O acervo é colocado como uma viagem para lugares e épocas diferentes, mas
também para dentro de si, do proprio leitor, viabilizando descobertas, sensacbes e
pensamentos. Desse modo, incentiva-se que se perceba mais que a aparéncia, se exerca uma
razdo, um conhecimento que se realiza nas contradi¢cbes da realidade e das necessidades
humanas (Adorno, 1993).

Além das orientagbes ndo restritivas, também sdo feitas sugestdes de atividades
especificas para algumas obras que podem sofrer modificacdes a partir de percepcdes dos
professores. Ha sugestdes de leitura do professor para os alunos; leitura silenciosa e oral; caga
poemas; poesia na internet, que sugere pesquisar pelos autores e suas producdes; imagens
visuais, com a valorizacdo do ilustrador das obras e revelando a importancia da ilustracao; e
sarau poetico, para declamacges e exposicdo do material produzido pelos alunos ao longo do
ano.

Ja na sessdo dedicada aos livros de imagens, também chamados de ‘“narrativas
visuais”, ha o esfor¢co de fazer com que o professor entenda a intima relagao entre imagem e
linguagem. Para a melhor compreensdo acerca do livro de imagens, é tracado um percurso

histérico:

A visualidade é um elemento presente na composicao do livro que representa acoes
humanas. A literatura infantil, inicialmente feita pela palavra, gradativamente vai
acolhendo a visualidade, de modo que o livro de literatura infantil ganha a
categorizacdo de livro ilustrado — a ilustracdo tende a acompanhar a palavra em tais
exemplares. A linguagem visual esta presente na literatura desde 0 Romance da
Melusina, manuscrito em pergaminho produzido entre 1400 e 1420 (Ramos;
Panozzo, 2011, p. 23). No Brasil, a ilustragdo e a palavra estdo juntas, mas € a partir
de 1970 que a visualidade se manifesta com maior intensidade. Em 1976, é
publicado Ida e volta, de Juarez Machado, o primeiro livro sem palavra, que se torna
obra modelar do género (Brasil, 2014, p. 50).

Considerando tais elementos, ha no guia uma critica ao termo livro sem texto, visto

que a imagem, ao ser lida, também ¢ texto, observando, contudo, que, “nem todos os livros
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visuais tém um propo6sito narrativo, pois ndo apresentam uma sequéncia de acbes. Ha aqueles
formados por jogos visuais que desafiam o leitor a identificar algo™ (Brasil, 2014, p. 51). A
leitura de um livro de imagens, portanto, envolve elementos contextuais, materiais,
discursivos e simbdlicos, que geram possibilidades de significacdo, considerando o texto um
todo de sentido.

Quando se trata de obras com imagens, € importante perceber, sentir a obra,

estabelecer relagfes entre as linguagens.

Cada obra, em virtude de sua singularidade, desafia o leitor a construir um percurso
de andlise. Para cada uma das obras apresentadas neste capitulo, esbocei um
caminho de interacdo que orientou o processo de significacdo do texto. Na escola,
também sdo gestados e implementados modos de ler cada titulo. Duas questdes,
entretanto, permeiam a interacdo: (a) a ficcionalidade proposta em cada titulo, ou
seja, a invencdo que contribui para pensar sobre a condicdo humana; (b) e o
letramento visual, em virtude de o leitor entrar em contato com um texto que se
materializa no espaco (folha de papel) por meio de cores, linhas, técnicas e formas
variadas (Brasil, 2014, p. 51).

Atividades como as sugeridas pelo guia podem criar memorias, considerando que ha
uma relacdo entre experiéncia, memaria e narracdo. Segundo Chaves (2020), a narrativa pode
ser a experiéncia de si ou do outro e essa experiéncia une presente e passado, tanto no
individual quanto no coletivo, em todos os aspectos da vida, inclusive no inconsciente.

Na sessdo destinada ao trabalho com a prosa de romance, novelas, contos, mitos,
fabulas, lendas, dentre outros, a proposta € de que, para além da leitura e da escrita, tais textos
proporcionem uma “experiéncia de formacédo” (Brasil, 2014, p. 29), pois compreende-se que a
pratica da leitura, além de desenvolver a imaginacdo, também estimula o intelecto dos
estudantes, “auxilia na elaboragdo de suas emogdes, contribui para a constru¢do de sua
identidade e de seu amadurecimento cognitivo e ético, aléem, naturalmente, de desenvolver sua
capacidade linguistica” (Brasil, 2014, p. 29). A perspectiva é a de que o contato dos alunos
com as obras de Literatura possa, de modo amplo, contribuir com a formacdo. Um potencial
que, segundo o documento, pode ser desperdicado, caso haja uma escolarizagdo excessiva,
pragmatica, utilitaria ou “tarefeira”, metodologias que caminham em dire¢do contraria ao

trabalho com a Literatura enquanto objeto estético.

A literatura, para ser fruida como objeto estético pleno, capaz de deixar marcas
profundas nos leitores, pede uma conducdo mais aberta. Ndo pode ser aniquilada,
por exemplo, por um amontoado de tarefas escolares preocupadas apenas em
“controlar” se uma determinada leitura foi realizada. Sob a pesada coercdo de fichas,
questionarios, provas e similares ndo ha historia que resista, ndo ha linguagem que
sensibilize, ndo ha enredo que envolva e faca sonhar (Brasil, 2014, p. 30).
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Nesse sentido, a énfase € na leitura da obra e no que se pode apreender dela num
exercicio simples de conversar acerca do que foi lido, pois “hd que se reconhecer,
decisivamente, o papel inestimével que essa atividade pode desempenhar na formacdo dos
estudantes” (Brasil, 2014, p. 30). Tais experiéncias sdo formativas no sentido de fornecer
elementos da realidade, provocar e extrapolar aquilo que a sociedade de outro modo néo
autoriza. Como ndo € possivel a uma pessoa ter todas as dimensdes, todas as historias, todas
as experiéncias em um ciclo de vida, a Literatura possibilita experienciar muitas realidades, de
forma livre, pois varias historias podem ser contadas ou a mesma histéria com perspectivas
diferentes, de lugares diferentes. O teor de uma histdria ndo expressa apenas uma experiéncia
individual, mas universal (Adorno, 2003).

Dadico (2017), ao relacionar filosofia, educacdo e arte, assegura que existe uma
relacdo dialética entre elas, pois o universal s6 tem possibilidade de existir pelo particular e,
do mesmo modo, a metafisica, como algo préprio do sujeito, é parte constituinte da vida.
“Nao apenas o sujeito nao consegue prescindir da experiéncia metafisica, mas esta apresenta-
se como condi¢do para que o momento de verdade possa resultar da experiéncia” (Dadico,
2017, p. 182).

Antes de apresentar as obras em prosa, assim como na forma poética, 0 guia apresenta
0 conceito de narragdo, suas caracteristicas, elementos constituintes e estrutura, marcando a
diferencga entre o narrador e o escritor da histdria, com aproximagfes ou distanciamentos em
prol da prépria historia, apontando a cronologia, a forma como os fatos vao se desencadeando
e 0S espacos em que ocorre a historia. Tanto o tipo de narrador, quanto as demais
caracteristicas da histdria sdo escolhas feitas pelo escritor e que vao incidir nos sentidos do

texto.

Os elementos da narrativa organizam-se, portanto, ao redor dos sentidos da obra, isto
é, os elementos composicionais do texto estdo postos em fungdo de uma historia que
se pretende contar. Para que isso se efetive, o papel do mediador de leitura na escola,
predominantemente exercido pelo professor, é central (Brasil, 2014, p. 33).

A maneira como 0 guia vai orientando o mediador/professor para o trabalho com a
Literatura é, em si, um estudo acerca dos géneros literarios e de como melhor compreendé-los
para apresenta-los aos alunos. Ainda nessa perspectiva, os livros em prosa do acervo séo
divididos em grupos menores por semelhancas, para dar sugestdes de trabalhos a partir deles.

Algumas obras sdo comentadas e, a partir delas, as sugestdes sdo colocadas, indicando-se que
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tais sugestdes nao se limitam apenas as obras citadas, como numa conversa entre o autor do
guia e os professores que o leem. Sdo indicadas acfes de motivacdo para a leitura, como
conversar acerca de historias ja conhecidas, explorar os aspectos materiais do livro escolhido,
ler ou contar a historia, destacar algumas das imagens da ilustracdo, levantar questionamentos
e comentarios acerca da leitura, chamando a atencdo dos alunos para os detalhes da obra,

fazendo relacOes de intertextualidade entre a obra lida e outros textos ja conhecidos.

Sugestdes de atividades

Otolina e a gata amarela

» Leitura compartilhada: aos leitores mais jovens, ¢ importante que o mediador
conduza a leitura apontando as nuances da ilustracdo, os boxes de opcles de
continuidade da historia, a relagdo entre as imagens e o texto verbal.

» Deve-se esgotar todas as possibilidades de leitura de um texto que se propGe
interativo como este, isto é, realizar os trajetos narrativos propostos ao longo do
texto.

* Elaborar um album de viagens imagindrias inspirado nas cole¢des de Otolina.

* Comparar a obra com a narrativa curta e extremamente poética de Arthur
Nestrovski, Viagens para lugares que eu nunca fui (Brasil, 2014, p. 33).

A (ltima sessdo do guia para os anos iniciais do Ensino Fundamental trata das
histérias em quadrinhos. Sdo tratadas as caracteristicas gerais desse género, contadas as
historias de forma sucinta, apenas para indicar como se da o desencadeamento das acgdes
retratadas. Como atividades a serem desenvolvidas a partir das obras, séo levantadas questdes
que ajudam a entender a historia, tendo o mediador a funcdo de estimular a observacéao e a
apreciacdo. Sao elencadas questdes tanto as acerca da trama quanto as que tentam identificar
as personagens e seus papeéis na historia, os objetivos da trama, o tempo e 0o movimento
imbricados na histéria, 0 enquadramento das personagens e dos cenarios: plano geral; plano
conjunto; plano médio; plano americano; plano aproximado; close; e plano de detalhe, a

profundidade e o ponto de vista. Como na questdo a seguir:

a) Em Historias da Carolina, praticamente todos os quadros sdo feitos a partir do
ponto de vista de um observador que esta no chdo, no mesmo nivel dos personagens.
Numa rarissima excecéo (p. 61) [...] Carolina alerta sua amiga de que o idolo Zeca
Bigodinho esta no restaurante. Indague seus alunos: Por que a cena teria sido feita a
partir do alto? Talvez para sugerir alguma distancia entre as garotas, 0 garcom e 0
idolo. Caso a cena fosse vista do chdo, as garotas pareceriam estar muito mais
proximas de Zeca. Na pagina seguinte, veem-se 0s mesmos elementos, a partir do
chdo. Neste caso, as garotas ja estdo proximas, conversando com o idolo. Converse
com os alunos e pergunte se eles compreendem a funcdo destas nuances na
composicao (Brasil, 2014, p. 78).

Ainda que, para esse género, sejam sugeridas indmeras perguntas, o guia ndo

aconselha fichamentos ou questionérios fechados acerca das obras, mas a leitura e o didlogo a
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partir delas. O que se percebe quanto aos guias do PNBE é que ndo seguem a mesma logica e
todos se voltam a leitura, como objetivo, mas o de 2014, ultimo ano de execucdo do PNBE, de
forma independente, traz ao professor muitos conceitos e sugestdes do campo da Literatura,
para além das atividades pedagogicas. O que reflete uma resisténcia a semiformacéo.

Destacamos que a Literatura nesse documento é diferente da encontrada no LEIA, que
ndo tem orientacdes metodologicas rigidas.

Quanto a BNCC, identificamos passagens importantes acerca da Literatura no
documento, de modo que ndo percebemos ser possivel afirmar um apagamento da Literatura,
como afirmou Costa (2020). Mas consideramos que sdo necessérias inflexdes acerca de como
a Literatura é contemplada, considerando as contradi¢cGes do proprio documento e do que se
acredita ser necessario para uma Literatura formativa.

Mesmo que na BNCC se encontre uma racionalidade instrumental quanto a
abordagem da Literatura na apresentacdo da area de Linguagens, também hé articulacdes que

orientam atividades de leitura no sentido de desenvolver o contato com o diverso:

a consideracdo da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e formas de
expressao diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a
cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir
ampliacdo de repertorio, além de interacdo e trato com o diferente (Brasil, 2018, p.
75).

Percebe-se, de acordo com essa passagem, que ndao ha uma padroniza¢do no que é
considerado narrativa, 0 que oferece espago para o diverso. Na parte introdutéria do
componente curricular de Lingua Portuguesa na BNCC, a Literatura também é destacada

como um direito humano, quando afirma que:

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de diferentes formas: seja
no debate de ideias e organizagdo de formas de defesa dos direitos humanos (campo
jornalistico-midiatico e campo de atuagdo na vida publica), seja no exercicio desses
direitos — direito a literatura e a arte, direito a informacdo e aos conhecimentos
disponiveis (Brasil, 2018, p. 87).

A Literatura como um direito € uma defesa realizada por Antonio Candido (2011), que
a compreende como um bem incompressivel do qual ndo se pode abrir méo, assim como a
alimentacdo, pois constitui a prépria vida. Esse autor entende que a Literatura € uma
necessidade humana na sociedade letrada em que se esta imerso. Para ele, quando se trata de
educacdo escolar, de formacdo, tem de haver a responsabilidade de garantir o direito a
Literatura tal qual esta exposto no documento.
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Porto e Porto (2015), em pesquisas realizadas acerca da Literatura na BNCC,
asseveram gue ha no documento maior destaque aos textos da cultura digital que a Literatura.
Contudo, destacamos que a meta nove do documento se refere a Literatura de modo

formativo:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lGdicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (Brasil, 2018, p. 87).

Essa meta trata a Literatura como possibilidade de fruicdo e a valoriza como uma
experiéncia humanizadora. Contudo, ha que se ter um cuidado a mais quando se trata de

fruicdo. Segundo Adorno (2006, p. 29, grifos no original):

A antiga afinidade de contemplador-contemplado é invertida. Ao reduzir a obra de
arte a simples factum, gesto tipico do comportamento de hoje, vende-se também em
saldo 0 momento mimético, incompativel com toda a esséncia coisal. O consumidor
pode & vontade projectar as suas emocdes, 0s seus resquicios miméticos, no que lhe
é apresentado. [...] A identificacdo que ele realizava era, segundo o ideal, ndo a de
tomar a obra semelhante a si mesmo, mas antes a de se assemelhar & obra. Nisso
consistia a sublimacdo estética [...] No entanto, como tabula rasa de projeccGes
subjectivas, a obra de arte desqualifica-se.

A fruicdo como deleite e como entretenimento é base da logica da industria cultural e
difunde, dentre outras mercadorias, os livros de autoajuda, que trazem para o individuo
descolado da sociedade a responsabilidade, a determinacdo pela condicdo da vida em que se
encontra, o que reforca a alienacdo e o processo de individualizacdo. Assim, mais que a
fruicdo, importam os aspectos demarcados na mesma passagem: “dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura”, que vao proporcionar uma formag¢ao humanizadora para além
da identificagcdo imediata.

A leitura deleite também esteve presente no Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), conceituada como uma leitura independente dos conteudos da aula. Nesse bojo,
Pacheco (2015, p. 77) constatou que uma professora escolhia e destacava informacdes do
livro literdrio escolhido para esse momento de deleite, indo “da esfera do literario (que
poderia envolver apenas a fruigdo do texto, na linha da leitura deleite, para [...] estudo de um
componente curricular especifico”, uma pratica comum a partir do material trabalhado no

programa.
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Corroborando com o texto introdutdrio, ainda encontramos contradicdes que
relacionam a Literatura a disciplina de Lingua Portuguesa sem levar em conta a

instrumentalizacdo, como tanto ja foi encontrado no mesmo documento:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagéo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e
obras literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindica¢do de algo no contexto de atuagdo da vida publica;
ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

Encontramos contradi¢fes nesse documento no que se refere ao texto introdutorio de
Lingua Portuguesa, especificamente para os anos iniciais do Ensino Fundamental, quando
ressalta o foco da acdo pedagogica na alfabetizacdo, numa perspectiva voltada a mecanica da
escrita, referente as relacbes fono-ortograficas — relacdes entre os sons (fonemas) do
portugués brasileiro na oralidade com suas variedades e as letras (grafemas) que os
representam na escrita do portugués brasileiro.

A Literatura também estd contemplada no eixo de Producdo de texto, dentre as
dimensbes pensadas para inter-relacionar as praticas de uso e reflexdo da linguagem:
“Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes aos géneros literarios, fazendo uso
adequado da ‘fala’ do narrador, do discurso direto, indireto e indireto livre” (Brasil, 2018, p.
77). Especialmente no quadro das habilidades relacionadas as praticas de linguagem, é
indicado para o 5° ano, mais especificamente nas praticas de linguagem da oralidade, no
Campo da vida cotidiana, “Assistir, em video digital, a postagem de blog infantil de criticas
de brinquedos e livros de literatura infantil e, a partir dele, planejar e produzir resenhas
digitais em audio ou video” (Brasil, 2018, p. 121).

Nesta dimensdo, a proposta de reflexdo acerca das vozes do narrador auxilia na
compreensdo do texto literdrio, na interpretacdo daquilo que é contado, de forma a também
contemplar a producdo dos alunos. Na habilidade destacada, a proposta € de que eles
planejem e produzam resenhas acerca das criticas de brinquedos relativas a videos postados
em redes sociais, como TikTok, falando sobre determinados brinquedos ou sobre livros
infantis, seja por adultos ou mesmo criangas. No entanto, é importante destacar que a
Literatura aparece ndo como um modelo de escrita, mas como contetudo sobre o qual os

alunos irdo falar.
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Essa perspectiva da linguagem a ser desenvolvida a partir do narrador de um livro de
Literatura, realizando inclusive criticas com o desenvolvimento de resenhas em audio ou
digital, pode despertar os alunos para outros canais da linguagem. E possivel perceber o
incentivo as varias formas de linguagem, tal qual Adorno (1973) ressalta quando discute sobre
aspectos linguisticos formais e expressdes diversas que podem refletir sobre 0 modo de vida e
de ver a vida.

No Campo artistico-literario, no qual sdo contempladas formas de expressdo das
culturas juvenis, a BNCC estimula o contato com as “manifestagdes artisticas em geral, e, de
forma particular e especial, com a arte literaria” (Brasil, 2018, p. 138), de modo a
proporcionar reconhecimento, valorizacdo e fruicdo dessas manifestacfes. O objetivo é a
formacdo do leitor literario, principalmente em referéncia a fruicdo, relativa a condicédo

estética desse tipo de leitura e de escrita.

Para que a funcéo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura (Brasil, 2018, p.
138).

Essa fruicdo ndo parece ser ligada ao deleite e ao prazer individual imediato conforme
criticado por Adorno (2006, p. 24) quando afirma que “a experiéncia artistica s6 ¢ autdbnoma
quando se desembaraga do gosto da fruicdo”. Consideramos que esse fruir, se implicar, esta
relacionado com o que a forma estética fornece e a necessidade do leitor de mergulhar nesse
mundo rico e tentar desvelar suas diversas camadas.

Para os primeiros anos do Ensino Fundamental, a proposta do campo artistico-literario
compreende a “participagdo em situagdes de leitura, fruicdo e produgdo de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas” (Brasil, 2018, p. 96). Sao destacados os géneros: lendas, mitos, fabulas, contos,
crbnicas, cancao, poemas, poemas Vvisuais, cordeis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre
outros. Sdo elencadas, no documento, habilidades acerca do conhecimento de géneros
narrativos e poéticos, seus elementos (espaco, tempo, personagens), estilo de texto e os
diferentes modos de se contar uma histdria, com niveis de complexidade a serem explorados

em cada ano de escolarizacdo. Nesse sentido, a BNCC destaca:

[...] a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do dialogo, tendo em
vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato
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com diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que
contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no mundo e,
pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma
atitude de respeito e valorizagdo do que é diferente (Brasil, 2018, p. 139).

Destacamos também que as pesquisas apontam que textos como as fabulas e contos
inauguram os livros infantis, no século XVII, com As Fabulas, de La Fontaine, Os Contos da
Mae Gansa, de Perrault, Os Contos de Fadas, de Mme. D' Aulnoy e Telémaco, de Fénelon, ja
com intencGes pedagdgicas e que se modificaram ao longo do tempo para atender as
necessidades sociais de cada periodo. Essas intengdes vém marcando esse tipo de textos
mesmo antes de ingressarem na escola (Barcellos, 2003).

No componente curricular de Arte, também a Literatura é destacada como uma
linguagem a ser considerada em diadlogo com as artes visuais, danca, musica e teatro. E
ressaltado que esse didlogo entre as diferentes linguagens leva a interacdo entre os saberes de

(13

cada uma delas, gerando experiéncias amplas e complexas de aprendizagem: “é importante
gue o componente curricular Arte leve em conta o dialogo entre essas linguagens, o didlogo
com a literatura, além de possibilitar o contato e a reflexdo acerca das formas estéticas
hibridas, tais como as artes circenses, o cinema e a performance” (BRASIL, 2018, p. 196).
Salientamos, contudo, que essa relacdo entre arte e Literatura s6 aparece no texto introdutorio
desse componente curricular. Nado had qualquer mencdo a Literatura nos objetivos ou
habilidades a serem trabalhadas. J4 0 documento para Goias, 0 DCGO, ndo cita a Literatura
em vinculagdo com o componente curricular de Arte em nenhum momento.

No DCGO, a Literatura é contemplada no eixo Escrita/Producdo de Textos, nas
praticas de Géneros Textuais e Leitura e Estratégias de Producdo de Texto, na competéncia
especifica de nimero 9, na qual se objetiva o desenvolvimento do senso estético e da fruigéo,
valorizando a Literatura e outras manifestacdes artistico-culturais.

A Literatura goiana é um diferencial do DCGO em relacdo a BNCC. No documento,
destaca-se o género “causo” para a oralidade ¢ a produgdo de texto, por apresentar “riqueza
em sua diversidade linguistica, possibilitando ao estudante o conhecimento histdrico das
relagdes humanas, feitos e folclore de Goias” (Goias, 2019, p. 291). Das habilidades
destacadas pelo documento para o Campo artistico-literario, ja no 1° ano do Ensino

Fundamental, cujo objetivo € a formacdo do leitor literario, se destaca:

Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginério.
Compreender que os textos literdrios apresentam uma dimensdo lddica, de
encantamento, entretenimento e, também, reflexiva.
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Valorizar os textos literarios, enfatizando a literatura goiana, em sua diversidade
cultural, como patriménio artistico da humanidade. (Goias, 2019, p. 305).

A Literatura percebida por essa Otica que salienta o imaginario, que remete a uma
dimensdo ludica, de encantamento, mas também reflexiva, nos coloca na contramdo da
semiformacéo, que impede a imaginacgéo e a espontaneidade (Adorno; Horkheimer, 2014).

A Literatura é entendida, no DCGO, como uma das praticas leitoras a serem
trabalhadas como meio “para fruicdo estética, ampliagdo do repertorio linguistico, busca de
informacdo, interpretacdo e argumentacdo, leitura critica, investigacdo, apropriacdo do
conhecimento e debate sobre temas relevantes, para melhor compreensdo e atuacdo no
mundo” (Goids, 2019, p. 464). Uma compreensdao que entendemos corroborar com 0
defendido por Adorno e Horkheimer (1973), de que tanto o desenvolvimento interno do ser
humano quanto a sua participagdo no mundo ao qual pertence dependem da relacdo com a
civilizacdo, a cultura, pois, ao se preconizar a ampliacdo do repertorio linguistico,
interpretacdo, argumentacdo, leitura critica etc. esta se formando um sujeito com maior
capacidade de participacéo e de transformacao.

A Literatura, no Campo artistico-literario, pratica de Linguagem leitura/escuta
(compartilhada e autbnoma), com o objetivo de conhecimento Apreciacdo estética/estilo esta
contemplada na habilidade: “Reconhecer o pertencimento de poemas e outros textos
versificados a0 mundo imaginario, bem como sua dimensdo de encantamento, jogo de
palavras e frui¢do” (Goias, 2019, p. 318). Para o objetivo de conhecimento - Formacéo do

leitor literario, nas habilidades:

Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario;
Compreender que os textos literarios apresentam uma dimensdo ladica, de
encantamento, entretenimento e, também, reflexiva; Valorizar os textos literarios,
enfatizando a literatura goiana, em sua diversidade cultural, como patrimdnio artistico
da humanidade (Goias, 2019, p. 318).

Para o objetivo de Leitura olaborativa e autonoma, na habilidade: “Ler e compreender,
em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira
autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos ,populares, de fadas, acumulativos,
de assombragdo etc.)”. Para o objetivo Apreciagdo estética/estilo - Distribuicdo e diagramacéo

das letras pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais, nas habilidades:

Conhecer poemas visuais, concretos e ciberpoemas; Apreciar poemas visuais,
concretos e ciberpoemas (elementos video, audio e interatividade); Compreender e
observar os efeitos de sentido criados pelo formato do texto na pagina (impressa e
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virtual), distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustracfes e por outros efeitos
visuais (Goids, 2019, p. 318).

Assim como ressaltado na analise da BNCC, as indicacdes citadas destacam a
Literatura como uma possibilidade de formagdo emancipadora, voltada para a colaboracéo,
mas também para a autonomia, com a valorizacdo também da Literatura regional, mais
préxima do contexto de Goias.

No guia “Historias e Historias™ se destacam passagens nas quais, mesmo trabalhando

com a Lingua Portuguesa, predominam os aspectos da Literatura:

Depois da leitura atenta do poema e do estudo da sua construcdo, o desafio: como
sensibilizar os alunos para essas minhas “sacadas”, sem virar uma “explicagao”?
Matutei um bocado sobre isso até que, vendo uns meninos brincando com palavras
cruzadas (aquele jogo de tabuleiro e pecinhas de madeira), tive uma idéia, que
realizei em seguida:

1. Propus aos alunos escreverem palavras utilizando as consoantes C, L, Al e R,
apenas essas consoantes (podendo repeti-las), e apenas a vogal A (também com
direito a repeticdes).

2. Escrever palavras com — e apenas com — as consoantes C, L, Al e R, a vogal A
e avogal O.

3. O mesmo que o anterior, mas acrescentando a vogal .

4. Para incentivar os alunos a escreverem mais palavras, fiz perguntas do tipo: quem
conseguiu escrever palavras com uma silaba, com duas, com trés? Quem conseguiu
escrever 0 nome de um objeto, de um enfeite, de um enfeite feminino, de uma
substancia branca, de uma parte do corpo, de um nome de menina etc.?

5. Pedi que os a/unos juntassem aquelas palavras formando uma ou mais oracoes
que sugerissem uma cena, COMO as que aparecem nos trava-linguas “um prato de
trigo para trés tigres tristes”, “Pedro Pinto Pereira, pobre pintor portugués, pinta
portas, paredes, painéis, com seus pincéis” (¢ um aluno completou: “por parco
preco, patrdo” — essa eu ndo conhecial).

6. Os alunos leram os seus trava-linguas e, em seguida, eu apresentei: vamos ver
agora como a escritora Cecilia Meireles juntou algumas dessas palavras para compor
um poema, “Colar de Carolina”.

Os alunos se sentiram como “escritores” (Brasil, 2001b, p. 114).

A passagem ensina a escrever trava-linguas a partir do texto “Carolina: colar, coral,
colina, colo, cal, etc”, trabalhando com o jogo de palavras, mas sem a marcacdo gramatical da
mecanica da escrita, como ocorre no LEIA, dando ao aluno a possibilidade de participar em
algo que o ultrapassa. “Uma experiéncia estética genuina contrapde-se, nesse sentido, as
relacdes que se produzem no contexto da industria cultural, uma vez que os produtos culturais
ai presentes mostram-se como reproducdo, justamente, da dominacdo caracteristica da
sociedade” (Petry, 2015, p. 12).
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4.2 Instrumentalizacdo da Literatura

A Literatura, em alguns momentos denominada Livros Literarios, é concebida como
uma ferramenta para ensinar a ler e a escrever nos documentos BNCC, DCGO e LEIA. Tais
documentos se referem a Literatura como meio para ensinar a ler e escrever, seja como
objetivo, desenvolvimento de habilidades, como no BNCC e DCGO, ou como sugestdes de
atividades sistematizadas em relacdo: a mecanica da escrita, como juncdo de letras em silabas
e palavras; as classes gramaticais, se é substantivo, verbo etc.; e a grafia das palavras, usando
as palavras de textos retirados da Literatura como no LEIA. Nesse enfoque instrumentalizado,
a Literatura ganha valor por ser um meio funcional, um instrumento para ensinar e aprender a
ler e a escrever. Assim, ela ndo guarda um teor em si, mas é validada por ser caminho de
aprendizagem da area de Linguagem e do contetdo curricular de Lingua Portuguesa, tendo a
especificidade predominante de ensinar e aprender a leitura e a escrita.

Essa condicdo da Literatura em relacdo ao ensino da escrita e da leitura ndo é uma
novidade desses documentos. Costa (2020) e Cereja (2004) asseveram que, desde a
colonizagdo do Brasil, a Literatura estd presente como uma forma de ensinar a retorica, para
se aprender a falar e a escrever bem segundo os padrdes linguisticos do periodo colonial.

Nessa l6gica, a Literatura perde a sua poténcia enquanto Literatura, facilitando a
semiformacao, quando fortalece a reificacdo da subjetividade devido a separacao entre parte e
todo, porque, permeada pelo uso da razdo calculada e funcional, ndo é chamada a refletir
sobre 0 que se estd narrando, ndo estimula a indagacdo sobre as contradi¢cdes do real,
obstaculiza as interpretacdes diversas e a experiéncia dos estudantes com a Literatura, pois
fragmenta extratos do texto e realiza adaptagcdes, ndo orientando a oportunidade da
experiéncia com a Literatura como um todo.

Assim, na forma como o0s documentos tratam a Literatura, uma perspectiva
instrumentalizada para ler e escrever, se perpetua 0 modo de a razéo se exercer na producéo
capitalista, havendo a alienacdo do produto e o fetiche dos exercicios, das orientacfes e dos
préprios textos recortados.

As pesquisas desenvolvidas por Lajolo (1979) e Magnani (1988), dentre outras, ja
apontavam usos e abusos da Literatura na escola desde os anos 80, quando havia uma
preocupacdo da parte dos pesquisadores em se ter a Literatura na escola apenas como
pretexto: “[...] ler para fazer exercicios de interpretacdo, para estudar itens de contedos, para
adquirir modelos de escrita, para gostar e se habituar” (Magnani, 1988, p. 18).

Embora haja contradicbes em relacdo a concepcdo da Literatura na BNCC, que

também reflete sobre ela enquanto estimulo a imaginacéo e leitura de mundos diversos, como
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ja apontado nesta pesquisa, percebemos que hd uma recomendacéo para que ela ndo tenha um
fim em si mesma, mas que seja pratica para o desenvolvimento da leitura e da producéo da
escrita, que estdo no ambito da linguagem. Assim, a prescricdo é de que a Literatura seja um

meio para praticas de uso da lingua/linguagens de leitura e producao.

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodoldgico de documentos curriculares
anteriores, que estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padréo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos
em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de
uso da lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em praticas situadas de
linguagem (Brasil, 2018, p. 71).

E interessante perceber que mesmo que haja a prescricdo de a Literatura ser usada para
reflexdo, esse termo se refere ao entendimento de como a Literatura pode ser operacionalizada
para praticas de leitura e producdo de textos. Nesse sentido, ndo é reflexdo, mas entendimento
da confirmagdo, da adaptacdo e do conformismo da Literatura como instrumento. Essa
orientagéo reduz o valor da experiéncia, da imaginacdo e da mimese criativa.

Fontes (2018, p. 10), em suas pesquisas, aponta que a BNCC se preocupa com a
formacdo do leitor, mas ndo de um leitor literario, capaz de sentir a emocao estética, refletir
sobre a realidade a partir da leitura ou identificar as caracteristicas proprias do texto literario.
Para a pesquisadora, ao “subverter os interesses do texto literario, distancia o aluno da leitura
literaria, porque fica subentendido que a leitura por si s6 ndo basta como motivo para realiza-
la, entre outros déficits ocasionados com essa pratica ndo orientada”.

Também constatamos que, na BNCC, a leitura da Literatura também é considerada
importante para expandir a demanda cognitiva, no que diz respeito a fluéncia leitora, que
corresponde a ler com naturalidade, com desenvoltura, sem grande pausas ou tropecos, e a
escrita correta, das palavras mais simples as mais complexas: “Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado” (Brasil, 2018, p. 113).

O que se privilegia é a forma de ler corretamente os textos denominados Literatura, ter
fluéncia, respeitar as pontuagdes e escrever de forma graficamente correta. Ja estudamos que
o primado da forma que n&do dialoga com o conteido é uma dicotomia e pode atrapalhar o
entendimento e a unidade do contetdo. Forma e conteudo ndo se desvinculam da Literatura
considerada arte. Quando isso ocorre, ndo se exploram as contradi¢fes e os significados que

poderiam surgir dessa relacdo. Quando se a reduz apenas & forma de escrever e falar uma
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determinada palavra ou frase, se retira dela o contetdo e o todo que déo base, inclusive, ao
significado de cada palavra e, consequentemente, do que se esta narrando.

A instrumentalizacdo da Literatura torna-a limitada, dado que prioriza a mecénica da
leitura em detrimento da experiéncia, da sensibilidade, do entendimento, do estranhamento e
do conhecimento sobre a vida, a diversidade de agdes e de cultura que ela pode instigar,
reduzindo-a a meio para um exercicio técnico e imediato (Adorno; Horkheimer, 2014).

Mesmo na perspectiva diversa da Literatura, que inclui Literatura infantil e juvenil e o
canone, a BNCC privilegia a cultura de massa e os textos considerados simples e mais
familiares da vida cotidiana dos alunos como suporte para leitura e escrita, ja que, na sua
producdo, esses textos ja se destinam mais facilmente a instrumentalizacdo, reforcando a

semiformacao.

Em que pese a leitura e a producdo compartilnadas com o docente e os colegas,
ainda assim, 0s géneros propostos para leitura/escuta e producdo oral, escrita e
multissemidtica, nos primeiros anos iniciais, serdo mais simples, tais como listas (de
chamada, de ingredientes, de compras), bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e
lides, listas de regras da turma etc., pois favorecem um foco maior na grafia,
complexificando-se conforme se avanga nos anos iniciais. Nesse sentido, ganha
destaque o campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais familiares aos
alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras de jogo etc. Do mesmo
modo, os conhecimentos e a analise linguistica e multissemidtica avangardo em
outros aspectos notacionais da escrita, como pontuacdo e acentuacdo e introducéo
das classes morfoldgicas de palavras a partir do 3° ano (Brasil, 2018, p. 93).

O que se percebe é que, como afirma Marx (2008), a producdo € determinante na
reproducdo. Assim, trabalhar com textos mais simples é uma estratégia que facilita a
instrumentalizagdo, ja que nem precisa fragmentar o texto do todo para escrita e leitura. Ao
mesmo tempo, privilegiar textos do cotidiano da crianga sem analise de seu mundo, como
asseverou Paulo Freire, realiza uma continuidade da realidade ja vivida, como acontece na

industria cultural. Conforme afirmam Adorno e Horkheimer (2014, p. 103-104),

a velha experiéncia do espectador de cinema, que percebe a rua como um
prolongamento do filme que acabou de ver, porque este pretende ele préprio
reproduzir rigorosamente 0 mundo da percepcdo quotidiana, tornou-se a norma da
producdo. Quanto maior a perfeicdo com que suas técnicas duplicam os objetos
empiricos, mais facil se torna hoje obter a ilusdo de que o mundo exterior é 0
prolongamento sem ruptura do mundo que se descobre no filme.

Esse movimento perde também uma grande poténcia da Literatura, que é o
conhecimento de outros mundos, outras vidas, poder imaginar personagens e narrativas

diferentes e suscitar experiéncias de estranhamento. Ao se reduzir o mundo ao simples, perde-
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se a esséncia da realidade, que se mostra na aparéncia e ndo em sua complexidade, como ja
debatia Marx (2008). Esse movimento faz conservar o existente, o olhar o mundo de forma
superficial, apenas em sua representacdo. Adorno e Horkheimer (2014) asseveram que essa
énfase excessiva na técnica e na producéo utilitaria empobrece a experiéncia educacional.

Assim, a Literatura aparece como um texto a ser usado nos processos de alfabetizagéo.
A BNCC afirma que os géneros textuais abordados nos anos iniciais do Ensino Fundamental
devem ser mais simples, de modo que favorecam o trabalho com a grafia das letras, com a
mecanica da escrita. A base orienta que haja, posteriormente, uma progressao de conteidos a
serem ministrados, explorados na Literatura, tais como acentuacdo, pontuacdo e classes
morfologicas, conforme se avance na escolarizacdo. Mesmo que haja progressao escolar e de
conteddos, a instrumentalizacdo da Literatura continua, jA que prossegue 0 mesmo modus
operandi.

Mesmo que, as vezes, a forma como a Literatura é indicada ndo esteja diretamente
relacionada a ler e escrever, mas a questdes como desenvolvimento da oralidade, da
comunicacdo ou de outra dimensdo, rodeia a intengcdo do saber ler e escrever. A BNCC
apresenta a Literatura vinculada & area do conhecimento Linguagem, no componente
curricular Lingua Portuguesa, no eixo “Oralidade”, para desenvolver a habilidade de
recontagem de historias pelas criangas, no sentido de “recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios lidos pelo professor” (Brasil, 2018, p. 97); na “Analise
Linguistica/Semidtica”, para “reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua
resolucdo, além de palavras, expressoes e frases que caracterizam personagens € ambientes”
(Brasil, 2018, p. 111); na “Leitura/Escuta”, com o objetivo de formagdo do Leitor literario
para habilidades tais como “Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de
géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura” (Brasil, 2018, p. 111); e no eixo de
“Produgao de texto”, indicada com o objetivo de expandir a escrita autdnoma, quando
desenvolve a habilidade de “ler e compreender, com certa autonomia, textos em Versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros” (Brasil, 2018, p. 133); e no eixo da “Escrita”, com o objetivo de trabalhar a
escrita compartilhada e autdbnoma para desenvolver habilidades comunicativas e a finalidade

do texto.

Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
(re)contagens de historias, poemas e outros textos versificados (letras de cancéo,
quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e histrias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literario, considerando a situagcdo comunicativa e a
finalidade do texto (Brasil, 2018, p. 103).
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A reproducdo de poemas, letras de cangbes, cordel, dentre outros, sdo recomendados
ndo para o conhecimento, experiéncia com a Literatura como um mundo a se conhecer, mas
com a finalidade de exercitar habilidades para o trabalho em grupo com o objetivo de se
comunicar. A inser¢do da Literatura no eixo da “Escrita” nao objetiva a elaboragao de textos
literarios, levando em conta aspectos do conteddo com que os alunos se identificaram ou
realcaram como importante no sentido da experiéncia, mas ter uma escrita adequada segundo
as normas da Lingua Portuguesa. Ha, nessa dinamica, repeticdo e descricdo. Nesse sentido,
ndo se valoriza a mimese, que diz respeito a semelhanca, referente a um fazer e desfazer
ludico e figurativo, que promove uma aproximacdo do outro para conseguir compreendé-lo
sem prendé-lo e oprimi-lo, dizé-lo sem desfigurd-lo (Adorno, 2006). Ndo ha uma
identificacdo com a experiéncia contada na Literatura se o texto é reduzido para o fim de se
trabalhar a escrita, o trabalho em conjunto, a oralidade e outras habilidades consideradas
necessarias.

A Literatura no DCGO, documento construido para o Estado de Goias a partir da
BNCC, segue a mesma racionalidade dessa, pois o documento mantém aquilo que ela
estabelece e acrescenta as questdes regionais referentes ao estado de Goias. Assim, a
Literatura permanece atrelada a area de Linguagens, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, no sentido de estabelecer uma centralidade na apropriagéo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) bem como de algumas normas ortogréficas. Esse documento diz da
importancia de fazer com que os alunos reconhecam as letras do alfabeto e os principios
anacrénico e alfabético do SEA, bem como as relacbes grafofonicas, processo de leitura —
relativas a correspondéncia entre letras (grafemas) e sons, sendo que 0s sons ocorrem na
oralidade e as letras na escrita; e fonogréficas, processo de escrita — relagdo entre a grafia e 0s
aspectos sonoros. Tais habilidades, segundo o documento, podem ser desenvolvidas com o
uso de textos, dentre os quais esta incluida a Literatura, por ser uma das formas de interacdo
da crianga, como dito no documento, “por meio de diversas formas de interagcdo, a saber: a
literatura” (Goias, 2021, p. 565).

A Literatura é designada para se compreender o sistema de escrita, com o objetivo de
producao de texto oral, para desenvolver a habilidade de “Refletir sobre o sistema de escrita,
observando as rimas” (GOIAS, 2021, p. 304) ou a habilidade de “Ler, recitar e declamar com
fluéncia, entonagdo adequada e utilizagdo de recursos paralinguisticos” (Goids, 2021, p. 304)
e voltada a producdo de texto com énfase para o sistema de escrita, independentemente do

sentido do texto.
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Para 0 objetivo da Escrita autbnoma e compartilhada é estabelecida a habilidade de
“Reconhecer, a partir de textos de memoria, as caracteristicas do sistema de escrita (letras e
palavras; relacdo entre fala e escrita); aspectos textuais como organizacdo em Versos,
sequéncia de fatos, relacdo entre eles, articulacdo de ideia, concordancia verbal e nominal
etc.” (Goiés, 2021, p. 304)%.

Nessa mesma direcdo, a instrumentalizacdo da Literatura € percebida nos livros de
Leitura, Escrita e Interpretacdo na Alfabetizacdo (LEIA), do “Programa Alfamais Goids”,
instituido pela Secretaria Estadual de Educacdo de Goids com a adesdo dos municipios
goianos. A perspectiva utilizada pelo Programa em seus materiais € a do letramento, de
acordo com o que anuncia o guia “Programa Alfamais Goias” e “Os livros do material
didatico complementar LEIA — AlfaMais Goias abordam conteudos na perspectiva do
letramento” (Goias, 2021, p. 15), um conceito de letramento que diverge, inclusive, daquele
cunhado por Magda Soares.

A Literatura € descontextualizada e fragmentada nos livros do LEIA, materiais
didaticos complementares que trazem textos adaptados de livros literarios e oferecem
atividades, ofertados pelo Estado de Goids para as turmas de 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. Nesses livros, a Literatura aparece como texto para se extrairem grupos de
palavras e realizar treinos de leitura e escrita, conforme a seguinte atividade do caderno do 1°

ano:
Figura 1: Excerto do poema “Musica maluca” de Valéria Belém

SE ESSA RUA FOSSE MINHA

O SAPO LAVAVA O PE

E O GRANDE TOURO VALENTE
JAMAIS BATERLA NA GENTE [...]

SE ESSA RUA FOSSE MINHA
TERESINHA NAO CcAala

O AMNEL NAO SE QUEBRAWVA

E O AMOR NAO SE ACABAVA [...1

SE ESSA RUA FOSSE MINH.A
TODO MUNDO IA CANTAR
AS CANTIGAS MISTURADAS
DIA E NOITE, SEM PARARI

Fonte: LEIA (Goias, 20214, p. 46).

% 0 documento ndo classifica quais os “textos de memoria”, mas, por experiéncia escolar, alguns livros
literarios, como Memdrias inventadas, de Manoel de Barros, e O guardador de memorias, de Denise Guilherme,
ja foram trabalhados com essa perspectiva.
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“Musica Maluca”, de Valéria Belém, € extraido do livro Histdria da historia e outras
poesias, com a supressdo de partes, desconsiderando a totalidade do poema, seja pela
descaracterizacdo, visto que o livro tem mais elementos para além do texto, como a ilustracédo
e a disposi¢do dos versos nas paginas, seja pelos cortes feitos no préprio poema. Os excertos
sdo apenas instrumentos para determinado fim, ler e escrever, que é exterior a propria obra, ou
seja, a0 poema, que, pela teoria estética de Adorno (2003f), compreendemos possuir uma
finalidade imanente e ndo relacionada a uma demanda empirica. Esse procedimento rompe
com a autonomia contida na Literatura como formagdo humana no sentido de provocar
olhares, sentidos e inquietagdo com a narragdo. Outras finalidades externas, como identificar
palavras, composi¢do de palavras e trabalhar sons de forma sistematizada e pratica também

estdo presentes na racionalidade do caderno na instrumentalizacdo da Literatura

Figura 2: Atividades 4,5 e 6, propostas para trabalhar com o poema “Musica maluca”

4.0 POEMA DISSE O QUE VOCE PENSAVA? EXPLIQUE

5. VOCE AGORA SERA O ECO! SABE O QUE E ISSO? O(A) PROFESSOR(A) FARA
A LEITURA E VOCE E OS(AS) COLEGAS REPETIRAD

6. BRINQUE DE DETETIVE! CIRCULE AS PALAVRAS DO QUADRO NO POEMA.

. SAPO RUA TOURO
,@ j” ANEL TERESINHA
> § - PE CANTIGAS

>y W

LELA - 1° ANO. 3° VIVENCIA - BRINCANDD COM PALAVRAS 0

Fonte: LEIA (Goiés, 20214, p. 47).

Nas atividades a serem realizadas a partir da leitura de trechos do poema, 0 que se
constata € o treino da leitura seguindo o eco da leitura da professora. Um exercicio de
repeticdo que ndo trabalha o entendimento acerca do sentido das palavras ou da relagcdo que
fazem com o que estd sendo contado. Desse modo, a relacdo da palavra com o todo que da
sentido a palavra é perdida. A matéria palavra se sobrepde de tal maneira que a linguagem
renuncia ao nexo entre as palavras e o todo (Adorno, 2003).
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No exercicio seguinte, os alunos deverdo procurar e circular no texto palavras
destacadas no caderno, havendo apenas a identificagdo da grafia das palavras, prevalecendo a
repeticdo. Percebemos que esse modus operandi, que fragmenta palavras de um texto ja
recortado do poema, limita o pensamento, a imaginagdo e a experiéncia, ja que prepondera o
fragmento isolado, oferecendo menos esforgo intelectual, menos elementos que suscitem
incomodo, provoquem perguntas, havendo um “nivelado ao imediatamente presente [...]”
(Adorno; Horkheimer, 2014, p. 162), a um ato mecanico, automatico, que apenas responde ao
procedimento solicitado.

Em outro exercicio, palavras que compfdem o poema ja recortado, novamente sdo

retiradas do contexto, dando prioridade a parte em detrimento do todo.

Figura 3: Atividade 7, proposta para trabalhar com o poema “Musica maluca”.

7. LEIA AS PALAVRAS E FACA UM “X” NO QUADRADINHO, PARA CADA SILABA
PRONUNCIADA, E DEPOIS ESCREVA A QUANTIDADE:

A 4

W

ANEL PE
xdx ] NN
SiLABAS: 2 SiLABAS:

_ TERESINHA

T T T T T T 1]

siLABAS: SILABAS:

@ LELA - 1° ANO. 3° VIVERCLA - BRINCANDO COM PALAVRAS

Fonte: LEIA (Goias, 20214, p. 48).

Nessa atividade, percebemos que a identificacdo e a contagem das silabas prevalecem
por uma razdo calculavel, que é base da subjetividade reificada, juntamente com a analise da
parte em detrimento do todo, como no exercicio anterior, que favorece a manutencdo da
sociedade capitalista.
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Outra estratégia do LEIA é a adaptacdo de textos literarios, como o do Chapeuzinho
Vermelho, um conto tradicional de Charles Perralt, que é resumido e modificado seguindo a

racionalidade instrumental da Literatura.

Figura 4: Adaptagdo da historia “Chapeuzinho Vermelho” (continua).

CHAPEUZINHO VERMELHO

ERA UMA VEZ UMA MENINA
CHAMADA CHAPEUZINHO
VERMELHO. ELA MORAWVA
COM SUA MAE NUMA
CASINHA PERTO DO BOSQUE.

CERTO DIA, SUA MAE PEDIU
QUE ELA LEVASSE UMA CESTA
DE DOCES PARA A SUA AVO QUE MORAVA DO OUTRO LADO DA
FLORESTA.

CHAPEUZINHO WERMELHO ESTAVA CAMINHANDO EM DIRECAO A
CASA DA VOVO QUANDO ENCONTROU O LOBO.

— AONDE VAI CHAPEUZINHO VERMELHO? — PERGUNTOU O LOBO.

— NA CASA DA VOVO LEVAR UMA CESTA DE DOCES. — RESPONDEU
CHAPEUZINHO.

— MUITO BEM, MENINA, POR QUE VOCE NAO LEVA FLORES TAMBEM?

LELA - 1% ANG. & VIVENCLA - QUEM COMTA UM CONTO AUMENTA LM PONTO @

Figura 4: Adaptagao da historia “Chapeuzinho Vermelho” (continua).

ENQUANTO CHAPEUZINHO COLHIA AS FLORES, O LOBO
CORREU PARA A CASA DA VOVO. BATEU A PORTA E IMITANDO
A VOZ DE CHAPEUZINHO VERMELHO PEDIU PARA ENTRAR.
ASSIM QUE ENTROU, DEU UM PULO, AGARROU A VOVO E A
TRANCOU NO ARMARIO.

EM SEGUIDA, COLOCOU A TOUCA, OS5 OCULOS, DEITOU NA CAMA
E SE COBRIU, ESPERANDOC CHAPEUZINHO VERMELHO.

QUANDO A CHAPEUZINHO ENTROU, O LOBO PEDIU PARA ELA
CHEGAR MAIS PERTO.

— VOVO, QUE ORELHAS GRANDES! — DISSE CHAPEUZINHO.
— E PARA TE OUVIR MELHOR. — RESPONDEU O LOBO.

— QUE OLHOS ENORMES, VOVO!

— E PARA TE VER MELHOR, MINHA NETINHA.

— QUE NARIZ COMPRIDO!

— E PARA TE CHEIRAR.

— E ESSA BOCA VOVOZINHA, QUE GRANDE!

— E PRA TE DEVORAR!

@ LELA - 1°* ANO. & VIVENCLA - QUEM CONTA UM COMTO AUMENTA UM FONTD



123

Figura 4: Adaptagdo da historia “Chapeuzinho Vermelho” (conclusio).

ENTAO, O LOBO PULOU DA CAMA E CORREU PARA PEGAR
CHAPEUZINHO VERMELHO.

UM CACADOR QUE PASSAVA PERTO DA CASA OUVIU O BARULHO
E FOI VER O QUE ERA. O LOBO TENTOU FUGIR, MAS O CACADOR
ATIROU E CONSEGUIU MATA-LO. CHAPEUZINHO APARECEU E
PERGUNTOU PELA VOVO.

NESTE MOMENTO, OUVIRAM UM BARULHO VINDO DO ARMARIO.
ENTAO ENCONTRARAM A VOVO SA E SALVA.

CHAPEUZINHO VERMELHO, SUA MAE E A VOVO FICARAM FELIZES
PARA SEMPRE!

(TEXTO ADAPTADO DO CONTO CHAPEUZINHO VERMELHO DE CHARLES PERRALILT)

Fonte: LEIA (Goiés, 20214, p. 103-105).

Trata-se de uma adaptacdo que desconfigura a histéria original, na qual Chapeuzinho
Vermelho é penalizada por desobedecer a mae, além de abrandar o final da histéria com a
vové saindo do armario. Essa pratica, que acontece na atualidade de forma mais radical em
seus recortes e desvirtuacdo da versdo original, ja era objeto da critica de Benjamin (2012a),
quando ele revela a forma como a burguesia lidava com o romance de forma abreviada,
resumida, na narrativa em short story, havendo uma deturpacao da Literatura.

Nos esquemas dos exercicios do livro, ndo é o sentido da narrativa, mesmo adaptada,
que se leva em consideracdo, mas a aplicacdo imediata do contetdo de Lingua Portuguesa,
como, por exemplo, a identificacdo de letras maiusculas, palavras, silabas.

Figura 5: Atividades 5, 6 e 7, propostas para trabalhar a historia “Chapeuzinho Vermelho”.

5. DESCOBRIU? AGORA, ESCOLHA UM CONTO E ESCREVA O QUE VOCE SABE
SOBRE ELE.

6. COMPARTILHE COM A TURMA O QUE VOCE ESCREVEU. P E. 3

7. EM GRUPO, ESCOLHAM UM DOS CONTOS DE FADAS E RECONTEM PARA
A TURMA! DEFINAM QUEM SERAO OSCAS) NARRADORESCAS) E OS
PERSONAGENS.

#FICAADICA

OCA)Y NARRADORCA) NOS CONTOS DE FADAS E
GERALMENTE QUEM CONTA A HISTORIA.

a\
L ATIVIDADE 3 - COMPREENDENDO O TEXTO
. p——

1. EM TRIO, ORGANIZEM A HISTORIA FATIADA CHAPEUZINHO VERMELHO,
ENTREGUE PELOCA) PROFESSORCA). DEPOIS, CONFIRAM SE AS PARTES
ORGANIZADAS POR VOCES COINCIDEM COM AS PARTES DOS OUTROS TRIOS.

e >

Fonte: LEIA (Goiés, 2021a, p. 107).
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Os exercicios vdo seguindo a logica instrumental na abordagem dos conteudos que

dao base a leitura, a escrita e a pontuacdo, dentre outros.

Figura 6: Atividade 8, proposta para trabalhar a histéria “Chapeuzinho Vermelho”.

8. VOCE JA OUVIU FALAR EM PONTO FINAL? PARA QUE =

ELE SERVE?

a) O TRECHO RETIRADO DA HISTORIA FICOU SEM O
PONTO FINAL. QUE TAL PONTUA-LO?

0 QUE E?

O PONTO
FINAL E USADO
PARA INDICAR A
EFINALIZACAO DE

UMA IDELA NO
TEXTO.

gugunirnp L auniyl

@ LEIA - 1" ANO. & VIVEMCIA - QUEM CONTA UM CONTD AUMENTA UM POMTO

Fonte: LEIA (Goiés, 2021a, p. 110).

Cavalcanti (2009) argumenta que essa maneira de abordar a Literatura, seja para

responder a questBes fechadas de formularios de interpretacdo de texto, seja como pretexto

para estudos de ordem da gramatica e outros, € uma violéncia contra a arte, o autor e a

formacdo do leitor, pois sdo agdes que, ao invés de aproximarem o leitor do universo da

Literatura, dela o distanciam, vez que destacam uma atividade enfadonha e a Literatura

reduzida a um banco de dados.

Assim como ocorre no 1° ano, no livro do LEIA - 2° ano é apresentada uma histéria

adaptada, dessa vez a do Pindquio:
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Figura 7: Adaptacdo da historia “Pindquio” (Continua).

ATIVIDADE 2
LENDO O TEXTO
1. LEIA O TEXTO, SILENCIOSAMENTE, EM DUPLA E DEPOIS COM A TURMA TODA.

PINOQUIO

1. ERAUMA VEZ UM VELHO CARPINTEIRO CHAMADO
GEPPETTO, QUE VIVIA SOZINHO. SEU MAIOR DESEJO
ERA TER UM FILHO. UM DIA, ELE ESCULPIU UM
BONECO DE MADEIRA E O CHAMOU DE PINOQUIO. A
NOITE, UMA FADA DEU VIDA A PINOQUIO, MAS ELE
CONTINUOU SENDO UM BONECO DE MADEIRA. A
FADA PROMETEU A PINOQUIO QUE ELE SE TORNARIA
UM MENINO DE VERDADE SE FOSSE CORAJOSO,
VERDADEIRO E ALTRUISTA.

2. PINOQUIO ESTAVA FELIZ POR TER VIDA E SAIU
PARA EXPLORARO MUNDO. POREM, ELEENCONTROU
ALGUMAS DIFICULDADES PORQUE NEM SEMPRE
ESCOLHIA FAZER A COISA CERTA. A CADA VEZ QUE
MENTIA, SEU NARIZ CRESCIA. ELE SE ENVOLVEU EM
VARIAS AVENTURAS, COMO SER ENGANADO POR

LELA - 2° ANO. & WIVENCIA - QUEM CONTA UM CONTO ALIMENTA UM PONTO @

Figura 7: Adaptagdo da historia “Pinoquio” (Conclusio).

UMA RAPOSA ASTUTA, SER LEVADO PARA UM PARQUE
DE DIVERSOES MAGICO E ATE SE TRANSFORMAR EM
UM BURRO.

GEPPETTO, PREOCUPADO COM O SUMICO DO
PINOQUIO, SAIU PARAPROCURA-LO EACABOUSENDO
ENGOLIDO POR UMA BALEIA GIGANTE. QUANDO
PINOQUIO DESCOBRIU ISSO, ELE BRAVAMENTE FOI

RESGATAR SEU PAI. DENTRO DA BALEIA, ELE CUIDOU
DE GEPPETTO E PLANEJOU UMA FUGA, MOSTRANDO
SUA CORAGEM E AMOR.

4. PINOQUIO APRENDEU A IMPORTANCIA DE SER
HONESTO E CORAJOSO, E ELE E GEPPETTO VIVERAM
FELIZES PARA SEMPRE.

FONTE: TEXTO CRIADO ESPECIALMENTE PARA O MATERLAL DIBATICO COMPLEMENTAR LETA.

@ LELA - 2° ANO. &° VIVENCLA - QUEM CONTA UM CONMTO AUMENTA UM PONTO

Fonte: LEIA (Goiés, 2021b, p. 117-118).

Da mesma forma que no 1° ano, a histéria é resumida a algumas passagens contadas
rapidamente. Aparece dividida por cores, porque os alunos sdo questionados na sequéncia

acerca das partes do texto identificadas pelas cores: inicio, conflito, resolugdo do conflito e
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final. Na atividade seguinte, ha uma proposta de trabalho com o significado das palavras de
forma isolada.
Figura 8: Atividade 2, proposta para trabalhar a histéoria “Pindquio”.

MISSAO DETETIVE DAS PALAVRAS. ENCONTRE O SIGNIFICADO E O
SINONIMO DAS PALAVRAS QUE ESTAO NO QUADRO.

SIGNIFICADO SINONIMO

ALTRUISTA

ASTUTO

HONESTO

CARPINTEIRO

EXPLORAR

LELA - 2* ANO. &° VIVENCIA - QUEM CONTA UM CONTO AUMENTA UM PONTO

Fonte: LEIA (Goias, 2021b, p. 121).

Evidenciamos, portanto, o uso do texto literario com o fim pedagdgico de ensinar a ler
e a escrever, que usa a Literatura de forma funcional, a partir da sua utilidade tal qual discutiu
Horkheimer (2002), em que a sociedade burguesa, o ser humano mediano, considera razao
aquela que é util a algo considerado importante nessa sociedade, algo que a sustente. Uma
razao que se exerce mediante a capacidade de classificacdo, inferéncia e dedugéo, que segue 0
meio certo para atingir propositos que sao postos relacionados ao “lucro ou vantagem para o
sujeito” (Horkheimer, 2002, p. 10) e que da base para a reproducdo da logica ndo reflexiva e
critica da sociedade em questdo. Nesse sentido, se considera racional uma razdo que atinja
objetivos, que seja eficaz, sem reflexdo, o que a sociedade capitalista determina como
importante de se atingir. “Se funciona, se ¢ util, se ¢ aplicavel, se pode ser aproveitado, ¢é
vélido e racional” (Resende, 2010, p. 84). E o exercicio desse procedimento que obstaculiza a
capacidade de a raz&o pensar a si mesma.

O uso de excertos de textos literarios em material didatico € uma pratica que
acompanha essa producdo desde os livros de leitura na década de 1990. A “Série Braga” ja
continha excertos de “grandes escritores”. Braga acreditava que as poesias que selecionava e
trazia para os livros de leitura inspiravam alunos. Dai, ele mescla-las as atividades como “um
meio para se cumprirem alguns objetivos da vida social: ‘quadros da vida comum, singela e

sadia, de individuos a quem a economia e um inteligente governo doméstico fazem[faziam]
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optimistas e felizes’” (Lopes, 2020, p. 349). Lopes (2020) acredita que a Literatura aparecia
nos livros de leitura como pretexto para o ensino de aspectos civicos e morais, bem como
conteddos de geografia e historia do Brasil.

No documento, a Literatura também ¢é indicada para trabalhar as areas de
conhecimento das Ciéncias Humanas, o componente curricular de Geografia e a area de
conhecimento de Matematica, no componente curricular de Matematica. No componente
curricular da Geografia na BNCC e também no DCGO, a Literatura é compreendida como
meio, pois estd vinculada a habilidade de “Criar mapas mentais e desenhos com base em
itinerarios, contos literarios, historias inventadas e brincadeiras” (Brasil, 2018, p. 371), com o
objetivo de desenvolver pontos de referéncia na unidade tematica, formas de representacéo e
de pensamento espacial para o 1° ano do Ensino Fundamental. Nesse contexto, difunde-se um
esquematismo que enxerga a Literatura como um mapa que se organiza em tema central e
topicos ligados ao tema, onde se devem localizar personagens em cada espago e outras
questdes de logica geografica.

Percebemos que essa instrumentalizagédo envolve uma metodologia, uma forma de
pensar a Literatura. Ela € um mapa a ser lido. H4, nesse sentido, a expropriacdo do
esquematismo kantiano dos estudantes, pois esses ndo sdo convidados a desenvolver seus
esquemas de leituras dos personagens, da trama, mas lhes é oferecido um esquema por onde
olhar, i.e., ler a Literatura buscando informag@es ja determinadas para compor o mapa, algo
previamente direcionado. Essa instrumentalizacdo privilegia a forma e ndo o contetdo, pois
ndo relaciona conteddos a serem trabalhados a partir de, mas um exercicio que segue uma
regra, um caminho para organizar, classificar e expor dados, um esquema em que diversos
conteddos podem ser trabalhados.

Nas habilidades para a Matematica, a Literatura € mencionada como um recurso para
se alcancar o objetivo de “Quantificagdo de elementos de uma colecao: estimativas, contagem
um a um, pareamento ou outros agrupamentos e comparagdo”, na habilidade de “Quantificar
elementos de uma colegdo: estimativas, contagem um a um, pareamento ou outros
agrupamentos e comparagdo, em situagdes que envolvem esses procedimentos (parlendas,
poemas, brincadeiras diversas, recursos tecnoldgicos, livros infantis, dentre outros)” (Goias,
2018, p. 381).

Destaque-se que esse movimento de instrumentalizacdo da Literatura baseado no
privilégio de procedimentos fechados para o ensino de Matematica estabelece similaridade
com 0 que acontece com a industrializacdo do brinquedo, quando as instruces de brincar

suprimem a propria brincadeira. “Quanto mais a industrializacdo avanca, tanto mais
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decididamente o brinquedo se subtrai ao controle da familia, tornando-se cada vez mais
estranho ndo so as criangas, mas também aos pais” (Benjamin, 2009, p. 91-92, grifos no
original). Quanto mais a Literatura é instrumentalizada na sua producdo para atender a
determinado fim, mais distante da imaginacdo se torna, pois a intencionalidade pedagdgica
inserida nas narrativas tende a torna-las menos Literatura e mais textos fragmentados para
eXercicios.

No caso da instrumentalizacdo na Matematica, as parlendas, poemas e livros infantis,
quando explorados para subtrair conteudos, como quantificagdo, desviam a atencdo da
narracdo contada para as quantidades de coisas presentes no enredo ou nas ilustracGes, de
modo que o sentido se perde. Um poema como “Leilao no Jardim”, de Cecilia Meireles, se
lido com a intencdo de quantificar os animais que aparecem na historia, ou contar elementos
que aparecem na ilustragdo, perde o encantamento da propria historia.

J4 as obras que, desde a sua producdo, sdo instrumentalizadas, como os livros
Matematica até na sopa ou Todas as pessoas contam, elaborados com uma intencionalidade
relativa aos contetdos curriculares, sdo como a arte engajada, ainda que ndo por uma vertente
politica, mas pelo seu engajamento pedagédgico. E, nesse sentido, “desencanta o que s
pretende estar ai como fetiche” (Adorno, 1973c, p. 51), pois se desvia dos interesses reais,
tornando-se apenas meio para uma manipulacdo psicoldgica vazia de coeréncia e logica,
distanciada da propria verdade em detrimento do conteudo curricular.

N&o localizamos muitas pesquisas acerca do DCGO, mas € possivel afirmar que as
criticas tecidas acerca da BNCC também se aplicam a esse documento. Em especial sobre a
questdo da regionalidade. Evangelista (2022) afirma que o documento €é carente de aspectos
literarios e de goianidade, justamente o ponto que promete ampliar.

Constatamos que a instrumentalizagcdo da Literatura se faz presente de forma mais
evidente no LEIA, que é o documento mais especifico, mais préximo dos professores e
alunos, dado que é material operacional, aquele que chega a escola com atividades a serem
desenvolvidas e que tem como premissa uma prestacdo de contas, pois tem o
acompanhamento de uma equipe técnica de formacgdo dos professores alfabetizadores, que
acompanha a execucdo do projeto nas escolas, visando, inclusive, uma premiacao — o Prémio
LEIA.

Segundo o portal do “Programa Alfamais Goids”, “as escolas que obtiveram os
melhores resultados na avaliagdo do Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias
(Saego-Alfa), realizada em dezembro de 2022, serdo premiadas com o valor de R$ 80 mil”

(Alfamais Goias, 2024). Esse prémio € concedido todos os anos [ndo se sabe do ganhador de
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2023-24 porque o site ainda ndo foi atualizado para o corrente ano]. Nesse sentido, é
importante destacar que a instrumentalizacdo da Literatura € mais determinante nos livros do

LEIA, embora ja esteja presente na BNCC e também no DCGO.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar a racionalidade da Literatura nos documentos que
orientam 0 ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente em sua relacédo
com a formacdo humana e os processos de instrumentalizacdo. Inicialmente, &€ importante
ressaltar que ndo ha, no curriculo dessa etapa de ensino, uma disciplina de Literatura. Assim,
a propria entrada da Literatura no curriculo se da de forma instrumentalizada, por intermédio
de &reas do conhecimento contempladas nos documentos, como ferramenta para se trabalhar
conhecimentos diversos. Ainda assim, nossa pesquisa demonstra haver uma perspectiva
formativa da Literatura em partes dos documentos analisados.

Em relacdo a instrumentalizagdo da Literatura na escola, percebe-se que esse espaco
admite uma perspectiva subjetiva, a partir de um pragmatismo cuja verdade ndo é o objetivo,
mas aquilo que apresenta maior funcionalidade, ainda que se afaste da verdade. Nesse sentido,
predomina a logica dos meios em relacdo aos fins (Horkheimer, 2002). Essa dinamica esta
refletida nos pactos e adesdes a programas formatados, impostos as escolas, que determinam
como serdo as “vivéncias” em sala de aula. Esses programas sdo avaliados por métricas em
larga escala, que desconsideram as particularidades e reproduzem os parametros nacionais nos
documentos estaduais, muitas vezes sem a devida reflexao critica sobre a sua efetividade para
0 publico atendido. A ampliacdo do DCGO em comparagdo a BNCC é parca. Incide apenas
no que se refere as questdes da cultura regional. Nessa mesma direcdo ocorre o discurso da
fruicdo literaria na escola, com os livros-brinquedos, por exemplo, em alguns casos sem nexo
ou sentido, ou mesmo livros que sdo indicados como Literatura, mas ndo passam de produtos
para a semiformacao.

Além disso, muitos municipios desistem de construir seus proprios documentos,
aderindo ao que é proposto pelo Estado, como no caso analisado, em relacdo ao LEIA. Isso
acaba por determinar, inclusive no proprio documento, uma finalidade instrumental, pois
aquilo que é reduzido a uma ferramenta perde sua profundidade e potencial transformador.
Um exemplo apontado nesta pesquisa estd na formatacdo do trabalho pedagdgico, mais
especifico com os livros do LEIA, nos quais a Literatura esta presente, mas, ao mesmo tempo,
ausente.

Nesse sentido, a pesquisa apresentada a partir dos estudos teéricos e das analises
desenvolvidas aponta para uma necessaria ampliacdo da compreensdo acerca da Literatura no
ambiente escolar, ambiente privilegiado e muitas vezes Unico para seu acesso. Consideramos

que a presenca da Literatura nos documentos é importante e que had uma concepc¢éo formativa
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no PNBE, na BNCC e no DCGO que deve ser considerada. Mas, quando nos deparamos com
os livros do LEIA que, segundo anunciado, se baseiam nos documentos anteriores, o que
constatamos € a instrumentalizacdo da Literatura de forma muito intensa, com recortes,
adaptacdes e atividades mecénicas, que valorizam apenas o codigo da Lingua. Por ser esse um
documento que reverbera nas escolas e funciona como modelo de outras atividades a serem
desenvolvidas pelos professores, torna-se ainda mais preocupante essa intensificacdo da
reducdo da Literatura.

Assim, € preciso repensar em como a Literatura aparece nos documentos que
orientam o ensino, em como isso reflete no gosto pela Literatura, que se perde ao longo da
escolarizacdo. E, para além disso, no que se transforma a Literatura nessa logica
reprodutivista que orienta o fazer pedagogico no cotidiano da escola, que faz com que as
orientacOes de cunho formativo se percam. O que se percebe € que a escola e 0 modo como se
estrutura e funciona sdo um componente importante nesse processo, pois, com 0s objetivos
funcionais e mecanizados, reproduzem a sociedade tal como ela se encontra, sem perspectivas
de transformacdo. Entendemos que tais barreiras sdo impostas pelos proprios homens
subordinados a objetivos racionais relativos ao poder e a propriedade.

Isso significa dizer que, apesar de sempre ter existido em relacdo a faculdade do
pensamento humano, a razdo tem hoje uma objetividade propria, esvaziada de sentido,
formalizada, com valores subjetivos e incapaz de distinguir o bem e o mal ou determinar o
que seja verdade. Nessa razdo formalizada, sé é racional o que tem um fim (til, i.e., todas as
coisas e acOes devem levar a reproducdo material. A partir desse entendimento, pensando
acerca da Literatura enquanto instrumento util a determinado fim, é possivel percebé-la como
uma mercadoria.

Segundo Marx (2013), toda mercadoria tem em comum o fato de ter sido produzida
pela forca do trabalho humano, forca essa medida em tempo de trabalho e que encontra
equivaléncia em outra mercadoria, justamente por terem em comum essa forca de trabalho
humano. Contudo, nem todas as mercadorias adquirem valor de troca, haja vista que esse
valor se encontra em relacdo a intencdo de trocar tal mercadoria por outra, mesmo que seja
uma mercadoria equivalente comum, como o dinheiro.

Ao concebermos a Literatura como uma mercadoria ja na sua producao, consideramos
também o conceito de mercadificacdo de Harvey (2008), segundo o qual a mercadificacdo é
relativa ao direito de propriedade sobre processos, coisas e relagdes sociais. Nesse tipo de
relacdo, esta presente a precificacdo e a negociacdo de um pagamento na forma de contratos

entre quem vende e quem compra. Para o autor, tudo € passivo de entrar nessa relacéo, pois a
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neoliberalizacdo ampliou os limites da mercadificacdo de modo a atingir tanto o mercado
quanto as proprias relagdes humanas: tudo é mercadificado na sociedade capitalista.

Para tratar da questdo da mercadificacdo, € preciso considerar que 0 mercado consome
o ser humano fisica, psicoldgica e moralmente. Os individuos sdo meros reprodutores, mas o
mercado exige que ele seja capacitado e décil ao mesmo tempo. Em resposta, porém, ndo lhe
sdo oferecidos vinculos fortes nas relacGes de trabalho (Harvey, 2008). Junte-se a isso 0
incentivo ao consumismo em nome da lucratividade e a reducédo de contetdo democratico sob
a responsabilidade do governo, considerando que, em sociedades neoliberais, “o papel do
governo é criar um clima de negécios favoravel e ndo cuidar das necessidades e do bem-estar
da populagao em geral” (Harvey, 2008, p. 58).

Nessa condicdo, a cultura passa a seguir as mesmas regras das demais mercadorias,
sendo valorada e encontrando uma correspondéncia desse valor com a mercadoria
equivalente. A logica € a mesma explicitada por Marx (2013), porque também a producao
cultural envolve o trabalho e 0 emprego da forca de trabalho. Dessa forma, encontra o produto
da cultura sua correspondéncia como mercadoria, obedecendo também a relagdo de valor de
uso, de sua necessidade, e o valor de troca, determinado pelo valor social do trabalho
empregado na sua producao.

Desse modo, o proprio mercado cria necessidades antes desconhecidas para que seus
produtos possam ser consumidos, dissociando, cada vez mais, 0 consumo de sua necessidade,
pela simples satisfagdo em possuir determinada mercadoria ou o valor que ela representa
como valor de troca. Como acontece com as colegdes de livros que servem meramente como
peca decorativa nas bibliotecas, sem a permissdao do contato com os alunos. Pesquisas acerca
do PNAIC mostram claramente a fetichizacdo da Literatura nas escolas até a sua chegada,
quando se jogou luz as obras literérias disponibilizadas as escolas por meio do PNBE.

E nesse interim que se constitui, para Adorno e Horkeimer, a indUstria cultural como
“a forma mais determinante de regressdo do esclarecimento a ideologia” (Adorno;
Horkheimer, 2006, p. 15), quando possibilita um carater estético a obras de qualidade
duvidosa, dando-lhe uma aparéncia de verdade. Quando se entende a mercadificagdo de tudo
a partir dos argumentos de Harvey (2008), se compreende o uso da cultura engquanto
mercadoria pela inddstria como um meio de dominacao das massas.

Essa mercadoria, a cultura, empregada em favor do neoliberalismo, acaba entrando na
vida de todos, ainda que de forma despercebida, criando necessidades, influenciando e
interferindo em decisdes que, embora individuais, se tornam coletivas, pois 0 mundo todo esta

a sua mercé, mesmo aqueles mais distraidos e distantes dos padrdes de moda ou tendéncias,
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melhor dizendo, mesmo os que ainda menos refletem acerca do que circula a sua volta séo
também afetados. Cada individuo, nesse contingente, se torna parte da economia como um
todo (Adorno; Horkheimer, 2014).

Outra prerrogativa apontada pelo autor é a de que, aos moldes do liberalismo, é de
responsabilidade de cada individuo o seu sucesso, de modo que terdo espaco aqueles que se
mostrem capazes ndo s6 no sentido de desempenhar seu papel, mas de se integrar as
exigéncias do mercado, percepcdo que se desenvolve no neoliberalismo. Nesse sentido se
constatam, por exemplo, livros, musicas, pegas, filmes, feitos por encomenda, ou bancados,
patrocinados por determinados setores em privilégio, de modo a interferir em seu contetdo
e/ou forma. A liberdade enquanto direito de escolher os caminhos a seguir se torna ndo mais
que o direito a “morrer de fome” (Adorno; Horkheimer, 2014, p. 108), pois a escolha esta
diretamente ligada a ser ou ndo ser aceito, ou seja, ou se esta dentro do mercado atendendo as
suas metas ou se esta fora e so.

Nota-se que a mercadificacdo da cultura, cuja dimensdo da Literatura é tema desta
pesquisa, nos coloca a pensar em todo o percurso historico da presenca da Literatura na escola
brasileira, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma Literatura
instrumentalizada desde o principio, mesmo antes da existéncia de uma escola formal ou de
um Sistema Nacional de Ensino. Em parte desse percurso, obteve maior ou menor
visibilidade, mas, ao fim e ao cabo, tal ocorreu com a razdo formalizada para um fim Gtil a
escola e a escolarizacdo dos sujeitos que compdem a sociedade atual, cheia de contradicdes,
mas conduzida pela industria cultural, pelo mercado, por suas determinagdes.

Nos documentos analisados para esta pesquisa, hd uma perspectiva instrumental que
segue uma racionalizacdo para um fim exterior & propria Literatura, para atender a
necessidades determinadas pelo modus operandi da sociedade capitalista, que valoriza
contetdos formais restritos as disciplinas escolares e ndo a constituicdo de saberes sobre o ser
humano, sobre a vida, sobre enfrentamentos e contradi¢cdes do real. 1sso embora, em alguns
momentos, 0s documentos, contraditoriamente, apontem para uma perspectiva de formacéo
humana.

Encontramos, principalmente no LEIA, documento mais especifico, que esta dentro da
escola materializado em livros para serem usados nas salas de aula, uma perspectiva funcional
em que a Literatura precisa ter uma utilidade que se aplica de duas maneiras: como texto, em
que se destacam caracteristicas textuais que tém relacdo com aprender a ler e a escrever, e
como metodologia para o ensino de Lingua Portuguesa e mesmo de outras disciplinas, como

Geografia e Matematica. Assim, a Literatura € percebida como fonte de informacdes que
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podem ser extraidas para areas de conhecimento e, a partir de partes de textos literarios ou
mesmo de obras inteiras, é usada para se recortarem determinadas informacdes, preceitos ou
jogo de palavras.

Nessa perspectiva, a razdo subjetiva, formalizada, existente na ciéncia positivista e
criticada por Horkheimer em “Meios e Fins” e por Adorno e Horkheimer na Dialética do
Esclarecimento e em outras obras, esta na base da entrada da Literatura nos anos iniciais do
Ensino Fundamental no Brasil e, mais intensamente, em Goias.

A Literatura, por sua relacdo intima com o leitor, adentra a subjetividade do individuo,
tornando-se cimplice de sua existéncia na realidade. Assim, ela é vista pela Pedagogia como
possibilidade de inser¢cdo no mundo infantil, como ponto transcendental, que provoca um
didlogo do sujeito consigo, ajudando-o a compreender a propria realidade, concedendo a
expansao de suas capacidades de forma livre. Assim, capaz de atender tanto as necessidades
de adaptacdo quanto as do espirito, se torna um instrumento até certo ponto eficaz ao ensino,
mas ao preco de perder ela mesma o seu sentido, tornando-se apenas um atrativo.

Percebemos que, apesar de os documentos normatizadores, BNCC e DCGO e também
PNBE, estabelecerem um didlogo com uma concepcéo de Literatura formativa, os livros do
LEIA, que sdo materiais distribuidos e usados pelos professores e alunos das escolas de
primeira fase no Estado de Goias, sdo totalmente instrumentalizados, ainda que tenham como
premissa seguir a BNCC e o DCGO em sua elaboracdo. O objetivo central de todos esses
documentos é a alfabetizacdo, de modo mais especifico. Contudo, hé& contradigdes no interior
de cada um deles em relacdo a abordagem da Literatura, ora instrumentalizada, ora formativa.

Essa instrumentalizacdo da Literatura faz com que ela seja entendida como meio e ndo
como fim em si, que seria a Literatura como arte.

Ainda sobre o LEIA, ndo h& espaco para criticas e o professor se torna um repetidor do
que é indicado no material. Ha, nesse sentido, uma semiformacdo do professor, ao ser
instrumentalizado com os cadernos e receber informac6es ja formatadas de como trabalhar o
material, e dos alunos, que irdo responder a vivéncias estabelecidas pelo material ja
extremamente recortado para um exercicio técnico.

Ja no DCGO, assim como na BNCC, existe um Campo artistico-literario voltado a
valorizacdo da arte e da Literatura, ainda que dentro do Componente Curricular de Lingua
Portuguesa. Em si, esse ja € um grande ganho para a Literatura como espago de formacgéo
dentro da escola. E, como dito por Benjamin (2012a, p. 37), “nem tudo nessa vida ¢ modelar,
mas tudo ¢ exemplar”. Para além dos problemas encontrados na forma como a Literatura ¢

compreendida por alguns documentos, em especial os Cadernos do LEIA, também e
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contraditoriamente, é importante destacar que sdo muitas as indicacGes da Literatura para a
formacgé@o humana nos documentos, ainda que nem sempre dito desse modo, e que se tenha, no
documento que mais se aproxima do aluno, os cadernos do LEIA, a sua mais marcante
instrumentalizacéo.

Essa perspectiva utilitaria encontra respaldo na critica de Horkheimer (2002), que
compreende a racionalidade como as coisas que se mostram Uteis de algum modo, mediante
sua capacidade de classificacdo, inferéncia e deducdo. Essa € a razdo subjetiva, referente aos
meios e fins relativos a propoésitos “certos”, autoexplicativos, em favor da autopreservagdo. A
razdo subjetiva/instrumental se liga aos valores utilitarios e apenas o sujeito pode ter
verdadeiramente razdo, pois ela se refere ao modo como 0s sujeitos a organizam.

Compreendemos que ndo se pode negar que, estando a Literatura no movimento
didatico-pedagdgico do ensino escolar formal, intencional e organizado, ela ira ser
escolarizada. Mas é importante que se destaque que a Literatura é parte do processo de
formacdo, tem como finalidade contribuir para a emancipa¢do humana. O modo como a
Literatura aparece na escola exige cuidado. Ela ndo deve ser pensada como instrumento,
mesmo tendo o carater mediador de constituir uma agdo transformadora; ndo é um suporte de
informacdes a serem pesquisadas, mas parte da constituicdo do ser.

Percebe-se, ao pesquisar a Literatura na escola, que ela esteve presente no ambiente
escolar desde a sua constituicdo até a atualidade, segundo o que se tem registrado nos
documentos. Contudo, a prépria Literatura enquanto disciplina ndo tem lugar no curriculo. Ela
aparece por meio de programas de incentivo a leitura e dentro da disciplina de Lingua
Portuguesa. De modo que, estando mais ou menos presente na escola, 0 que se objetiva ndo é
a Literatura, mas a leitura. Por essa razdo, a Literatura esta sempre presente em planos e
programas, mas como meio para se alcancar algo.

N&o existe um projeto de incentivo a Literatura, mas a leitura, ao aprendizado da

mecanica da escrita, da codificacéo.

Propor palavras cruzadas, sugerir identificagio com uma ou outra personagem,
dramatizar textos e similares atividades que manuais escolares propdem, é periférico
ao ato da leitura, ao contato solitario e profundo que o texto literario pede. Ou o texto
dé sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum (Lajolo, 2006, p. 15).

Ao contrério, o ensino de Literatura deve contemplar sua construcao artistica, sendo
ela uma dimenséo da arte com fundamentacéo propria, que contribui para a formagdo humana,

producdo de sujeitos autbnomos e capazes de refletir acerca de seu contexto historico-social.
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Concluimos que os documentos tanto apontam para uma concepcdo de Literatura
comprometida com a fruicio e a reflexdo critica quanto para uma concepgao
instrumentalizada de diferentes formas. Constatamos também, por meio de pesquisas ja
desenvolvidas sobre o tema, que essa perspectiva atravessa toda a histéria da Literatura nesse
espaco privilegiado de acesso chamado escola. Desse modo, se faz importante, se ndo
essencial, uma retomada da concepcdo de razéo, a fim de dar suporte as nossas conclusoes
acerca da gravidade de se ter, na escola, uma concepcdo instrumentalizada da Literatura.

Ademais, a pesquisa denuncia, portanto, a instrumentalizacdo da Literatura nos
documentos mais proximos do aluno e mais diretivos, nas atividades e indicagcbes mais
concretas acerca do trabalho a ser desenvolvido. Aponta como alternativa a perspectiva da
teoria critica da sociedade, principalmente Adorno (1973; 2006; 2012; e 2013), Horkheimer
(1980 e 2002) e Benjamin (2012 e 2020), concebendo a Literatura como arte capaz de formar,
considerando-a um bem incompressivo. E, portanto, de suma importancia que se tenha em
mente que, ndo apenas 0s documentos devem ter uma atencdo ao ensino de Literatura, mas
também deve haver, por parte dos professores e institui¢cbes, estudos acerca da Literatura e de
como ela se coloca nos espagos educativos, para que finalidades e a partir de quais objetivos.

E nesse sentido se possa, de fato, ensinar Literatura.
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