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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de um estudo bibliografico-documental inscrito na
Linha de Pesquisa Cultura e Processos Educacionais do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo, da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Goias (PPGE-FE-
UFG). A pesquisa objetivou analisar aspectos da formacdo em Psicologia a partir de
documentos oficiais, sobretudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de
Graduacdo em Psicologia (2004-2011), considerando panoramas historicos,
econbmicos, sociais e politicos. Os procedimentos adotados incluiram levantamento e
analise dos documentos oficiais relacionados as Diretrizes; estudo de producdes
bibliogréficas e registros historicos, selecionando trabalhos e documentos oficiais com
remissdo as Diretrizes e a formacdo em Psicologia; revisao e sintese de conceitos e
categorias filosoficos e cientificos relevantes a compreensdo do objeto. O referencial
tedrico fundamenta-se nos conceitos de sociedade do capital, ideologia, emancipacéo
politica e humana, a partir de autores como Marx, Engels, Lukdcs e Mészaros;
contempla autores que discutem educacédo, formacdo ampla, formacdo em Psicologia,
histéria da Psicologia e histéria do Brasil; desenvolve a categoria de “ideologia do
compromisso social”. Os resultados encontrados ndo se esgotam, posto demonstrarem
concorrer para a construcdo das Diretrizes diferentes ideologias, que se manifestam
interna e externamente ao campo da Psicologia, com destaque para o debate em torno de
uma formacgdo especializada ou generalista. Nas Diretrizes aprovadas persistem
contradi¢cBes verificadas no seu processo de constituicdo, sendo perceptivel nos
documentos a coexisténcia de perspectivas como: a “ideologia do compromisso social”;
a expectativa da realizacdo da “cidadania”; a formacdo a partir de “habilidades e
competéncias” proprias ao modelo caracterizado pela reestruturacéo produtiva; nogdes
especializadas e generalistas da formacao.

Palavras-chave: ideologia; formacdo na graduacdo em Psicologia; Diretrizes
Curriculares Nacionais.
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INTRODUCAO

A formacdo e atuagdo em Psicologia no Brasil vivenciam transformagoes
importantes desde sua instituicdo legal em 1962. E copiosa a producéo bibliografica que
delimita o percurso empreendido desde a introducdo da ideias psicoldgicas no Brasil,
até a contemporaneidade.

Tornou-se uma posicdo comum definir este trajeto a partir de uma visao que
compreende que a Psicologia no pais transitou de uma funcdo social conservadora e
aliada as elites, para um projeto mais critico e socialmente comprometido com as
necessidades da maioria da populagéo.

No Brasil, a graduagéo em Psicologia passou por grandes transformacdes desde
sua emergéncia. Instituida legalmente em 1962, ela tem seus fundamento modificados
pelas exigéncias emergidas junto com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (BRASIL,
1996). H& um processo de substituicdo do Curriculo Minimo pelas Diretrizes
Curriculares, enquanto balizadores legais para os cursos de graduacdo. A mudancga se da
em uma conjuntura de reestruturacdo produtiva, que impde novas exigéncias para
formacéo de trabalhadores.

Todo este processo ocorreu em meio a um panorama de aspectos historicos,
econdmicos, sociais e politicos inter-relacionados. Distintas ideologias competem para a
constituicdo das Diretrizes conforme emergem do contexto geral de lutas sociais e
encontram seus correspondentes no campo especifico da Psicologia.

Assim, com o0 objetivo de desvelar os nexos implicados na constru¢do das
Diretrizes Curriculares que regem oficialmente a formacdo para a graduacdo em
Psicologia, este trabalho empreende um estudo bibliografico-documental organizado em
trés capitulos.

No primeiro capitulo se desenvolvem aspectos histéricos e conceituais
considerados importantes & compreensdo do processo que culmina com a institui¢do das
Diretrizes, tais como: sociedade do capital; crise estrutural do capital; crise da
Educacdo; emancipacdo politica; emancipacdo humana; relacdo entre educagdo e
cidadania; e a categoria de “ideologia”.

O segundo capitulo foca em aspetos historicos especificos a formacdo e ao
campo da Psicologia no Brasil, considerados fundamentais a compreensdo das

Diretrizes estudadas.
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No terceiro capitulo procede-se analise historica de aspectos imediatamente
anteriores & instituicdo das Diretrizes, assim como dos documentos e manifestacGes
institucionais diretamente implicados na instituicdo das Diretrizes Curriculares (2004-

2011) para os cursos de Psicologia no pais.
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| -FUNDAMENTOS SOCIO-HISTORICOS E QUESTOES
PRELIMINARES

No presente capitulo apesenta-se um estudo tedrico sobre mediacdes que se
revelaram importantes para a compreensdo da formacdo em Psicologia no Brasil. O
olhar sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Psicologia (BRASIL,
2004; 2011) é perpassado pelas categorias e conceitos discutidos aqui, tais como:
sociedade do capital, emancipacdo politica, emancipacdo humana e ideologia. Ao
mesmo tempo, a emergéncia destas pecas tedricas se da pela necessidade posta no
desafio de compreender o objeto estudado.

Pensar a formacao em Psicologia remete a existéncia da prépria Psicologia como
campo de conhecimento. A sua emergéncia enquanto ciéncia autdbnoma se da
recentemente, pois, até o final do Seéculo XIX, conhecimentos que poderiam
corresponder a uma compreensdo “psicologica” do ser humano eram abarcados como
ramo da Filosofia (FREIRE, 1997). Assim, considera-se que a Psicologia € uma forma
particular de compreender as pessoas, circunscrita em dadas condicdes histéricas®
(FIGUEIREDO e SANTI, 2006).

Campos (2010), em trabalho publicado originalmente em 1983, explica que o
advento da Psicologia e do(a) profissional psicélogo(a) relaciona-se ao:

Movimento engendrado pelas demandas que emergem da formacdo social
onde sua préatica passa a ser requerida — mediadas pelo quadro ideolégico de
representacdo do real formulado a partir daquela organizacdo histérico-social
— conjugada com o esforco de atendé-las representada pelo progresso da
técnica (p. 75).

As origens desta forma particular de conceber o real por meio do estudo e
controle do comportamento individual, assim como a ideia génese do(a) profissional
responsdvel pela execucdo do servico, estdo situadas nas sociedades capitalistas
europeias do final do século XIX (YAMAMOTO, 1987).

Yamamoto (1987) afirma que: “para situarmos as condi¢cdes que propiciaram o

surgimento da “Psicologia cientifica’ € necessario tragarmos o movimento historico que

1 O que analisamos no presente trabalho enquanto histéria da Psicologia, portanto, ndo contempla o que
alguns autores indicam como uma Psicologia em “fase filoséfica ou pré-cientifica” (FREIRE, 1997, p.
17). Parker (2007) considera que o que esta em causa quando psicdlogos(as) reivindicam o inicio da area
na tradicdo do pensamento grego, por exemplo, é fazer com que o trabalho deles pareca mais sabio e
antigo do que realmente é.
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subordina a ciéncia ao Capital” (p. 17). O autor chama a atencéo para as transformacdes
do conjunto das forgas produtivas que corroboraram a constituicdo da Psicologia em
contrapartida aqueles que consideram a subdivisdo do conhecimento resultado do “curso
natural da ciéncia” (YAMAMOTO, 1987, p. 16). Partindo da perspectiva que afirma
existir vinculo entre a sociedade capitalista e a constituicdo da Psicologia
(YAMAMOTO, 1987), traca-se algumas consideracOes acerca desta sociedade, com
objetivo de compreender os nexos implicados.

1.1 Sociedade do Capital: campo de emergéncia e desenvolvimento da Psicologia

A necessidade de compreensdo da Psicologia, enquanto campo historicamente
delimitado, obriga caracterizar a sociedade que a condiciona. Com tal finalidade, segue
uma contextualizacdo sobre a sociedade do capital, com foco em aspectos relacionados
a0 seu nascimento, suas bases estruturais, a caracterizacdo de suas crises, assim como o
atual estagio.

A sociedade capitalista “brotou”, nas palavras de Marx e Engels (2006), “das
ruinas da sociedade feudal” (p. 10). O desenvolvimento do modo de produgédo
capitalista tem germes no periodo situado entre os seculos XV e XVI. A acumulagao
primitiva de riqueza em maos de particulares possibilitada durante o mercantilismo?
“pela conquista, pela escravizacao, pela rapina e pelo assassinato” (MARX, 2008a, p.
828) configurou uma das condi¢des para a emergéncia do capitalismo. Foi necessaria a
acumulacdo privada de dinheiro num estdgio avangado da produgdo mercantil.

Simultaneamente, foi preciso instituir a relacdo entre duas espécies de proprietarios:

[...] de um lado, o proprietério de dinheiro, de meios de produgdo e de meios
de subsisténcia, empenhado em aumentar a soma de valores que possuli,
comprando a forca de trabalho alheia; e, do outro, os trabalhadores livres,

2 As modificacBes praticas ligadas a expansdo mercantil, germe do desenvolvimento posterior do
capitalismo, repercutiram na forma do homem se conceber. E neste movimento que se comeca a
valorizacdo do homem enquanto detentor de uma individualidade com uma subjetividade privada
(FIGUEIREDO e SANTI, 2006). Trata-se de um individuo particular a modernidade, circunscrito pelos
parametros do individuo burgués, concebido como auténomo, competitivo e empreendedor. Algo
corresponde aos anseios dos comerciantes dispersos que se moviam com dificuldade na hierarquizada
sociedade feudal. Figueiredo e Santi (2006, p. 19), que historicizam a existéncia do individuo, afirmam
que a "experiéncia de sermos sujeitos capazes de decisdes, sentimentos e emocdes privados sé se
desenvolve, se aprofunda e se difunde amplamente numa sociedade com determinadas caracteristicas". A
partir destas condicdes histdricas particulares é que pode emergir o(s) objeto(s) de estudo da Psicologia,
gue a caracteriza enquanto ciéncia autbnoma.



13

vendedores da propria forca de trabalho e, portanto, de trabalho (MARX,
20084, p. 828).

A esse respeito, conclui Marx (2008a, p. 828):

O processo que cria 0 sistema capitalista consiste apenas no processo que
retira ao trabalhador a propriedade de seus meios de trabalho, um processo
que transforma em capital os meios sociais de subsisténcia e os de producédo e
converte em assalariados os produtores diretos. A chamada acumulacéo
primitiva é apenas o processo histdrico que dissocia o trabalhador dos meios
de producéo.

Desta forma, a sociedade fundamentada no modo de producdo capitalista
caracteriza-se pelo antagonismo de classes sociais® (MARX e ENGELS, 2006).

O marco econdmico da instauracdo dessa sociedade é a | Revolucdo Industrial,
ocorrida na segunda metade do século XVIII na Inglaterra. A instauracdo politica e
ideoldgica tem como marco a Revolugdo Francesa, iniciada em 1789, que,com seus
ideais iluministas de Liberté, Egalité e Fraternité (Liberdade, Igualdade e Fraternidade),
derrotou a aristocracia feudal, elevando a burguesia® ao governo, destituindo a
monarquia absolutista e exercendo participacdo na modificacdo de todo o cenério
mundial (HOBSBAWM, 2005).

Diferente de outras sociedades em que havia predominio do valor-de-uso® dos
produtos sociais necessarios a vida e, por isso, o trabalho excedente ficava limitado por
um conjunto mais ou menos definido de necessidades, na sociedade capitalista o
predominio do valor-de-troca® origina uma cobica desmensurada por trabalho excedente
(MARX, 1999). A producdo se converte em producdo de mercadorias. O fim da

® Nem Marx, nem Engels, formularam de maneira sistematica o conceito de classe social, embora este
tenha importancia na teoria de ambos. Estudos marxistas desde o final do século XIX indicam que a
estrutura de classe é um fendmeno mais complexo e ambiguo do que parece em alguns textos de Marx e
Engels (BOTTOMORE, 2012). De toda forma, o presente estudo se apropria da nocdo geral de classe
social tangencialmente trabalhada pelos autores (MARX e ENGELS, 2006). Assim, a definicéo de classe
social esta ligada ao posicionamento de grupos societarios em relagdo a propriedade de meios de
producéo e subsisténcia em sociedades com avancado desenvolvimento das forgas produtivas.

*«Classe dos capitalistas modernos, que possuem meios da producéo social e empregados assalariados”

(MARX e ENGELS, 2006, p. 9).

> Valor inerente a qualquer coisa que a torna Util para satisfacdo das necessidades humanas (MARX,
1999, p. 57-63).

®Valor constituido pela relacdo quantitativa na troca entre valores-de-uso de espécies diferentes (MARX,
1999, p. 57-63).
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producdo é a venda do produto’. Sem isso a burguesia ndo pode realizar a mais-valia. A
mercadoria® assume centralidade na sociedade do Capital (MARX, 1999, p. 55-107).

O mercado capitalista é anarquicamente regido pela concorréncia. A producao
“toma” seus rumos a partir de decisdes de capitalistas que, isoladamente, tém em vista,
cada qual, fazer o maior nimero de negdcios e abarcar a maior parte do mercado que
conseguir. N&do se preocupa com as decisdes andlogas tomadas por outras firmas, como
explica Mandel (1978). O fim € a efetivacdo do lucro méximo. Para tal é necessério
oferecer mercadorias com preco inferior as oferecidas pelos concorrentes. Para que isso
seja possivel € preciso reduzir o custo da producdo. Uma das formas de operar a
diminuicdo dos custos é efetivar melhorias nos meios de produgdo, como, por exemplo,
pela implementacdo de maquinas melhores que elevem a producdo com emprego igual
de forca de trabalho®. Para isso, é imprescindivel que se disponha de capital. Dai que a
sobrevivéncia do capitalista, enquanto tal, depende de sua busca incessavel por lucro
para que ele disponha de capital para investir no processo produtivo a frente de seus
concorrentes e ndo seja derrotado no mercado.

A producdo capitalista ndo visa apenas lucro, mas também a acumulacdo de
capital. Ha no capitalismo um sobre-produto que ndo é consumido (MANDEL, 1978).
Além de acumular capital — a fim de ampliar a producéo e incorporar 0S progressos
técnicos a seu organismo produtivo — o burgués busca construir um capital de reserva
para enfrentar as oscilacdes de precos e poder aproveitar-se das conjunturas favoraveis
de compra e venda. Por tais razfes, Marx (2008a; 2008b) afirma que o capitalista ndo
tem por motivo dominante o0 gozo, mas a acumulacéo.

A ciéncia e a técnica alcangam progressivamente lugar privilegiado no sistema
capitalista com o processo de mecanizacdo da producdo e o desenvolvimento da grande
industria. De acordo com Braverman (1981 apud YAMAMOTO, 1987), a ciéncia foi a

" Trata-se do processo de (re)producéo e circulagdo do capital. Didaticamente, Dinheiro (D) compra no
mercado Mercadoria (M), que é composta pelos Meios de Produgdo (Mp) mais Forca de Trabalho (F),
que passa pelo processo produtivo (P) resultando em uma Mercadoria, com valor superior a que antecede
0 processo produtivo (M’), que é a Mercadoria (M) acrescida de mais-valia na forma de mercadoria (),
que, por sua vez, é trocada no mercado por mais dinheiro (D’), que é o dinheiro (D) acrescido de mais-
valia sobre a forma de dinheiro (d). E para que o capitalismo funcione é necessario que D’ volte para o
inicio do processo produtivo e aumente novamente. Ou simplesmente: D-M(Mp+F)...P..M’(M+p)-
D’(D+d) (MARX, 2008b).

o) produto s6 é mercadoria @ medida que se utiliza de seu valor-de-uso tendo em vista uma troca, ou seja,
quando assume a forma de valor-de-troca (MARX, 2008a).

% A quantidade de valor adicionada ao processo produtivo resultante deste mecanismo é dado o nome de
mais-valia relativa, ao passo o valor adicional resultante do emprego de mais forca de trabalho por meio
do aumento da jornada de trabalho é dado o nome de mais-valia absoluta (MARX, 1999, p. 363-371).
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ultima das propriedades sociais a ser convertida em elemento de auxilio do Capital, o
que ja havia sido realizado com o trabalho. A subordinacdo da ciéncia ao Capital se d&
historicamente com o desenvolvimento do capitalismo. Fato importante que se relaciona
a posterior emergéncia da Psicologia engquanto ciéncia autbnoma.

Segundo Mandel (1978), a partir da Revolucdo Industrial da segunda metade do
século XVIII o capitalismo caracterizou-se por um grande numero de empresas
concorrentes entre si em cada setor. A dinamica, anteriormente exposta, da necessidade
de acumulo de capital para manter as firmas em condi¢des de competir no mercado, fez
com que em cada ramo restasse um reduzido numero de empresas. Tao logo a
circulacdo do capital se efetiva, simultaneamente opera-se a concentracdo deste em
algumas empresas. Estas empresas passam a ter dominio sobre parcela significativa do
mercado. A concorréncia entre as empresas é “substituida” por acordos entre as poucas
sobreviventes em cada ramo. No capitalismo — excetuando o periodo das manufaturas —
podem-se distinguir duas fases: concorrencial e monopolista. A primeira inicia-se na
Revolucgdo Industrial e mantém-se até o penultimo quartel do século XIX. Neste fim do
século XIX a inovacdo cientifica dos motores elétricos e a combustao foi decisiva para
algumas firmas tomarem frente na corrida concorrencial e dessa forma dominarem
mercados e extinguirem concorrentes. A fase monopolista se configura a partir dai*
(MANDEL, 1978).

A transformacao da ciéncia de propriedade social generalizada, ocasionalmente
empregada na producao, em ciéncia enquanto propriedade do capital, marca a transicdo
entre a Revolucédo Industrial ocorrida entre meados do século XVIII e inicio do século
XIX e a revolucéo tecno-cientifica do final do século XIX (YAMAMOTO, 1987).

A ciéncia enquanto propriedade do capital, por meio da mecanizagdo da
producdo, opera alteracbes na composicdo organica do capital. A porcdo do capital
constante, ou seja, aquele que se mantem fixo por Vvérios ciclos de reprodugédo e
circulacdo do capital, é relativamente aumentada em relacdo ao capital variavel,
compreendido como aquele que deve ser renovado a cada ciclo, isto é, a forca de
trabalho ou trabalho vivo (YAMAMOTO, 1987).

10 N&o hé o fim da concorréncia com a passagem para o capitalismo monopolista, como explica Mandel
(1978). O que ocorre é que a concorréncia deixa de se exercer normalmente pela baixa dos precos e por
isso 0s trusts conseguem taxas de lucro maiores que as firmas dos setores ndo monopolizados. A
concorréncia continua existindo nos setores ndo monopolizados, entre os trusts e entre monopdlios
nacionais. Mas a concentracdo de capital chega ao ponto em que 0s trusts nacionais se fundem em carteis
internacionais.
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A necessidade de acréscimo do lucro exige aumento da exploracdo da forca de
trabalho, Unico elemento produtor de valor, seja por meio da mais-valia relativa ou
absoluta. Tal necessidade encontra oposicdo frente aos trabalhadores, organizados ou
ndo, resistentes aos métodos de controle do trabalho. Faz-se preciso o desenvolvimento
e uso sistematico da ciéncia também no controle do processo produtivo (YAMAMOTO,
1987). O taylorismo, com seu estudo dos tempos e movimentos é a ideologia
administrativa que comeca a entrar em cena, obtendo aumentos de producdo através de
técnicas de maior controle sobre o trabalho e da ldgica de producdo em massa
(SAMPAIO e GOULART, 1998). A gradativa expropriacdo do conhecimento e controle
dos trabalhadores sobre o processo produtivo e a progressiva supressao do trabalho
intelectual dos operarios, capitulando tais elementos enquanto propriedade capitalista,
foram algumas das consequéncias do taylorismo (YAMAMOTO, 1987).

E no final do século XIX, em meio ao contexto descrito, que historiadores
comumente identificam o “surgimento” da Psicologia, apontando como marco de
nascimento a publicacdo de “Elementos de Psicofisica” de Fechner (1801-1887) em
1860 (FREIRE, 1997), ou a criacdo do laboratorio de Wundt (1832-1920), em Leipzig,
no ano de 1879 (SCHULTZ e SCHULTZ, 2005). De acordo com Fraisse (1968, p. 16
apud YAMAMOTO, 1983, p. 21), no laboratério criado por Wundt, estudava-se “a
visdo, audicdo, tato, paladar, sentido de tempo, percepcdo, tempo de reacdo, atencéo,
sentimento, a associacdo [...]. Ou seja, a mensuracdo e quantificacdo precisa dos
chamados fatos da consciéncia”. Acerca da criacao e da caracterizacao do laboratério de
Wundt, Campos (2010, p. 208) questiona: “Por que foi criado este laboratorio, com a
preocupacdo de elaborar e utilizar instrumentos precisos de medicdo, predicdo e
controle das possibilidades e limites da percep¢do humana?” e ainda “A quem poderia
interessar, naquela época, o estudo da percepcdo e das habilidades humanas?”
(CAMPOS, 2010, p. 208). Diante destas questdes Campos (2010) lanca algumas
hipoteses:

A divisdo do trabalho capitalista, naquele momento, progredia do
aperfeicoamento da institucionalizacdo do trabalhador coletivo [..] a
introducdo da maquina no processo de producdo. [..] A proépria
institucionalizagdo do trabalhador coletivo [...] constituido de muitos
trabalhadores parcelares (cada um encarregado de uma tarefa partida no
processo de producdo da mercadoria) engendrou consigo a reelaboracdo do
préprio conceito de percepcéo e de aptiddo. [...] Na medida mesma em que a
fabrica “fabricava” novas aptiddes, pelo parcelamento do processo de
trabalho, os psicologos registravam e nomeavam o resultado do
parcelamento. O mesmo se pode dizer a proposito da elaboracdo dos
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conceitos do normal e do excepcional, nocles que atravessam
permanentemente o trabalho do psicologo (p. 208).

A contextualizagdo econdmica e social medeia a constitui¢do da ciéncia, e como
em outras areas, a da Psicologia enquanto instrumento a servi¢o do capitalismo, ou seja,
é possivel identificar uma estreita relacdo entre o pré-inicio da Psicologia cientifica e a
constituicdo da sociedade do capital**.

A relacdo entre a constituicdo da Psicologia e seu status cientifico, de acordo
com as necessidades de fortalecimento do sistema capitalista, encontra subsidios na
demanda pela reestruturagdo do mundo do trabalho. Para se compreender o nexo, faz-se
necessario avancar no entendimento dos elementos constitutivos deste modo produtivo
em suas diversas fases.

Na fase monopolista do capitalismo, o capital abundante dos monopélios
advindos do superlucro exige a busca de novos campos de investimento. O capital dos
paises industrializados cruza as fronteiras nacionais expandindo-se pelo planeta. O
primeiro momento da fase monopolista pode ser definido como imperialista classico
(MANDEL, 1978). Ha uma tendéncia da partilha do mundo em zonas de
influéncia/colonizacdo das grandes poténcias. Na logica do comércio de produtos
manufaturados das metrépoles pelas matérias primas das colonias, estabelece-se uma
relacdo desigual de troca entre as partes. Este desequilibrio € uma das principais causas
da situagdo de “subdesenvolvimento” do hemisfério meridional, onde se encontra
América Latina e Brasil, de acordo com Mandel (1978).

O processo de expansdo descrito justifica-se pela necessidade de reproducdo do
capital: a ndo efetivacdo do capital em “mais capital”, em qualquer momento de seu
processo de reproducdo, configura as bases de uma crise do sistema capitalista. As
analises de Marx (1999; 2008a; 2008b) possibilitam compreender o caréater ciclico das
crises do capital pela contradicdo entre a necessidade infinita de acumulacao do capital
e o carater limitado do mercado.

Assim, as Guerras Mundiais devem ser compreendidas a partir desta realidade
de disputa de mercados frente a uma crise de acimulo de capitais. As guerras
funcionam como paliativo para manter em circulacdo o processo de reproducdo do
capital. A indastria bélica representa um setor propicio a afluéncia dos capitais
excedentes (MANDEL, 1978).

11 A este respeito ver Yamamoto (1987, p. 21-27).
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O fim da Segunda Guerra marca o inicio da desintegracdo dos impérios e
configuracdo de um novo fluxo de capital. Este passa a circular entre 0s paises
imperialistas e nota-se uma industrializacdo de paises que até entdo ocupavam outra
funcdo na divisdo mundial do trabalho — mesmo porque é oportuna a exportacao de bens
e equipamentos para outros paises pelos paises centrais do capitalismo (MANDEL,
1978).

No fim da Segunda Guerra Mundial o capitalismo imperialista entra na fase que
Mandel (s/d apud NETTO; BRAZ, 2009) chama de “anos dourados”, nomenclatura que
faz referéncia a percepcéo social “positiva” do periodo, no qual coincide a retomada de
crescimento das taxas de lucro e uma relativa efetivacdo de direitos sociais a classe
trabalhadora em alguns paises capitalistas. Enquanto desenrolavam experiéncias pds-
capitalistas no Leste Europeu e em partes da Asia, nos paises capitalistas centrais o
Estado assume a forma do Welfare State.

E importante caracterizar, ainda que brevemente, o Estado de Bem-Estar Social
ou Welfare State. Andersen (1991) afirma que uma definigdo comum nos manuais para
Welfare State € a de que ele envolve responsabilidade estatal no sentido de garantir o
bem-estar béasico dos cidaddos. Mas adverte que o Welfare State ndo pode ser
compreendido apenas em termos de direitos e garantias. Também é preciso considerar
de que forma as atividades estatais se entrelacam com o papel do mercado e da familia
em termos de provisdo social. O Estado assume uma funcdo de maior intervencgéo
econbémica como forma de garantir os lucros dos grandes monopélios (MANDEL,
1978) e, a0 mesmo tempo, tem seu papel reajustado, assumindo a responsabilidade de
gerir um conjunto de mecanismos extra-econdomicos (YAMAMOTO, 2007). O processo
exige a legitimacéo politica pelo alargamento da base de sustentacdo do Estado, o que €
feito ideologicamente, pela institucionalizacdo de direitos e garantias sociais a classe

» 13

trabalhadora®®. No Welfare State a “questdo social é alvo de politicas sociais e é

internalizada na ordem econdmico-politica (MONTANO, 2002).

'2Na fase monopolista do capitalismo, a contradicéo entre a socializagdo da producéo e a apropriacéo
privada da riqueza por meio do controle do mercado se aprofunda. O Estado tem sua funcdo reajustada
assumindo a responsabilidade de gerir um conjunto de mecanismos extra-econdémicos estreitamente
relacionados com o processo produtivo. Com o alargamento da base de sustentagdo do Estado, ha
legitimacdo politica do capital, 0 que é garantido pela institucionalizacdo de direitos e garantias sociais a
classe trabalhadora (MANDEL, 1978).

30 modo de producdo capitalista baseia-se na reproducéo e acumulacdo de capital através da exploracio
das massas. Uma resultante necessaria € o conjunto de problemas politicos, sociais e econémicos
decorrentes da emergéncia da classe operaria no processo de constituicdo da sociedade capitalista, a que
se d4 o nome de “questdo social” (MONTANO, 2002).
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Nos “anos dourados” os paises capitalistas centrais, ainda que houvesse enormes
desigualdades sociais, sob pressdo de uma classe operaria organizada, é assegurada
protecdo social aos trabalhadores e um nivel de renda que possibilita 0 consumo em
larga escala de produtos industrializados. O Estado capitalista torna-se permeavel a
demandas da classe trabalhadora na medida em que isso serve para a perpetuacao da sua
funcdo de: garantir a existéncia e manter sob controle o conjunto das forgas produtivas
ocupadas e excedentes (YAMAMOTO, 2003).

Em todo o processo descrito, € historicamente efetivo que o modo de producéo
capitalista tem como condicdo de existéncia a exploracdo. Netto e Braz (2009) afirmam
que a “reproducdo capitalista s6 é vidvel se ela reproduzir as rela¢fes sociais que pdem
frente a frente capitalistas e proletarios” (p. 136). A “questdo social” é produto inerente
e condicédo para perpetuacdo do modo produtivo. Resolvé-la significaria, para o Estado
burgués, abrir mao dos privilégios de classe dominante e necessariamente superar a
sociedade burguesa (NETTO, 2009). A tatica € tratar da questdo social em seus efeitos
particularizados e nunca em suas causas.

O periodo chamado de “anos dourados” representou uma onda de expansdo
capitalista encerrada por volta da metade dos anos de 1970. As causas do fim do modelo
politico passam pela crise econdmica vivenciada a partir do inicio da década de 1970.
Os limites da expansédo do capitalismo refletem na queda das taxas de lucro. Somam-se
a isso vetores socio-politicos que se fizeram presentes para questionar a ordem vigente,
com destaque para o Movimento Estudantil na Europa, o Movimento Negro nos Estados
Unidos e 0os Movimentos Feministas em varias partes do mundo. Inicia-se um periodo
de recesséo generalizada do capitalismo (NETTO e BRAZ, 2009).

A recessdo generalizada ocasiona uma ofensiva do capital na tentativa de
reverter a queda das taxas de lucro e manter o disciplinamento das massas a condicao de
subalternidade ao capital. Uma série de politicas é implementada com a finalidade de
livrar o capital das consequéncias da crise. O Estado assume uma face neoliberal®*
explicita com sua privatizacdo, a desregulamentacdo dos direitos do trabalho e a
desmontagem do setor produtivo estatal (NETTO e BRAZ, 2009). E possivel identificar

que a transicéo, do Estado de Bem-Estar Social para o Estado Neoliberal, esta ligada a

¥ A concepcdo neoliberal tem suas origens na década de 1940, com a publicacdo de “O Caminho da
Servidao” de Friedrich Hayek, com um ataque frontal a limitagcdo do Estado aos mecanismos de mercado.
Entretanto s6 passou a ter efetividade politica com a chegada da grande crise econémica de 1973. Ganha
forca a proposta de efetivacdo de um Estado “forte” para romper o poder dos sindicatos e “minimo” para
todos os gastos sociais e limitagdes do mercado (ANDERSON, 2008).
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inimeros vetores sociais, econdmicos e politicos, cujos desdobramentos impactam a
classe trabalhadora, dentre outros aspectos, no cerceamento de diretos sociais
conquistados.

A acdo do Estado Neoliberal caracteriza-se pela contracdo da emissd@o monetéria,
elevacdo das taxas de juros, diminuicdo da taxacdo sobre os altos rendimentos, abolicdo
de controles sobre os fluxos financeiros, criagdo de niveis massivos de desemprego,
controle e repressdao do movimento sindical, corte dos gastos sociais pela desmontagem
dos servigos publicos, além de um amplo programa de privatizagdes. O periodo, a partir
de entdo, € marcado pela exponenciagdo da “questdo social” (NETTO e BRAZ, 2009).
O neoliberalismo tem impacto na formacgdo em Psicologia no Brasil, como apresentara a
discussdo nos capitulos posteriores deste trabalho. Antes, é preciso contextualizar a
estrutura de implantacdo do Estado Neoliberal para compreender suas demandas pela
formacéo de mao de obra especializada.

A tendéncia do capitalismo monopolista, de reducdo do trabalho “vivo”, €
acentuada no periodo de implantacdo do neoliberalismo e o processo corrobora uma
forma de trabalho mais precarizada e desregulamentada. O momento impde fraturas
objetivas e subjetivas a classe trabalhadora, tornando-a mais complexa e heterdbnoma
gue em periodos anteriores deste modo produtivo (ANTUNES, 1999)

A queda da taxa de lucro, o esgotamento do padrdo de acumulacdo taylorista e
fordista de producéo, a hipertrofia da esfera financeira, 0 aumento da concentracdo de
capitais e o incremento acentuado de privatizacbes relacionam-se a derrocada do
Welfare State (ANTUNES, 1999).

No Estado Neoliberal, sob o pretexto de reduzir os gastos no setor publico — tido
pela ideologia como naturalmente burocratizado e ineficiente — privatiza a resposta a
“questdo social” — quando isto € rentavel — ou repassada para a sociedade civil ou para o
terceiro setor — quando € onerosa. Concomitante a precarizagdo das politicas sociais e
assistenciais, ocorre a “re-mercantilizacdo” da questdo-social. Por este meio, 0s servicos
sociais sdo transportados para o mercado, vendidos e limitados aquela parcela da
populacdo que pode pagar pelos mesmos — os cidaddos plenamente “integrados”
(MONTANO, 2002). O terceiro setor, em tal realidade, justifica e legitima a
desresponsabilizacdo do Estado pelas politicas sociais, a0 mesmo tempo em que a
resposta a “questdo social” deixa de ser algo compulsério compartilhado pelos
trabalhadores e o capitalistas por meio do Welfare State, e se converte em algo
voluntéario, reduzido & esfera da solidariedade individual (MONTANO, 2002) —
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desonerando o capital ocupado em recuperar suas taxas de lucro (NETTO e BRAZ,
2009).

O neoliberalismo assume distintas nuances em paises capitalistas centrais e
periféricos em diferentes momentos historicos. Isto pode ser compreendido pelo fato de
que o modo de producéo capitalista se organiza mundialmente de forma desigual, mas,
ao mesmo tempo, combinada (MANDEL, 1978). Desta forma, os elementos contextuais
ligados ao desenvolvimento da “ciéncia psicologica”, sua demanda e formagdo no
Brasil, s@o relacionados a uma realidade mais ampla.

Entretanto, para se compreender a relacdo dos fatores sociais e econdmicos
implicados para a transformacéo dos campos de formacéo e a atuacdo em Psicologia no
pais, faz-se necessaria a caracterizacdo do atual estigio da sociedade do capital em
geral. Mészaros (2011) analisa em sua obra “Para Além do Capital” a sociabilidade
contemporanea e a logica que governa a sociedade, empreendendo uma critica radical.
O autor distingue conceitualmente capital de capitalismo. Como o proprio Marx (1999,
p. 177) demonstra, o capital antecede historicamente o sistema capitalista e, Mészaros
(2011) afirma que ele também é posterior ao capitalismo, ao analisar as tentativas de
constituicdo societal socialista. Marx (1999, p. 185) define capital como “valor [que] se
torna valor em progressdo”, isto é, valor possivel de se tornar mais valor. Seguindo a
“trilha de Marx”, Mészaros (2011) mostra que o capitalismo € apenas uma das formas
de realizacdo do capital. O capital possui um sociometabolismo mais amplo que o
capitalismo. O autor identifica que o sociometabolismo do capital ndo foi superado em
nenhuma das experiéncias revoluciondrias do século XX. Tais experiéncias constituem,
de acordo com autor, um “sistema do capital pos-capitalista” (MESZAROS, 2011, p.
601), uma vez que ndo acabaram com divisdo hierarquica do trabalho, que subordina
suas funcdes essenciais ao capital, tampouco extinguiram o Estado.

Para Mészaros (2011) o sociometabolismo do capital fundamenta-se na inter-
relacdo entre capital, trabalho e Estado, construida pelo seu préprio lastro historico. Ao
caracterizar o sociometabolismo do capital, o autor demonstra seu apanagio
incontrolavel e autodestrutivel, descrevendo direcbes nas quais se manifesta a
perecibilidade do capital a medida que encontra limites de seu potencial produtivo, séo

elas:

A demanda incontrolavel por recursos — isto €, a irreprimivel tendéncia
crescente do capital ao uso “intensivo de recursos”, da qual o uso “intensivo
de energia” € s6 um exemplo — sem consideracdo pelas consequéncias futuras
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sobre o ambiente, nem pelas necessidades das pessoas afetadas por suas
assim denominadas “estratégias desenvolvimentistas” (MESZAROS, 2011,
p. 819).

Ponto que se refere a evidente, e progressiva, degradacdo do meio ambiente, em
favor da reproducdo do capital, ignorando a necessidade de garantia de recursos
necessarios a vida na relacdo metabdlica entre homem, tecnologia e natureza. Outras

tendéncias destacadas sao:

O uso cada vez mais intensivo de capital em seu processo de producéo,
inerente a concentracédo e a centralizagdo necessarias de capital, que contribui
grandemente para a producdo do “subdesenvolvimento” ndo s6 na “periferia”
mas também no centro de seu dominio “metropolitano”, gerando desemprego
macico e devastando uma base industrial antes florescente e perfeitamente
viavel; [...] o impulso crescente em direcdo a multiplicacéo do valor de troca,
no principio simplesmente divorciado, mas agora abertamente oposto ao
“valor de uso” a servico da necessidade humana, para manter intata a
dominacéo do capital sobre a sociedade (MESZAROS, 2011, p. 819).

Uma tese importante, presente nas tendéncias acima descritas do
sociometabolismo do capital, se refere ao decréscimo da taxa de utilizagdo do valor de
uso das coisas. E evidente que a producio de valor-de-uso ndo desaparece por completo
na sociedade do capital, pois, no limite, os homens necessitam manter sua existéncia
corporea e para isso “valem-se” do valor-de-uso das coisas. Entretanto, o valor-de-uso,
cada vez mais, sO passa a ser levado a cabo subordinado ao valor-de-troca. E ainda, a
mercadoria pode cumprir ou ndo seu valor-de-uso e ser, mesmo assim, Gtil ao potencial
reprodutivo do capital. Tal tendéncia explica a redugédo da vida util das mercadorias com
finalidade de tornar mais rapido o ciclo reprodutivo, sendo mecanismo fundamental
para crescimento do capital. E como ultima tendéncia do sociometabolismo do capital,

Mészaros analisa:

O pior tipo de desperdicio: o desperdicio de gente, pela producdo em massa
de “pessoas supérfluas” que, como resultado tanto dos avangos “produtivos”
do capital como de suas dificuldades crescentes no “processo de realizacdo”,
ndo podem mais se ajustar aos esquemas estreitos da producdo de lucro e da
multiplicacdo perdularia do valor de troca. (O fato de que a produgdo em
massa de “tempo supérfluo” do ndmero crescente de “pessoas supérfluas”
seja 0 Unico tempo de vida das pessoas reais ndo pode ser, claro, objeto de
preocupacdo para as dedicadas personificacGes do capital.) (2011, p. 819).

Neste ponto, 0 autor evidencia a consequéncia considerada mais nefasta, isto €, a

producdo de degradacdo humana acentuada pelo processo de aumento do capital. No
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conjunto, as tendéncias do sociometabolismo do capital apontam em direcdo a
destruicdo nédo apenas de si proprio, mas também da humanidade. Para Mészéros (2011)
0 sociometabolismo do capital encontra-se em seu ultimo limite, pois, a partir da década
de 1970, deflagra-se uma crise estrutural do capitalismo.

Todas as crises anteriores do capitalismo sdo consideradas ciclicas. Com suas
intensidades e duragOes diversas, estas crises constituem “o modo natural de existéncia
do capital, [...] maneiras de progredir para além de suas barreiras imediatas e, desse
modo, estender com dinamismo cruel sua esfera de operacdo e dominagdo”
(MESZAROS, 2011, p. 795). A crise estrutural deflagrada a partir da década de 1970 é

historicamente distinta das ciclicas em quatro aspectos:

(1) seu carater é universal, em lugar de restrito a uma esfera particular (por
exemplo, financeira ou comercial, ou afetando este ou aquele ramo particular
de producao, aplicando-se a este e ndo aquele tipo de trabalho, com sua gama
especifica de habilidades e graus de produtividade etc.); (2) seu alcance é
verdadeiramente global (no sentido mais literal e ameacador do termo), em
lugar de limitado a um conjunto particular de paises (como foram todas as
principais crises no passado); (3) sua escala de tempo é extensa, continua, se
preferir, permanente, em lugar de limitada e ciclica, como foram todas as
crises anteriores do capital; (4) em contraste com as erupcdes e 0s colapsos
mais espetaculares e dramaticos do passado, seu modo de se desdobrar
poderia ser chamado de rastejante, desde que acrescentemos a ressalva de que
nem sequer as convulsbes mais veementes ou violentas poderiam ser
excluidas no que se refere ao futuro: a saber, quando a complexa maquinaria
agora ativamente empenhada na “administracdo da crise” e no
“deslocamento” mais ou menos temporério das crescentes contradices
perder sua energia (MESZAROS, 2011 p.795-796, grifos do autor)

Mészaros (2011) reconhece o poderio e a capacidade do capital de se reconstruir,
entretanto constata historicamente o esgotamento das estratégias de retomada da
ascensdo das taxas de lucro e o consequente aprofundamento da crise estrutural. O
capital responde a crise estrutural se reproduzindo pela ampliacdo de sua dimenséao
destrutiva. Outra constatacdo é a impossibilidade de resolugdo da crise, pois ndo é
possivel mudar os quatro aspectos citados, sem o rompimento completo com o
sociometabolismo do capital. O que ndo significa a inevitabilidade do seu fim, no
sentido de transicdo para um modelo societério que seja sustentavel.

Assim, a crise estrutural do capitalismo é propiciada pelo carater incontrolavel
do sociometabolismo do capital. As tentativas historicamente existentes de reformar e
de controlar o capital, realizadas tanto pela socialdemocracia, como pela “via soviética”,

fracassaram. Todas tém em comum o fato de ndo terem operado o rompimento com o
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sociometabolismo do capital em seus trés elementos fundamentais: o capital, o trabalho
alienado e o Estado (MESZAROS, 2011).

Neste ponto Mészaros (2011) defende a atualidade histérica da ofensiva
socialista'™ como Unica alternativa real ao aprofundamento da desumanizaco e ao risco
eminente de extincdo humana. Este defende um projeto socialista construido pela
ruptura radical com o sistema de sociometabolismo do capital. Desta proposta,
fundamentada na tese do sociometabolismo do capital, decorrem algumas resultantes
politicas. Dentre elas, a insuficiéncia da superacdo do capitalismo e a necessidade de

transformacéo global e universal, contraposta as teses do socialismo em um so pais:

[...] A revolucdo socialista [...] em nada alteraria a necessidade, e as
dificuldades envolvidas, de se ir para além do capital. [...] A realizacdo bem-
sucedida da tarefa de reestruturar radicalmente o sistema do capital global
[...] é viavel apenas como um imenso empreendimento historico, sustentado
por muitas décadas. [...] O imperativo de se ir para além do capital como
controle sociometabolico, com suas dificuldades quase proibitivas, é a
condicdo compartilhada pela humanidade como um todo. Pois o sistema do
capital, por sua propria natureza, € um modo de controle global/universalista
gque ndo pode ser historicamente superado exceto por uma alternativa
sociometabdlica igualmente abrangente. Assim, toda tentativa de superar 0s
limites de um estagio historicamente determinado do capitalismo — nos
pardmetros  estruturais necessariamente  orientados-para-a-expansao e
propensos-a-crise do sistema do capital — esta destinada mais cedo ou mais
tarde ao fracasso (MESZAROS, 2011, p. 598-599)

Outra resultante a ser destacada é a condi¢do indispensavel de atuacao para além
da esfera institucional. A logica do capital estrutura seu sociometabolismo e sistema de
controle em ambito extraparlamentar, de forma que a atuacdo limitada a via
institucional estd fadada ao fracasso. O autor se contrapfe as teses de transicdo
progressiva e pacifica para o socialismo via socialdemocracia ou através dos

parlamentos. Afirma Mészaros (2011):

Sem a contestacdo extraparlamentar estrategicamente orientada e sustentada,
os partidos que se alternam no governo podem continuar a se oferecer alibis
reciprocos para o fracasso estrutural do sistema em relagdo ao trabalho,
confinando efetivamente o movimento do trabalho ao papel de um apéndice
inconveniente, mas marginalizado, no sistema parlamentar do capital.
Portanto, em relacdo tanto ao dominio reprodutivo material como ao politico,
a constituicdo de um movimento socialista extraparlamentar de massas
estrategicamente viavel — em conjuncdo com as formas tradicionais de
organizacdo politica do trabalho, hoje desesperangadamente sem rumo e
fortemente necessitadas do apoio e da pressdo radicalizantes de tais forgas

> Em nossa concepgdo, o tema da ofensiva socialista estd estreitamente relacionado com o da
emancipacdo humana, que sera tratado mais adiante.
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extraparlamentares — € uma precondicdo vital para a contraposi¢do a0 macico
poder extraparlamentardo capital.(pp. 859-860)

Tal critica fundamenta-se na identificacdo realizada por Mészéros entre Estado
moderno e capital. O Estado é forjado enquanto estrutura politica viabilizadora para a
reproducdo econdmica do capital, ainda que, para cumprimento desta funcéo, tenha que
conceder diretos a classe trabalhadora, de acordo com a correlacdo de forcas na luta de
classes. A critica a atuacdo estritamente parlamentar pesa tanto sobre sindicatos e
partidos sociaisdemocraticos, como aos diversos partidos comunistas de caracterizagdo
(neo)stalinista. Para isso o autor demonstra, historicamente, o0 insucesso destes na
superacdo do capital (MESZAROS, 2011, p. 821-859). Em referéncia ao texto de
Mészaros (2011), Antunes (1999) sintetiza:

Sé um vasto movimento de massas radical e extraparlamentar pode ser capaz
de destruir o sistema de dominio social do capital. Consequentemente, o
processo de autoemancipacéo do trabalho ndo pode restringir-se ao &mbito da
politica. A critica radical ao Estado ganha sentido, portanto, somente se a
acdo tiver como centro a destruicdo do sistema de sociometabolismo do
capital. [...] Os individuos sociais, como produtores associados, somente
poderdo superar o capital e seu sistema de sociometabolismo desafiando
radicalmente a divisdo estrutural e hierarquica do trabalho e sua dependéncia
ao capital em todas as suas determinacBes. [...] Nessa nova forma de
sociabilidade ou novo sistema de sociometabolismo reprodutivo, a atividade
humana devera se estruturar sob o principio do tempo disponivel, num modo
de controle social autbnomo, autodeterminado e autorregulado. (pp. 18-19)

Mészaros (2011) demonstra a atualidade historica e preméncia objetiva de uma
revolucdo radical, global e universalista como Unica via capaz de promover a
autoemancipacdo do trabalho e da humanidade conquistar sua realizagdo plena para
além do capital.

O objetivo deste primeiro topico é o de descrever, de forma geral, a sociedade
que possibilitou a emergéncia da Psicologia e na qual se da a discussdo acerca da
formacdo de psicologo(a). Algumas particularidades da sociedade diretamente ligadas a
constituicdo das Diretrizes Curriculares em Psicologia no pais sdo abordadas adiante.

A conclusdo deste topico pela definicdo da importancia da superacdo da
sociedade do capital, ou do sociometabolismo do capital, é oportuno a medida que

serelaciona a temética da emancipacdo politica e humana.
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1.2 Emancipacéo Politica e Emancipa¢do Humana

No contexto de desigualdade apresentado pela sociedade do capital, e ainda
compreendendo que a formacdo em geral é permeada por essas contradicdes, a
discussdo acerca da emancipacdo politica e da emancipacdo humana demonstra-se
relevante ao longo da pesquisa sobre as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Psicologia. Foi possivel perceber que ha projetos politicos em disputa no processo de
constituicdo destas Diretrizes. A defini¢do da efetividade social de tais projetos politicos
perpassa a relagcdo que estabelecem com o horizonte da emancipacéo, por vezes politica,
por vezes humana.

E possivel encontrar na obra de Marx (2010) a andlise dessas duas formas de
emancipacao, tal como o vinculo entre ambas. Em dialogo critico com Bruno Bauer
(1809-1882), Marx (2010) parte da relacdo entre emancipacao politica e religido para
chegar a relacéo entre emancipagéo politica e humana.

Na obra “Sobre a Questdo Judaica”, Marx (2010) tece critica a concep¢édo
expressa por Bauer em texto publicado originalmente em 1843, intitulado Die
Judenfrage (A Questdo Judaica). De acordo com o autor Bauer sustenta a tese da
impossibilidade de emancipagéo dos judeus alemées diante do Estado germanico cristdo

enquanto vigorasse a alienagdo religiosa de ambos:

O Estado cristdo, por sua prépria esséncia, ndo pode emancipar o judeu;
mas, arremata Bauer, o judeu, por sua prépria esséncia, ndo pode ser
emancipado. Enquanto o Estado for cristdo e o judeu judaico, ambos serdo
igualmente incapazes tanto de conceder quanto de receber a emancipacéo (p.
34, grifos do autor)

Bauer (1884 apud MARX, 2010) acredita que o antagonismo existente entre 0s
judeus na Alemanha e o Estado cristdo tem causa religiosa. Portanto, a emancipacao
politica depende do impedimento deste antagonismo (religioso). Para isso, é necessaria
a superacdo das religides. Marx (2010) se opGe a esta concepgéo. Analisando os estados
laicos norte-americanos, Marx (2010) demonstra que o fato do Estado ser emancipado
da religido ndo contradiz o fato de a grande maioria de seus cidad&os e cidadas serem

religiosos(as), ainda que em sua vida privada. Marx (2010) avanga na critica:

[...] a religido ndo é mais a razdo, mas apenas o fendbmeno da limitacdo
mundana. [...] N&o afirmamos que eles devam primeiro suprimir sua
limitagdo religiosa para depois suprimir suas limitacdes seculares, [...] eles
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suprimem sua limitacdo religiosa no momento em que suprimem suas
barreiras seculares. [...] A questdo da relagéo entre emancipacado politica e
religido transforma-se para nds na questdo da relagcdo entre emancipacéo
politica e emancipacdo humana. [...] A emancipacdo politica do judeu, do
cristdo, do homem religioso de modo geral consiste na emancipacdo do
Estado em relagdo ao judaismo, ao cristianismo, a religido como tal. Na sua
forma de Estado, no modo apropriado a sua esséncia, o Estado se emancipa
da religido, [...] professa-se Estado. A emancipagdo politica em relagdo a
religido ndo é a emancipagdo ja efetuada, isenta de contradi¢Ges, em relagdo a
religido, porque a emancipacdo politica ainda ndo constitui 0 modo ja
efetuado, isento de contradi¢Ges, da emancipagdo humana. (p. 38, grifos do
autor)

Desta forma, Marx (2010) introduz a diferencia¢do entre emancipagdo politica e
humana, assim como as contradi¢bes envolvidas. A emancipacdo do Estado em relagdo
a religido ndo extingue a religido, nem possibilita a emancipacdo humana. O Estado
emancipado postula, formalmente e politicamente, a igualdade e a liberdade, o que néo
significa suas efetivacfes na vida concreta. Marx (2010) analisa o exemplo da aboligédo
politica da propriedade privada com o fim do carater censitario da elegibilidade, fato
que ocorre em varios estados norte-americanos. O autor demonstra que a anulagéo
politica da propriedade privada ndo anula a propriedade privada em si, mas a pressupde.
A igualdade formal de todos(as) diante do Estado, independente de classe social,
propriedade, formacgdo e etc., convive com o fato destes elementos exercerem sua forca
enguanto desigualdades concretas. Para Marx (2010) o “Estado Politico pleno constitui,
por sua esséncia, a vida do género humano em oposic¢ao a sua vida material” (p. 40).
Tal Estado politico contempla um humano cindido entre suas existéncias como ente
comunitério (cidaddo ou cidadd) na relagdo publica e como pessoa particular (individuo
concreto) em sua vida na sociedade burguesa. Estado politico e sociedade burguesa se
negam (ideologicamente), ao passo que se fundamentam em principios distintos e se
afirmam, ao se constituirem interdependentes. A igualdade formal legitima a
desigualdade real, na mesma medida em que a desigualdade concreta fundamenta a
necessidade de uma aparéncia igualitaria.

Da mesma forma que a igualdade, a liberdade, com a emancipacéao politica, ndo
passa de instituicdo formal. O Estado politico em seu pleno desenvolvimento néo
possibilita ao humano a libertacdo da religido, mas a liberdade de religido. N&o propicia
as pessoas a liberdade do egoismo do comércio, mas antes, a liberdade de comércio.
Tao pouco a emancipacdo politica possibilita aos homens e mulheres serem libertados

da propriedade, mas garante a liberdade de propriedade (MARX, 2010).
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Entretanto, ndo resta divida que € desejavel a realizacdo da emancipacédo
politica. De acordo com Marx (2010) a “emancipacdo politica de fato representa um
grande progresso, [...] constitui a forma definitiva da emancipagdo humana dentro da
ordem mundial vigente” (p. 41, grifos do autor). Mas a emancipacéo politica “nédo chega
a ser a forma definitiva da emancipacdo humana em geral” (MARX, 2010, p. 41).
Assim, Marx (2010) ndo alimenta ilusdes quanto aos alcances da emancipacao politica.
A contradicdo entre homem publico e privado, entre igualdade formal e desigualdade
real, ndo é uma etapa, mas a realizacdo Ultima da emancipacdo politica. Marx (2010)
sintetiza: “a emancipacao politica é a reducdo do homem, por um lado, a membro da
sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por outro, a cidaddo, a pessoa
moral.” (p. 54, grifo do autor), enquanto que:

A emancipacdo humana s6 estara plenamente realizada quando o homem
individual real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente
genérico na qualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu
trabalho individual, nas suas relacBes individuais, quando o homem tiver
reconhecido e organizado suas “forces propres” [forcas proprias] como
forcas sociais e, em consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a for¢a
social na forma da forca politica (p. 54, grifos do autor).

Marx (2010), a partir da critica a critica da alienacdo religiosa, constroi uma
concepcao nova acerca da superacao da alienacdo como um todo. Em “Sobre a Questéo
Judaica” a compreensdo de Marx (2010) acerca da relacdo do processo de alienacéo
com a economia politica é incipiente, como discute Mészaros (2009). Entretanto, Marx
(2010) consegue formular, nessa obra, uma tese que perpassa sua teoria: que a
emancipacao humana é impossivel em termos exclusivamente politicos, pois a politica é
apenas um aspecto parcial em meio a totalidade social. Os nexos essenciais deste
processo de alienacdo sao formulados na obra de Marx posteriormente™®.

Nos marcos da relagdo entre emancipacéo politica e humana, cabe trabalhar os
nexos com o tema da Educacdo, uma mediacao imprescindivel para vincular a discussao

as Diretrizes Curriculares, que sera aprofundada no capitulo trés.

1.3 Educacéo e Cidadania

1% Sobre a centralidade do conceito de trabalho para entendimento do processo de alienacdo ver os
“Manuscritos Econdmico-Filosoficos de 1844” (MARX, 2011)
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Segundo Lipovetsky (2011), a Educacdo compde o0 escopo tedrico-pratico
marxista e perpassa a compreensdo de projeto de transformacdo societéria
(LIPOVETSKY, 2011). De acordo com a autora, a Educagdo na concep¢do marxista
fundamenta-se no trabalho como processo constitutivo do ser humano, em oposicao a
forma particularizada e desumanizadora do trabalho assalariado. Desta forma,
Lipovetsky (2011) afirma que no conjunto da obra de Marx e Engels se transita da
critica & Educacdo constituida sob o dominio capitalista a uma proposta educacional
enquanto praxis’’, como realidade que conjuga pensamento e acdo. A autora
complementa que “Marx e Engels, ao refletirem sobre a educacgdo, continuavam na luta
contra as [...] dominantes determinacgdes produtivas que passaram a converter o trabalho
em atividade unilateral e limitada” (p. 46), de forma que a Educacéo concatena com o
projeto de superacdo do trabalho alienado.

Mészaros (2006) evidencia a preméncia de constru¢cdo de uma alternativa ao
modelo educacional dominante, como parte da empreitada pela transformacéo radical da
sociedade. Em “Educacdo para além do Capital”, o autor atualiza a denuncia da
funcionalidade da educagdo para reproducdo da estrutura de valores necessaria ao

sociometabolismo do capital:

Vivemos sob condicbes de alienacdo desumanizante e de uma subversdo
fetichista do estado real de coisas dentro da consciéncia (muitas vezes
também caracterizada como ‘reificagdo’), porque o capital ndo pode exercer
as suas fungdes sociais metabolicas de reprodugdo alargada em qualquer
outra diregdo (p. 26).

A Educacdo na modernidade, por vezes, constitui-se como cimento ideoldgico
para existéncia e expansdo do capitalismo. Mészaros (2006) demonstra como a
educacdo ndo se limita ao fornecimento de conhecimentos necessarios ao incremento da
forca de trabalho a ser explorada em beneficio do acimulo de capital, mas também
reproduz um quadro de valores legitimador da dominac&o. Mészaros (2009) destaca que
as formas reificadas de relacGes sociais reprodutoras do capitalismo ndo se perpetuam
automaticamente. A reproducdo sociometabolica do capital exige mecanismos
ideoldgicos. A Educacdo, de forma hegemdnica, compde os referidos mecanismos. O
Autor afirma que “a educacdo tem duas fungdes principais numa sociedade capitalista

7 praxis é compreendida como “atividade material, transformadora e adequada a fins” que, no entanto
ndo existe “como atividade puramente material, isto €, sem a producdo de fins e conhecimentos que
caracteriza a atividade tedrica” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 237).



30

[para reproducdo desta sociedade]: (1) a producdo das qualidades necessarias ao
funcionamento da economia, e (2) a formacao dos quadros e a elaboracdo dos métodos
de controle politico.” (2009, p. 275, grifos do autor). O projeto de Educacdo para o
sociometabolismo do capital tem sucesso quando 0s sujeitos assumem para si objetivos
do sistema, perdendo a capacidade critica e investindo sua forcga vital na reproducéo e
acumulacdo de capital em favor de outrem, crentes de que persegue metas que lhes séo
proprias. Nas palavras de Mészaros (2009): “a questdo crucial, para qualquer sociedade
estabelecida, € a reproducdo bem-sucedida de tais individuos, cujos ‘fins proprios’ ndo
negam as potencialidades do sistema de producdo dominante” (p. 263). Assim, a
Educacdo subserviente ao capital cumpre, ideologicamente, papel mediador entre as
consciéncias e a reproducdo material do capitalismo. Tais compreensdes se fazem
importantes no mapeamento dos projetos educacionais e vinculos politicos em questao
na composicao das Diretrizes Curriculares da Psicologia, conforme sera apresentado nos
capitulos seguintes.

Lipovetsky (2011) afirma que, mesmo com a predominancia da subserviéncia da
Educacdo ao capital, sdo comuns as reclamacdes de que esta ndo tem cumprido, de
forma satisfatoria, a finalidade de melhorar o sistema de expropriacdo da forca de
trabalho. Ao mesmo tempo, se fazem presentes criticas em diversas perspectivas que
tém em comum a dendncia do carater alienador da Educagdo exercida na sociedade
atual, tal como no caso dos documentos do Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicbes de Ensino Superior (ANDES) (2003; 2007 apud LIPOVETSKY, 2011) e
das producdes de Frigotto (1999; 2000 apud LIPOVETSKY, 2011). Tanto os campos
conservadores, quanto os setores “criticos” afirmam que a Educagdo esta em crise.

Mészaros (2009) defende que a real natureza da referida crise educacional

relaciona-se com a crise estrutural do capital:

A educacao formal esta profundamente integrada na totalidade dos processos
sociais. [...] Nesse sentido, a crise atual da educacdo formal € apenas a ‘ponta
do iceberg’. [...] A crise das instituicGes educacionais é entdo indicativa do
conjunto de processos dos quais a educacdo formal é uma parte constitutiva.
A questdo central da atual ‘contestacdo’ das instituicbes educacionais [...] é a
razdo de ser da propria educacdo. [...] Se essas instituicdes [...]foram feitas
para 0s homens, ou se 0s homens devem continuar a servir as relacdes sociais
de producdo alienadas — esse é o verdadeiro tema do debate. A ‘contestacdo’
da educacdo, nesse sentido mais amplo, é o maior desafio ao capitalismo em
geral, pois afeta diretamente os processos mesmos de ‘interiorizacdo’ por
meio dos quais a alienacdo e a reificacdo puderam, até agora, predominar
sobre a consciéncia dos individuos (p. 275, grifos do autor)
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Segundo o autor, a Educacdo enquanto elemento amalgamado a reproducéo
material da sociedade do capital, subserviente a necessidade de internalizacdo dos
principios gerais desta sociedade pelos seus membros, assume qualquer crise que seja
do sistema como uma crise propria. Assim sendo, atualmente a Educacédo participa da
crise estrutural do capital. Desta forma, a Educagdo vé o esgotamento de seus recursos
para continuar servindo a reestrutura¢gdo do modo produtivo, na mesma medida em que
h4 o esgotamento do proprio modo sociometabdlico do capital (MESZAROS, 2009).
Logo, sdo alternativas postas para a Educacdo persistir em remediar o irremediavel ou,
romper com o sociometabolismo do capital.

Ainda em referéncia aos potenciais conservadores ou revolucionarios da
Educacdo, Tonet (2005) situa que intelectuais brasileiros da area, compromissados com
a classe trabalhadora, empreenderam, ao longo do século XX, esforcos para pensar uma
Educacdo que contribua para a transformacdo revolucionaria da sociedade. O autor
chama atencdo para o conceito de revolucdo. Este refere a uma mudanga subita e
radical, no sentido de construir uma nova e emancipada sociedade, como se pretendia
com as experiéncias ocorridas na Revolucdo Soviética'® de 1917 e outras em diversos
paises, sem sucesso. Uma Educacdo nos marcos da perspectiva revolucionaria, de forma
semelhante, deveria refletir rupturas significativas e ser composta por novos
fundamentos (TONET, 2005, p. 8, 15-16, 98-99)

No Brasil, por volta da década de 1980, alguns pensadores substituiram a
articulacdo entre Educacdo e revolugdo pela articulacdo entre Educagdo e
cidadania/democracia®® (TONET, 2005). O movimento descrito relaciona-se,
internacionalmente, a estratégia que atribui a cidadania e a ampliacdo dos direitos a
capacidade de conquistar a justica social. Fatores como a “reciclagem do stalinismo”,
pela chamada “via democratica”, a rendncia expressa do objetivo socialista por setores
da socialdemocracia e o ressurgimento do liberalismo-democrético, criaram a aparéncia
de que houve uma faléncia do marxismo-leninismo® na busca de superagdo da ordem

capitalista. Em tal conjuntura, a perspectiva revolucionaria perde terreno diante a

'8 Revolugdo Soviética ou Revolugdo Russa foi o processo ocorrido a partir de 1917, responsével pela
derrubada da autocracia russa e posterior tomada de poder pelo Partido Bolchevique (BOTTOMORE,
2012).

19 Tal perspectiva se faz presente nas Diretrizes Curriculares da Psicologia, conforme demonstraremos
adiante.

2 perpectiva politica e econdmica fundada no marxismo, do qual é extensdo e complemento, elaborada
por Lenin, pseudénimo de Vladimir Ilitch Ulianov (1870-1924), um dos lideres da Revolugdo Russa
(HOUAISS, 20009).
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intelectualidade e cede espaco para a ascensdo das ideologias da cidadania e da
democracia.

O recuo da perspectiva revolucionaria a socialdemocracia ndo é um fato
historico novo. Que pese a necessidade de compreender as idiossincrasias de cada
momento, é possivel estabelecer paralelo com as andlises que Marx (2013) realiza
acerca dos desdobramentos da Revolugdo Francesa. Apds um processo revolucionério
progressista, Marx (2013) identifica fatores contrarrevolucionarios operados a mediada
que fragdes da burguesia chegam ao poder, dentre 0s quais, a composi¢do de um setor
socialdemocratico. Marx (2013) afirma que “o carater peculiar da socialdemocracia se
resumia aos seguintes termos: reivindicavam-se instituicdes republicanas democraticas,
ndo como meio de suprimir dois extremos, o capital e o trabalho assalariado, mas como
meio de atenuar a sua contradicéo e transforma-la em harmonia” (p. 63).

Marx (2013, p. 63-64) evidencia que as propostas sociais democraticas
intencionadas em suavizar a contradigédo capital-trabalho, ainda que com aparéncia mais
ou menos revolucionaria, primam pela transformacdo da sociedade pela via
democratica, sem possibilidade da superacdo da contradicdo capital-trabalho. Além
disso, tais transformacdes encontram-se nos limites da pequena-burguesia. Para Marx
(2013, p. 64), a socialdemocracia representa o projeto politico que pressupde a
universalizacdo dos interesses particulares da pequena-burguesia a toda sociedade.

Na pratica, a socialdemocracia e a via democrética ao socialismo, constituem-se
historicamente como variantes do reformismo. O insucesso do eurocomunismo, 0
declinio da Unido Soviética e a longa degeneracao tedrica, inaugurada apos a morte de
Lénin (1870-1924), desembocaram, nos anos de 1980, em um quadro de renuncia a
perspectiva revolucionaria. O fim da Unido Soviética marcou a consolidacdo de uma
nova esquerda democratica ou um socialismo-democratico com bases na liberal-
democracia. Entretanto, nem a liberal-democracia, nem a via democrética ao socialismo,
conseguiram fazer frente ao neoliberalismo conservador (TONET, 2005). O cenario
politico se desenvolve junto com a instaura¢do econémica da crise estrutural do capital.
O neoliberalismo é a manifestacéo politica desta crise (MESZAROS, 2011, p. 26).

No Brasil, a luta pela “redemocratizacdo” contra o regime ditatorial civil-militar
aconteceu em meio ao contexto descrito, no periodo compreendido entre o final da
década de 1970 e a década de 1980. Concatena-se uma “resisténcia democréatica” que
atribui peso as politicas publicas como campo de reflexdo e atuacdo politica. Dentre 0s

setores atingidos pelas referidas politicas publicas encontra-se a Educacdo. Sob efeito
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das experiéncias revolucionarias concretas reivindicadas como marxistas, e em meio a
cultura descrita anteriormente, os intelectuais formados no ultimo quarto do século XX
no pais foram deslocados e orientados por referenciais tedricos préximos as
perspectivas da cidadania e da democracia. De forma geral, as lutas empreendidas e as
producdes tedricas “engajadas” no pais, desde a “redemocratizacdo”, tém a marca da
ideologia da cidadania. Os preceitos da cidadania sdo especialmente vinculados na area
da Educacdo (TONET, 2005). A perspectiva da cidadania contempla as contradi¢des
expressas na emancipacao politica, enquanto avanco possivel dentro dos limites
estreitos da atual sociedade, aqguém da emancipa¢do humana.

Del Roio (2005) afirma que, de forma geral, neste periodo, € possivel distinguir
duas grandes tendéncias politicas de pensamento em defesa da cidadania. Uma primeira
tendéncia engloba aqueles que consideram que o socialismo sempre foi uma ilusdo com
riscos a liberdade, ou um projeto superado pelo atual estagio da sociedade do capital.
Estes consideram o capitalismo intransponivel, e a consolidagdo da
cidadania/democracia o horizonte possivel de emancipacdo da humanidade (DEL
ROIO, 2005).

Outra tendéncia, de acordo com Del Roio (2005), defende que a
cidadania/democracia pode constituir uma estratégia de superacéo do capitalismo. Disto
desdobra-se a questdo de como se relacionam cidadania e socialismo, ou, cidadania e
emancipacdo humana. Comumente, nesta perspectiva, se atribui a cidadania e a
democracia liberais estatuto de valores universais, 0 que corrobora a ideia de que estas
devem ser mantidas e ampliadas em uma sociedade socialista (DEL ROIO, 2005).

Para Tonet (2005) a estratégia da cidadania é historicamente limitada e, portanto,
incapaz de promover a emancipacdo humana, pois, ndo rompe com a visao liberal de
liberdade. Nesta, pressupde-se o Estado politico de forma positiva, quase sempre como
instancia ordenadora e limitadora do “individuo”, tido como naturalmente egoista e
destrutivo. Igualdade e liberdade sdo compreendidas subjetivamente em termos politico-
juridicos que ndo negam e, por vezes, legitimam a desigualdade social. Desigualdade
social compreendida como insoluvel. Tonet (2005) demonstra que a no¢éo de cidadania
é resultante de uma cisdo historicamente delimitada entre individuo e coletividade, entre
esfera privada e instancia publica. Assim como a democracia liberal, a cidadania ndo é
um valor universal. Nesta perspectiva, hd proximidade com a discussdo realizada por
Marx (2010) acerca dos avancos e limites do Estado politico e da emancipacéo politica.

A perspectiva da cidadania atualiza a reivindica¢do da emancipacdo politica como fim,
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enquanto para Marx (2010), ainda que se reconheca 0 avanco existente na emancipacgéo
politica, é preciso ir além, efetivar a emancipa¢do humana.

A teoria democratica moderna, que tem suas raizes no liberalismo classico,
fundamenta-se no individuo autocentrado em uma comunidade politico-juridica. Esta
compreens&o é comum na esquerda brasileira®*, esforcada em resistir ao neoliberalismo
e buscar justica social (DEL ROIO, 2005). N&o raro, a reinvindicacdo da cidadania se
da em conjunto com a defesa da “sociedade civil”, entendida como algo Unico e
homogéneo, oposto ao Estado. O que para Tonet (2005) é uma inversdo da nocéo liberal
de Estado, que passa a ser opressor a medida que a sociedade civil é vista como
virtuosa.

Com a identificacdo da cidadania como caminho para liberdade, sustentada na
politica e no direito, ocorre uma exacerbacdo da dimenséo subjetivista. A este respeito,
Tonet (2005) situa que o pensamento ocidental, até a Idade Média, foi dominado pela
visdo centrada na objetividade do ser, fundada em uma nogdo teoldgica. A partir da
revolugdo burguesa, operou-se a passagem para uma visdo de mundo subjetivista. Marx,
segundo Tonet (2005), ao historicizar ser humano e natureza, descobre o vinculo
primordial entre ambos: o trabalho. Assim, Marx integra e supera as visoes objetivistas
e subjetivistas da realidade com a perspectiva da totalidade®?, fundando uma “filosofia
da praxis” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007).

Considerando o humano como historicamente determinado pelo seu proprio
processo de trabalho, de modificacdo da natureza a partir de condic¢des dadas, a questéo
da cidadania deve ser compreendida em sua totalidade a partir do processo histérico.
Historicamente, a cidadania relaciona-se ao campo da politica, isto &, esta
especificamente ligada a emancipacao politica. A politica so6 surge em uma sociedade de
classes desenvolvida o suficiente para que a relacdo entre individuo e a totalidade social
seja tratada de forma consciente e explicita (LESSA, 2007). A politica,

contraditoriamente a sua aparéncia organizativa da sociabilidade em beneficio de todos,

21 Apesar de Del Roio (2005) ndo nomear a referida esquerda, é possivel identificar tal elemento, por
exemplo, em setores ou momentos do Partido dos Trabalhadores (PT), conforme dados apresentados em
estudo realizado por lasi (2006), destacando-se que, provavelmente, ndo seja tal elemento propriedade
exclusiva deste partido.

22«0 principio da totalidade como categoria metodolégica obviamente ndo significa um estudo da

totalidade da realidade, o que seria impossivel, uma vez que a totalidade da realidade é sempre infinita,
inesgotavel. A categoria metodoldgica da totalidade significa percepcéo da realidade social como um todo
organico, estruturado, no qual ndo se pode entender um elemento, um aspecto, uma dimenséo, sem perder
a sua relacéo com o conjunto” (LOWY, 1988, p. 16).
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¢ uma dimensdo que nega a atividade do homem social, ndo € ontolégica, mas sim
resultante da alienagédo da forca social tomada por interesses privados em sociedades de
classe (LESSA, 2007).

A cidadania, a ideia de democracia®®, como se conhece, é prépria da
modernidade, da sociedade do capital. Uma sociedade regida por um modo produtivo
cuja base é a acumulacdo de capital, operada pela venda e compra da forca de trabalho,
que engendra a divisdo social do trabalho e as classes sociais (MARX, 1999). Os
individuos relacionam-se entre si, fundamentalmente, como proprietarios de
mercadorias expostas em um mercado, como concorrentes, vendedores e compradores.
Em suma, com interesses conflitantes entre individuos e, principalmente, entre
individuo e coletividade, como se viu. Resguardadas as devidas contradi¢Oes, a
sociabilidade do capitalismo é objetivamente engendrada pela competitividade, ao passo
que a solidariedade é subjetivamente imposta pela ideologia e pelo direito. A igualdade
juridica subjetiva convive com a desigualdade social objetiva (MARX, 2010).

A estratégia da cidadania e da democracia para conquista de justica social
pressupde que a ampliacdo dos direitos cria as condigdes para superacdo das
desigualdades geradas pelo capitalismo. Pressuposto que fundamenta a reinvindicagéo
da importancia de uma Educacdo para a cidadania (TONET, 2005). Uma atividade
pedagdgica que prepare os individuos para o exercicio de seus direitos €, deste ponto de
vista, a condicdo para a superacdo da desigualdade social. Tonet (2005) demonstra que
tal proposta limita-se a emancipacao politica e ndo promove a emancipa¢ao humana, ao
passo que ndo supera a cisdo entre individuo e coletividade. E um engodo tedrico e
politico promover a Educacdo para a cidadania com o objetivo de liberdade.

Mészaros (2006) propbe uma “educacdo para além do capital”, que se da de
maneira concomitante a transformacdo radical da sociedade: “uma reformulacéo
significativa da educacédo é inconcebivel sem a correspondente transformacéo do quadro
social no qual as préaticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes funcdes de mudanca” (p. 25). Se uma transformacao real da

Educacdo depende da transformacdo radical da sociedade, o contrario também é

2 Refere-se aqui & democracia moderna, distinta, por exemplo, da democracia grega do periodo Cléssico,
descrita por Vernant (2006). Para citar apenas uma diferenca, na antiguidade o exercicio do poder pelos
cidaddos juridicamente (explicitamente) pressupde a exclusdo dos ndo cidaddos do processo, ou seja,
todos aquelas que ndo eram sujeitos do sexo masculino, adultos e pertencentes a classe dominante em
uma sociedade escravocrata (VERNANT, 2006). Ao passo que a democracia moderna contempla a
contradicdo entre a forma juridica universal de exercicio do poder e a efetividade concreta de dominagéo
de classe via Estado.
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verdadeiro, e toda reforma educacional que ndo seja acompanhada pela devida mudanca
societaria ndo passa de uma calibragem desta em favor do funcionamento da sociedade
perpetuada.

Analisada em linhas gerais as questbes sobre Educacdo e formacdo que
fundamentam o estudo que sera apresentado nos capitulos a seguir acerca das Diretrizes
Curriculares em Psicologia, resta ainda a discussdo de um conceito-chave a
compreensdo da relagdo destas Diretrizes e a totalidade social em que emergem: trata-se

do conceito de ideologia, abordado a seguir.

1.4 Ideologia

Como se viu, a Psicologia € uma area do conhecimento constituida socialmente a
partir de demandas e contradi¢cOes do sistema capitalista. Assim, historicamente, a
formacdo em Psicologia constitui-se como instrumento da ideologia vigente. Assim, é
preciso compreender a ideologia no &mbito das contradi¢des do pensamento cientifico
psicologico.

O conceito de ideologia assume uma multiplicidade de significados produzidos
tanto em seu préprio movimento historico, quanto do objeto a que se refere (ADORNO,
1973). Assim, defini-lo implica delineé-lo, tal qual suas determinacdes.

Enquanto conceito, a ideologia é forjada na modernidade. E na dindmica social
deste periodo que a autonomizagdo de formacOes ideais do conhecimento em relacdo a
realidade exterior se torna preocupacéo de correntes filoséficas. Ha um aparente sentido
critico na ansia pela verdade almejada no conhecimento pelo conhecimento em si. S&o
nomeadas de ideologia, tanto a autonomia, como a condicdo pela qual os produtos
ideais se tornam autdbnomos em relacdo ao movimento histérico da sociedade. No
referido movimento, se desenvolvem os produtos ideologicos e suas fungdes. O
apanagio de autonomia das ideias e sua relacdo com a realidade manifestam-se como o
resultado da divisdo social do trabalho®*. A transcendentalidade atribuida & ideia pelos
idedlogos €, a0 mesmo tempo, ideoldgica e concreta, isto é, esta alicercada na divisdo

que permite a alguns a liberacédo do trabalho fisico, como afirma Adorno (1973).

A relacéo entre ideologia e divisao social do trabalho evidencia que, apesar do conceito ser moderno,
sua existéncia social, em diferentes fei¢des, o antecede, visto que a divisao social do trabalho é anterior a
sociedade moderna (MARX, 1999, p. 391-440).
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O autor identifica ja4 no empirismo® iconoclasta de Francis Bacon, que
argumenta pela libertacdo da razdo no inicio da sociedade burguesa, uma nocdo de
ideologia subjetivista e a-historica, decorrente da emergéncia de um novo idolo: o
sujeito (burgués). Ainda de acordo com Adorno (1973), a teoria dos idolos de Bacon,
garante a base ideoldgica a libertacdo da consciéncia burguesa do dominio eclesiéstico e
tem carater progressista no contexto de revolugdo burguesa e deposi¢do do feudalismo.
Bacon e os enciclopedistas refutam uma falsa consciéncia constatada no universo da
linguagem sem chegarem a uma conclusao sobre a origem da mesma. Quando muito, a
falsa consciéncia é atribuida @ maquinacdo de determinado grupo social (ADORNO,
1973).

Porém, a ideologia sé se estrutura, como conceito especifico, com a Corrente
Sensualista do pensamento francés, situada na virada do século XVIII para o século
XIX, especialmente com o filésofo Destutt de Tracy (s/d, apud ADORNO, 1973, p. 57).
A corrente é caracterizada por atribuir a origem das ideias humanas as percepcdes
sensoriais do mundo externo. Na perspectiva filosofica sensualista, a ideologia é o
estudo da origem e formacédo das ideias, constituindo-se em uma ciéncia introdutéria
das demais. A Corrente Sensualista, com seu conceito de ideologia, marca a transigéo
do empirismo iluminista para o espiritualismo®® tradicionalista que se desenvolveu na
primeira metade do século XI1X (GORENDER, 2002). Destuttde Tracy, de acordo com
Adorno (1973), ndo se limita a denunciar a pseudoconciéncia e a fungéo a que ela se
presta, mas, instaura que toda consciéncia, verdadeira ou ndo, € redutivel as leis que a
rege. Subjaz a referida nocdo de ideologia o objetivo de identificagdo da determinacao

das ideias em uma perspectiva de tom positivista:

A ciéncia das ideias [de Tracy], ou seja, a ideologia, deveria conjugar a
certeza e a seguranca, como a matematica e a fisica. O rigor metddico da
ciéncia deveria por fim, de uma vez para sempre, a arbitrariedade e a
variabilidade indiferente das opinides que a grande filosofia sempre
censurou, desde Platdo. Ante o método cientifico, a falsa consciéncia, ou seja,
a ideologia, como se lhe chamara mais tarde, deve desaparecer. Mas, com
isso, restaura-se o primado das ciéncias e, portanto, do espirito (ADORNO,
1973, p. 57).

2 Corrente filoséfica que defende a experiéncia como critério ou norma da verdade, em geral, essa
corrente caracteriza-se pela: negacdo do carater absoluto da verdade ou, ao menos, da verdade acessivel
ao homem; reconhecimento de que toda verdade pode e deve ser submetida a prova, logo porventura
modificada, corrigida ou abandonada (ABBAGNANO, 2000).

% Doutrina filosofica que pratica a filosofia como anélise da consciéncia ou que, geralmente, pretende
extrair da consciéncia os dados da pesquisa filoso6fica ou cientifica (ABBAGNANO, 2000, p. 356).
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Na Gtica sensualista, o controle das contingéncias primordiais a que a ideia esta
relacionada e sua subsequente prova mediante os dados sensiveis impede a consolidagdo
de principios falsos e abstratos, seja no campo da linguagem, seja na edificacdo da
sociedade ou do Estado. Desta forma, ha nesta concepcdo de ideologia um objetivo
politico-pratico®’, conforme é demonstrado pela citacdo de Adorno (1973). Ademais, de
Tracy abre caminho a concepc¢do da necessidade social de todos os contetdos da
consciéncia.

Entretanto, é em Marx e Engels (2012) que se estabelece a vinculagdo entre
ideologia e sociedade em seus nexos historicos. A questdo da ideologia para ambos se
coloca no interior do seguinte quadro: critica ao sistema hegeliano que afirma a ideia
enquanto sujeito; integracdo e superacdo da nocdo de Feuerbach do homem natural
como sujeito, analisando ndo apenas os dominios da religido, mas também da histéria
universal. Os autores demonstram que as ideias ndo possuem existéncia propria, mas
sdo produtos da vida material dos homens e mulheres. Eles reivindicam as bases
terrenas para a existéncia da “consciéncia”. A existéncia do humano concretamente é

pressuposto para existéncia da ideia. Marx e Engels (2012) afirmam:

[...] para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia,
vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico &, pois, a
producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producdo da
prépria vida material, e este é, sem ddvida, um ato histérico, uma condicéo
fundamental de toda a histdria, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem
de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os
homens vivos. [...] O segundo ponto é que a satisfacdo dessa primeira
necessidade, a acdode satisfazé-la e o instrumento de satisfacdo ja adquirido
conduzem a novas necessidades — e essa producdo de novas necessidades
constitui o primeiro ato histérico. [...] A terceira condicdo que ja de inicio
intervém no desenvolvimento histérico é que os homens, que renovam
diariamente sua propria vida, comegam a criar outros homens, a procriar — a
relagdo entre homem e mulher, entre pais e filhos, a familia. Essa familia, que
no inicio constitui a Unica relacdo social, torna-se mais tarde, quando as
necessidades aumentadas criam novas relacbes sociais e o crescimento da
populacdo gera novas necessidades, uma relacdo secundaria [...] esses trés
aspectos da atividade social ndo devem ser considerados como trés estagios
distintos, mas sim apenas como [...] trés “momentos” que coexistiram desde
os primordios da histdria e desde os primeiros homens, e que ainda hoje se
fazem valer na historia. A producéo da vida, tanto da propria, no trabalho,
quanto da alheia, na procriagdo, aparece desde ja como uma relagdo dupla —
de um lado, como relacdo natural, de outro como relacdo social —, social no

2" E no campo politico que Abbagnano (2000, pp. 531-532) identifica a origem da acepc¢do depreciativa
do termo ideologia no senso comum. Como varios idedlogos ligados ao sensualismo francés eram
contrarios a Napoledo, este passou a empregar “ideologia” para se referir aos ideologistas como sectarios
ou dogmaticos, pensadores que carecem de senso politico e contato com a realidade.
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sentido de que por ela se entende a cooperacdo de varios individuos, sejam
quais forem as condicfes, 0 modo e a finalidade. Segue-se dai que um
determinado modo de producdo ou uma determinada fase industrial estdo
sempre ligados a um determinado modo de cooperac¢do ou a uma determinada
fase social- modo de cooperacado que é, ele proprio, uma “forca produtiva” —,
que a soma das forcas produtivas acessiveis a0 homem condiciona o estado
social e que, portanto, a “histéria da humanidade” deve ser estudada e
elaborada sempre em conexdo com a histéria da indistria e das trocas.
Mostra-se, portanto, desde o principio, uma conexao materialista dos homens
entre si, conexdo que depende das necessidades e do modo de producéo e que
é tdo antiga quanto os préprios homens — uma conexdo que assume sempre
novas formas e que apresenta, assim, uma “histéria”, sem que precise existir
qualquer absurdo politico ou religioso que também mantenha os homens
unidos (p. 33-34).

Uma vez definidos estes quatro “momentos” da histéria que relacionam a
existéncia humana a seu vinculo metabdlico estabelecido com a natureza e a

coletividade humana, Marx e Engels (2012) prosseguem:

Somente agora, [...] descobrimos que o homem tem também “consciéncia”.
Mas esta também nédo é, desde o inicio, consciéncia “pura”. O “espirito”
sofre, desde o inicio, a maldicdo de estar “contaminado” pela matéria, que,
aqui, se manifesta sob a forma de camadas de ar em movimento, de sons, em
suma, sob a forma de linguagem. A linguagem é tdo antiga quanto a
consciéncia, [...] a linguagem nasce, tal como a consciéncia, do carecimento,
da necessidade de intercdmbio com outros homens., Desde o inicio, portanto,
a consciéncia ja é um produto social e continuard sendo enquanto existirem
homens. A consciéncia é, naturalmente, antes de tudo a mera consciéncia do
meio sensivel mais imediato e consciéncia do vinculo limitado com outras
pessoas e coisas exteriores ao individuo que se torna consciente; ela é, ao
mesmo tempo, consciéncia da natureza que, inicialmente, se apresenta aos
homens como um poder totalmente estranho, onipotente e inabalavel, [...] por
outro lado, a consciéncia da necessidade de firmar relagbes com os
individuos que o cercam constitui 0 comego da consciéncia de que 0 homem
definitivamente vive numa sociedade. [...] Essa consciéncia de carneiro ou
consciéncia tribal obtém seu desenvolvimento e seu aperfeicoamento
ulteriores por meio da produtividade aumentada, do incremento das
necessidades e do aumento da populagdo, que é a base dos dois primeiros.
Com isso, desenvolve-se a divisdo do trabalho, que originalmente nada mais
era do que a divisdo do trabalho no ato sexual e, em seguida, divisdo do
trabalho que, em consequéncia de disposi¢Bes naturais (por exemplo, a forca
corporal), necessidades, casualidades etc. etc., desenvolve-se por si prépria
ou “paturalmente”. A divisdo do trabalho s6 se torna realmente divisdo a
partir do momento em que surge uma divisdo entre trabalho material e
[trabalho] espiritual. A partir desse momento, a consciéncia pode realmente
imaginar ser outra coisa diferente da consciéncia da praxis existente,
representar algo realmente sem representar algo real — a partir de entéo, a
consciéncia estd em condi¢cGes de emancipar-se do mundo e langar-se a
construcdo da teoria, da teologia, da filosofia, da moral etc. “puras”. Mas
mesmo que essa teoria, essa teologia, essa filosofia, essa moral etc. entrem
em contradicdo com as relacfes existentes, isto sé pode se dar porque as
relacBes sociais existentes estdo em contradicdo com as forcas de producédo
existentes (MARX e ENGELS, 2012, p. 34-36).
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Desta forma, Marx e Engels (2012) demonstram como a consciéncia, desde sua
existéncia nos primeiros agrupamentos humanos, desenvolveu-se ao longo da histéria
da humanidade conformada as determinag¢fes do modo de producdo concreto da vida.
Atribuem a divisdo social do trabalho funcdo determinante no processo de constitui¢éo
da consciéncia até o ponto em que, pelo proprio desenvolvimento das forgas produtivas
e consequente ampliacdo da divisdo social do trabalho, a cisdo aprofundada entre
trabalho manual e intelectual permitiu a consciéncia determinada autonomia em relagéo
a realidade concreta. No entanto, tal consciéncia permanece como expressdo da
realidade em que é forjada, ainda que em suas contradi¢cdes. Na critica a denominada
“ideologia alem&”, Marx e Engels (2012) demonstram como, mesmo quando a ideia
representa uma inversdo da realidade, tal inversdo denuncia as contradi¢cbes do
movimento real das forcas produtivas e da relacdo de forca de classes sociais

implicadas:

Quanto mais a forma normal de intercdmbio da sociedade e, com isso, as
condicBes da classe dominante desenvolvem sua oposicdo as forgas
produtivas progressistas, quanto mais cresce, em decorréncia, a discordia na
prépria classe dominante e entre esta e a classe dominada, é claro que tanto
mais inauténtica se torna a consciéncia que originalmente correspondia a essa
forma de intercambio, isto €, ela cessa de ser a consciéncia que corresponde a
ela, e tanto mais as representacfes sobre essas relacdes de intercambio que
vinham sendo transmitidas, representacfes essas em que 0s interesses
pessoais reais etc. sdo declarados como universais, descambam para meras
frases de efeito idealizadoras, para a ilusdo consciente, para a hipocrisia
proposital. Porém, quanto mais elas sdo desmentidas pela vida e quanto
menos valem para a propria consciéncia, tanto mais resolutamente séo
afirmadas, tanto mais hipdcrita, moralista e santa se torna a linguagem da
sociedade normal em questdo (MARX, ENGELS, 2012, p. 283-284).

Assim, para Marx e Engels (2012) a ideologia dominante precisa ser a ideologia
da classe dominante de cada época, ndo por acdo programada, mas pela necessidade de
se pensar a realidade a partir do enfoque de classe dominante que cumpre uma funcéo e
busca a subjugacdo das demais classes. Assim, o conceito de ideologia em Marx e
Engels (2012) tem também a dimensdo de inversdo da realidade operada por uma classe
dominante, imposta e assimilada universalmente enquanto verdade.

Dito de forma resumida, o conceito de ideologia em “A Ideologia Alem&”
(MARX; ENGELS, 2012) transita entre duas acep¢Oes inter-relacionadas: uma ampla
(ou geral), relacionada a emergéncia da consciéncia fundada no processo de
desenvolvimento da humanidade por meio da reproducéo da vida, sendo determinante a

divisdo entre trabalho manual e intelectual; e uma acepc¢do particular de ideologia,
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historicamente existente a partir de condi¢fes avancadas do desenvolvimento das forgas
produtivas, das formas de troca e da divisdo social do trabalho correspondentes. Esta
ultima relaciona ideologia a uma inversdo da realidade, por meio da ideia, a favor da
manutencdo de interesses de classe. Esta forma de entender a ideologia soa como
pejorativa.

Gorender (2002) explica que Marx e Engels nunca se referiram a propria teoria
como ideologia, por considera-la a reconstrugdo cientifica da realidade social e uma
expressdo dos interesses da classe trabalhadora moderna. Entretanto, a categoria
ideologia ganha significados diferentes dentro da propria tradicdo marxista. Lenin (s/d
apud GORENDER, 2002), por exemplo, faz uso do termo “ideologia socialista” para se
referir & teoria revolucionaria®®. Aqui ideologia ganha o sentido de conjunto de ideias,
mantendo-se a compreensdo de sua relacdo com a producdo material da vida. No
presente trabalho, procura-se apropriar do conceito geral de ideologia desenvolvido por
Marx e Engels (2012), reconhecendo ndo apenas a importancia da compreensdo das
formas particulares assumidas por ela, mas, sobretudo, a compreensdo do “como” isso
se da; “como” as ideologias sao forjadas. Para isso recorre-se também a Lukacs (2013a;
2013b)

Lukécs (2013b) define que “a ideologia é sobretudo a forma de elaboracéo ideal
da realidade que serve para tornar a préxis social humana consciente e capaz de agir” (p.
465), e que “desse modo, surgem a necessidade e a universalidade de concepcdes para
dar conta dos conflitos sociais do ser social” (p. 465). Para o autor, 0 conceito de
ideologia esta delimitado pelo debate de que a praxis social da origem a uma série de
complexos sociais que, por sua vez, ttm a funcdo de sistematizar os conhecimentos
sobre a realidade em uma concepcao de mundo que forneca, no limite, uma razdo para a
existéncia humana (LUKACS 20132 2013b).

Com o surgimento dos conflitos sociais de classe, ha a emergéncia de complexos
que buscam justificar as posi¢des em disputa (LUKACS, 2013b). Nas sociedades de
classes, os conflitos se desdobram por meio da violéncia, mas demandam complexos

ideologicos. Ideologia, neste contexto especifico, é compreendida como o conjunto das

%8 Lenin (1870-1924) morreu antes da publicitacdo de algumas obras de Marx e Engels que abordam a
questdo da ideologia, tais como “A Ideologia Alemda” (MARX e ENGELS, 2012) e “Manuscritos
Econbmico-Filoséficos” (MARX, 2011), ambas com primeira edi¢do publicada em 1932. Portanto, tudo
indica que Lenin desconhecia aspectos relevantes da obra marxiana acerca da ideologia. Diferente de
Lukacs (1885-1924), que teve acesso a mais obras de Marx e Engels que abordam a tematica, autor
abordado a seguir.
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ideias que os seres humanos lancam méo para interferirem nos conflitos sociais da vida
cotidiana por meio de processos sociais. Sobre isso, Lukacs (2013a) define da seguinte

forma os processos sociais:

Eles partem imediatamente de pores teleol6gicos, determinados de maneira
alternativa, feitos por homens singulares, mas, dado o decurso causal dos
pores teleologicos, estes desembocam num  processo  causal,
contraditoriamente unitario, dos complexos sociais e de sua totalidade, e
produzem conexdes legais gerais. Portanto, as tendéncias econémico-gerais
que surgem por essa via sdo sempre sinteses de atos individuais, realizadas
pelo proprio movimento social. Tais atos recebem assim um carater
econdmico-social tdo explicito que os homens individuais, em sua maioria,
sem ter necessariamente consciéncia clara a respeito, reagem a
circunstancias, constelagdes, possibilidades etc. tipicas de um modo que é
também tipicamente adequado a elas (LUKACS, 2013a, p. 355).

Os complexos sociais da ciéncia, da filosofia, da religido, da ética, da estética,
entre outros, sdo complexos que se distanciam da transformacdo material da natureza,
mas que, entretanto, surgem e sdo reproduzidos a partir das necessidades postas pelo
desenvolvimento das forcas produtivas, assim como definido por Marx e Engels (2012).
Lukéacs (2013b) faz referéncia a duas dimens@es importantes em sua andlise dos
processos sociais e da ideologia. O ser social é ontologicamente determinado pela
causalidade (ordem do acaso) e pela teleologia (ordem da vontade, em que ha uma
finalidade intencional). Para Lukacs (2013a; 2013b) a teleologia é o elemento de

distin¢do do ser social, entretanto esta prescinde da causalidade:

A causalidade pode existir [...] sem teleologia, ao passo que a teleologia s6
pode adquirir um ser real na interacdo aqui indicada com a causalidade, s6
como momento de tal interacdo, somente no complexo presente no &mbito do
ser social (LUKACS, 2013b, p. 356)

O por teleologico do ser social €, desta forma, sempre causal-teleoldgico. Lukéacs
(2013b) segue o caminho apontado por Marx (2013) de que “os homens fazem a sua
prépria historia; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo séo eles
guem escolhem as circunstancias sob as quais ela é feita, mas estas lhes foram
transmitidas assim como se encontram” (p. 25).

A relacéo de causalidade e teleologia conforme apresentado por Lukéacs (2013b)
sintetiza a dialética da relacdo do sujeito com a natureza e a coletividade humana. Ainda
sobre isso, Lukacs (2013b) afirma que o por teleoldgico se apresenta em pelo menos
duas ordens. Uma ordem proépria da relagdo direta entre metabolismo da sociedade e
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natureza, em que o por teleoldgico é direcionado a transformacédo da natureza. E outra
ordem na qual o por teleolégico, mediado pela divisdo social do trabalho, objetiva
transformar outras consciéncias, com a intencdo de que estas operem determinado por
teleoldgico de primeira ordem. Sobre estes pores teleoldgicos mediados Lukécs (2013b)

€SCreve:

Muitas vezes mediados de uma forma bastante complexa, produzidos pela
divisdo do trabalho, também tém um carater causal-teleoldgico, s6 que com
uma diferenga muito importante em relacdo ao proprio trabalho: a de que os
fins que os provocam e que por eles sdo realizados ndo estdo direcionados
diretamente para um caso concreto de metabolismo da sociedade com a
natureza, mas visam influenciar outras pessoas no sentido de que elas, por
sua vez efetuem os atos de trabalho desejados por quem os pdem (p. 358).

O pbr teleoldgico mediado pode assumir uma multiplicidade de formas: da
violéncia direta do regime escravista ao assalariamento capitalista. O tamanho das
cadeias de mediacdes ndo tem grande relevancia, contanto que o por teleoldgico
mediado consiga mobilizar a consciéncia do outro da forma desejada. Contudo, os
pores teleoldgicos imediatos e mediados distinguem-se em um elemento fundamental: o
“material” a que se dirige. A diferencga entre o que se pretende e o que ocorre de fato
mediante um por teleoldgico quando este se diria a natureza ou quando este se dirige a
outro humano, tem implicagdes ontoldgicas distintas. Para Lukacs (2013b) o humano &,
em comparado a natureza, um “material” “qualitativamente mais oscilante, mais
‘suave’, mais imprevisivel” (p. 358), e essa distingdo é mais visivel quanto maior a
cadeia que liga o por teleologico (mediado) e a execucdo do trabalho (por teleologico
imediato).

Por outro lado, este antagonismo € incapaz de anular o elemento em comum: em
ambos os casos (por teleoldgico imediato ou mediado) o “éxito ou fracasso depende da
medida em que aqueles que os pde conhecem a constituicdo das forcas a serem postas
em movimento, em que medida ele, de modo correspondente, é capaz de proceder
corretamente no sentido de que elas atualizem do modo desejado as cadeias causais que
lhes sdo imanentes” (LUKACS, 2013b, p. 358) A ideologia é um complexo social
fundamental de mediacdo dos processos sociais, em vista a efetivacdo de pores
teleoldgicos determinados. O cimento ideoldgico possibilita, por exemplo, a criacdo da
aparéncia de que fatos da economia sdo resultantes do automovimento das coisas e ndo
oriundos de atos da préaxis humana (LUKACS, 2013b, p.359-360).
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A concepcéo de ideologia de Lukéacs se revela atual para analise das Diretrizes
Curriculares para Cursos de Psicologia. Existem elementos indicativos de que estas séo
constituidas a partir de ideologias emergidas de posi¢des em disputa no cenario nacional
e internacional de luta de classes. Ao menos tempo, ha indicios que as Diretrizes
compdem cadeias de mediacdes, resultantes da praxis sociais dotadas de teleologia, que

transparecem projetos politicos por vezes contraditorios.
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I1- PSICOLOGIA E FORMACAO EM PSICOLOGIA: DELIMITACAO
DE COMPROMISSOS SOCIAIS NO BRASIL

No presente capitulo se discute aspectos da Psicologia e da formacéo nesta area
em seus nexos historicos no pais. Neste capitulo se apresentard um panorama geral da
construcdo do cendrio em que se da a construcao das Diretrizes Nacionais para 0s cursos
de Graduagdo em Psicologia. Pretende-se demonstrar que no campo de constitui¢do
dessas Diretrizes encontram-se complexos sociais ideologicamente comprometidos com
projetos politicos variados. A tarefa desejada exige retomada de aspectos histdricos que
antecedem temporalmente a construcdo dessas Diretrizes. Para isto, em um primeiro
topico, menciona-se brevemente a constituicdo da Psicologia enquanto ciéncia
autdbnoma no Brasil.

A constituicdo da Psicologia no Brasil, assim como a formagdo em Psicologia,
remete a historia nacional e a relacdo do pais com o conjunto das transformacGes
ocorridas no mundo. O conhecimento e a ciéncia sdo construgdes histdricas e sociais,
engendradas nas relagdes sociais estabelecidas e condicionadas a partir de interesses de
classes. Assim, Antunes (2012) afirma que “a compreensdo da Psicologia [no Brasil]
em sua historicidade implica identificar e compreender as contradi¢des inerentes a sua
producdo no fluxo da Histdria” (p. 46). Neste sentido, volta-se o olhar a historia da

Psicologia no Brasil.

2.1 Caminhos do Compromisso da Psicologia no Brasil

Segundo Bock (2008), uma profissdo ndo se constitui enquanto fazer pronto e
acabado, mas possui sempre uma historicidade. Para a autora, o surgimento de uma
profissdo relaciona-se a determinada demanda social. No Brasil, o processo de
constituicdo da Psicologia como técnica e ciéncia autbnoma esta relacionado ao projeto
de modernizacdo da sociedade em meados do século XX (BOCK, 2008).

Bock (2008) afirma que “a Psicologia se apresentou como um saber técnico
capaz de oferecer instrumental para que a producgdo de riqueza no pais fosse pensada e
instalada de forma moderna” (p.1). As classes dominantes no Brasil detiveram o poder
de reconhecer e introduzir a profissao, estando os(as) profissionais psicologos(as) a
disposicdo do projeto de modernizacdo nacional, atendendo aos interesses das camadas
dominantes (BOCK, 2003).
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O referido compromisso com as elites é notério quando se retoma a relagéo
estabelecida no pais entre a Psicologia e a Educac&o?.

Desde o inicio do século XX a Psicologia no Brasil vem sendo um dos
fundamentos teoricos basicos da Educacdo (LOUREIRO, 1997). Partindo da premissa
de que a constituicdo ideias é sempre social, compreender esta relacdo com a Educacgéo
demanda investigacdo da constitui¢do da Psicologia em sua relagdo com a Pedagogia. O
que significa situa-las nas sociedades industriais capitalistas, isto €, circunscrever o
lugar ocupado pelo conhecimento psicoldgico cientifico nas relagcdes de poder vigentes
na sociedade, em geral, e no campo educacional, em especifico. A historia da ciéncia é
constituida pela histdria social, econémica e politica do lugar em que € produzida. As
teorias e conceitos sdo, implicita ou explicitamente, engajados e interessados, refletem
ideologias, dito em outras palavras, acompanham necessidades sociais (PATTO, 2003).

Na relacdo entre Psicologia e Educacdo no Brasil, é evidente o compromisso
estabelecido com os poderes vigentes. Durante a modernizagao conservadora do pais, na
Primeira Republica, se convoca a Psicologia, enquanto ciéncia autbnoma, para
colaborar com a construgdo de um modelo de ensino escolar em favor da ordem social
(PATTO, 2003).

A instituicdo da Primeira Republica brasileira (1889-1930) marca um conjunto
de transformacgdes na politica nacional para atendimento das demandas do capital
internacional e um reajuste do modelo de acumulacédo das elites nacionais. Fruto de uma
cisdo no interior das oligarquias, a Primeira Republica constitui-se nos moldes do
capitalismo dependente, no qual interesses e formas liberais sdo inseridos sem ruptura
com as formas anteriores de dominagdo, 0 que Se conceitua como “modernizacdo
conservadora” (FERNANDES, 2009). A abolicdo da escravatura, a vinda de imigrantes
e 0 processo de urbanizacdo sdo alguns elementos constitutivos do que se denominou
“caos social”, sendo a Psicologia uma das ciéncias convocadas para explicar e
harmonizar a “questéo social”, por vezes, via Educacdo (PATTO, 2003).

Também no campo da saude mental se verifica a relacdo estabelecida pela
Psicologia e a ordem social. Os hospicios, criados no século XIX, se expandem na

Primeira Republica seguindo os ideais de modernizagdo higienistas. Em muitos destes

% A relagdo Psicologia/Educacdo é tomada aqui para exemplificar o compromisso histérico da Psicologia
no Brasil com a dominacdo, entretanto tal compromisso nao se limita a este campo, como trabalhado por
autoras como Bock (2003, 2008) e Antunes (2012). Nao é objetivo trabalhar todos os campos em que se
efetivou 0o compromisso da Psicologia com interesses dominantes neste momento de constituicdo
enquanto ciéncia autbnoma no pais.
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hospicios sdo fundados laboratdrios de Psicologia que, de acordo com Antunes (2012),
“terdo importante participagdo no desenvolvimentoe no processo de autonomizagdo da
Psicologia [no Brasil]” (p. 54).

Busca-se respostas a demandas sociais do campo da Educacéo e da Medicina na
nova ciéncia do comportamento desenvolvida nos paises capitalistas centrais.
Realizagbes nos campos da Educacdo e da Medicina constituiram as bases para a
Psicologia atingir reconhecimento social e conquistar o estatuto de ciéncia autbnoma no
Brasil (ANTUNES, 2012). Na constituicdo da Psicologia no pais, prevaleceu uma
determinada funcéo social. A Psicologia esteve a servico das elites, dentro do modelo de
modernizagdo conservadora.

Entretanto, como expressao da contradi¢do propria a todo movimento histérico,
houve também concepc¢des e praticas que contribuiram a constituicdo da Psicologia e
que sdo divergentes as concepc¢des hegemonicas da época. Antunes (2012) evidencia
duas destas concepcodes, expostas a seguir.

Enquanto catedratico de Psicologia e da Pedagogia da Escola Normal do Rio de
Janeiro, Manuel Bomfim (1968-1932) (s/d apud ANTUNES, 2012), cria ideias que
chamam a atencéo pela critica a artificialidade dos estudos dos fenémenos psicologicos
superiores realizados em laboratérios, além de pontuar uma leitura critica da sociedade
brasileira. Antunes (2012) cita Bomfim, para quem o “psiquismo era [...] um fenébmeno
de natureza histdrico-social, e devia ser estudado a partir do método interpretativo, que
deveria basear-se no estudo de suas maltiplas manifestaces e apreendé-lo como parte
da obra humana forjada ao longo da Histdria” (p. 56, grifos da autora).

Outra pessoa que manifesta pensamento divergente no campo da Psicologia
emergente no Brasil ¢ Ulysses Pernambucano (1892-1943) (s/d apud ANTUNES,
2012). Pernambucano antecipou concepgdes antipsiquiatricas no pais. Enquanto diretor
do Hospital de Doencas Nervosas e Mentais do Recife, dentre varias acdes
progressistas, acabou com a pratica de uso das camisas de forca e dos calaboucos e
implantou ambulatérios e hospital aberto. Fundou a Liga de Higiene Mental de Recife e
criou a primeira “Escola de Anormaes” do pais, iniciativa que reconheceu criangas com
deficiéncia como sujeitos com direito a educacdo. De acordo com Antunes (2012),
Ulysses Pernambucano concebeu “a doenca mental como situagdo existencial,
expressao da dinamica psicoldgica do individuo, compreendido como sujeito ativo e

constituido nas relac@es sociais” (p. 56).
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Segundo Antunes (2012), tanto Bomfim quanto Pernambucano pagaram o preco
por divergir em relacdo a sua eépoca. Bomfim sofreu duras criticas de seus
contemporaneos por ndo se submeter ao cientificismo racista predominante, tendo sua
obra sido relegada ao esquecimento. Ulysses Pernambucano foi, por mais de uma vez,
preso pelo envolvimento na defesa de trabalhadores canavieiros de seu estado
(ANTUNES, 2012). Ambos expressam certas concepcOes contra-hegemonicas
referentes a compreensdes psicoldgicas, que evidenciam a contradi¢cdo do campo desde
seu surgimento no Brasil.

A Primeira Republica brasileira tem fim com a Revolucao de 1930. A Revolugéo
foi articulada por uma camada média da sociedade, composta por intelectuais e
militares, e por setores dominantes, compostos pela burguesia industrial emergente.
Estes grupos encontravam-se insatisfeitos com o modelo de acumulacdo adotado pelo
pais com o dominio da elite vinculada ao setor agrario. A Revolugdo deu inicio a
denominada “Era Vargas”. Este periodo caracterizou-se pela industrializacdo do Brasil.
O fato relaciona-se ao contexto internacional da necessidade de fluxo dos capitais dos

paises centrais do capitalismo, descrito anteriormente. De acordo com Antunes (2012):

A construcdo de uma sociedade baseada em novas relacGes sociais de
producdo exigia novos conhecimentos e praticas, sendo a educacdo um dos
instrumentos para a conformacdo do novo trabalhador, afeito as necessidades
do processo industrial, e a Psicologia um de seus principais fundamentos
cientificos. Esse momento histdrico, por suas necessidades, tornou-se terreno
fértil para o desenvolvimento da area e para a consolidacdo de sua préatica (p.
57).

As necessidades sociais especificas, geradas pela dindmica da luta de classes no
Brasil no inicio do século XX, criaram, a partir de complexos sociais, as condi¢des para
a institucionalizacdo da Psicologia, enquanto campo de conhecimento e &rea de
formacdo. Assunto que sera abordado a seguir.

2.2 Institucionalizacdo da Psicologia Enquanto Formacéo e Profissdo

A Psicologia passou a ser incluida como disciplina nos cursos superiores no

Brasil a partir de 1939. Esses cursos se originaram da Filosofia e da Pedagogia®

%0 Nao parece ser coincidéncia a insercdo da Psicologia enquanto disciplina nestes cursos especificos. A
Filosofia foi a area que abarcou os conhecimentos tidos como “psicol6gicos” antes do movimento de
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(LOURENCO FILHO, 1969). Ainda no que diz respeito a esta ciéncia, o segundo
quartel do século XX no Brasil caracteriza-se pelo aumento da publicacdo de livros e
periodicos, tal como a criagdo de associagcfes da area, como a Sociedade de Psicologia
de S&o Paulo (SPSP).

O processo de industrializacdo e urbanizacdo do pais configurou uma realidade
social em que novas demandas foram apresentadas a Psicologia. A expansdo dos
campos em que a Psicologia se fez presente € evidéncia destas mudancas. Neste
periodo, os conhecimentos psicoldgicos passaram a ser demandados ndo apenas nos
manicdmios e na Educacdo, mas também na organizacdo do trabalho e na clinica. A
Psicologia, neste periodo, constituiu uma das bases cientificas para a intervencao social
a servico de muitas instancias governamentais, com énfase nas questdes relacionadas ao
trabalho e a sua racionalizacdo (ANTUNES, M. 2012).

Alguns marcos historicos demonstram a escalada da legitimacdo da Psicologia,
enquanto ciéncia autbnoma e socialmente reconhecida, at¢é o ponto de sua
institucionalizacgdo legal como profisséo.

Em 1945 é fundada a SPSP com o0 objetivo de propiciar o desenvolvimento da
Psicologia como ciéncia e profissdo (HUR, 2012).

Outro acontecimento relevante é que o Ministério da Educacdo expede em 1946
a Portaria n® 328, relativa a organizacdo de cursos de pds-graduacéo para especializacéo
em Psicologia Educacional, Psicologia Clinica e Psicologia Aplicada ao Trabalho
(LOURENGCO FILHO, 1969).

Em seguida, no ano de 1951 cria-se no Ministério da Marinha o Servi¢o de
Selecéo Psicotécnica Naval e comega a circular o Boletim do Instituto de Psicologia, da
Universidade do Brasil (LOURENCO FILHO, 1969).

Os primeiros cursos superiores de graduacdo em Psicologia no Brasil sdo criados
em 1953, na Pontificia Universidade do Rio de Janeiro (PUC-Rio) e na Pontificia
Universidade do Rio Grande do Sul (PUCRS) (YAMAMOTO, 2006). E possivel
verificar que, antes da institucionalizacdo legal, ja ha o reconhecimento social da
Psicologia enquanto campo de conhecimento.

Em 1954 ¢é fundada a Associacdo Brasileira dos Psicologos (ABP), que de
acordo com o depoimento de Chaves (1992) pretendia “através desse movimento
organizado [...] tracar os limites de atuacdo, definindo os espagos especificos da

autonomizacdo do campo (ANTUNES, 2012), e a Pedagogia estabeleceu vinculo historicamente com a
Psicologia via Educacdo (BOCK, 2003).
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Psicologia”. Tal acontecimento demonstra a existéncia e organizacao da categoria no
empenho de definir marcos para a atuacgao profissional.

O primeiro curso de graduacdo em Psicologia em instituicdo pablica é fundado
em 1958 na Universidade de Sdo Paulo (USP). Concorreram para criacdo do curso
esforcos dos membros das primeiras entidades da categoria no Brasil e da mobilizagédo
de docentes da Universidade (HUR, 2012). Fato que mostra, desde este momento inicial
de institucionalizagdo da Psicologia, a relagcdo estabelecida entre as organizagdes da
categoria e a formacéo em Psicologia.

Lourenco Filho (1969) recorda que, assim como nos outros paises de “evolucéo
cultural” similar a do Brasil, os estudos de Psicologia e suas aplica¢es foram iniciados
e realizados por autodidatas, especialmente provenientes da categoria dos educadores e
dos médicos. A maioria dessas pessoas teve contato com especialistas estrangeiros
quando estes eram contratados por universidades brasileiras. Assim, 0s mencionados
especialistas realizavam estudos e pesquisas, quando regressavam aos Seus paises, eram
substituidos por pessoas que atuaram como seus assistentes aqui no Brasil e por pessoas
que haviam feito estudos especiais no exterior. Percebe-se, entdo, que houve uma
dependéncia inicial dos estudos brasileiros em relacdo as preferéncias dos “mestres”
estrangeiros. Concomitante a isso, enquanto 0s paises centrais do capitalismo viviam o
inicio da crise do Estado de Bem-Estar, na América Latina a partir de meados dos anos
1960, viveu-se uma onda de ditaduras civis-militares.

As ditaduras atendiam a necessidade de frear processos de avango de lutas
populares, afastar a possibilidade do comunismo e manter a hegemonia dos paises do
Norte sobre o continente. O “Estado de Mal-Estar Social” consolidado aqui aprofundou
as expressoes da “questdo social” (ANDERSEN, 1991).

E no contexto de véspera de instituicio da Ditadura Civil-Militar no pais que a
Psicologia é regulamentada por efeito da Lei 4.119 de 1962. Neste momento ha
evidencias de alinhamento das entidades ligadas & Psicologia ao regime instaurado no
pais (HUR, 2012).

Psicologos(as) mobilizam-se desde a década de 1950 em favor da
institucionalizacdo da profissdo com uma legislacdo especifica. Entretanto, somente em
1962 aprova-se a Lei 4.119 que dispGe sobre os cursos de formacdo em Psicologia e
regulamenta a profissdo de psicélogo(a) no Brasil (BRASIL, 1962a)*". A legislacéo

3De acordo com Antunes (2012) a aprovacio da Lei enfrentou a oposicdo de um grupo de médicos que
exigiram o veto do exercicio de psicoterapia a profissionais sem formagdo em medicina.
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regulamenta praticas que ja estavam em vigéncia — ja existiam psicélogos no pais antes
da regulamentagcdo, eram pessoas que se formavam em outros cursos (tais como
Pedagogia ou Filosofia) e se especializavam em Psicologia (WITTER, 1998) ou
psicologos graduados nos primeiros cursos superiores em Psicologia, criados antes da
Lei.

No que concerne a formacdo em Psicologia, a Lei 4.119/62 estabelece aspectos
regulamentadores para o0s cursos a partir de trés modalidades. Instituindo a formacéo de
Bacharel como basica, pré-requisito as formacgdes de “Licenciado” ou “Psic6logo”. A
Lei dispde que ao portador do diploma de Bacharel em Psicologia € conferido o direito
de ensinar Psicologia em cursos de “grau médio”. Ao portador do diploma de Psicélogo,
é conferido o direito de exercer a profissdo de psicologo e de ensinar Psicologia. E ao
portador do diploma de Licenciado em Psicologia é conferido o direito de lecionar
Psicologia (BRASIL, 1962).

De acordo com Hur (2012), o projeto inicial proposto por psicologos(as) para a
Lei 4.119/62 contemplava a criagdo dos Conselhos de Psicologia. A estes se atribuia-se
a funcéo de regulamentar e fiscalizar o exercicio profissional, com objetivo de defesa da
profissdo. Entretanto Waldecy Miranda, primeiro presidente do Conselho Regional de
Psicologia de Sdo Paulo (CRP-06), em entrevista concedida a Hur (2007), afirma que
tais propostas foram suprimidas. Waldecy Miranda afirma que Estado tinha receio
quanto a organizacdo da sociedade civil por meio dessas associacdes, concedendo a
categoria a regulamentacdo profissional, mas ndo os érgdos regulamentadores (HUR,
2012).

A negacédo do Estado em instituir as entidades fiscalizadoras da profissdo pode
ser compreendida enquanto elemento que evidencia a tensdo do periodo entre o Estado
brasileiro e a organizacdo de movimentos sociais. Como também pode fundamentar
hipotese de reconhecimento “oficial” do potencial de “intervencdo” na sociedade por
parte das entidades de regulamentacdo de categorias profissionais. E ainda o
reconhecimento que estas entidades tém possibilidade de repercutir em direcOes
contrarias aos interesses defendidos pelo Estado. Muito embora, em um panorama
hegeménico, o periodo foi marcado no campo das organizacBes em Psicologia pelo
conservadorismo politico, fundamentado em pretensa neutralidade cientifica, como é
possivel deduzir a partir da leitura dos trabalhos de Hur (2012) e de Antunes (2012).

A Lei 4.119/62 expressa uma concepcao de Psicologia aplicada e conservadora,

predominante na época. Isto pode ser verificado, por exemplo, no Art. 13, § 1°, alineas
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de “a” a “d”, quando se dispde a respeito dos objetivos do(a) psicélogo(a) na utilizacdo
de métodos e técnicas psicoldgicas que lhe sdo privativas. Sdo eles: “diagndstico
psicologico”; *“orientacdo e selecdo profissional”; “orientacdo psicopedagogica”;
“solucdo de problemas de ajustamento” (BRASIL, 1962). Os objetivos vinculam o
trabalho em Psicologia a demandas sociais e econdmicas especificas do pais. Néo é
dificil relacionar o objetivo de orientacdo e selecdo profissional & necessidade de
adequacdo da forca de trabalho diante das demandas de modernizacdo do pais. Como
também € possivel enxergar relacdo entre o objetivo de orientacdo psicopedagogica e o
vinculo histérico que os conhecimentos psicologicos estabeleceram com a Educacéo. E,
por fim, o objetivo de solucionar problemas de ajustamento, transparece uma
expectativa para com a profissdo de que esta cumpra papel conservador da ordem e
normativo.

Em 21 de janeiro de 1964 se promulga o Decreto n° 5.346 (BRASIL, 1964), que
regulamenta a Lei n°® 4.119/62. No Decreto sdo abordados, principalmente, aspectos
técnicos quanto a procedimentos para o reconhecimento de titulos de profissionais que
ja exerciam a profissao, tal como a forma de reconhecimento dos cursos de graduacao
em Psicologia, j& existentes ou novos. Uma das condicdes estabelecidas para
oferecimento do curso de Psicologia era que “as Faculdades, ao requererem autorizagéo
para o funcionamento de Curso de Psicélogo, deverdo possuir servi¢os clinicos e
servicos de aplicacdo a Educacdo e ao Trabalho, abertos ao publico, gratuitos ou
remunerados, de acordo com o tipo de formacdo que pretendam oferecer nesse nivel de
Curso” (BRASIL, 1964, art. 7°, alinea b). O requisito demonstra uma concepg¢do do
vinculo entre a formagdo em Psicologia e a sociedade a partir da prestacdo de servico,
ademais evidencia os campos da clinica, da Educacéo e do trabalho como relevantes.

No Decreto 53.46/64, o Curriculo Minimo dos cursos de Psicologia €
condicionado aos dispositivos da Lei 4.024/61 (LDB de 1961) que fixa as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. A Lei 4.024, em seu art. 70, atribui ao Conselho Federal
de Educacédo (CFE) a determinacéo do curriculo minimo, tal como a duracdo dos cursos
de graduacdo no pais.

De forma geral, os Curriculos Minimos para 0s varios cursos de graduagédo séo
estruturados por conjuntos de “rétulos” de disciplinas considerados relevantes a cada
area. Bastos (2002) comenta a este respeito que “o curriculo minimo estimula que o
processo de formacdo girasse, sobretudo, em torno de conhecimentos/informacdes a

serem transmitidos ao aluno” (p. 37).
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No caso da graduagdo em Psicologia, o Curriculo Minimo é definido ainda em
19623 pelo CFE por meio do Parecer 403 (BRASIL, 1962). O Parecer institui que o0s
curriculos dos cursos para obtencdo dos diplomas de bacharel e licenciado(a)em
Psicologia devem compreender pelo menos sete “matérias”, sdo elas: (1)“fisiologia”;
(2)“estatistica”;  (3)“psicologia geral e experimental”; (4)“psicologia de
desenvolvimento”; (5) “psicologia da personalidade”; (6)“psicologia social”;
(7)“psicopatologia geral”. E para obtencdo do diploma de psicologo(a) além das sete
materias citadas o curriculo deve conter mais cinco matérias, totalizando 12. Dentre
estas cinco matérias adicionais duas sdo fixas: (8) “técnicas de exames e
aconselhamento psicolégico”; (9) “ética profissional”. As matérias restantes para o
Curriculo Minimo para formacdo que garanta diploma de psicélogo(a) devem ser trés
dentre as sete seguintes: (a) “psicologia do excepcional”; (b) “dindmica de grupo e
relacbes humanas”; (c)“pedagogia terapéutica”; (d) “psicologia escolar e problemas de
aprendizagem”; (e) “teorias e técnicas psicoterapicas”; (f)“selecdo e orientacdo
profissional”; (g) “psicologia da industria” (BRASIL, 1962). Aléem disso, se exige para
atuacdo do profissional como docente de “nivel médio” matérias fixadas pelo Parecer
292/62, das quais se exclui a matéria de “psicologia da educacao”. Ademais, se institui a
obrigatoriedade de estdgio supervisionado para obtencdo do diploma de psicologo(a)
(BRASIL, 1962). Fixa-se como duragdo minima para o cursos de Psicologia em quatro
anos letivos para formacdo de bacharel e licenciado(a) e, cinco anos letivos para a
formacéo geral de psicologo(a).

A andlise do Parecer 403/62 evidencia a caracterizacdo dos Curriculos Minimos
realizada por Bastos (2002), como conjunto de “rétulos de matérias” (p.37). As
chamadas “matérias” comparecem no Parecer 403/62 na forma de enunciados, sem
maior descricdo. Entretanto, fazem referéncia a conteddos que devem ser
ensinados/transmitidos aos discentes. Ndo € objetivo aprofundar nas concepgoes
existentes de formacgdo, de ciéncia e de Psicologia intrinsecas a delimitagdo deste
conjunto de matérias especificas enquanto Curriculo Minimo para formacdo em
Psicologia. No Parecer 403/62 concebe-se a atuacdo em Psicologia enquanto profissdo

liberal. No preambulo se I€é:

%2 Chama atencdo o fato de o Curriculo Minimo ser instituido pelo CFE em 1962, antes do Decreto que
atribui ao CFE tal funcéo, o Decreto 53.46 de 1964.
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E imperativo que se acentue o carater cientifico dos estudos a serem
realizados, que s6 assim ha de ser possivel assegurar a psicologia a posicao
de relevo que lhe cabe no concerto das chamadas profissdes liberais e, pari
passu, evitar as improvisacdes que, do charlatanismo, a levariam fatalmente
ao descrédito (BRASIL, 1962, sem paginacao).

Em 1° de abril de 1964 instaura-se no Brasil, por meio de um golpe politico, uma
ditadura civil-militar de direita que perdurou até a década de 1980. O golpe foi
articulado por dirigentes militares aliados a uma elite conservadora nacional e a
interesses internacionais de manutengdo do pais dentro da zona de influéncia
estadunidense. Uma das justificativas para o golpe foi impedir o crescimento da
esquerda no Brasil (GASPARI, 2002 apud HUR, 2012).

Em 1968, sobre dominio do Regime Ditatorial Civil-Militar, se aprova a Lei n°
5.540 (BRASIL, 1968), conhecida como Reforma Universitaria de 1968 (SAVIANI,
1997). Tal Reforma é resultante de acordos estabelecidos entre o Ministério da
Educacdo do Brasil (MEC) e a United States Agency for International Development
(USAID)* para reformar o ensino brasileiro de acordo com padrées impostos pelos
Estados Unidos da América (EUA). A Lei 5.540, aprovada sem participacdo popular,
possibilitou a abertura do ensino superior para a iniciativa privada, além de estabelecer
mecanismo de repressdao do Movimento Estudantil e do Movimento Docente. A criacao
de varios cursos de graduacdo em Psicologia no pais se d& neste momento de expanséo
universitaria em instituicGes privadas, com qualidade comprometida pelos interesses
mercantilistas implicados em organiza¢fes desta natureza. Se junta ao cendrio um
interesse crescente pela area de formacdo em Psicologia. Antunes (2012) identifica
queda na qualidade do ensino de Psicologia mediante alguns elementos como: “a falta
de docentes qualificados, a precariedade das suas condi¢Oes de trabalho, as atividades
restritas apenas ao ensino, desvinculadas da extenséo e da pesquisa” (p.60).

Voltando a descri¢do do contexto geral, a ditadura civil-militar foi marcada por
intensa repressdo dos opositores politicos, especialmente a partir do Ato Institucional
Numero 5 (Al-5), redigido em 13 de dezembro de 1968. O Ato representou o
endurecimento violento do Regime Ditatorial Civil-Militar como forma de contengéo da
organizacdo popular e de grupos insatisfeitos com os rumos do pais. Movimentos
Sociais progressistas foram reprimidos vigorosamente (SKIDMORE, 1998 apud HUR,
2012).

3% «Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional”
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E neste momento de descenso das lutas populares e de aumento da repressio do
Regime Autocratico Burgués no Brasil que psicdlogos(as) articulam a instituicao legal
dos Conselhos de Psicologia. Em 1969 dois psicélogos ligados a ABP solicitam a
criagdo dos Conselhos em reunido oficial com o ministro do Trabalho Jarbas
Passarinho. Em resposta, o ministro afirmou que primeiramente a categoria deveria
mostrar que estava organizada. Na pratica, a categoria deveria organizadamente
demonstrar que ndo representava risco ao regime instaurado (HUR, 2012). Assim, no
fim de 1969, a SPSP e a ABP fundam a Associacdo Profissional dos Psicologos do
Estado de Séo Paulo (APPESP), protétipo do que viria a ser o Sindicato dos Psicdlogos.
A APPESP centrava-se em pautas técnicas e corporativistas, tal como a defesa dos
exames psicotécnicos (HUR, 2012).

A APPESP atua realizando a solicitacdo de aprovacdo da Lei dos Conselhos a
deputados e senadores. Hur (2012) analisa documentos da Associacdo e confirma que
ndo ha nestes nenhum estranhamento entre a organizagdo e o Estado ditatorial. Em 20
de dezembro de 1971 ¢é aprovada a Lei 5.766 que cria 0 Conselho Federal de Psicologia
(CFP) e os Conselhos Regionais de Psicologia no Brasil (BRASIL, 1971).

Em 1973 a APPESP “conquista” a carta sindical do Ministério do Trabalho,
passando a ser o Sindicato dos Psicdlogos do Estado de Sdo Paulo (SPESP). Enquanto
gue o Conselho Federal de Psicologia (CFP) é instaurado em 1973 e os Conselhos
Regionais (CRP) em 1974. Um fato exemplifica a relacdo entre estas organizagdes e 0
Regime Ditatorial Civil-Militar: o SPESP se negou, em 1975, a participar de
manifestacdo publica pelos direitos humanos contra o assassinato do jornalista Vladimir
Herzog®, alegando que 0 mesmo n&o era psiclogo. Em sua pesquisa Hur (2007)

constatou que:

Nos anos 70 o compromisso social das entidades profissionais dos psicdlogos
era com o crescimento e o reconhecimento da profissdo. Houve muito esforgo
pelo desenvolvimento técnico da Psicologia, onde as principais frentes de
luta eram a ampliacdo do campo e mercado de trabalho e a defesa dos exames
psicotécnicos. O SPESP tinha uma postura mais apaziguadora, onde evitava
que os psicologos entrassem em greve. Sua agdo estava mais ligada a
organizacdo de cursos aos psic6logos do que questdes de organizacdo
sindicais, do trabalhador. J4 o CRP-06 estava preocupado em estabelecer e
criar normas e referéncias para a profissdo, com a dificil incumbéncia de

3 Vladimir Herzog (1937- 1975) foi um jornalista critico a0 Regime Militar brasileiro. Em 1975 ele é
convocado pelo Exército a prestar esclarecimentos, sobre suas supostas atitudes criminosas relacionadas a
acusacdo de ligacdes com o Partido Comunista Brasileiro (PCB). Herzog comparece espontaneamente ao
Destacamento de Operacdes de Informaces - Centro de Operacdes de Defesa Interna (DOI-CODI) onde,
apos negar as acusacoes, é torturado e assassinado. O Regime divulga a noticia de que Herzog suicidou.
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disciplinarizar, fiscalizar e orientar o exercicio profissional. Politicamente,
tais entidades expressavam certo conformismo ao regime militar, ndo
procurando se envolver com manifestacdes estranhas ao Estado (HUR, 2007,
sem pagina).

As preocupacdes corporativistas das organizaces de Psicologia, no sentido de
garantir o mercado de trabalho, se ddo em um momento cujo nimero de psicologos(as)
formados(as) comeca a ser superior ao que pode ser absorvido pelo mercado. Situacéo
ocasionada pela expansdo dos cursos universitarios a partir da Reforma Universitaria de
1968 (ANTUNES, 2012).

Mesmo nas gestdes conservadoras das organizagdes da categoria é possivel
perceber a relagcdo destas com a formacdo académica. As duas primeiras gestdes do
CRP-06 participaram de atividades desenvolvidas junto com o CFE e o CFP para a
regulamentacdo do Curriculo Minimo da Psicologia. Como também indicou
participantes para formar a Comissdo de Credenciamento de Cursos de Graduacdo e
Pds-graduacdo na area de Psicologia. Em marco de 1980, Monte Serrat (1980 apud
Buettner, 2000), presidente do CRP-06, aponta como um grande problema da Psicologia
“a formacéo deficiente proporcionada por varios cursos de Psicologia, responsaveis pelo
despreparo com que muitos iniciam sua vida profissional” (p. 4). Confirma-se, no
campo especifico da Psicologia, a citada manifestagdo da crise da Educacdo abordada
no capitulo anterior, caracterizada pela critica de setores conservadores e progressistas
ao campo.

Antunes (2012) identifica correlacdo entre a expansao e proliferacdo dos cursos
de Psicologia e a perda da qualidade destes no periodo. Concomitantemente ha o
aprofundamento de contradicbes entre 0 conhecimento em  Psicologia
produzido/ensinado e a realidade nacional. A formacdo em Psicologia no Brasil foi,
neste primeiro momento, hegemonicamente, baseada na reproducdo acritica de teorias
vindas dos Estados Unidos da América e da Europa. Por vezes teorias aligeiradas e
difundidas a partir de precarias obras de comentadores dos autores originais. A
Educacéo prevalente nas instituicdes particulares € marcada pela auséncia da extensdo e
pesquisa (ANTUNES, 2012)

A década de 1970 marca também o aprofundamento de contradi¢es politicas,
sociais e econdmicas no Brasil. Os movimentos criticos a Ditadura, ainda que na
ilegalidade, seguem atuando. O modelo de acumulacgéo de capital adotado pelo governo,

que caracterizou o “milagre econdémico”, a ideologia de que a economia brasileira
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estava em amplo desenvolvimento e expansdo com base no incremento do mercado
interno por investimento em obras estatais e endividamento do pais, dava sinais de
esgotamento relacionado a fatores internos e a crise econdmica internacional. O
desgaste do Estado fez crescer a insatisfacdo popular com o Regime e alimentou os
movimentos sociais (HUR, 2007)

Neste quadro de acirramento das contradi¢Ges internas e externas a Psicologia no
pais, fundam-se movimentos concretos de psicologos(as) que impactam 0s rumos da
profissdo e da formacdo no Brasil. Emergem producdes tedricas mais criticas, atuagoes
profissionais mais atentas a realidade e uma nova configuracdo das organizacOes da
categoria. O movimento tem influéncia também na progressiva insatisfagdo com a

formagéo em Psicologia e a reinvindicacdo de sua transformacao.

2.3 Critica a Psicologia e Psicologia Critica: emergéncia da “ideologia do

compromisso social” e a formacédo em Psicologia

De acordo com Patto (2005), é recente o despertar do “sonho dogmatico” (p.93)
da Psicologia e o reconhecimento de que esta “é sempre politica, [...] parte do circulo de
relagcbes de poder e ainda se encontra predominantemente do lado dos que dominam”
(PATTO, 2005, p. 94).

Se for possivel definir um periodo no Brasil em que se inicia o despertar do
“sonho dogmatico da Psicologia” (a despeito de todas as experiéncias mais ou menos
contra hegemdnicas antecedentes), este periodo é a década de 1970, quando se notam
transformacgdes do campo politico, tedrico e da pratica social em Psicologia no Brasil.
As transformacdes tanto tedricas quanto politicas tém impacto na formagdo em
Psicologia, pois, como destaca Buettner (2000), no Brasil a pratica profissional e a
formagdo académica se constituem na relacdo de interdependéncia, como foi
mencionado no tdpico anterior. Um dos fatos que evidencia isso € que “as instituicdes
regulamentadoras da profissdo, embora especificamente responsaveis pelo exercicio
profissional, ttm se ocupado, desde sua organizacdo, com questdes relativas a
formacdo” (p. 3). Portanto, as mudancas politicas e académicas devem ser
compreendidas enquanto um todo historicamente situado.

De acordo com Bock (2008) “o compromisso com as elites se tornava aos
poucos um incémodo [a Psicologia]” (p.2). O “incdmodo” a que Bock (2008) se refere

ndo é um simples motivo subjetivo para revisdo deontoldgica. A incompatibilidade de
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valores e posturas atreladas explicitamente as elites é resultante ideoldgica, no campo da
Psicologia, da tomada de posi¢do frente a transformacdo dos conflitos sociais presentes
no pais. Nota-se a emergéncia de ideologias neste campo como cooparticipantes de
processos sociais mais amplos.

Ocorre no fim da década de 1970, a transformacédo do perfil das organizac6es de

categoria de Psicologia:

Seguindo o ressurgimento dos movimentos sociais no Brasil, um grupo de
psicologos, em sua maioria jovens, passou a se reunir para discutir a
profissdo. Realizaram discussdes abertas que procuravam debater a profissdo
do psicologo relacionada as vicissitudes do pais [...]. Dessa forma, psicdlogos
se reuniram a parte de suas associagoes, fizeram discussGes sobre a profissdo
e a realidade sociopolitica do Brasil e decidiram em 1979 montar uma chapa
para concorrer nas eleicdes do Sindicato, assumindo um carater combativo as
préticas politicas das gestdes das associa¢des da década de 1970. Venceram
as eleicbes. Esse grupo fez uma chapa para concorrer as eleicdes do CRP,
também vencendo, e mostrou a entrada da “esquerda politica” nas
associagdes de Psicologia (HUR, 2012 p. 79-80).

O movimento politico critico no campo da Psicologia, descrito por Hur (2012), €
forjado em uma conjuntura que agrega uma variante de fatores: crise do modelo politico
econdémico da Ditadura Civil-Militar, emergéncia de varias manifestacbes contra o
regime (luta pela anistia, movimento contra o custo de vida etc.) e um cenario
internacional de crise econdmica e tensdes sociais (IASI, 2006).

A partir do final da década de 1970 se desenvolvem no cenario politico e social
brasileiro, varias experiéncias de organizacdo e luta da classe trabalhadora®. O
resultado politico imediato, num cenario de renascimento do movimento sindical e
popular, foi 0 "Movimento das Diretas Ja”>°.

Hur (2012) identifica que, no quadro social da época, houve uma mudanca das
entidades de Psicologia no Brasil dos anos de 1970. As organizagdes da categoria
passaram a assumir uma perspectiva de movimento social, na qual a Psicologia se

tornava ferramenta para uma sociedade melhor.

%Cabe citar as principais resultantes da organizacéo da classe trabalhadora brasileira, conforme Fontes
(2010): a fundacdo do Partido dos Trabalhadores (PT) em 1981 (IASI, 2006; FONTES, 2010); a
implementacdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) em 1983 (ALVES, 2000; FONTES, 2010); e a
formacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) em 1984 (FONTES, 2010).

*®Entretanto, Alves (2000) afirmara que, apesar da grande participacdo operéria e popular, a transicéo
para 0 Regime Democratico (Burgués) foi um processo politico que esteve sobre controle da hegemonia
de uma burguesia liberal insatisfeita com os rumos da crise do padrdo de acumulacao de capital no Brasil.
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Também nas teorias e praticas da profissdo é possivel identificar transformacdes.
Por exemplo, os trabalhos de Poppovic (1972; 1979), desenvolvidos entre o fim dos
anos de 1970 e o inicio da década de 1980, criticam a Psicologia aplicada, de base
individualizante®”. A autora critica a concepcdo biolégica de crianca que a
responsabiliza pelo seu fracasso escolar e aparece como uma das primeiras autoras da
Psicologia a propor uma abordagem psicopedagdgica que levasse em consideracdo a
cultura da crianca®.

A relacdo entre a Psicologia e as classes dominantes foi problematizada por
estudiosos insatisfeitos com a situacdo desta ciéncia. Criticas e praticas que se
pretendem alternativas ao modelo dominante da Psicologia se desenvolveram no Brasil.
Mello (2010), por exemplo, defende, em texto de 1975, a necessidade de deselitizacdo
da Psicologia, compreendendo-a como algo mais do que uma atividade de luxo.

De acordo com Yamamoto (1987), na década de 1970 emergiu uma série de
criticas a Psicologia tradicional, assim como a busca de alternativas. Construiram-se
praticas de Psicologias Alternativas e uma perspectiva de “Contra-Psicologia” no
Brasil*® (p.63).

O autor destaca duas tendéncias diferentes de Psicologias Alternativas. Uma
primeira tendéncia € considerada por Yamamoto (1987) como inconsequente, ao buscar
algo “original” independente deste apresentar ou ndo 0s mesmos problemas da
Psicologia tradicional. Neste grupo, Yamamoto (1987) inclui as abordagens corporais,
como biodanca e bioenergética’®. A segunda tendéncia caracteriza-se pelo uso do
instrumental tedrico-metodoldgico da Psicologia em uma pratica profissional
eticamente orientada para o atendimento de parcelas populares da sociedade. Aqui neste

grupo incluem-se trabalhos em Psicologia desenvolvidos em instituicdes e em

" No campo educacional, em diferentes gradacdes, até a década de 1970 prevalece uma Psicologia que
classifica, hierarquiza, naturaliza e reduz ao individual e grupal realidades que sdo sociais em sua
esséncia, cumprindo a funcdo de justificar desigualdades sociais e apaziguar ideologicamente
contradicBes de classe (PATTO, 2003; PATTO, 2005; LOUREIRO, 1997).

% Por estes motivos Poppovic é uma autora importante, mesmo que pesem os problemas subjacentes &
concepcdo de “marginalizacdo cultural” e a proposta de “escola compensatéria”, apontados por Kramer
(1982), quanto ao encobrimento de questdes como a classe social.

% yamamoto (1987) ao analisar tanto as Psicologias Alternativas, como a Contra-Psicologia, demonstra
que ndo se pode esperar ou exigir da Psicologia como disciplina autbnoma e profissdo o que esta além de
suas condi¢des historicas de cumprir, isto é, a tarefa emancipadora pertencente a prépria classe
trabalhadora. Sobre isso ver: Yamamoto (1987).

“0 Teoria criada por Alexander Lowen (1910-2008) segundo a qual a personalidade deve ser
compreendida como fungdo do corpo e seus processos energéticos (producdo da energia através da
respiracdo e do metabolismo, e descarga de energia pelo movimento) (HOUAISS, 2009).
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comunidades (YAMAMOTO, 1987). Por exemplo, Botomé (2010) denunciou em 1979
que, na pratica, uma pequena parcela da populacdo podia ter acesso a Servigos
psicoldgicos e questionou se 0s demais ndo necessitariam de tal servico.

Ja a Contra-Psicologia caracteriza-se pelo questionamento da Psicologia
tradicional para além da populacdo a que se dirige. Fazem-se as criticas as implicacfes
politicas dos fundamentos tedricos da Psicologia e sua suposta neutralidade, assim
como se problematiza a “fungdo social do psicélogo” a partir de uma leitura societéria
(YAMAMOTO, 1987).

Para Lane (1984), foi no final da década de 1970 que surgiram esforcos
concretos de psicdlogos(as) brasileiros(as) pela construgdo de uma Psicologia Social
sustentada no materialismo-historico-dialético e voltada para a prética psicolégica em
trabalhos comunitarios, na busca de alternativas aos modelos de intervencédo
pragmaticos ou abstratos importados acriticamente. A autora situa a transformacéo
operada na concepcdo de ser humano na Psicologia por meio das contribui¢cbes da
vertente socio historica neste momento de reorganizacao politica da classe trabalhadora
no continente.

Em consonéncia com o conjunto das transformacgdes no campo da Psicologia
direcionadas ao questionamento de sua funcéo social e critica, também as entidades da
categoria se reconfiguram. Buettner (2000) afirma que em 1980 assume a gestdo do
CRP-06 uma chapa:

Oriunda de movimento de oposicdo as diretrizes e agOes politicas
desenvolvidas até entdo no Sindicato dos Psicélogos no estado de Sdo Paulo
e no CRP-06, defendendo propostas de democratizacdo das entidades e de
reconfiguracdo da psicologia, visando torna-la ‘voltada para as necessidades
da maioria da populacao’ (p. 4)

Buettner (2000) argumenta que a diferenca em relacdo a viséo de Psicologia e da
funcéo dos Conselhos implica na forma com que o grupo que assumiu a gestdo do CRP-
06 enfrenta os problemas da area, como, por exemplo, a formagdo em Psicologia. Logo
no inicio da gestdo, cria-se uma Comissao de Ensino que tem como objetivo “discutir a
formacdo do psicologo da 6 Regido e contribuir para a necessaria reformulacéo
curricular” (CRP-06, 1994, p.74 apud BUETTNER, 2000, p.5) justificando que:
“muitos dos problemas referentes ao exercicio profissional tém sua origem nas
condi¢des de formacdo” (CRP-06, 1994, p.74 apud BUETTNER, 2000, p.5). Foram

realizados estudos sobre os curriculos e atividades de estagio dos cursos de Psicologia,
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apresentados no | Seminario sobre Curriculos dos Cursos de Psicologia, realizado em
1982, na cidade de S&o Paulo.

Sdo temas tratados neste semindrio: “defasagem constatada nos curriculos,
principalmente entre teoria e pratica e entre as areas Clinica, Escolar e Industrial”
(BUETTNER, 2000, p.5); necessidade de mudanca na formacdo que possibilite
reorientar a pratica da profissdo de acordo com as transformacbes da sociedade
brasileira. Destarte, “a discussdo do curriculo deve abranger questdes relativas ao
ensino, pesquisa e prestacdo de servi¢os & comunidade, apontadas para uma formagéo
profissional inserido no universo politico-cultural e cientifico da sociedade” (CRP-06,
1994, p. 74-75 apud BUETTNER, 2000, p.5).

Nos documentos resultantes do Seminario, fica clara a constatagdo da ma
qualidade dos curriculos, tal como a necessidade de atuar para modifica-los
(BUETTNER, 2000, p.6). Além disso, had a conclusdo de que o quadro precario da
formacdo em Psicologia é consequéncia “da politica de privatizacdo do ensino, da
transformacédo do ensino superior em ‘mercadoria para consumo de usuarios e lucro de
proprietarios’” (CRP-06, 1994, p. 80 apud BUETTNER, 2000, p. 6).

No inicio da década de 1980, é progressivamente publicada a insatisfacdo de
parcela dos(as) psicélogos(as) com a formacdo em Psicologia no pais, atribuindo, por
vezes, problemas do campo da atuacdo profissional a formacéo insipiente ou desconexa
da realidade brasileira, compondo o quadro da crise da Psicologia a qual Yamamoto
(1987) se referiu.

Campos (2010), em texto publicado originalmente em 1983, delimita a referida
crise a partir da discussdo da funcdo social do psicélogo(a), com base na divisdo social

do trabalho e no contexto brasileiro do periodo:

Razbes ligadas ao proprio modelo de expansdo e de desenvolvimento do
capitalismo no Brasil, nossa categoria profissional enfrenta no momento uma
crise de mercado de trabalho. Esta crise se apresenta, atualmente, na quase
saturacdo do mercado de trabalho destinado as classes de mais alta renda, o
que nos obriga a buscar ampliar o mercado no sentido de buscar a prestacao
de servigos as classes de menor renda (CAMPQOS, 2010, p. 213).

Para a autora a “crise da Psicologia” é resultante da contradicdo entre a
Psicologia, enquanto ciéncia construida por “uma das categorias de intelectuais

organicos da burguesia” (p. 213) e as novas demandas a ela impostas, por modifica¢oes
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de condicdes econémicas e sociais que obrigaram os psicologos(as) ao atendimento de

camadas pobres da sociedade. Campos (2010) prossegue analisando:

Por isso ndo concordo quando se fala na crise da Psicologia: ndo se trata de
que a Psicologia esteja, como ciéncia, atravessando uma crise tedrica ou
metodoldgica. [...] Trata-se, muito mais, do fato de que as prdprias
contingéncias do mercado estdo levando os psicologos a se haverem com a
insuficiéncia de seus modelos de interpretacéo do real (p. 214).

Para Campos (2010) a situacdo era propicia para que a Psicologia revisitasse seu
quadro tedrico-metodoldgico e sua funcao social.

A faléncia paulatina da forma de atuacdo do(a) psicologo(a) como profissional
liberal e 0 aumento da atuacdo do(a) psicélogo(a) como trabalhador(a) assalariado(a)
ndo foi resultado de opcdo dos(as) profissionais, mas resultado de uma tendéncia
histérica (YAMAMOTO, 1987).

No ano de 1983 o CFP iniciou um amplo debate com a categoria sobre
problemas no exercicio da profissao e a reformulacéo de curriculos, sendo elaborado em
1984 o “Programa de Estudos e Debates Sobre a Formacdo e Atuagdo do Psicologo”
(NICO e KOVAC, 2003)

Em 1984 é publicado um estudo realizado pelo Departamento Intersindical de
Estatistica e Estudos Sécio-Econémicos (DIEESE), encomendado pelo CRP-06, na
forma de um livro intitulado “O Perfil do Psic6logo no Estado de S&o Paulo”. Neste
estudo evidencia-se em relacdo a formacdo: a multiplicacdo da graduacdo em
Psicologia, sobretudo em Faculdades particulares; o descompasso entre 0 mercado de
trabalho e a expansdo na formacgdo; a caracterizagdo da formacdo principalmente
voltada a prética clinica em consultorios particulares (CRP-06, 1994 apud BUETTNER,
2000).

Em 1988 o CFP publica “Quem é o Psicologo Brasileiro?” (CFP, 1988). O
estudo revela uma grande expansdo da categoria a partir da década de 1970, atribuindo
o fato a proliferacdo dos cursos de graduagdo. Em 1985 chegou-se a marca de 102.862
graduados(as) em Psicologia. Entretanto verifica-se que apenas cerca de 50% destes
psicologos(as) se registraram no Conselho, indicando baixo indice de inser¢cdo no
mercado apds a formagdo (CFP, 1988 apud BASTOS e GOMIDE, 2010). Em 1985,
dentre os inscritos nos Conselhos, aproximadamente 40% ndo atuavam exclusivamente

como psicologos(as), trabalhavam em outra area ou estavam desempregados. O estudo
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(CFP, 1988) também analisa a satisfacdo dos(as) psicélogos(as) com a formacdo, com

relacdo a graduacéo, e o resultado sdo os seguintes:

Ao analisarmos as respostas dos nossos entrevistados verificamos que, no
que se refere a fundamentacdo filosofica, metodoldgica e cientifica, mais de
50% deles estdo insatisfeitos com os conhecimentos adquiridos na graduacao
e este indice aumenta para 64,4% quando se refere a experiéncia cientifica
(CFP, 1988 apud BASTOS e GOMIDE, 2010, p. 246)

A pesquisa (CFP, 1988 apud BASTOS e GOMIDE, 2010) evidencia que as
mobiliza¢Ges das entidades de Psicologia acerca da formacdo encontrava respaldo na
insatisfacdo da categoria frente a conjuntura profissional. A preocupa¢do com a
formacdo pode ser constatada por copiosas publicagdes da época, as quais algumas
serdo citadas a seguir.

Ha estudo desenvolvido por Carvalho e Kavano (1982) que investigam a
representacdo da Psicologia por estudantes recém-formados. Existem também estudos
que analisam a percepcdo dos estudantes de Psicologia sobre o campo de atuacéo,
desenvolvidos por Silva e Botomé (1986), tal como a percep¢do dos estudantes a
respeito das ocupacdes predominantes dos(as) psicélogos(as), realizado por Mello
(1975). H& também pesquisa sobre as dire¢cGes da ampliacdo nos campos classicos de
atuacdo em Psicologia e seus impactos na formagdo em Psicologia publicada por
Carvalho (1984). Carvalho e Kavano (1982) estudam as ocupacdes dos psicologos
recém-formados nos primeiros anos depois da formatura. Bastos e Gomide (2010), em
texto originalmente publicado em 1989, estudam o perfil do psiclogo brasileiro
considerando variaveis como: idade, sexo, tipo e tempo de formacdo, orientacao teorico-
metodologica, exercicio profissional por regido brasileira, remuneracdo mensal e area de
atuacdo e satisfacdo com a profissdo. Ha também estudos sobre a relacdo entre formacéo
profissional e mercado de trabalho, feito por Botomé (2010), originalmente publicano
no ano de 1979.

E possivel identificar outros estudos sobre aspectos dos curriculos de graduag&o
em Psicologia desenvolvidos por Weber e Carraher (1982), Weber (1984) e por
Carvalho (1989). Enfim, inimeros trabalhos que tratam de forma direita ou indireta a
funcdo social do psicdlogo em nexo com sua formagéo no Brasil, 0 que demonstra um

contexto na area de efervescéncia destas discussoes.
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Os estudos citados, em linhas gerais, expressam o que Nico e Kovac (2003)
identificam no conjunto dos trabalhos, da época, que problematizam a formagdo em
Psicologia. As autoras mostram que a tonica da discussdo orbitava a denuncia de dois

grandes problemas:

1) Tendéncia nacional de preparar o estudante de Psicologia para atuar em
apenas uma area: a clinica. Mais do que isto, mesmo quando era oferecida ao
estudante a oportunidade de aprender a atuar em outras areas, 0 ensino era
conduzido de modo a reproduzir o modelo de atuagdo clinico, ou seja,
baseado no atendimento individual; 2) Negligéncia no ensino dos mdltiplos
referenciais tedricos que compdem a Psicologia e tendéncia nacional de
abordar, quase que exclusivamente, o estudo do referencial psicanalitico (p.
54-55).

O foco na area clinica se da em prejuizo a formacdo para a pesquisa em
Psicologia. Assim, ha uma tendéncia geral, identificada por Niko e Kovac (2003),
nestes textos criticos: a defesa da necessidade de uma formacdo tedrica sélida e que
contemple a pesquisa em contraponto a formac&o tecnicista, prioritariamente instaurada
até entdo. O movimento de critica pode ser verificado também via algumas entidades da
categoria de psicologos(as).

O movimento de critica das entidades se insere junto a complexos sociais da
realidade nacional em transformacdo, sendo constituido por eles e os constituindo,

interna e externamente ao campo da Psicologia. Hur (2012) afirma que:

Mesmo permanecendo a funcéo disciplinar, a atuacdo do CRP[-06] e do
SPESP se politizou, focalizando questdes de lutas politicas nacionais gerais,
que antes ndo eram discutidas, como a questdo do movimento das “Diretas
J&” e de uma Assembleia Constituinte cidadd. As entidades tiveram intensa
participacdo no movimento de retorno ao direito ao voto direto e pelo fim da
ditadura militar, a qual deixa de existir a partir de 1985 (HUR, 2012, p.81).

O que Hur (2012) menciona a respeito das entidades de Sdo Paulo, pode ser dito
em relagdo as entidades nacionais, tendo em vista a relacdo programatica proxima
assumida entre ambas as esferas. E possivel verificar uma transformacio do quadro
hegemdnico da Psicologia de uma area explicitamente conservadora para um campo
aparentemente critico e de defesa do denominado “compromisso social” do
psicologo(a). Pelo menos no que se refere ao Sistema Conselhos e ao Sindicato de
Psicélogos.
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Apesar de varias incursdes criticas antecedentes a respeito do posicionamento do
psicologo na divisdo social do trabalho e questdes quanto & sua “fungdo social” em
contraponto ao exercicio elitista da profissdo, Yamamoto (2007) afirma que somente na
década de 1980:

O “compromisso social do psicélogo”, com uma acepgao em alguns sentidos
diversa, passa de tema a lema nos debates sobre a profissdo, vinculado ao
movimento de um grupo de psicélogos (que tera Ana Mercés Bahia Bock
como uma referéncia central) que, no plano politico, visa ocupar as entidades
sindicais e profissionais da categoria e, no tedrico, combate as concepcdes
individualizantes e a-histéricas na Psicologia (YAMAMOTO, 2007, p. 30).

Em outras palavras, as discussdes no fim dos anos 1970 e nos anos 1980 sobre a
“funcdo social do psicologo” foi deixando, ao longo dos anos subsequentes, de ser
apenas mais um tema dentre outros discutidos na area da Psicologia e passou a ser uma
discussdo central, reeditada com a insignia do “compromisso social” (YAMAMOTO,
2007; AMORIM, 2010).

Para Bock (2008), entre as décadas de 1970 e 1990, delineou-se a necessidade de
construir um projeto para a profissdo: “a Psicologia, que até entdo se colocava de costas
para a realidade social, acreditando ser possivel explicar o humano sem considerar sua
realidade econdmica, cultural e social, se voltou para a sociedade” (p.2). Ela define o

novo projeto para profissé@o, o projeto do “compromisso social” da seguinte forma:

[E] um rompimento com esta tradicdo [do compromisso com as elites] e a
construcdo de um novo lugar para a Psicologia; a constru¢cdo de uma nova
relacdo da Psicologia com a sociedade. Queremos uma Psicologia a servigo
dos interesses da maioria da sociedade; uma Psicologia acessivel a todos.

(p-2)

As formas como o discurso do “compromisso social” ganhou espago tanto no
ambito da producdo tedrica como do exercicio profissional, por meio da formacédo dos
psicologos, carecem de estudos. Mas a disseminacdo da discussdo, ainda que
“compromisso social” compareca em varias acepgoes, € fato constatado por Yamamoto
(2003; 2007; 2012).

O “compromisso social” no final da década de 1980 sintetiza elementos da
“Psicologia Alternativa”, voltada ao atendimento da classe trabalhadora, e da “Contra
Psicologia”, fundamentada em bases tedricas e metodoldgicas pretendidas mais criticas,

consolidando-se na concretude da atuacdo politica de psicologos(as) nos ambitos da
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formacéo, das entidades de categoria e da sociedade nacional. O “compromisso social”
constitui-se, portanto, como ideologia, ao passo que representa um conjunto de ideias
emergidas com a finalidade de justificar posi¢cbes em disputa em meio a conflitos
sociais, internos e externos a area da Psicologia. O que ndo significa que a ideologia do
compromisso social seja um todo homogéneo, pelo contrario. Como ideologia ela
expressa as contradi¢Oes da realidade em que emerge e a transitoriedade do movimento
histérico a que se liga**, no esforco de compreender a ideologia especifica a partir das
formulacGes gerais de Marx e Engels (2012) e Lukéacs (2013b).

Os(as) e psicologos(as) e as entidades de Psicologia se engajaram enquanto
movimento social na consolidacdo de direitos sociais por meio de politicas publicas a
partir da Constituinte, no final da década de 1980 (HUR, 2012). Neste momento
delimita-se em torno da insignia do “compromisso social” um conjunto de ideias que
justificam a posicao politica em disputa e o envolvimento dos atores, dito em outras

palavras, forja-se o que pode ser chamado de “ideologia do compromisso social”.

- Amorim (2010) conclui a partir de estudo de artigos cientificos mais recentes com remisséo ao
“compromisso social” do psicologo(a), que praticas que contribuam para transformagdo nas relagdes
sociais sdo consideradas socialmente comprometidas. A conclusdo demonstra um esvaziamento politico
do termo. O “compromisso social” da Psicologia esta restrito ao horizonte da suavizacdo da “questdo
social”. A acepcdo de “compromisso social” constatada por Amorim (2010) estd aquém daquilo que
Yamamoto (2012) propde enquanto responsabilidade social que, ndo se restringe apenas a atuacdo
profissional, mas é coparticipava, enquanto projeto ético-politico particular articulado com projetos
societarios mais amplos anticapitalistas.
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I11- NEXOS IDEOLOGICOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA: DOS
“PREAMBULOS” A INSTITUICAO

Esté claro que a Psicologia no Brasil passou por mudancas desde sua introdugédo
no pais, acompanhando e atuando nas transformacdes realizadas no cenério nacional.
Assim, é impossivel separar a formacdo em Psicologia deste movimento. Esta tematica
foi preocupacéo de diversos autores e sao notaveis os esforcos de entidades ligadas a
Psicologia em intervir nos rumos desta formacao (BUETTNER, 2000). Neste sentido, a
dindmica que culminou nas atuais Diretrizes para a graduagdo em Psicologia emergiu de
uma correlacdo de forcas implicadas em seu processo de construcdo. Assim, cabe
perguntar: qual o motivo da exigéncia da defini¢do dos balizados dos cursos no formato
de Diretrizes Curriculares?

A substituicdo dos Curriculos Minimos pelas Diretrizes Curriculares testemunha
a especificidade histérica do fenébmeno aqui estudado. Enquanto os Curriculos Minimos
definem os parametros para graduacdo a partir de conteudos a serem ensinados, “as
diretrizes curriculares [...] tomam como eixo central as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas no graduando” (BASTOS, 2002, p. 37). A mudanca legal imprime
no papel uma mudanca ideoldgica socialmente empreendida no campo educacional, mas
cuja origem € o campo do trabalho. O que obriga a retomada do processo de emergéncia

da perspectiva de habilidades e competéncias a partir da organizacao do trabalho.

3.1 As Diretrizes Curriculares em Substituicdo aos Curriculos Minimos: do(a)
profissional liberal “qualificado(a)” ao(a) assalariado(a) ‘“habilitado(a) e

competente”

N&o por acaso, 0 modelo de competéncia profissional é introduzido no campo
empresarial a partir da década de 1980. Este modelo compde 0 escopo da resposta
capitalista a crise estrutural do capital. Enquanto o neoliberalismo é a resposta politica a
crise, no campo da produgéo, o paliativo encontrado foi a “reestruturacdo produtiva”.
Esta se caracteriza pela: constituicdo das formas produtivas flexiveis; ampliacdo do
emprego de inovacges cientificas e tecnoldgicas aos processos produtos (com aumento

proporcional do trabalho morto em relacdo ao trabalho vivo); e uma nova forma de
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gerenciamento da organizacdo do trabalho e do saber do(a) trabalhador(a) (ANTUNES,
1999; MESZAROS, 2011). A reestruturacdo produtiva é operada para além do ambito
da producéo. Esta estende seus tentaculos para a transformacédo da sociabilidade como
um todo, em oposicdo aos movimentos contestatérios e de reivindicacdo de direitos
sociais da década de 1960 e 1970.

Com a reestruturagdo produtiva empreendem-se novos elementos no processo de
organizacgédo do trabalho com a finalidade de racionalizar, otimizar e adequar a forga de
trabalho a perpetuacéo do processo sociometabolico do capital. A transformacéo exigida
pelo esgotamento do modelo de acumulagéo instituido a partir da forma de organizagéo
do trabalho taylorista/fordista. O modo organizativo taylorista/fordista exige um(a)
trabalhador(a) parcelar e fragmentado(a), dado a divisdo social do trabalho e ao
emprego da forca de trabalho no setor produtivo em aspectos especializados, sendo
suficiente seu treinamento naquele aspecto. O perfil do(a) trabalhador(a) exigido em tal
modelo é do(a) trabalhador(a) “qualificado”. Uma vez que a “qualificacdo” é um saber-
fazer especifico adquirido no trabalho (ANTUNES, 1999). E qualificado aquele
trabalhador que sabe, que detém o conhecimento exigido ao cargo.

A partir da reestruturacdo produtiva, a diminuicdo relativa do trabalho vivo em
relagdo ao trabalho morto tornou a classe trabalhadora mais heterogénea e complexa. A
autonomizacdo do setor produtivo possibilitada pelo emprego massivo de avancos
técnico-cientificos reduziu proporcionalmente o emprego da forca de trabalho neste
setor em relacdo aos demais setores da economia. O quadro provoca aumento do
desemprego, dos subempregos e da precarizagdo do trabalho como um todo. Ao mesmo
tempo, a logica de organizacdo produtiva exige dos trabalhadores restantes no setor da
producdo uma “qualificacdo” mais intelectualizada do que aquela exigida dos operarios
da linha de montagem. Exige-se deste setor da classe trabalhadora (aqueles que tiveram
a “sorte” de ndo cair no subemprego ou desemprego) maior envolvimento intelectual no
processo de trabalho. Isto acontece pelo fato de que o(a) trabalhador(a) ndo é mais
responsavel por processos simples e repetitivos, mas pela geréncia de maquinarios
complexos. Para isso, exige-se do(a) trabalhador(a) a capacidade de tomar decisdes, que
este(a) seja polivalente e multifuncional diante dos processos complexos com que lida
(ANTUNES, 1999).

A partir da década de 1990 o modelo de organizacdo produtiva, a servico da
recomposicao do capital, extrapola a inddstria e passa a ser hegemdnico nas politicas de

recursos humanos nos diversos setores da economia. E necessario otimizar todos o0s
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setores (servicos, comércio, transporte, etc.), uma vez que sdo auxiliares do setor de
producdo de valor. Desta forma, a exigéncia de *“qualificacdo” do(a) trabalhador(a)
perde terreno frente a exigéncia de “competéncias”. Enquanto a “qualificacdo” se refere
a um conjunto de conhecimentos mais ou menos restritos de posse do(a) trabalhador(a)
aplicados no processo de trabalho, a “competéncia” implica que ao(a) trabalhador(a)
para além de seu conhecimento, exige-se a capacidade de mobilizacdo intelectual e
flexibilidade para resolugéo de problemas no processo de trabalho (DELUIZ, 2001).

O processo de organizacdo do trabalho por meio de “competéncias” passa a ser
definido por estratégias de conformacgdo, mais profundas, da subjetividade do(a)
trabalhador(a) aos interesses da burguesia. Expressam o processo: a transformacao dos
“funcionérios” em *“colaboradores”; a autogestdo do trabalho pela internalizacdo da
disciplina e estipulacdo de metas; a valorizacdo do “empreendedorismo” e “pro-
atividade” do trabalhador. Em sintese, 0 modelo de organizacdo do trabalho operado a
partir da reestruturacdo produtiva, com base no modelo das “competéncias”, torna o
controle operado, pelo capital sobre a forca de trabalho, menos formalizado e
aparentemente mais difuso (DELUIZ, 2001). A aparéncia de maior “liberdade” dos(as)
trabalhadores(as) aprofunda sua reificacdo em favor do engajamento subjetivo destes a
interesses que Ihes sdo estranhos. A medida que os(as) trabalhadores(as) assumem como
coisas que lhes fossem proprias objetivos que no limite visam o acumulo de capital,
dissolve-se ideologicamente a contradicdo capital-trabalho na consciéncia dos(as)
trabalhadores(as). Ha a tendéncia também de dissolucdo do vinculo de solidariedade de
classe, substituido pela concorréncia. H& uma inversdo ideologica entre os valores
proprios ao capital e ao trabalho: trabalhadores ‘“concorrentes” nas carreiras
profissionais; capital “solidario” nos trusts. A opacidade ideoldgica da “liberdade”
escamoteia o aprofundamento da exploracdo material.

A reestruturacdo produtiva oferece incremento ao capital por meio do aumento
da extracdo da mais-valia relativa do(a) trabalhador(a) — embora, o capital néo consiga,
com isso, retomar o crescimento das taxas de lucro (MESZAROS, 2011).
Simultaneamente a ideologia implicada no modelo das *“competéncias” oferece
explicacdo ao desemprego e a precarizacdo do trabalho. Individualiza e responsabiliza
o(a) trabalhador(a) pelo processo: este ndo desenvolveu as habilidades e competéncias
necessarias, ou em linguagem “psicologista”, “o candidato ndo apresenta o perfil
exigido pelo cargo”. A individualizacdo de resultantes da questdo social quebra

ideologicamente o vinculo de solidariedade da classe trabalhadora, escondendo,
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inclusive, a propria existéncia da luta de classes. Ao mesmo tempo, a classe
trabalhadora é conduzida, diante da l6gica das competéncias, a retrair seus saberes ao
campo restrito da empregabilidade (DELUIZ, 2001). O que impacta as exigéncias e
expectativas relacionadas a Educacao.

A ideologia subjacente a reestruturacdo produtiva, cuja logica das competéncias
é exemplo, inunda o campo educacional a partir do quadro da crise da Educacdo. O
campo educacional é questionado diante da necessidade de inovacdo do campo
produtivo. Com o avanco do neoliberalismo, consequente diminui¢do dos gastos com
politicas sociais e aprofundamento da questdo social, aumenta-se a exigéncia por uma
educacédo que “otimize” os recursos limitados que Ihe resta. Setores neoliberais exigem
que a Educacdo ajuste seus objetivos e contelidos a empregabilidade de seus egressos.
Em sintese, configura-se uma Educacéo voltada ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades** para o mercado de trabalho (DELUIZ, 2001).

A Reforma da Educacdo empreendida no Brasil a partir da década de 1990 se da
em meio ao embate de projetos educacionais diversos, oscilantes, ora ao
desenvolvimento da “emancipacdo humana”, ora da “cidadania” e, por vezes, ao
desenvolvimento de “habilidade e competéncias” voltadas as exigéncias do mercado de
trabalho. A LDB (BRASIL, 1996), embora expresse contradi¢des do processo de luta de
forcas sociais antagonicas e complexas, € perpassada predominantemente por uma
ideologia neoliberal. Sobre tais dominios que se insere a discussdo das Diretrizes
Curriculares para a Graduacdo em Psicologia.

Com base na discussdo realizada, é possivel entender a substituicdo dos
parametros para os cursos de graduacdo do formato de Curriculos Minimos para o
formato de Diretrizes Curriculares.

O Curriculo Minimo manifesta exigéncias para a Educacéo realizada a partir do
modelo de organizacdo produtiva de base taylorista/fordista. A exigéncia presente no
Curriculo Minimo definido para os cursos de Psicologia (BRASIL, 1962), por exemplo,
¢ de transmissdo de conhecimentos especificos, listados a partir de materias. A
perspectiva € que os conhecimentos, “adquiridos” na graduacdo, possam ser “aplicados”

na pratica profissional do bacharel, licenciado ou psicélogo. Ou seja, a exigéncia

2 «nor definicdo, as competéncias sio operacdes mentais que articulam e mobilizam os conhecimentos,

as habilidades e os valores, as habilidades seriam, entdo, elementos constitutivos das competéncias”
(DELUIZ, 2001, p. 20).
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presente no formato do Curriculo Minimo é de um egresso “qualificado” ao exercicio da
profisséo em sua existéncia liberal.

Ja as Diretrizes Curriculares ndo se pautam pelos conhecimentos, embora estes
continuem sendo exigidos. O cerne da formacdo presente nas Diretrizes é o
desenvolvimento de “habilidades e competéncias” que garantam ao profissional, agora
assalariado, a flexibilidade necessaria para se adaptar as vicissitudes do mercado de
trabalho em transformacédo. Mas, no caso da Psicologia, a qual mercado de trabalho se
refere?

A atuacdo profissional em Psicologia tem se expandido rapidamente nas ultimas
duas décadas no Brasil. No aspecto numérico e na quantidade de campos de atuacao.

Pesquisa de Macédo, Heloani e Cassiolato (2010), em comparagdo com estudo
do CFP de 1988, revela que a atuacdo em Psicologia, no final da primeira década do
século XXI, se efetiva em diversas organizacfes, muitas das quais ndo havia sequer
registro na década de 1980. Um dos aspectos significantes é a atuacdo em Psicologia no
terceiro setor. Dados dos(as) psicélogos(as) brasileiros(as) inscritos no Sistema
Conselhos revelam que o numero de profissionais atuando ou com possibilidade de
atuar mais que quadriplicou nas duas ultimas décadas (MACEDO, HELOANI e
CASSIOLATO, 2010).

Um dos elementos concomitantes e que, a0 mesmo tempo, é condi¢do a
expansdo da profissdo € o aumento do nimero de cursos de graduacdo. Acentua-se que
0 crescimento se deu com a prevaléncia do numero de instituicdes privadas em relagédo
as publicas. No final da década de 1980 existiam 81 cursos de graduacdo em Psicologia
no Brasil, dos quais, cerca de 70% em institui¢cbes privadas. Enquanto que o estudo de
Bastos et al (2010a) revela que, em 2006, ja existiam 350 cursos. Deste total,
aproximadamente 90% funcionando em instituicbes privadas. O fendmeno deve ser
pensado em relacdo aos impactos do modelo neoliberal na Educagéo, na tendéncia de
perda do carater publico do conhecimento e conversdo deste em mercadoria
(LYOTARD, 1985 apud BASTOS et al, 2010b).

As transformacfes nas ultimas décadas com a adequacdo dos modelos da
organizacdo produtiva tém acarretado a faléncia progressiva do modelo de atuacéo do(a)
psicologo(a) como autdbnomo(a) e configurado o aumento do trabalho deste(a) como
assalariado(a). Macédo, Heloani e Cassiolato (2010) constatam que mais de 60% dos
psicologos trabalham em dois ou mais campos de atuacdo profissional. Sdo explicacdes

fornecidas pelos autores para o fenémeno: a tentativa de conciliar o interesse de atuacéo
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com a necessidade de ganho monetario; os rendimentos baixos, que obrigam a insercéo

em Vvarios empregos; ou 0s(as) psicélogos(as) sdo “viciados em trabalho™*® (p.148).
Uma vez estabelecida a discusséo acerca da natureza das Diretrizes Curriculares e

sua vinculagdo as exigéncias mercadoldgicas, como também o adendo da tendéncia do

mercado de trabalho em Psicologia, € possivel retomar a analise da formacao na &rea.

3.2 ldeologia do Compromisso Social e Formagdo em Psicologia: tragcando o

percurso até as Diretrizes

No ano de 1992 o CFP promoveu o Encontro Nacional com Gestores de Cursos
de Psicologia, que ficou conhecido como Encontro de Serra Negra. O Encontro foi
considerado “um marco historico de reflexdo do processo de formacgdo do psicélogo no
Brasil” (CFP, 1992b, p. 1 apud BUETTNER, 2000, p. 11).

O Encontro de Serra Negra contou com a participacdo de representantes de 97
dos 103 cursos de Psicologia existente no Brasil. Neste espaco aprovaram-se sete
principios norteadores para orientar as graduacBes em Psicologia no pais: (1) “a
consciéncia politica de cidadania e compromisso com a realidade social e a qualidade de
vida”; (2) “atitude de construcdo do conhecimento, enfatizando uma postura critica,
investigadora e criativa, fomentando a pesquisa num contexto de acdo-reflexdo-acao”;
(3) “o compromisso da acdo profissional cotidiana baseada em principios éticos,
estimulando a reflexdo permanente destes fundamentos”; (4) “o sentido da universidade
contemplando a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo”; (5) “a formacdo basica pluralista, fundamentada na discussédo
epistemoldgica, visando a consolidagdo de praticas profissionais conforme a realidade
socio-cultural”; (6) “uma concepcdo de homem compreendida em sua integralidade e na
dindmica de suas condicdes concretas de existéncia”; e (7) “préaticas de interlocucéo
entre diversos segmentos académicos, para avaliagdo permanente do processo de
formagéo” (CFP, 1992b, p. 2-3 apud BUETTNER, 2000, p. 12).

E possivel notar nos principios aprovados em Serra Negra a presenca dos ideais

de cidadania, expressamente referidos em seu primeiro ponto, em termos semelhantes

* Esta Gltima hipotese é implausivel diante dos dados apresentados no préprio estudo. Tais dados
(MACEDO, HELOANI E CASSIOLATO, 2010) sugerem a precarizacdo do trabalho do(a) psiclogo(a).
A hipdtese soa como individualizacdo de um processo social. Teriam os psic6logos(as) internalizado a
caracterizacdo do(a) trabalhador(a) pos-reestruturacdo produtiva a ponto de acreditar que assumir dupla
ou tripla jornada de trabalho é resultante de uma traco de personalidade, de um “vicio em trabalho”?
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aos discutidos por Tonet (2005), e concepgdes para a formacgdo proxima a ideologia do
compromisso social, com a defesa de uma atuacdo profissional ética, socialmente
orientada e balizada por uma concepc¢éo de ser humano historicamente definido.

Em 1994 o CFP publica o estudo intitulado “Psicélogo Brasileiro: praticas
emergentes e desafio para a formacdo” (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA,
1994). Neste trabalho se evidencia o crescimento dos campos de atuacdo do(a)
psicologo(a) e a necessidade da formacdo estar atenta a esta mudanca.

Com a transicdo do Regime Autocratico para o Regime “Democréatico” no final
da década de 1980, o Estado brasileiro se reordena do ponto de vista politico,
econémico e ideoldgico. O movimento de reordenamento é intensificado na década de
1990, com a alteracdo nas politicas sociais a partir da promulgacdo da Constituicdo de
1988 (BRASIL, 1988). H4& um movimento de diferentes forcas sociais, progressistas e
conservadoras, em torno da formulagdo e aprovacdo de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) (SAVIANI, 1997). O Férum Nacional de Defesa da Escola
Plblica formula uma proposta de LDB contraria a setores dominantes e
governamentais, entretanto a proposta aprovada em dezembro de 1996, Lei 9.394/96,

era distinta destas formulac¢Ges. De acordo com Yamamoto (2000):

Em sua formulagdo final, a LDB sancionada expressa uma estreita sintonia
com o ideério e a agenda neoliberais, 0 que pode ser constatado pelo exame
dos seus 92 artigos. Sem embargo desse perfil, a sua aprovacdo ndo pode ser
considerada uma monolitica derrota do movimento dos educadores e de
outros segmentos sociais organizados na sua luta por uma lei que traduzisse
um ordenamento mais democréatico do sistema educativo. Uma vez que as
relagbes juridicas, como expressdo de uma determinada realidade social,
reproduzem os conflitos e as contradicbes presentes nessa formacgdo social
especifica, a LDB aprovada também é resultado dos interesses antagonicos
em jogo (YAMAMOTO, 2000, p. sem paginacao).

E em meio & construcdo da LDB que se aumenta a movimentag&o no campo da
Psicologia pela formulacdo de Diretrizes Curriculares para os cursos de Psicologia, em
substituicdo ao Curriculo Minimo estabelecido pelo Parecer 403/62 (BRASIL, 1962).

Durante os anos que se passaram da promulgacdo da Constituicdo (BRASIL,
1988) até a aprovacdo da LDB (BRASIL, 1996), uma série de instrumentos
administrativos foram sendo propostos pelo poder Executivo e aprovadas pelo
Congresso Nacional, para efetivar a “Reforma da Educacdo Brasileira”. Saviani (1997)
chama atencdo para o fato de que a LDB “ndo tinha sido aprovada e j& estava sendo

regulamentada” (p.7) por meio destes atos. O que evidencia os limites da participacao
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social na construcdo da reforma da Educacdo em curso com a construcdo da LDB de
1996.

Dentre estas acOes estd a Lei 9.131, de 24 de novembro de 1995 (BRASIL,
1995). Esta Lei extingue o CFE, substituindo-o pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE). O CNE é composto por duas Camaras: Camara de Educacdo Basica (CEB) e
Cémara de Educacdo Superior (CES). Dentre as atribuicdes da CES do CNE esta a de
deliberar sobre as Diretrizes Curriculares dos cursos de graduagdo em substituicdo aos
extintos Curriculos Minimos. A Lei 9.131/95 estabeleceu ainda que as Diretrizes
deveriam ser propostas pela Secretaria de Ensino Superior (SESU) do MEC, com
auxilio de Comissdes de Especialistas de cada area.

Mesmo a Lei 9.131/95 s6 tendo sido aprovada no final de 1995, Buettner (2000)
demonstra que o MEC articula e nomeou uma Comissdo de Especialistas de Ensino da
Psicologia (CEEP), composta por trés membros, em 1994. A CEEP ficou responsavel
por auxiliar a SESU-MEC na formulacdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de
Psicologia.

O texto intitulado “A Formacdo em Psicologia: Contribuicbes para a
Reestruturacdo Curricular e Avaliacdo” (BORGES, BASTOS e KHOURY, 1994)
sistematizam o estudo da CEEP. No documento aparecem como principios que
deveriam nortear o curriculo e a avaliagdo dos cursos de Psicologia: “uma formacéo
basica, pluralista e solida”; “uma formacdo generalista”; “uma formagéo
interdisciplinar”; “preparar o psicélogo para uma atuacdo multiprofissional”; “assegurar
um formacéo cientifica, critica e reflexiva”; “assegurar uma efetiva integracdo entre
teoria e prética”; “compromisso com o atendimento das demandas sociais”; “o
compromisso ético deve permear todo o curriculo”; “romper o modelo de atuagédo
tecnicista”; “precisar as terminalidades dos cursos de Psicologia” (BORGES, BASTOS
e KHOURI, 1994 apud BUETTNER, 2000, p. 24-31).

O principio que postula “uma formacgdo generalista” merece andlise mais
detalhada, em virtude de seus desdobramentos futuros no que diz respeito as Diretrizes.

No documento tal principio € definido da seguinte forma:

O caréter generalista deve ser preservado na formacao basica indispensavel a
insercdo do psicologo no mercado de trabalho, como este se encontra
estruturado no pais no momento presente e considerando as transformagdes
que 0 estdo marcando. O reconhecimento da necessidade de uma formacao
generalista apoia-se no reconhecimento de que o0s atuais cursos de psicologia,
na sua maioria, concentram suas atividades largamente na area “clinica”, com
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participagcdo minima de areas tradicionais como a do trabalho e educacional e
a auséncia de areas mais recentes como a comunitaria, por exemplo. Além
disso, as proprias disciplinas basicas — pensadas enquanto integrando o curso
de bacharelado — sdo definidas e orientadas para subsidiar, sobretudo o
trabalho clinico. [...] Essa distor¢do torna-se séria quando se consideram as
condicBes do exercicio profissional do psicélogo que ndo vinculam a sua
insercdo de um dominio especifico de atuacdo a uma formagdo complementar
naquele dominio. Estando habilitado, legalmente, para o exercicio da
profissdo, pode exercé-la onde as oportunidades de emprego aparecam,
apesar da insuficiente ou quase ausente formagdo em varios destes dominios.
[...] Uma formacdo generalista ndo se restringe, certamente, a formacéo
profissionalizante mais equanime, quando se consideram todas as
possibilidades de prestacdo de servicos pelos psicologos. Tal formacédo
implica, ainda, em que os contelidos basicos, tanto psicolégicos como de
outras disciplinas correlatas, sejam cobertos na extensdo em que deles
necessitam todos os dominios de atuacéo profissional (BORGES, BASTOS e
KHOURI, 1994, p. 3-4).

A necessidade de “uma formacdo generalista” comparece no documento
associada a exigéncia do mercado de trabalho. Justificada por um mercado caracterizado
pela diversidade maior de campos de atuacdo da Psicologia. Os autores do documento
apostam em uma formacdo bésica ampla para psicologos(as) no que diz respeito aos
conteudos psicologicos e “disciplinas correlatas”. Desta forma, os autores compreendem
que os(as) psicologos(as) estardo melhor preparados para exercer a profissdo no campo
de atuacdo em que forem empregados, acentuando-se o fato de que o campo de atuagéo
do profissional é determinado ndo pela livre escolha do trabalhador, mas pela relagéo
existente entre sua escolha e a oportunidade de emprego, condicionada por
circunstancias econdémicas e sociais.

Uma formacéo generalista é considerada fundamental para que o(a) psicologo(a)
seja capaz de adaptar seu exercicio profissional aos diversos campos de atuacdo, de
acordo com as suas especificidades. Ha uma critica subjacente a formacéo
especializada, restrita teorico-metodologicamente a conhecimentos e técnicas proprias a
um campo de atuacdo. A proposta dos autores contempla em sua perspectiva de
formacgéo em Psicologia uma intervencdo educacional que prepare o profissional para
uma pratica atenta as novas configuragdes do campo de atuacdo. A linha argumentativa
adotada pelos autores concatena formacgdo e atuacdo profissional. De sorte que, a
proposta atualiza, a partir da formac&o, a critica historicamente construida no dominio
da profissdo, isto é, a critica a atuacdo profissional tecnicista que aplica acriticamente
metodologias e técnicas emergidas a partir de um campo de atuacdo especifico,
especialmente a clinica, as demais areas de atuacdo sem a devida atencdo as suas

idiossincrasias.
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Segundo Bastos (2002), a proposta de uma formacdo generalista presente no
documento da CEEP (BORGES, BASTOS e KHOURI, 1994) objetiva desenvolver
no(a) psicologo(a) “competéncias e habilidades” para “inserir-se no mercado de
trabalho com um nivel de preparo mais compativel com a amplitude que a legislacéo Ihe
assegura — podendo assumir tais oportunidades, sem reproduzir o modelo clinico em
todos os contextos de atuacdo” (BASTOS, 2002, p. 36).

Entretanto, a proposta de uma formacéao generalista:

Né&o significa [...] que ndo sejam oferecidas aos formandos, oportunidades de
aprofundar conhecimentos e dominios de habilidades em algumas areas ou
dominios do campo de atuacdo profissional. Mesmo entre os que defendem
tais diretrizes, observam-se estruturas curriculares que terminam
privilegiando algumas &reas ou oferecendo chances de o aluno ‘montar’ um
curriculo congruente com seus interesses. Neste sentido, a diretriz de uma
formagéo generalista ndo pode ser vista em termos absolutos; a existéncia de
disciplinas optativas nos curriculos plenos oferecera os passos iniciais para o
futuro profissional iniciar a sua concentracdo de estudos dentro de dominios
especificos da ciéncia e pratica psicolégica, o que pode ser visto como
importante e necessario (BORGES, BASTOS e KHOURI, 1994, p. 4).

Assim, para os autores, a formacdo generalista contempla a coexisténcia com a
formacdo em Psicologia com disciplinas comuns obrigatérias e disciplinas de carater
eletivo. A possibilidade de escolha de disciplinas pelos discentes dentro da graduagéo
ndo e referida pelos autores que compdem a CEEP como especializagcdo, mas nos
termos de aprofundamento de conhecimentos e dominios de habilidades especificas
diversas.

Para Buettner (2000) as formulacdes construidas pela CEEP representaram “uma
proposta de formacdo académica em Psicologia que, organica e articuladamente,
sintetizou as principais discussOes e diretrizes gestadas nos eventos e pesquisas
realizados pelas entidades nos anos anteriores” (p. 31). De fato é possivel notar
principios destacados pela CEEP sintonizados com as formula¢fes de Serra Negra,
assim como demandas identificadas em varias pesquisas apresentadas anteriormente.
Percebe-se relacdo do projeto de formacdo defendido, com o projeto de profissdo em
curso nas entidades da categoria.

Em 20 de dezembro de 1996 aprova-se a LDB (BRASIL, 1996). Limita-se aqui
a analise de fragmentos de quatro de seus Artigos, tendo em vista suas implicagdes mais

diretas as Diretrizes Curriculares dos cursos de graduacao.
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No Artigo 3°, inciso V, fica garantida a coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino. E no Artigo 7° é resguardado o direito a iniciativa privada de
explorar o ensino, mediante cumprimento das normas nacionais, autorizacdo de
funcionamento e cumprimento de capacidade de autofinanciamento (incisos de I a IllI).
Com estes dois Artigos garante-se a existéncia das instituicdes privadas de ensino, ja
consolidadas ou novas. Desta forma, a LDB ndo contraria a tendéncia de expanséo do
ensino privado.

O Artigo 46 (BRASIL, 1996) versa sobre a autorizacdo e reconhecimento dos
cursos superiores, tal como o credenciamento das Instituicbes de Educacdo Superiores
(IES). A autorizacdo, reconhecimento e credenciamento passam a ter prazos limitados,
cuja renovacao deve ser feita periodicamente mediante processo regular de avaliagdo. O
artigo prevé que o0s cursos podem ser desativados ou suspensos e as IES
descredenciadas, conforme resultados da avaliacdo. O artigo abre possibilidade de o
Estado acompanhar e controlar a qualidade da Educacdo no Ensino Superior. A questdo
que resta é: qual concepcao de Educacdo guia os balizadores avaliativos e o controle?

No Artigo 53, sdo asseguradas as universidades autonomia em alguns aspectos,
dentre os quais, em seu inciso Il, “fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes” (BRASIL, 1996). Como ja foi mencionado,
as referidas “diretrizes gerais pertinentes” cuja forma de construgcdo encontra-se
previamente regulamentada pela Lei 9.131/95 (BRASIL, 1995).

Apos a promulgacdo da nova LDB (BRASIL, 1996) o MEC reformula a
composicdo da CEEP. Buettner (2000) afirma que “alguma ruptura parece ter ocorrido.
A composicdo desta Comisséo fora quase totalmente alterada, contando agora com
cinco membros, e mantendo-se apenas um dos integrantes da equipe anterior” (p. 33). A
CEEP neste periodo é convocada a auxiliar a SESU-MEC na composicdo dos critérios
de avalicdo dos cursos de Psicologia, tendo em vista a exigéncia de avaliacdo periddica
instituida pela LDB (BRASIL, 1996). Em 1997 é construido pela CEEP o documento
“Padrbes de Qualidade para Cursos de graduacdo em Psicologia” (FEITOSA et al,
1997).

Buettner (2000) analisa duas versfes do documento. Uma primeira versao
preliminar chegou ao conhecimento dos CRPs encaminhada pelo CFP no primeiro
semestre de 1997. O documento objetivava fornecer “critérios para avaliagdo de
projetos de autorizacao de funcionamento de novos cursos, para avaliagdo dos processos

de reconhecimento e para o recredenciamento de cursos em funcionamento” (FEITOSA
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et al, 1997, p. 2 apud BUETTNER, 2000, p. 34). O documento indicavam oito grandes
pontos, dos quais derivavam itens subdivididos em tdpicos, compostos por indicadores e
parametros para quantificacdo. Os grandes pontos eram: “Necessidade Social do
Curso”; “Entidade Mantenedora”; “Estabelecimento de Ensino”; “Curso”; “Biblioteca”;
“Infra-estrutura fisica e servi¢os”; “Auto-avaliacdo”; “Localizacdo” (FEITOSA et al.,
1997 apud BUETTNER, 2000, p. 34). Uma segunda versdo do mesmo documento veio
a publico no Férum Nacional de Formacéo (1997), apresentada por um dos especialistas
da propria CEEP. A segunda versdo diferia-se da primeira por ndo apresentar o ponto
“Necessidade Social do Curso”.

Os critérios sugeridos pela CEEP em 1997 (FEITOSA et al, 1997) para
avaliacdo dos cursos de Psicologia desconsideram as sugestdes de Diretrizes formuladas
pela CEEP em 1994 (BORGES, BASTOS e KHOURI, 1994). Além disso, divergem da
tonica geral das pesquisas e discussdes criticas realizadas no campo da Psicologia
(BUETTNER, 2000), retomando em alguns aspectos acep¢des tecnicistas de formagéo.
O fato demonstra que h& uma dindmica de diferentes forcas e projeto politicos
envolvida no estabelecimento dos balizadores da formacdo em Psicologia.

Ainda em 1997, o CFP organiza o Férum Nacional de Formacdo em Psicologia.
Os objetivos do Forum sdo: “elaborar as diretrizes curriculares para o curso de
Psicologia”; “analisar as propostas de avaliagdo dos cursos de Psicologia [apresentadas
pela CEEP em 1997]”; “elaborar estratégias de intervencdo institucional nos problemas
de Formacéo de psicologos” (CFP, 1997-b, p. 1 apud BUETTNER, 2000, p. 36). Mais
uma vez fica evidente a caracteristica assumida pelo Sistema Conselhos, desde a década
de 1980, de intervencdo na problematica da formacdo. O Férum faz criticas aos
“Padrbes de Qualidade” (FEITOSA et al, 1997) e sugestdes de alteracdo baseadas nas
“Diretrizes Curriculares” (BORGES, BASTOS e KHOURI, 1994).

Em 12 de dezembro de 1997 a SESU-MEC faz um chamamento, por meio do
Edital 04/97, convocando as IES a apresentarem propostas para as novas Diretrizes
Curriculares dos cursos superiores de Psicologia. O Edital (SESU-MEC, 1997) explica
que as propostas seriam consideradas para elaboracdo das Diretrizes pelas Comissdes de
Especialistas. O documento assegura ainda que as contribuicdes ja existentes
formuladas pelas Comissdes de Especialistas precedentes “ja estavam devidamente
consideradas e integradas no processo de sistematizagdo das Diretrizes Curriculares”
(SESU-MEC, 1997 apud BUETTNER, 2000, p. 39). O prazo para envio das propostas
era trés de abril de 1998.
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No inicio do ano de 1998, o Sistema Conselhos tem contato com dois novos
documentos produzidos pela CEEP: “Diretrizes Curriculares: Documento Preliminar”;
“Diretrizes Curriculares: Formulagdo Preliminar” (FEITOSA et al, 1998). A CEEP
manteve a composi¢cdo de 1997 com a adicdo de uma participante. De acordo com
Buettner (2000), o primeiro documento € mais extenso, enquanto O outro € mais
esquematico, entretanto ndo diferenciam em caracteristicas gerais do conteddo. Ainda
de acordo com a autora “estes aspectos basicos [...] ndo correspondiam as discussdes
que, ha mais de dez anos vinham sendo construidas pela Psicologia [...]. Mais do que
iSs0, em sua maior parte, as contrariavam” (BUETTNER, 2000, p. 41)

Os documentos (FEITOSA et al, 1998) sugerem oito itens para uma
“estruturacdo bésica para a formacdo do psicologo” (apud BUETTNER, 2000, p. 41):
(1) “Cada IES devera definir o(s) perfil(is) de psicologo a formar, em termos das areas
profissionalizantes. [...] essa definicdo sera o ponto de partida e eixo fundamental que
estrutura todo o projeto [...]”; (2) “A IES deve, claramente, definir o escopo da(s)
area(s) profissionalizantes que oferece como alternativas de formacdo para o psicélogo
[...]”; (3) “Para cada escolha institucional, deve haver uma descricdo do perfil
profissional a ser formado [...]”; (4) “Dentre as areas profissionalizantes ofertadas pela
IES, o aluno deve escolher uma para integralizar sua formacdo de psicélogo. Sera dada
oportunidade para o formando realizar uma segunda area profissionalizante [...]”; (5) “O
estadgio de 500 horas corresponde a uma Unica area profissionalizante [...]”; (6) “O
diploma confere o grau de Psicélogo especificado a(s) area(s) profissionalizantes
realizada(s) pelo aluno [...]; (7) “A IES definira os requisitos para a concessdo de grau
de Bacharel [...]”; (8) “A IES poderd conferir o grau de licenciado, observada a
legislacdo pertinente [...]”(FEITOSA, et al, 1998, sem paginacdo apud BUETTNER,
2000, p. 41).

O CFP enviou Oficio Circular no inicio de 1998 para os CRPs manifestando
“preocupagdo com 0s rumos que estdo tomando as discussGes sobre as diretrizes
curriculares [..], em especial com a proposta apresentada pela Comissdo de
Especialistas”, por entendé-la como “expressdo da visdo neoliberal, que busca
desregular as profissdes [...] Assim, é uma proposta que deve ser combatida” (CFP,
1998, p. 1 apud BUETTNER, p. 42). E ainda reconhece que a proposta “caminha na
direcdo inversa das concepgdes que vimos construindo no movimento de psicélogos”,
pois expressa “uma formacdo especializada, com curta duracdo, que colocaria a

disposicao de escolas particulares uma formacéo barata, superficial e tecnicista” (CFP,
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1998, p. 1 apud BUETTNER, p. 43). Conclui o documento: “é preciso dizer NAO a
proposta da Comissdo de Especialistas” (CFP, 1998, p. 1 apud BUETTNER, p. 43,
grifos do autor).

A relacédo entre os documentos da CEEP (FEITOSA et al, 1998) e o documento
produzido pelo CFP (1998) expressam alguns aspectos do movimento historico que
compde a construcdo das Diretrizes Curriculares da Psicologia no Brasil.

Primeiramente, é notorio que existem ideologias diferentes em disputa na
construcdo das Diretrizes: identificamos uma ligada a principios neoliberais, manifestos
nos documentos da CEEP de 1998, como constatado pelo CFP (1998) e outra mais
proxima a ideologia da cidadania, nos termos definidos pelo Tonet (2005), expresso, por
exemplo, no documento da CEEP de 1994 (BORGES, BASTOS e KHOURI, 1994),
que aqui identificamos como a ideologia do compromisso social. O segundo projeto
politico é claramente defendido pelo Sistema Conselhos, como foi possivel mostrar com
a retomada histérica aqui realizada. Ndo se sugere, no entanto, que 0s dois projetos sdo
blocos monoliticos diametralmente opostos. Estas ideologias configuram-se a partir do
movimento contraditorio da realidade nacional, demonstrando-se tdo mutaveis e perenes
quanto a realidade em questdo. Mas o fato é que, dentro do movimento de
transformacoes, neste momento histérico, o embate se faz mais evidente.

A disputa pelos rumos das Diretrizes Curriculares da Psicologia figura como um
aspecto da disputa mais ampla operada no pais. O cenario em que se da o enfrentamento
€ um pais que passa por uma ofensiva neoliberal em um contexto internacional de crise
estrutural do capital, como abordado no primeiro capitulo deste trabalho. A Educacéo é
apenas um dos campos em que a disputa é feita, ressaltando-se aqui a definicdo de
Diretrizes Curriculares para os cursos de Psicologia.

N&o obstante, outro aspecto a ser destacado é a postura do CFP, que demonstra
mais uma vez no documento analisado (CFP, 1998), seu carater de intervencdo social,
caracteristico da ideologia do compromisso social, como foi detectado anteriormente. E
mais, a ideologia do compromisso social tem reverberacdo na base social neste
momento historico analisado. Tal caracteristica pode ser verificada nos dados a seguir.

Buettner (2000) analisou em sua tese de doutorado todos os 37 documentos de
propostas de Diretrizes Curriculares enviados em resposta ao Edital 04/97 (SESU-
MEC), muitas das quais incentivadas a proceder com o envio em virtude do alerta do
CFP (1998), diante dos dados preliminares emitidos pela CEEP (FEITOSA et al, 1998),

como afirma a propria Buettner (2000). A autora identificou que: “as dez Diretrizes
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Curriculares do Férum Nacional de Formacdo foram confirmadas, em média, por 87%
das Propostas, e as nove Diretrizes comuns a este documento e ao da primeira Comissao
de Especialistas, por 96,7%” (BUETTNER, 2000, p. 233). E mais 83,78% das propostas
enviadas expressam discordancia em relacdo aos itens definidos pela CEEP de 1998
(BUTNNER, 2000, p. 234). Ou seja, verifica-se um movimento, por parte das
instituicdes formadoras (e da categoria profissional) da Psicologia, favoravel a
determinada concepgdo de formagdo. A ideologia predominante verificada nas
propostas das Diretrizes enviadas em resposta ao Edital 04/97 (SESU-MEC) tém
afinidade com preceitos sistematizados desde o Encontro de Serra Negra. Nota-se entre
a Carta de Serra Negra e as propostas enviadas ao SESU-MEC, em 1997 e 1998, a
continuidade de caracteristicas gerais quanto a concep¢do de formacao, sdo elas: carater
generalista e com atencdo aos fundamentos teoricos e epistemologicos; defesa da
formacéo ética e socialmente orientada pela perspectiva da cidadania e do compromisso
com a realidade social; principio de indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo, com critica a reducdo da formacdo a profissionalizagdo; concepgdo historica
da determinacdo do ser humano e dos processos psicoldgicos. Tais principios sdo
contrariados pelos documentos emitidos pela CEEP (FEITOSA et al, 1998) em 1998,
que trazem uma concepcdo de formagdo tecnicista, com foco na especializagdo
prematura e voltada imediatamente ao mercado de trabalho.

Em maio de 1999, a CEEP apds contato com as propostas enviadas a SESU-
MEC emite a “Minuta das Diretrizes Curriculares” (FEITOSA, et al, 1999a). Hoff
(1999) faz a apresentacao de aspectos gerais da Minuta:

A proposta apresentada faz [...] uma escolha: a formagéo do especialista em
Psicologia, ja na graduacdo [...]. Sem se perder de vista as dimensGes
positivas da Minuta - a presenca de principios e compromissos orientadores,
uma formagdo cientifica e a defesa da articulacdo teoria-préatica — [...] no todo
da proposta de Diretrizes Curriculares salientam-se: 1. A defesa de uma
formacdo basica comum, mas segundo uma concepgao que restringe este
basico a um nicleo comum. Mesmo neste nivel bésico, a formagdo comum
fica sob riscos diante da extrema liberdade assegurada as IES na escolha de
conteidos e arranjos curriculares. 2. Esta condicdo, aliada a formacdo de
especialidades, representa uma fragmentacao que rompe com a construcéo de
uma identidade profissional de psicélogo. 3. O tipo de formagdo cientifica
proposta, 0 modo de considerar a diversidade tedrico-metodoldgica e de
considerar as préprias necessidades sociais articulam-se de uma forma que
privilegia a especializacdo precoce e ndo garante uma preparagdo para
responder, minimamente, as principais modalidades de demandas sociais; que
se direciona para o dominio técnico mais do que para a formacéao de atitudes
criticas, reflexivas , e de efetivo comprometimento com um atendimento aos
problemas sociais; que, pela énfase a uma "... atuacdo frente a problemas...",
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legitima uma formacdo mais direcionada para a remediacdo do que para a
protecdo, promocao e prevencdo de problemas (HOFF, 1999, p. 30-31).

A analise de Hoff (1999) permite inferir que as propostas enviadas ao MEC
impactaram parcialmente na CEEP. Entretanto, a minuta é incongruente com o conjunto
das propostas enviadas, se comparada aos dados encontrados por Buettner (2000),
referidos anteriormente. A minuta parece expressar uma tentativa de conciliagdo entre
as ideologias em disputa: uma mais préxima a perspectiva da educacao para a cidadania,
sistematizada desde a Carta de Serra Negra e identificada a um ideario social-
democratico, que se expressa no campo da Psicologia enquanto ideologia do
“compromisso social”; outra mais proxima a uma agenda neoliberal, expressa nos
documentos “Diretrizes Curriculares: Documento Preliminar” e “Diretrizes
Curriculares: Formulagdo Preliminar”. (FEITOSA, et al, 1998). Resta saber se sdo
ideologias conciliaveis. Nos documentos relacionados a constituicdo das Diretrizes
Curriculares atesta-se a convergéncia das contradi¢fes da conjuntura configurada nos

campos de atuacdo e formacao em Psicologia.

3.3 Embates na Construgdo das Diretrizes Curriculares: entre a formacao
especializada e a formacéo generalista

No contexto descrito, a CEEP, instituida pela SESU-MEC, apresenta em 1999 a
“Proposta de Diretrizes Curriculares para o curso de Graduacdo de Psicologia”
(FEITOSA et al, 1999a). Neste documento, os cursos de graduacdo sdo definidos como
“Cursos de Psicologia”. Os Cursos de Psicologia tém sua identidade fundada em um

An bt

“nucleo comum” de formacdo, a partir do qual se diferenciam trés “perfis de formacéo”:
“Bacharel em Psicologia”; “Professor de Psicologia”; “Psicologo”. Neste aspecto,
embora 0s termos sejam alterados, em linhas gerais se mantém as trés modalidades de
formacdo definidas desde o Parecer 403/62 (BRASIL, 1962). De modo genérico, e em
diferentes terminologias, os perfis de formacdo mantiveram-se ao longo da histéria
como: profissional psicologo(a) habilitado a prestar servigco psicologico a comunidade
em geral; pesquisador(a) em Psicologia; professor(a) de Psicologia.

Entretanto, no Parecer 403/62 a formacdo bésica, que todos os cursos devem
oferecer, é a formacdo em “Bacharel”. Na “Proposta” da CEEP de 1999 (FEITOSA et

al, 1999a) a IES para oferecer o Curso de Psicologia devem, obrigatoriamente, ofertar a
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“formacdo profissional”. A alteracdo pode ser observada a partir de duas hipoteses.
Primeiro, que a mudanca esta associada a preocupagdo com a oferta de uma formacao
pelas IES que amplie a empregabilidade dos egressos dos Cursos de Psicologia, a partir
do desenvolvimento das competéncias e habilidades da modalidade de profissional. A
“Proposta” mobilizou criticas do Forum de Entidades Nacionais de Psicologia
Brasileiras (FENPB), expostas por Bock (2001), que acusa a “Proposta” da CEEP
(FEITOSA et al, 1999a) de “reforcar a separacdo entre pesquisa e ensino”, além de
afirmar que a “separacdo entre ciéncia e profisséo € oficializada através da proposta de
perfis profissionais e énfases curriculares” (BOCK, 2001, p. 2). A outra hipdtese € a
apresentada por Yamamoto (2000): a obrigatoriedade da oferta do perfil de formagéo
profissional traduz preocupacdo da CEEP com a qualidade dos cursos. Pois o perfil de
formacéo profissional € 0 mais exigente em critérios, de forma que sua obrigatoriedade
evita que IES sem as condicdes necessarias se habilitem a ofertar cursos de Psicologia.

O nucleo comum “do Curso de Psicologia define-se por um conjunto de
competéncias, habilidades e conhecimentos, organizados em torno de eixos
estruturantes” (FEITOSA et al, 1999a). As competéncias “reportam-se a desempenhos e
atuacdes requeridas do formado em Psicologia” (FEITOSA et al, 1999a). Neste ponto €
possivel verificar a adequacdo da “Proposta” a tdnica delimitada a partir da LDB
(BRASIL, 1996) de definicdo das Diretrizes por competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas.

O documento define como Competéncias Basicas do Ndcleo Comum:

a) Levantar e analisar necessidades, diagnosticar, elaborar projetos, planejar e
intervir de forma consistente com referenciais tedricos; b) Identificar, definir,
formular e justificar questdes de investigagdo cientifica vinculando-as a
decisGes metodoldgicas quanto a escolha, coleta e andlise de dados em
projetos de pesquisa; ¢) Definir a pertinéncia quanto ao uso, construcédo e
avaliacdo dos instrumentos de coleta de dados (entrevistas, inventarios,
questionarios, testes e escalas) em Psicologia; d) Avaliar problemas de ordem
cognitiva, comportamental e emocional, em diferentes contextos; e)
Compreender e analisar criticamente os fend6menos sociais, econémicos,
culturais e politicos da vida do pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e
da profissdo; f) Articular a producdo de conhecimento com a atuacdo
profissional, sabendo buscar e usar o conhecimento cientifico, assim como
gerar conhecimento a partir da pratica profissional; g) Atuar inter e
multiprofissionalmente, sempre que a compreensdo dos processos e
fenbmenos envolvidos assim o recomendar; h) Prestar consultorias e
assessorias; i) Elaborar relatos cientificos, pareceres técnicos e outras
comunicacgdes profissionais, inclusive materiais de divulgacio (FEITOSA et
al, 1999a).
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E como Habilidades Correspondentes as Competéncias Basicas do Nucleo

Comum:

a) Levantar informacdo bibliografica em indexadores, periédicos, livros,
manuais técnicos e outras fontes especializadas através de meios
convencionais e eletronicos; b) Ler e interpretar comunicagdes cientificas e
relatdrios técnicos na area da Psicologia; ¢) Utilizar os métodos experimental,
de observacdo e outros métodos basicos de investigacdo cientifica; d)
Realizar entrevistas em diferentes contextos; e) Analisar e interpretar relacbes
entre contextos e processos psicologicos e comportamentais; f) Analisar e
interpretar manifestag@es verbais e corporais como fontes primarias de acesso
a estados subjetivos; g) Interagir com pessoas e grupos, considerando o0s
valores e circunstancias envolvidos nas suas demandas; h) Utilizar os
recursos da matematica e da estatistica e outros recursos de informatica para
a andlise e apresentacdo de dados e para a preparacdo de instrumentais para
atividades profissionais, de ensino e de pesquisa (FEITOSA et al, 1999a).

Acerca das competéncias e habilidades apresentadas, é possivel notar uma ampla
gama de atuacOes pela formacdo no Curso de Psicologia. A “Proposta” define ainda

Principios e Compromissos do Ndcleo Comum:

a) Construcdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia;
b) Compreensdo da atividade humana em sua totalidade, considerando
criticamente os multiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do
fendbmeno psicoldégico em suas interfaces com os fenémenos fisicos,
bioldgicos, sociais e culturais; c) Atuacao frente a problemas em diferentes
contextos atento as necessidades sociais e aos direitos da cidadania e
promogao de qualidade de vida dos individuos, grupos, organizagdes e
comunidades; d) Etica na producio e na divulgacio da pesquisa, nas relagdes
com o publico, com clientes e usuérios, com colegas da mesma profisséo,
com equipes profissionais e com as leis do pais; e) Busca autbnoma de
aprimoramento e capacitacdo continuas (FEITOSA et al, 1999a).

Ainda com relacdo ao Nucleo Comum, a Comissdo propde um conjunto de

“Eixos Estruturantes” em torno dos quais os contetidos curriculares devem se articular:

a) Fundamentos epistemolégicos e histéricos [...]; b) Fendbmenos e processos
psicoldgicos basicos [...]; ¢) Fundamentos metodoldgicos que garantam a
apropriacdo critica do conhecimento disponivel e capacitacdo para a
producdo de novos conhecimentos [...]; d) Procedimentos para a investigacao
cientifica e a prética profissional, [...]; e) Interfaces com campos afins do
conhecimento [...]; f) Praticas em campos [...] (FEITOSA et al, 1999a).

A “Proposta” define ainda que, dentro dos perfis de formagéo, os Cursos de
Psicologia devem oferecer a possibilidade de escolha de “énfases curriculares”. “Perfis

de formacdo” sdo compreendidos como conjuntos articulados de campos de atuacao,
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enquanto as “énfases curriculares” sdo definidas como um “conjunto de referenciais
conceituais e de atuacdo” privilegiados no desdobramento do curso. De forma
semelhante ao nucleo comum, cada um dos trés perfis de formacéo é definido por um
conjunto de competéncias e habilidades. Em texto introdutdrio a “Proposta”, a CEEP

refere-se as énfases curriculares da seguinte forma:

Tais énfases, [...] ndo podem ser entendidas como o estabelecimento de
especializagBes prematuras, configuram oportunidades de aprofundamento de
estudos que permitam ao egresso lidar com a diversidade de problemas e
contextos possiveis de atuagdo do psic6logo, amparado por um sélido suporte
cientifico e técnico. Abrem-se, assim, perspectivas para que cada curso possa,
criativamente, acoplar suas condi¢Bes institucionais as demandas da
comunidade na qual se insere, concebendo uma formacdo que reflita,
igualmente, os desenvolvimentos cientificos universais e o carater especifico
requerido de qualquer atuacdo profissional (FEITOSA et al, 1999a).

Embora a perspectiva de “énfases curriculares” expressamente oponha-se a uma
formacédo especializada, € possivel encontrar alguma semelhancga entre: a proposta de
“@nfases curriculares” presente no documento “Proposta de Diretrizes Curriculares para
0 curso de Graduacdo de Psicologia” (FEITOSA et al 1999a); e a proposta amplamente
rechacada de “areas profissionalizantes”, presente nos documentos “Diretrizes
Curriculares: Documento Preliminar” e “Diretrizes Curriculares: Formulagéo
Preliminar” (FEITOSA et al, 1998).

Ambas as propostas comparecem como exigéncia de flexibilizacdo do curriculo
oferecido pelas IES por meio de disciplinas eletivas, com objetivo de interferir na
atuacdo do egresso do curso de graduagdo em Psicologia. Tanto uma proposta quanto
outra constitui o por teleoldgico orientado a transformacdo do p6r causal-teleoldgico
do(a) profissional formado(a) no curso. E mais, 0 mecanismo utilizado é semelhante: a
flexibilizac&o do curriculo. Tal possibilidade é encontrada desde o documento da CEEP
de 1994 “A Formacdo em Psicologia: Contribui¢des para a Reestruturacdo Curricular e
Avaliacdo” (BORGES, BASTOS e KHOURI, 1994).

O desenvolvimento argumentativo dos documentos analisados até 0 momento
(BORGES, et a., 1995; FEITOSA et al,1998; FEITOSA et al, 1999), assim como suas
repercussdes no campo de debate das instituicbes em Psicologia, conduz ao pensamento
de que: a definicdo de possibilidade de flexibilizacdo do curriculo, operado pela
instituico da elegibilidade de parte das disciplinas pelo estudante do curso de

Psicologia, pode fundamentar tanto um perspectiva reconhecida como especializante,
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quanto uma perspectiva denominada de generalista de formacédo. Seria esta afirmacgéo
correta?

Quanto as “areas profissionalizantes” (FEITOSA et al, 1998), é evidente seu
carater de especializacdo. O que ndo é claro é: como a proposta de “énfases
curriculares” tem carater generalista ao fragmentar o curriculo via eletividade de
disciplinas?

Para Bastos (2002) a “especializacdo precoce” do estudante, ainda na graduacéo,
¢ uma realidade ha muito tempo constatada nos cursos de Psicologia. Para o autor os
cursos “deixam de trabalhar habilidades basicas do profissional” (p. 43), pois limitam a
oferta “formativa” a demanda apresentada pela “maioria dos estudantes”, isto &, “a
formacao clinica (em geral de base psicanalitica)” (p. 43). Desta forma as IES operavam
uma formacgdo prematuramente especializada que ndo permite o desenvolvimento de
“habilidades” necessarias aos diversos campos de atuacdo da Psicologia. E possivel
identificar neste ponto uma expressdo, no campo da formacdo, da critica realizada a
Psicologia como um todo no Brasil, desde os debates acerca da “funcdo social do(a)
psicologo(a)” (CAMPOS, 2010) até as discussdes em torno do “compromisso social da
Psicologia” (BOCK, 2008; BOCK, 2003), isto &, a critica a insuficiéncia dos modelos
tradicionais de atuacdo frente a multiplicidade de campos emergentes, assim como a
incapacidade destes modelos em oferecer intervengdes que respondam as reais
necessidades de parcelas mais amplas da populacdo brasileira que progressivamente
passam a acessar o servigo oferecido pela Psicologia. Assim, para Bastos (2002) a
exigéncia de “énfases curriculares” (no plural) é “uma solugdo intermediéria. O curso
ndo teria liberdade de definir-se por uma énfase; teria de oferecer, necessariamente,
énfases curriculares” (p. 44).

Diante do exposto a proposta de “énfases curriculares” soa como um paliativo a
tendéncia de especializacdo prematura, ou, como a formacao generalista “possivel” para
a formacdo em Psicologia. O raciocinio € 0 seguinte: se 0s cursos apresentam, em sua
maioria, a tendéncia a especializacdo em torno de um mesmo conjunto de habilidades,
forca-los a oferecer especializagbes em mais habilidades, por meio de “énfases
curriculares” representa uma formacdo mais generalista, ou menos especializada.

Bastos (2002) contrapde-se a nocdo de formacdo generalista entendida como
“amontoado de conhecimentos”. Para o autor, ndo cabe a uma formagéo generalista
apresentar um pouco de “tudo que existe”. Observacdo especialmente pertinente a

Psicologia, que assume como identidade a pluralidade tedrica e metodologica. Para
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Bastos (2002), uma formacdo generalista no ambito da graduacdo em Psicologia
concentrar-se em ‘“competéncias [...] e habilidades centrais e indispensaveis para o
psicologo, e que definem sua identidade frente a outros profissionais” (BASTOS, 2002,
p. 4).

Esta nocdo especifica de formacgdo generalista expressa por Bastos (2002),
focada no desenvolvimento de “habilidades e competéncias” proprias a atuacdo em
Psicologia, perpassa a “Proposta” da CEEP de 1999.

Esta claro que a “Proposta” apresenta avanco quanto ao ideario de Psicologia se
comparada a concepcao existente no Parecer 403/62 (BRASIL, 1962). As habilidades e
competéncias que compdem a “Proposta”, dentre as quais as transcritas neste trabalho,
referenciam uma atuacdo profissional mais ampla quanto a diversidade de campos e
mais critica, com a superacdo de uma concepc¢éo de “Psicologia aplicada”.

Entretanto, as criticas apontadas pelo FENPB, através da fala de Bock (2001),
traduzem uma insatisfagdo geral com os rumos da Reforma Educacional, expressas
tangencialmente na “Proposta”. Sdo elas: “separagdo entre ensino e pesquisa”;
“separacdo entre ciéncia e profissdo” e “separacdo profissdo, formacdo do docente e
pesquisador que implica uma concepcao da Psicologia como técnica intervencionista”
(BOCK, 2001, p.2). A CEEP apresenta definicbes atentas as exigéncias da LDB
(BRASIL, 1996) e documentos correlatos, com respeito a parametros proprios as novas
exigéncias da organizacdo do processo produtivo e ao cenario configurado, expressando
suas contradigdes.

Uma série de documentos e eventos demonstra o processo de disputa politica
empreendida em torno da definigdo das Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
Psicologia. Em 31 de outubro de 2001 o CNE realiza uma audiéncia publica para o
debate da “Proposta” apresentada pelo CEEP em 1999. Em 7 de novembro de 2001 o
CNE emite um Parecer em que consta a proposta de versdo final das Diretrizes
Curriculares, o Parecer n® 1314/01 (CNE/CS). Este documento mantém, em linhas
gerais, as Diretrizes propostas em 1999.

A Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), o CFP, a Federacgéo
Nacional dos Psicélogos (FENAPSI) e 15 Conselhos Regionais organizaram
manifestagcdo na porta do MEC no dia 13 de dezembro de 2001 em protesto ao conteudo
do documento. Com isso, conseguiram impedir a homologacdo, pelo ministro da

Educacéo, das Diretrizes presentes no Parecer n° 1314/01. E firmado um acordo entre o
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MEC e as Entidades envolvidas na manifestacdo: a apresentacdo de uma contraproposta
por parte das entidades insatisfeitas.

No momento em que se aproxima a definicdo acerca das Diretrizes, 0
envolvimento das entidades da categoria e dos grupos politicos a elas vinculados é mais
explicito. Em 17 e 18 de janeiro de 2002 é organizado, pela ABEP e pelo Conselho
Nacional de Estudantes de Psicologia (CONEP)*, o “Férum Aberto para Construco de
uma Nova Proposta de Diretrizes Curriculares”. Bock (2002) introduz da seguinte

forma o relato das criticas as Diretrizes expressas no Parecer n°® 1310/01 (CNE, 2001):

Durante os 40 anos de historia de profissdo e os 100 anos de psicologia no
Brasil, pudemos assistir a uma organizacdo crescente da categoria
profissional, visando a instituir uma nova ciéncia e uma profissdo que
tivessem, com a sociedade, um compromisso de atendimento as demandas da
maior parte da populacdo, de estar a servigo dos interesses da maioria dessa
populacdo e de colocar seus conhecimentos com vistas a transformacdo das
condicBes de vida, tdo desiguais em nosso pais. Essa tem sido uma batalha
ndo tdo facil nem tdo vitoriosa. Nos Ultimos 20 anos, entretanto, pudemos
assistir a um grande avangco dessa luta, que culminou com a | Mostra
Nacional de Préaticas em Psicologia: Psicologia e Compromisso Social, na
qual quase 2000 trabalhos foram apresentados, demonstrando, de forma
inequivoca, que Psicologia havia mudado, rompendo seu compromisso
histérico com as elites brasileiras, e inaugurando um novo vinculo com a
sociedade. [...] E de que forma as diretrizes pfem esse trajeto em rico?
(BOCK, 2002, p.64)

Neste trecho é explicita a presenca da “ideologia do compromisso social”. Esta €
langada em favor de um projeto educacional especifico para a formagdo em Psicologia,
via instituicdo das Diretrizes Curriculares. Bock (2002) retoma a legitimidade da
“proposta” recorrendo a argumentos ligados a sua funcdo historicamente configurada,
de critica do compromisso da Psicologia com as elites e do engajamento na
transformacdo social. O trecho evidencia o aspecto ideoldgico por trés fatos ja
apresentados. Primeiro, nota-se, neste caso especifico de disputa societaria em torno das
Diretrizes, que o compromisso social, de fato, se faz presente enguanto ideologia,
enquanto ideias que justificam a posicdo em disputa. Além disso, reafirma-se a
compreensdo de relagdo proxima entre atuacao profissional e a formacdo. E, por altimo,
que as entidades de categoria do campo da Psicologia no Brasil tém, em certo periodo,
uma caracterizacdo proxima a de movimento social, intencionadas com a transformacéo

social.

**Com apoio da maioria das entidades que comp&em o FENPB, dentro as quais o Sistema Conselhos.
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Analisando a producdo do “Forum Aberto para Construcdo de uma Nova
Proposta de Diretrizes Curriculares” de 2002, Bock (2002) destaca criticas as Diretrizes
presentes no Parecer 1310/01, fundamentadas, conforme a autora, da seguinte forma: “a
proposta de 3 perfis, podendo o curso escolher apenas o de Psicologo, afasta da
formacéo profissional a pesquisa”, sendo que a pesquisa é considerada “essencial para
enfrentaras demandas de um pais desigual e instavel como Brasil” (p.64); a diversidade
tedrica e metodoldgica da Psicologia é colocada em risco com a “proposta de énfases
curriculares, do modo como esté apresentada” (p.65), uma vez que os estudantes podem
optar por énfases ligadas a campos e abordagens tradicionais da Psicologia, em prejuizo
a possibilidade de conhecimento da diversidade citada, ademais, tal critica, relaciona
ainda, as énfases a uma concepcéo educacional especializada e pautada pelo mercado.

Além das criticas 0 “Forum Aberto” propds uma formulacdo para as Diretrizes
que contempla “um perfil Unico para psicélogo, sem distin¢éo entre bacharel, professor
e Psicologo” (Bock, 2002, sem paginacdo). E mediante isto propde ainda como
principios e compromissos para a formacgdo: “construcdo e desenvolvimento do
conhecimento cientifico em Psicologia”; “construcdo e desenvolvimento da extensdo
em Psicologia”; “compreensdo dos mudltiplos referenciais tedricos-metodoldgicos no
ambito da Psicologia que busquem apreender a amplitude do fendmeno psicoldgico,
garantido uma formacdo bésica pluralista e solida; “Reconhecimento da diversidade de
perspectiva necessarias para compreensdo do ser humano a interlocu¢cdo com campos de
conhecimento que permitam a apreensdo da complexidade e multideterminacdo do
fendmeno psicoldgico”; “compreensdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos,
culturais e politicos do Pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e profissdo”;
“atuacdo em diferentes contextos, considerando-se as necessidades sociais, os direitos
humanos, tendo em vista a promoc¢do da qualidade de vida dos individuos, grupos
organizagGes e comunidades”; “respeito ético nas relagdes com clientes, usuérios,
colegas e o publico em geral, bem como na producdo e divulgacdo de pesquisas”;
“aprimoramento e capacitagdes continuas” (Bock, 2002, sem paginacéo).

O Foérum Aberto aprovou, ao todo, 36 competéncias e habilidades agrupadas em
nove dimensdes: histdrica; filosofica; antropoldgica; social; politica; ética; cientifica e
profissional; pedagdgica; técnica (BOCK, 2002). O grande nimero e a caracterizacdo
das competéncias e habilidades demonstram esforco de incluir aspectos variados da

formacéo.
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A estrutura para os cursos de Psicologia proposta pelo Férum (Bock, 2002)
permanece organizada por eixos estruturante, aos quais se incorporam énfases
curriculares. Entretanto os eixos estruturantes ndo compdem mais o ndcleo basico, mas
sdo intercalados pelas énfases. As énfases curriculares sdo definidas como
“aprofundamento no aprendizado de uma pratica em Psicologia” (BOCK, 2002, p. 71).
Este aspecto das énfases na proposta do Férum (Bock, 2002) merece atencdo. De todos
0os documentos analisados, mesmo o0s amplamente rejeitados pelas entidades de
Psicologia, nenhum apresenta uma perspectiva de flexibilizacdo do curriculo pela
eletividade discente a partir diretamente do contato com a “pratica”, anterior a “teoria”.

Ainda que todas se refiram a pratica, seja em sua dimensao profissional posterior
ou na sua determinacdo do campo de estagio. Tal proposta é no limite tecnicista. Os
documentos, criticados pelo Forum que propdem outra concepcdo de énfases,
representam, neste aspecto, uma formacdo mais solida e generalista. Pois nestes casos
definem-se as énfases ndo pelos campos de atuacdo, mas por habilidades e
competéncias, que por vezes ndo se restringem a campos e abordagens psicolégicas
especificas. Ao passo que a proposta das énfases definidas pela pratica encerram-se em
si mesmas. Sem mencionar a impossibilidade de uma pratica em Psicologia desprovida
de elementos tedricos e metodologicos.

Além disso, a proposta sugere a criacdo de estratégias de premiacGes que
incentivem os estudantes a escolher mais de uma énfase curricular (BOCK, 2002). O
que sugere uma tentativa de formacao generalista a partir da sobreposicao de formacdes
especializastes, sobretudo ao se considerar a definicdo das énfases a partir de “praticas”
e ndo de fundamentos.

Em nova audiéncia Publica promovida pelo CNE em dezembro de 2003,
verifica-se discordancias quanto a instituicdo das Diretrizes, em termo semelhantes as
criticas expressas pelo Forum Aberto em 2002. Diante da conjuntura os Membros do
CNE propdem que os setores divergentes se reinam e formulem uma proposta de

consenso:

De fato, representantes dos dois agrupamentos se encontraram em Sao Paulo,
em fevereiro de 2004, e encaminharam a comissdo um documento consensual
que, respeitando grande parte dos documentos anteriores, supera as principais
divergéncias até agora apontadas (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2004)
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A partir deste documento a CNE elabora o Resolugéo n° 8, homologada em 7 de
maio de 2004, que, enfim, Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Psicologia. Tema que seré abordado adiante.
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3.4 As Diretrizes Curriculares instituidas em 2004 e 2011: contradicdes latentes

Em seu Artigo 3° a Resolugéo institui que o “curso de graduagdo em Psicologia
tem como meta central a formacdo do psicologo(a) voltado para a atuacdo profissional,
para a pesquisa e para o ensino de Psicologia”. Ou seja, mantém-se os trés perfis de
formacdo. Atribuindo a formagdo principios e compromissos que se aproximam aos
definidos em 2002 no “Forum Aberto para Construcdo de uma Nova Proposta de
Diretrizes Curriculares” (BOCK, 2002). Isso pode ser demonstrado pelo proprio

documento das Diretrizes:

a) Construgdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia;
b) Compreensdo dos multiplos referenciais que buscam apreender a
amplitude do fendmeno psicolégico em suas interfaces com os fendmenos
biologicos e sociais; ¢) Reconhecimento da diversidade de perspectivas
necessarias para compreensdo do ser humano e incentivo & interlocugéo com
campos de conhecimento que permitam a apreensdo da complexidade e
multideterminacdo do fendmeno psicoldgico; d) Compreensdo critica dos
fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Pais, fundamentais
ao exercicio da cidadania e da profissdo; e€) Atuacdo em diferentes contextos
considerando as necessidades sociais, os direitos humanos, tendo em vista a
promocdo da qualidade de vida dos individuos, grupos, organizacGes e
comunidades; f) Respeito a ética nas relacbes com clientes e usuarios, com
colegas, com o publico e na producgdo e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e
informagBes da é&rea da Psicologia; g) Aprimoramento e capacitacdo
continuos (BRASIL, 2004).

Nos principios e compromissos citados é possivel identificar proximidade a
ideologia do compromisso social. Nas alineas “b”, “c”, “d” e “e” verifica-se combate as
concepcdes individualizantes e a-historicas na Psicologia, em uma perspectiva critca.

No que se refere as habilidades e competéncias, a formacdo em Psicologia tem

por objetivo dotar 0s sujeitos de:

a) Atencdo a saude: os profissionais devem estar aptos a desenvolver acdes
de prevencdo, promocdo, protecdo e reabilitagdo da salde psicologica e
psicossocial, tanto em nivel individual quanto coletivo, bem como a realizar
seus servicos dentro dos mais altos padrdes de qualidade e dos principios da
ética/bioética; b) Tomada de decisdes: o trabalho dos profissionais deve estar
fundamentado na capacidade de avaliar, sistematizar e decidir as condutas
mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas; ¢) Comunicacdo: os
profissionais devem ser acessiveis e devem manter os principios éticos no
uso das informacdes a eles confiadas, na interacdo com outros profissionais
de salde e o publico em geral; d) Lideranca: no trabalho em equipe
multiprofissional, os profissionais deverdo estar aptos a assumirem posigdes
de lideranca, sempre tendo em vista o bem estar da comunidade; e)
Administracio e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a tomar
iniciativas, fazer o gerenciamento e administracdo da for¢a de trabalho, dos
recursos fisicos e materiais e de informacdo, da mesma forma que devem
estar aptos a serem empreendedores, gestores, empregadores ou lideres nas



93

equipes de trabalho; f) Educacdo permanente: os profissionais devem ser
capazes de aprender continuamente, tanto na sua formacdo, quanto na sua
pratica, e de ter responsabilidade e compromisso com a sua educacdo e o
treinamento das futuras geracbes de profissionais, estimulando e
desenvolvendo a mobilidade académica e profissional, a formacdo e a
cooperacao através de redes nacionais e internacionais (BRASIL, 2004)

As habilidades e competéncias instituidas relacionam-se de forma clara a
demandas emergidas pelas transformacdes do mercado de trabalho configuradas a partir
da reestruturagdo produtiva. A substituicdo da perspectiva de “qualificacdo” para a
exigéncia de “habilidades e competéncias” do(a) psicdlogo(a) é legalmente instituida
pela Resolucéo n° 8/04. Este é um dos aspectos que evidencia juridicamente o que ja é
constatado ha tempo na realidade concreta: a faléncia do modelo de profissional liberal
em Psicologia e a passagem deste para exercicio da profissdo enquanto empregado em
instituicdes sob o regime de trabalho assalariado.

Exige-se deste profissional competéncias como “tomadas de deciséo”, ou
“administracdo e gerenciamento”, proatividade em seu processo de trabalho. Perpectiva
transplantada do setor produtivo, onde o trabalho intelectualizado diante de situagdes
complexas é exigido como forma de implemento de extracdo de mais-valia relativa. Em
uma conjuntura geral de precarizacdo do trabalho, onde a flexibilidade é exigida como
forma de adaptar-se a rotatividade de emprego, a inseguranca dos vinculos
empregaticios ou mesmo ao subemprego ou desemprego. Assim como habilidades e
competéncias ligadas a prevengdo da salde, processo grupais, atuagdo em equipe
multiprofissionais relaciona-se a expansdo do ingresso de psicologos(as) no setor das
politicas sociais ou terceiro setor, no contraditério processo de Reforma do Estado
Brasileiro.

Permanece na Resolugdo n° 8/ 2004 os denominados eixos estruturantes:

a) Fundamentos epistemoldgicos e histéricos que permitam ao formando o
conhecimento das bases epistemoldgicas presentes na construcdo do saber
psicoldgico, desenvolvendo a capacidade para avaliar criticamente as linhas
de pensamento em Psicologia; b) Fundamentos tedrico-metodolégicos que
garantam a apropriacéo critica do conhecimento disponivel, assegurando uma
visdo abrangente dos diferentes métodos e estratégias de producdo do
conhecimento cientifico em Psicologia; ¢) Procedimentos para a investigagao
cientifica e a prética profissional, de forma a garantir tanto o dominio de
instrumentos e estratégias de avaliagdo e de intervencdo, quanto a
competéncia para seleciona-los, avalia-los e adequa-los a problemas e
contextos especificos de investigacdo e acdo profissional; d) Fendmenos e
processos psicoldgicos, que constituem classicamente objeto de investigagao
e atuacdo no dominio da Psicologia, de forma a propiciar amplo
conhecimento de suas caracteristicas, questdes conceituais e modelos
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explicativos construidos no campo, assim como seu desenvolvimento
recente; e) Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar a
natureza e a especificidade do fenbmeno psicoldgico e percebé-lo em sua
interacdo com fendmenos bioldgicos, humanos e sociais, assegurando uma
compreensdo integral e contextualizada dos fendmenos e processos
psicoldgicos; f) Praticas profissionais voltadas para assegurar um ndcleo
basico de competéncias que permitam a atuacao profissional e a inser¢do do
graduado em diferentes contextos institucionais e sociais, de forma articulada
com profissionais de areas afins.

O nucleo comum de formacéo é definido como “um conjunto de competéncias,
habilidades e conhecimentos” que garante a “identidade do curso no pais” (BRASIL,
2004)

Mantém-se também as énfases curriculares, justificadas a partir da “diversidade
de orientacBes tedrico-metodoldgicas, praticas e contextos de insercdo profissional, a
formacdo em Psicologia” (BRASIL, 2004). As énfases sdo entendidas como “um
conjunto delimitado e articulado de competéncias e habilidades que configuram
oportunidades de concentracdo de estudos e estagios em algum dominio da Psicologia”
(BRASIL, 2004).

De forma geral as Diretrizes Curriculares para Graduacdo em Psicologia
encontram-se delimitadas em 2004. As mudancgas subsequentes incidem, sobretudo,
sobre as modalidades de formacéo, mais especificamente sobre a formagéo para ensino
de Psicologia.

A Indicagdo CNE/CES n° 2/2007, prop0e a alteracdo do Artigo 13 da Resolugéo
CNE/CES n° 8, de 7 de maio de 2004. Tal Indicacéo é apreciada no Parecer CNE/CES
n® 338/2009. Conforme a Indicagdo CNE/CES n° 2/2007 e o Parecer CNE/CES n°
338/2009, a redacdo do Artigo 13 da Resolugdo CNE/CES n° 8/2004, ndo define com
clareza a questdo da formacdo de professores de Psicologia, de sorte que é necessaria
revisao do artigo.

A revisdo € institucionalizada com a aprovagdo da Resolucdo do CNE/CES n°
5/2011 (DOU n.° 51, Secédo 1, de 16/3/2011, p. 19), que estabelece novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 curso de graduacdo em Psicologia, bacharelado e
licenciatura. Mantém-se as modalidades de formacdo do psicélogo voltadas para a
atuacdo profissional, para a pesquisa e para o ensino de Psicologia, conforme Resolucgéo
CNE/CES n° 8/2004, ora revogada. Entretanto denominadas somente de bacharelado e

licenciatura.
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A resolucdo segue ndo permitindo, diretamente, a oferta de habilitacbes no
bacharelado em Psicologia, mas mantém a exigéncia das énfases, caracterizadas como
“0s dominios mais consolidados de atuacdo profissional do psicélogo no Pais”. O que
evidencia a vocacdo das énfases como uma formade especializacdo prematura focada
em campos de atuacdo profissional. S&o possibilidades de énfases definidas pela
Resolucdo CNE/CES n° 5/2011, entre outras: a) Psicologia e processos de investigacao
cientifica; b) Psicologia e processos educativos; c) Psicologia e processos de gestao; d)
Psicologia e processos de prevencdo e promocgdo da saude; e) Psicologia e processos
clinicos; ) Psicologia e processos de avaliacdo diagnostica (BRASIL, 2011). As IES é
facultado o direito de incluir outras énfases. Tal como as IES continuam obrigadas a
ofertar, pelo menos, duas énfases, podendo o estudante optar por cursar uma ou mais
dentre as énfases propostas.

A carga horaria minima do bacharelado permanece em 4.000 horas, conforme
definido pela Resolugdo CNE/CES n° 2/2007, que também institui normas para o prazo
minimo de integralizacdo curricular. Para a licenciatura, a definicdo da carga horéria
continua sendo regida pela Resolugdo n® 5/2001 que exige, no minimo, 800 horas,
acrescidas a carga horaria do bacharelado em Psicologia, distribuidas da seguinte forma:
500 horas para conteudos especificos da area da educacdo; 300 horas para estagio
curricular supervisionado, entendido como “pratica de ensino”. Desta forma, a
licenciatura em Psicologia tema carga horaria minima fixada em 4.800 horas, 4.000
horas do bacharelado, mais 800 horas especificas de formacdo, educacdo e pratica de
ensino. Dito de outra forma, a licenciatura é instituida enquanto apéndice do
bacharelado, o que revela uma preferéncia a formacéo para ao exercicio profissional e,
talvez, para a pesquisa em Psicologia em detrimento da formacdo de professor em
Psicologia.

A licenciatura em Psicologia dar-se-a, segundo o Artigo 13 da Resolugdo do
CNE/CES n° 5/2011, “em um projeto pedagdgico complementar e diferenciado,
elaborado em conformidade com a legislacdo que regulamenta a formacgdo de

professores no Pais”*.

> A saber, a formac&o de professores para a educagdo basica, além da mencionada Resolugdo CNE/CP n°
2/2002, tem seus parametros legais instituidos pela Resolugdo n® 1/2002, que “institui diretrizes
curriculares nacionais para a formacéo de professores da educacdo basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena”. Sendo que, os possiveis conflitos entre essas normas e a Resolugédo
CNE/CES n° 5/2011 deverao ser solucionados pelo CNE, conforme a prépria Resolucéo.
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Mantém-se da Resolucdo CNE/CES n° 8/2004 para a Resolucdo do CNE/CES n°
5/2011, que o projeto pedagdgico do curso deve prever a instalacdo de um Servico de
Psicologia, “com as funcbes de responder as exigéncias para a formagéo do psicologo,
congruente com as competéncias que 0 curso objetiva desenvolver no aluno e as
demandas de servico psicolégico da comunidade na qual esta inserido”.

Oliveira e Guzzo (2014), constatam que h& poucas discussfes sobre a formagao
em Psicologia, se comparado a discussdo sobre areas mais especificas e tradicionais da
atuacdo do(a) psicélogo(a). E ainda verificam que, depois de 2004, a discussdo sobre a
tematica é significativamente menor do que na década anterior. Além disso, as
discussbes pos-instituicdo das Diretrizes tendem a analisar as areas especificas da
formacéo, em detrimento da promocdo de uma discussdo transformadora e transversal

para a Psicologia. Para as autoras:

A instituicio das Diretrizes Curriculares para os cursos de Psicologia no ano
de 2004 parece ter dividido em dois periodos a movimentagdo dos
profissionais na discussdo sobre a formacdo. Na década que o antecedeu,
muito se debateu para que as DCN cumprissem a promessa de transformar a
formacdo no pais. Na década que se seguiu a instituicdo do documento [...]
pouco se falou sobre (OLIVEIRA e GUZZO, 2014, p. 6).

Qual seria 0 motivo da diminuicdo dos debates? Até que ponto aqueles que
questionavam a “fungdo social” da Psicologia (ou seu “compromisso social”)
conseguiram imprimir seu legado critico na instituicdo das Diretrizes Curriculares
(BRASIL, 2004; BRASIL 2011), e até que medida foram amoldados pela realidade que
pretendiam moldar? Serd que as diretrizes contemplam aqueles principios firmados la
na Carta de Serra Negra (CFP, 1992b, p. 1 apud BUETTNER, 2000, p. 11)? O evidente
conflito entre ideologias divergentes em disputa pela instituicdo das Diretrizes
Curriculares parece ter dado lugar a um consenso silencioso, em meio a perda de um
horizonte de transformacdo para a formagdo em Psicologia e para a Psicologia como

area ampla do saber, e porque nédo dizer, para a sociedade?
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CONSIDERACOES FINAIS

As mudangas na graduacao em Psicologia no Brasil refletem as contradi¢fes da
sociedade. De fato, compreender o percurso empreendido para a construcdo das
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2011) demanda entendimento dos nexos histéricos
envolvidos. A analise dos documentos (1992-2011) e produgdes bibliograficas
relacionadas demonstra que: concorreram para construcdo das Diretrizes diferentes
ideologias, que se manifestam interna e externamente ao campo da Psicologia. Destaca-
se 0 debate em torno de uma formacgéo especializada ou generalista. Nas Diretrizes
aprovadas em 2011, persistem as contradi¢cbes verificadas no seu processo de
constituicdo. Como se observou, é perceptivel a coexisténcia nos documentos de
perspectivas como: a “ideologia do compromisso social”; a expectativa da realizacao da
“cidadania”; exigéncias de formacdo a partir de “habilidades e competéncias” proprias
ao modelo caracterizado pela reestruturagdo produtiva; nocdes especializadas e
generalistas de formacdo.

O percurso empreendido até o presente momento evidencia que as defini¢des
acerca da formagdo em Psicologia no Brasil, campo no qual se situam as Diretrizes
Curriculares, refletem contradicbes de complexos sociais. H& elementos que
possibilitam pensar que a predominancia desta ou daquela ideologia na definicdo dos
rumos das Diretrizes esta relacionada a dialética empreendida entre: fatores causais, de
ordem econdmica e social; e o por teleolégico de grupos ligados a diversos interesses.
Dito de forma mais concreta, a titulo de exemplo, é impossivel pensar as Diretrizes, sem
situa-las no processo contraditorio de Reforma da Educacdo e do Estado brasileiro,
empreendidas a partir das decadas de 1980/1990 e dos atores engajados em definir seus
rumos. As Diretrizes Curriculares para 0s cursos de Psicologia instituidas em 2004 e
2011 expressam o0s tragos deste processo.

Um primeiro vetor que comparece para pensar a conjuntura descrita é: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0os Cursos de Graduagdo em Psicologia
compdem o escopo da Reforma da Educacdo Brasileira, cujo marco legal € a instituicéo
da LDB (BRASIL, 1996). A Reforma da Educacdo Brasileira, empreendida na década
de 1990, configura-se no pais como uma resposta & chamada crise da Educacao,
abordada no capitulo um. Neste ponto € preciso retomar a defini¢cdo de Mészaros (2009)
de acordo com a qual: o questionamento das instituicdes educacionais € a contestacdo

da razéo de ser da prdpria Educacéo e, no limite, seu vinculo com o sociometabolismo
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societario. Desta forma, diferentes atores sociais, com distintos projetos de sociedade,
apresentam variadas respostas a crise, dependendo do compromisso que tém com a
conservacdo ou transformacgdo do status quo. E a Reforma da Educacdo Brasileira
expressa essa contradicdo. O mesmo ocorre com as Diretrizes Curriculares.

De antemdo, o fato de serem Diretrizes Curriculares, isto €, marcos para a
educacdo formal definidos a partir de “habilidades e competéncias”, ja evidéncia o
compromisso destas com a nova organizagdo produtiva do capitale as demandas
advindas para formacdo dos(as) trabalhadores(as) de que necessita: trabalhadores
“habilitados e competentes” para colaborarem com o incremento da taxa de extracao de
mais-valia. O que ndo significa dizer, por isso, que as Diretrizes Curriculares deixam de
ser um espaco a ser disputado por ideologias distintas.

A constatacdo do embate em torno das Diretrizes conduz a um segundo vetor a
ser analisado: as ideologias em jogo pelos rumos da formacdo em Psicologia constituem
conjuntos de ideias emergidas da luta social para justificar posices em disputa,
conforme conceito de ideologia trabalhado por Lukéacs (2013b). E possivel perceber que
as ideologias e grupos sociais envolvidos nem sempre sdo explicitos, entretanto, neste
caso, é possivel distinguir uma ideologia categorizada no presente trabalho como:
“ideologia do compromisso social”. Tal ideologia ndo se restringe a intervencdo no
campo da formacdo em Psicologia, mas tem expresséo nacional na Psicologia como um
todo e até para além da area. Embora o termo “compromisso social” adquira acepcoes
variadas, no presente trabalho, nos valemos dele para distinguir um conjunto de ideias
de um determinado grupo de psicologos(as) que se organizam a partir das décadas de
1970 e 1980. Estes se distinguem por encabecar um movimento com objetivo de ocupar
0S espacgos representativos da categoria, dando a eles caracteristicas de intervencédo
proprias de movimento social, como também pela plataforma tedrica que inclui o
combate a concepg¢des individualizantes e a-historicas na Psicologia (YAMAMOTO,
2003). A categorizagdo do compromisso social enquanto ideologia contempla a
concepcao de que este conjunto de ideias oscila e se transforma de acordo com dinamica
da luta empreendida.

Nos embates prévios a instituicdo das Diretrizes (Brasil, 2004; 2011) a ideologia
do compromisso social compareceu em defesa de uma formacdo ética e socialmente
referenciada, como é possivel notar na Carta de Serra Negra. Apesar de a Carta ser um
documento de autoria coletiva, é construida em um evento com hegemonia do grupo e €

reivindicado pelo mesmo em outras ocasifes, como demonstra Buettner (2000). A
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ténica do debate para a construcdo das Diretrizes acaba identificando a ideologia do
compromisso social a defesa de uma “formacdo generalista”, em oposi¢do a proposta de
criacdo de “areas profissionalizantes” (FEITOSA et al, 1998) dentro dos cursos de
Psicologia. A proposta de “areas profissionalizantes” é considerada uma forma de
especializacdo prematura, que prima por uma formacdo subserviente ao mercado e de
carater neoliberal (CFP, 1998, p. 1 apud BUETTNER, p. 43, grifos do autor). De fato,
ndo é dificil identificar nesta proposta proximidade programatica de uma agenda
neoliberal, como demonstrado no capitulo trés.

A andlise da Carta de Serra Negra (CFP, 1998) da indicios de que o grupo
vinculado a ideologia do compromisso social tem uma concep¢do educacional que
articula Educacéo e cidadania/democracia, nos termos definidos por Tonet (2005), como
¢ possivel perceber no primeiro principio norteador para formacdo académica:
“desenvolver a consciéncia politica de cidadania e 0 compromisso com a qualidade
social e a qualidade de vida” (CFP, 1998, sem paginacdo). Tal julgamento € reiterada na
anélise de outros documentos ja apresentados, havendo nexo na identificagdo da
ideologia do compromisso social com um programa socialdemocratico.

Parte dos principios expressos na Carta de Serra Negra (CFP, 1998)
permanecem até a elaboracdo das Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2011), como € se

infere no quadro a sequir:

Quadro 1:Comparativo entre principios da Carta de Serra Negra e Diretrizes Curriculares para graduagédo
em Psicologia.

Carta de Serra Negra Diretrizes Curriculares (2011)

(1) “a consciéncia politica de cidadania e | IV  “Compreensdo critica dos fendmenos

compromisso com a realidade social e a qualidade | econdmicos culturais e politicos do Pais,

de vida” fundamentais ao exercicio da cidadania e da
profissdo”

V “Atuacdo em diferentes contextos, considerando
as necessidades sociais e os direitos humanos,
tendo em vista a promocdo da qualidade de vida
dos individuos, grupos, organizacbes e
comunidade”

(2) “atitude de construcdo do conhecimento,
enfatizando uma postura critica, investigadora e
criativa, fomentando a pesquisa num contexto de
acao-reflexdo-acéo”

| “Construcéo e desenvolvimento do conhecimento
cientifico em Psicologia”

(3) “o compromisso da acdo profissional cotidiana
baseada em principios éticos, estimulando a
reflexdo permanente destes fundamentos”

VI “respeito a ética nas relagcbes com clientes e
usuarios, com colegas, com o publico e na
producdo e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e
informacdes da area da Psicologia”

(4) “o sentido da universidade contemplando a
interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre
pesquisa, ensino e extensdo”

SEM CORRESPONDENTE

(5) “a formacdo basica pluralista, fundamentada na

Il “compreensdo dos multiplos referenciais que
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discussdo epistemoldgica, viando a consolidagdo
de préaticas profissionais conforme a realidade
socio-cultural”

buscam apreender a amplitude do fenémeno
psicol6gico em suas interfaces com os fendmenos
bioldgicos e sociais”

(6) “uma concepcdo de homem compreendida em
sua integralidade e na dindmica de suas condi¢des

I11 Reconhecimento da diversidade de perspectivas
necessarias para compreensdao do ser humano e

concretas de existéncia” incentivo a interlocucdo com campo de
conhecimento que permita a apreensdo da
complexidade e multideterminacdo do fendémeno

psicolégico.

(7) “praticas de interlocucdo entre diversos
segmentos académicos, para avaliacdo permanente
do processo de formacao”.

VII “Aprimoramento e capacitagdo continuos”

Fontes: CFP (1998); BRASIL (2011).

Por outro lado, a proposta de “areas profissionalizantes”, em um primeiro
momento amplamente rechacada, é transformada ao longo dos anos em “énfases
curriculares”. Sem modificacdo do nucleo duro da proposta: flexibilizacdo de parte do
curriculo através da escolha do discente dentregrupos de disciplinas oferecidas pela IES.
O que mudou foram 0s argumentos, se antes a proposta era vista como uma forma de
especializacdo prematura, foi se tornado propicia a uma formacdo generalista, ou pelo
menos a formacéo generalista “possivel”.

Aparentemente, com as Diretrizes (BRASIL, 2011) houve uma conciliacdo entre
ideologias e visdes acerca da Educacgdo inconcilidveis. Entretanto, os dados que temos
até o momento nos permitem inferir que, talvez, as ideologias de cunho neoliberal e
socialdemocratica em questdo sejam distintas, mas nao inconciliaveis, constituindo-se
como antipodas solidarias.

N&o é possivel saber o real impacto das Diretrizes (BRASIL, 2011) na formacéo
em Psicologia, uma vez que ha poucas pesquisas a respeito, como constatam Oliveira e
Guzzo (2014). Todavia, é possivel formular, a partir dos dados obtidos, que as
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2011) representam uma perspectiva de formacao em
Psicologia mais “emancipatoria” do que a legislacdo antecessora do Curriculo Minimo
(BRASIL, 1962). Pois, estas se balizam em uma visdo mais critica de Psicologia, dos
fendmenos psicoldgicos e da Educacao, como foi demonstrado no trabalho.

Por outro lado, estas Diretrizes foram aprovadas, em ar de consenso, com
aspectos arriscados & formacgdo critica. Refere-se aqui a questdo das “énfases
curriculares” e a forma como estdo propostas, que podem, de acordo com o interesse da
IES, ser utilizadas como especializagbes prematuras, em prejuizo a uma formacéo
ampla. Esta possibilidade é perceptivel, diante do contexto de expansdo rapida dos

cursos de graduacgéo em Psicologia.
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Coexiste na proposta das Diretrizes Curriculares, uma visdo “critica”, que
perpassa a ideologia do compromisso social, englobada por uma concepgéo
predominantemente socialdemocratica, ao tempo, que se faz presente exigéncias de
atender a necessidade de mercado, que podem ser contempladas dentro de uma agenda
neoliberal.

A diminuicdo do debate a respeito da formagao apo6s a instituicdo das Diretrizes
Curriculares para a graduacdo em Psicologia (BRASIL, 2004; 2011) € preocupante,
pois, até que ponto a aparéncia critica das Diretrizes ndo escamoteia sua funcionalidade
a mercantilizacdo da formacéo?

Com a conquista das Diretrizes se alcangou o limite da emancipagdo politica
(MARX, 2010), isto é, a emancipacdo na forma, sem ruptura com a sociabilidade regida
pelo capital. Este é o aspecto comum a resposta socialdemocratica e neoliberal a crise
da Educacéo, na qual a problematica da formacio em psicologia se insere. E por esta
caracteristica em comum, que ideologias que aparentam serem opostas coexistem em
uma mesma proposta, no caso, de Diretrizes Curriculares para graduagdo em Psicologia.

Em tese, as ideologias identificadas na construcdo das Diretrizes estdo
historicamente ligadas a diferentes projetos de sociedade, com distintos objetivos e
diversas implicacdes para o trabalho em Psicologia. Assim, expressam varias gradacoes
de compromissos com o poder e a dominagédo. Entretanto, apesar das contradi¢Ges, 0s
limites verificados nas Diretrizes sdo os mesmos da sociabilidade regida pelo capital, ou
seja, o limite da emancipacéo politica.

Enfim, verifica-se a necessidade ampliar estudos acerca das consequéncias
destas Diretrizes Curriculares na formacdo em Psicologia nas IES, como também as
possibilidades de apropriacdo destas em favor da coparticipacdo em um projeto de
emancipacdo humana. Isso reforca a leitura de que sdo complexas as formas como
podem se interligar os processos de emancipagéo politica e humana (MARX, 2010).

Com raras excecg0es, parece faltar nas pesquisas em Psicologia contemporanea
no Brasil, a disposicdo de voltar o olhar sobre a historia mais recente e, se for preciso,

proceder a critica da critica.
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