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RESUMO

Este estudo € uma investigacdo sobre os discursos que permeiam a sala de aula de
lingua inglesa, focalizando mais especificamente aqueles discursos que adentram a sala de
aula via livro didatico. Desse modo, o objeto desta pesquisa sdo os textos da sessdo de leitura
de uma cole¢do de livros didaticos de lingua inglesa, constituida de quatro volumes

destinados a segunda fase do ensino fundamental no Estado de Goiés.

O objetivo da analise destes textos € a identificagdo dos temas, géneros e discursos
veiculados através deles e a verificagdo de sua contribui¢do para o alcance de um dos
objetivos principais propostos pelos PCN de lingua estrangeira, qual seja, o engajamento

discursivo dos aprendizes nas redes de praticas de que fazem parte.

A andlise dos textos e parte da base tedrica deste trabalho fundamentam-se em
principios tedricos-metodologicos da Andlise de Discurso Critica, baseada nos estudos de
Norman Fairclough (1999, 2001, 2001a, 2001b, 2003, 2006). A escolha dos livros cujos
textos foram analisados foi feita mediante consulta em editoras e livrarias acerca da cole¢ao

didatica mais utilizada pelos professores de lingua inglesa na cidade de Goiania.

A partir da observagdo dos discursos, da andlise dos temas e dos géneros dos textos,
pode-se notar que, ao privilegiarem certas esferas sociais e certos pontos de vista, os textos
trazidos nos livros didaticos pouco tém contribuido para o engajamento discursivo do
aprendiz, além de demonstrarem o predominio do estudo de textos apenas com o objetivo de
ensinar as estruturas da lingua. Por conseguinte, notou-se a necessidade de os livros didaticos
trazerem textos que demonstrem os embates discursivos vividos dentro e fora da sala de aula,

para que a educacdo libertadora seja favorecida.



ABSTRACT

This study is an investigation of the discourses which cross the English teaching
classroom, focusing, more specifically, on those which enter the classroom via textbooks.
Thus, the object of this research are the texts of the reading sessions of a collection of English
textbooks constituted of four books designated to the second phase of elementary school in
Goias.

The aim of this analysis is to identify the themes, genres and discourses brought on
these texts and the observation of their contribution to reach one of the main goals traced by
the foreign language PCN, that is, the discursive engagement on the net of practices in which

they take part.

The text analysis and the theoretical basis of this work are founded on the theoretical
and methodological principles of Critical Discourse Analysis based on the studies of Norman
Fairclough (1999, 2001, 2001a, 2001b, 2003, 2006). The selection of the textbooks from
which the texts analyzed were taken was based on the collections which were mostly adopted

by the English teachers in Goiania.

By the observation of the discourses and the analysis of the themes and genres of the
texts it could be noticed that, when certain social spheres and view points are privileged, the
texts brought in the textbooks contribute very little to the learners’ discursive engagement.
Besides, it demonstrates the predominance of the study of texts with the only aim of teaching
the structures of the English language. Thus, it could be noticed that textbook editors should
be concerned with selecting textbooks which reflect the discourses existent inside and outside

the classroom, in favor of an education for freedom.



INTRODUCAO

A sala de aula ¢, por exceléncia, um espaco de diversidade social, cultural,
econdmica etc, pois nela convivem individuos de diferentes contextos. Por isso, pode-se
afirmar que ela possui uma diversidade constitutiva. Além da diversidade constitutiva,
existem sobre a sala de aula diferentes expectativas provenientes dos atores sociais
diretamente ligados a ela como, por exemplo, a expectativa dos pais, dos professores, dos

alunos, da administragdo escolar, da comunidade local, da sociedade mais ampla.

Este trabalho pressupde que a sala de aula ndo é um espaco neutro, homogéneo,
harmoénico, em que tudo colabora para um determinado objetivo; pelo contrario, ela ¢ um
espaco que reflete lutas vividas na esfera social mais ampla que a envolve, na qual a
concorréncia entre micro-poderes (professor x aluno; aluno x aluno; professor x
administracdo; professor x pais etc) e também entre macro-poderes (ci€ncia x senso comum;

ricos X pobres; negros x brancos; heterossexuais x homossexuais etc) estdo acontecendo.

Estas lutas se consubstanciam e podem ser notadas principalmente através do
discurso. O discurso ¢ entendido aqui, conforme os estudos da andlise de discurso critica,
como um dos elementos formadores das praticas, materializado através da lingua ou de outras
formas de semiose que, dialeticamente, constitui ¢ ¢ constituido pelos outros elementos das
praticas como, por exemplo, elementos materiais, conjunturais etc (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 2007). Dessa forma, pode-se afirmar que a diversidade constitutiva da sala
de aula propicia que nela exista um entrecruzamento de discursos concorrentes. Foi diante

desta compreensdo que surgiu a motivagdo para este estudo.

Como professora de inglé€s, sempre me intrigou a falta de espago dedicado ao
tratamento de questdes do mundo real em sala de aula e, observando as aulas de outros
professores e fazendo uma autocritica das minhas aulas, percebo que as aulas de lingua
inglesa tém se restringido, muitas vezes, a memorizagdo de palavras, ao aprendizado de

estruturas e ao ensino de estratégias de aprendizagem, sem nenhuma preocupag¢do com 0s
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embates discursivos que povoam este espaco € contribuem para a manutengdo de

desigualdades sociais.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (doravante PCN), o ensino de
lingua estrangeira “deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social”
(BRASIL, 1998, p. 15). Nesse sentido, o engajamento discursivo pressupde tanto a
aprendizagem das estruturas linguisticas como a percepg¢do de que o significado é construido

socialmente e, assim, envolvido em relagdes de poder.

E procurando contribuir para a efetivagdo deste objetivo proposto nos PCN para o
ensino de lingua estrangeira (doravante LE) e para o desvendamento de alguns dos discursos
que atravessam a sala de aula que este estudo tem como alvo analisar os discursos veiculados

em textos de livros didaticos de lingua inglesa.

O foco sobre o livro didatico deve-se a quatro fatores principais. Primeiro, porque
ele é, conforme varias pesquisas, tais como Consolo (1990), Richards (1998), Almeida Filho
(2002), o recurso didatico mais utilizado para o ensino de LE, sendo, em muitos contextos, a
tinica fonte de insumo da lingua-alvo. Mesmo em contextos em que ele ndo ¢ adotado', por
exemplo, na escola publica’, ele constitui o principal pardmetro para o ensino (CORACINI,
1999), visto que, apesar de os alunos nao disporem de exemplares de livro didatico (doravante
LD) para seu uso, os professores escolhem um LD e o seguem como um manual para

conducdo de suas aulas e cumprimento do curriculo.

Outra forma falseada de adog¢do do LD ¢ a confecgdo de apostilas. Os professores
buscam em varios livros didaticos o que lhes parece mais conveniente ¢ adequado € montam o
que chamam de “seu proprio material”. Porém, conforme Coracini (1999, p. 25), “o resultado
¢ um mosaico de atividades, exercicios e exemplos que s6 ndo sdo mais deformados porque

ndo variam tanto assim de livro para livro”.

A segunda razdo do foco deste estudo sobre o LD deve-se ao fato de, pelo proprio
processo histérico de seu surgimento como ferramenta didatica, ele ter ocupado uma posi¢ao
de mediacdo entre o saber ja instituido, resultado de pesquisas da area, e o professor, aquele

que repassa o “conhecimento” aos alunos (GERALDI, 2002; CORACINI, 2002). Essa

! Este termo é muito utilizado pelos professores, ndo s6 os de LE, para designar a utilizagio de um livro como
recurso didatico principal, sendo o unico, durante o ano letivo, o que pressupde o cumprimento das atividades
nele propostas.

2 0 livro didatico de lingua estrangeira ainda ndo ¢ contemplado pelo PNLD. Ele sé sera distribuido
gratuitamente nas escolas publicas a partir de 2011 (Resolug@o n. 3, de 14 de Janeiro de 2008, do FNDE).
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posi¢do de mediacdo tem favorecido o processo de legitimagdo ou reificagdo (termo utilizado
por Richards, 1998) do livro didatico, ou seja, a ele foi atribuida uma qualidade de exceléncia,

validade e autoridade sem justificativa ou analise, porém que merece questionamento.

A terceira razdo refere-se a observacdo de que os textos propostos nos livros
didaticos e as atividades mecénicas propostas por eles tém levado professores e alunos a uma
visdo ingénua de que as palavras possuem significados estanques e exatos e que, para nos

comunicarmos, precisamos apenas dominar um certo numero de palavras.

Por fim, porque “enquanto uma das concretiza¢des do discurso didatico-pedagégico,
o livro didatico de lingua estrangeira apresenta-se, como qualquer outra produgdo discursiva,
entrecruzado por diversos outros discursos, provenientes também de fora da escola”
(GRIGOLETTO, 2003, p. 351), que precisam ser analisados e considerados como parte do

processo de ensino.

A escolha dos livros didaticos que serdo analisados deu-se mediante consulta em
livrarias e distribuidoras de livros da cidade de Goidnia acerca da colecdo didatica destinada a
segunda fase do ensino fundamental mais adotada pelas escolas da cidade. Seguindo este
procedimento, chegou-se a cole¢do “Hello”, constituida de quatro livros, publicada pela

editora Atica’.

Nao € objetivo deste estudo analisar a colegdo como um todo, apontando se os livros
sdo ou ndo adequados ao ensino de lingua inglesa. O que se pretende ¢ analisar os textos a luz
dos conceitos da Andlise do Discurso Critica (ADC), procurando, primeiramente, identificar
0s temas e os géneros constitutivos destes textos para, entlo, categorizar alguns discursos
recorrentes nos textos que constituem a sessao de leitura destes livros. A razdo do foco sobre
o texto deve-se ao fato de os textos serem, consoante a ADC, a realizagdo linguistica do

discurso.

A escolha da ADC como orientadora dos procedimentos metodologicos deste
estudo se deve a coeréncia entre seus fundamentos tedricos, suas crencas sobre o papel da
linguagem e os objetivos tracados para esta pesquisa. Meurer (2005, p. 82-83) sintetiza os

fundamentos teodricos da ADC em:

3 Esta colecdo de livros foi a mais adotada no ano de 2008.
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1)linguagem como pratica social; 2) o poder constitutivo da linguagem; 3)
0s textos contém tracos e pistas de rotinas sociais complexas; 4) os textos
sdo perpassados por relagdes de poder; 5) as formas de poder se articulam
com o trabalho ideoldgico realizado em diferentes discursos; 6) todo texto
se acha em uma corrente continua de outros textos e ¢ realizado
historicamente; 7) a ADC cultiva uma perspectiva emancipatoria.

Nota-se, pelos principios explicitados, que a ADC ¢ tanto uma teoria quanto um
método de analise (FAIRCLOUGH, 2001, p. 121). Assim, ela funciona tanto como principio

para organiza¢do deste estudo quanto parte da base tedrica que o alicerga.

A abordagem de ADC adotada nesta pesquisa baseia-se, principalmente, nos estudos
do linguista britanico, Norman Fairclough (1999, 2001, 2001a, 2003, 2006). O objetivo
principal dos trabalhos de Fairclough ¢ demonstrar como a linguagem se associa a
manuten¢do ¢ a mudanga de relagdes de poder na sociedade e como a andlise critica de seu
funcionamento pode contribuir para a formag¢do de uma consciéncia critica nos cidadaos,

capaz de gerar resisténcia em relagdo a certas praticas sociais € provocar mudancas.

De acordo com Fairclough (2001), nas ultimas décadas, as relagdes de poder no
nivel micro, ou seja, em uma instancia social mais localizada, estdo cada vez mais moldadas
por relagdes de poder que acontecem em um nivel global, o que tem sido possibilitado pelo
grande avanco nas tecnologias de comunicacdo (telefonia, teletransmissdo, internet etc). Ele
defende que a linguagem tem sido usada largamente como um instrumento para a sustentag@o
e a manutencdo de relagdes desiguais de poder. Estas desigualdades s6 podem ser superadas
com a formacgdo de uma conscientizagdo critica sobre a relacdo entre linguagem e poder que
seria capaz de levar a mudangas sociais. Percebe-se, portanto, que o objetivo final da ADC

proposta por Fairclough ¢ a emancipacao.

No esforco de cumprir os objetivos aqui tracados, este estudo se divide em quatro
capitulos. Decidiu-se por discorrer, no Capitulo 1, sobre os fundamentos tedricos e
metodologicos da ADC, explicitando conceitos importantes elaborados por ela, tais como:
vida social, pratica, linguagem, discurso, texto e género textual, que ddo suporte a andlise, ja

que a ADC constitui tanto a teoria quanto a metodologia sobre a qual este estudo se alicerca.

Procurou-se organizar os demais capitulos conforme as etapas de analise propostas
no modelo tridimensional de andlise de Fairclough (2001). Este modelo de analise distingue

trés dimensdes que devem ser observadas para a compreensdo da relagdo entre discurso e
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prética social: o texto, a pratica discursiva e a pratica social’. A distin¢do destas categorias se
relaciona mais com os propodsitos de organizagdo da andlise, visto que elas ndo podem ser
compreendidas isoladamente, pois sdo dimensdes de um mesmo processo. Desse modo,
apesar de a analise dos textos e a identificagdo dos discursos veiculados através deles ocorrer
no Capitulo 4, deve-se considerar os outros capitulos como parte da anélise, uma vez que cada

um procura contemplar uma etapa do modelo de analise.

Assim, a etapa que trata da compreensdo do contexto mais amplo das praticas
sociais, cujo texto ¢ produto, proposta pelo modelo tridimensional de andlise discursiva
elaborado por Fairclough (2001), sera abordada no Capitulo 2, que discorre sobre o processo
de globalizagdo e suas implicagdes para o ensino de lingua inglesa no mundo contemporaneo,
procurando demonstrar suas origens, principais caracteristicas e como este fendmeno pode ser

entendido como um fendmeno também discursivo.

O Capitulo 3 contemplard a segunda etapa do modelo tridimensional de andlise,
uma vez que fard uma revisdo de estudos sobre o livro didatico e o ensino de lingua inglesa,
demonstrando que ele é resultado das praticas discursivas de sala de aula, explicitando sua

produgdo, distribuicdo, consumo, contexto, coeréncia e intertextualidade.

Partindo para a terceira etapa do modelo de analise de Fairclough (2001), o Capitulo
4 tratara da andlise dos textos, apresentando alguns discursos que neles puderam ser

identificados.

Por fim, nas consideracdes finais, mostrar-se-a a iluminagdo que a consciéncia sobre
os discursos que entrecruzam a sala de aula trazem para a compreensao do contexto de ensino.
Também procurar-se-a fazer uma reflexdo sobre a contribuicdo destes discursos para a
manutenc¢do e o ocultamento das desigualdades sociais, bem como para a efetivagdo da fungdo
primordial da educagdo estabelecida pelos PCN, a saber, “formar cidadidos engajados

discursivamente nas praticas sociais”.

Diante do exposto, ¢ possivel notar que esta pesquisa defende uma pedagogia critica
de ensino de linguas, na medida em que tenta compreender o contexto maior que envolve a
sala de aula e os interesses econdmicos, politicos, sociais e culturais que envolvem o ensino

de inglés, ou seja, sua dimensao politica.

* Quando da proposi¢io do modelo tridimensional de analise, Fairclough (2001) defendia que a pratica social era
uma dimensio do evento discursivo. Em estudos recentes, como Chouliaraki e Fairclough (2007), em que faz
uma revisdo dos principios da ADC, ele assume que o discurso é apenas um dos elementos que constitui a
pratica. A partir de entdo, Fairclough passa a dar mais privilégio a analise da pratica social.



CAPITULO 1
ANALISE DO DISCURSO CRITICA: ORIGEM E FUNDAMENTOS

decidir por uma determinada metodologia
investigativa é assumir uma posi¢do tedrica, pois
implica em se alinhar, conscientemente ou ndo,
assumidamente ou ndo, a uma forma de enxergar o
mundo, a historia, a cultura, de compreender o
sujeito e as possibilidades que lhe sdo atribuidas.
(MASTRELLA, 2007, p. 112)

O objetivo deste capitulo € explicitar o modo como esta investigacdo foi realizada e
apresentar os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Teoria Social do Discurso, uma
abordagem de ADC desenvolvida pelo linguista Norman Fairclough, que orientara a analise

dos textos dos LD de inglés, proposta deste trabalho.

A ADC ¢, conforme Fairclough (2001b), tanto uma teoria quanto um método de
pesquisa, pois, além de formular uma base tedrica de tratamento da linguagem e suas
implicagdes para o contexto social, ela também propde um sistema analitico através do qual as

praticas discursivas podem ser analisadas e seus conceitos operacionalizados.

Portanto, como a epigrafe deste capitulo indica, a ADC ndo ¢ apenas um método de
analise de dados; ela € a lente sob a qual este estudo ajusta seu olhar para ver o mundo ¢ a
vida social. E por essa razdo que se decidiu aborda-la neste primeiro capitulo, para que o

leitor possa vislumbrar como certos conceitos-chave neste estudo sdo compreendidos.

1.1 ADC: origens e principais caracteristicas

A ADC ¢ considerada um dominio da Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK,
2001; 2006). Meurer (2005) afirma que o termo ADC comegou a ser utilizado no final dos
anos 80 como uma continua¢@o dos trabalhos da Linguistica Critica de Fowler, porém, mais

tarde, como desenvolveu estudos que se afastavam da sua area de origem e avangavam em



16

outras dire¢des, acabou recebendo outras denominagdes. Fairclough e Wodak (1996 apud
PENNYCOOK, 2001, p. 79) afirmam que existem oito abordagens de analise de discurso
critica: analise de discurso francesa (Foucault, Pécheux), linguistica critica (Fowler, Kress,
Hodge), semiotica social (Hodge e Kress), Teoria Social do Discurso (Fairclough), estudos
sociocognitivos (van Dijk), método histérico-discursivo (Wodak), Escola de Duisburg
(Siegfred e Margaret Jager) e andlise de leitura (Maas). No entanto, a abordagem de ADC
sobre a qual pretendemos discorrer é a Teoria Social do Discurso, desenvolvida nos trabalhos

de Fairclough (2001, 2001a, 2001b, 2003).

De acordo com Resende e Ramalho (2006), a ADC ¢ uma abordagem
transdisciplinar de pesquisa, pois rompe com barreiras epistemoldgicas, ao incorporar
conceitos de varias dreas do conhecimento, tais como a sociologia, a antropologia, a filosofia
para elaborar sua visdo de linguagem, discurso e poder. Dentre os estudos que exerceram
maior influéncia sobre a Teoria Social do Discurso estdo os trabalhos de Foucault, do qual
Fairclough incorpora a visdo constitutiva do discurso, e os de Bakhtin, do qual incorpora o
conceito de intertextualidade. Porém, ele ndo se restringe a eles; dialoga também com a
pragmatica ao tomar a no¢do de linguagem como ac¢do, com Pécheux, ao considerar a
linguagem como uma forma material da ideologia, com a linguistica critica, ao fazer o
entrelacamento entre andlise linguistica e teoria social, com a noc¢do de hegemonia de
Gramsci ¢ com Giddens, ao tomar a nog¢do de estrutura social (MEURER, 2005). Porém, ndo
se pode reduzir a ADC a um amalgama de teorias vindas de outras areas. Ao estabelecer o
didlogo entre essas diversas disciplinas e subareas e ao defender o potencial que o discurso
tem de promover a emancipagdo, a ADC avanga no estudo da relagdo entre linguagem e

pratica social.

A ADC ¢ uma abordagem de andlise de discurso que se baseia em uma visdo
funcionalista da linguagem, pois defende que “a linguagem tem funcdes externas ao sistema,
que sdo a parte central dos estudos linguistico-discursivos, e essas fungdes sdo responsaveis
pela organizacdo interna do sistema linguistico” (SCHIFFRIN, 1994 apud RESENDE;
RAMALHO, 2006, p. 12). Fairclough (2001, 2001a, 2001b, 2003, 2007) entende a linguagem
como pratica social. Isso quer dizer que, para ele, a linguagem ndo se reduz a sua fungdo
social, nem tampouco ao seu sistema formal; ela ¢ um processo de significacdo que ocorre na
dialética entre forma e fungao, ou seja, € “um modo de acdo historicamente situado que tanto
¢ constituido socialmente como também ¢ constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais

e sistemas de conhecimento e crenga” (RESENDE e RAMALHO, 2006, p. 26-27).
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Note-se, portanto, que a ADC refuta a dicotomia saussuriana /angue x parole, pois
entende que a parole ndo ¢ uma atividade individual, como pressupunha Saussure (1969); ela
¢ situada socialmente e sofre constrangimentos do contexto social, das identidades sociais
envolvidas na interacdo verbal e das representacdes e crengas que sustentam as relagdes
sociais existentes entre os sujeitos. A /angue também nio é um sistema que obedece a uma
variagdo tdo unilateral como previa Saussure (1969), pois tal sistema pode ser contestado,

modificado ou reproduzido nas relagdes sociais.

Quanto ao carater critico da ADC, ele advém, principalmente, de seus objetivos
emancipatdrios, por sua defesa de que praticas sociais excludentes naturalizadas através do
discurso podem ser desvendadas, contestadas e mudadas através de uma conscientiza¢do da
relacdo entre linguagem e poder. A ADC advoga em favor de um posicionamento politico dos
envolvidos na educagdo linguistica contra situagdes de exclusdo e injustica em relagcdo as

minorias étnicas € sociais.

Outro aspecto importante que se deve salientar sobre a ADC ¢ que ela ndo admite a
ideia de neutralidade das pesquisas, pois 0 que motiva o analista ¢ a tentativa de desmascarar,
por meio da andlise discursiva, problemas sociais representados nos ou através dos textos.
Ademais, ndo ¢ possivel ao analista se privar de sua subjetividade no momento da analise,
uma vez que toda analise ¢é feita a partir da participagdo da subjetividade do analista. Dessa
forma, ndo se pretende fazer uma analise neutra dos textos que aqui se propde analisar, ja que,
para a ADC, a prdpria tentativa de neutralidade ja é um posicionamento ideologico, o que
denuncia um desejo de legitimacdo da analise pela naturalizagcdo do didlogo cientifico, o que

vai de encontro aos seus principios.

Em sintese, as principais caracteristicas da ADC, enquanto abordagem de estudo da
linguagem e de suas relagdes com a vida social, podem ser assim enumeradas: pertence ao
dominio da LAC; ¢ uma abordagem transdisciplinar de pesquisa, tanto em sua origem como
na maneira como olha para os dados; baseia-se em uma visdo funcionalista da linguagem, pois
a entende como pratica social; tem objetivos emancipatorios e recusa a neutralidade da

pesquisa linguistica, visto que a vé como um posicionamento ideoldgico.

1.2 ADC: conceitos-chave

Para a explicitagdo do quadro tedrico da ADC serdo tomados conceitos do dmbito

mais geral ao mais especifico. Comega-se, portanto, pela conceituacdo de vida social. Este
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conceito € formulado sob a perspectiva da ci€ncia social critica. O objeto de estudo da ciéncia
social ¢ a relacdo entre as esferas da vida social e suas atividades. Para cla, a vida ¢ “um
sistema aberto, o qual ¢ de fato determinado pelos mecanismos (e portanto estruturas), mas de
modos complexos” (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 2007, p. 19). Dessa forma, as varias
dimensdes e os varios niveis da vida tém suas estruturas distintivas e mecanismos

particulares.

Nessa dire¢do, a ADC entende que a vida social é constituida de praticas entendidas
como “modos habitualizados, ligados a tempos e lugares determinados, nos quais as pessoas
aplicam recursos (materiais ou simbolicos) para agir junto no mundo.” (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 2007, p. 21)°. Nesses termos, nota-se que as praticas sio um fendmeno que
constitui todas as esferas da vida social, a esfera econdmica, social, cultural, politica etc. De
acordo com os autores citados, o termo pratica carrega uma ambiguidade, pois refere-se tanto
a uma acdo social particular no tempo e espaco como a um modo habitual, permanente, de
agir. Segundo eles, essa ambiguidade ¢ feliz, pois nos leva a compreender que elas

manifestam essas duas faces.

Um dos focos da ADC ¢ analisar os momentos de pratica, visto que todas as
praticas mantém uma relacdo dialética com as estruturas e os mecanismos sociais. Fala-se em
uma relacdo dialética, pois, a0 mesmo tempo em que ¢ constituida por esses elementos, ela
desempenha uma forga sobre eles, moldando-os em formas diferentes e, assim, dando origem
a outros tipos de praticas. A ADC procura investigar, portanto, de que maneira essa relagdo

dialética promove ou pode promover a mudanga social (FAIRCLOUGH, 2001a).

Chouliaraki e Fairclough (2007, p. 22) afirmam ainda que as praticas possuem trés
caracteristicas principais: sdo formas de producdo da vida social, estdo localizadas em uma
rede de praticas e sempre tém uma dimensao reflexiva. Compreender as praticas como formas
de producdo da vida social significa entender que as pessoas produzem a vida social através
de suas praticas, e aqui ndo somente no sentido de producdo econdmica, mas no sentido de
que todas as praticas estdo produzindo o mundo social. E estas praticas ndo estdo isoladas.
Como a segunda caracteristica das praticas aponta, elas estdo intimamente relacionadas umas
as outras na forma de uma rede. Desse modo, cada pratica sofre uma determinagdo da rede de

praticas na qual esta implicada.

> Minha tradugio de: “By pratices we mean habitualised ways, tied to particular times and places, in which
people apply resources (material or symbolic) to act together in the world” (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH,
2007, p. 21).
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Porém, cabe ressaltar a diferenca apresentada por Chouliaraki e Fairclough (2007)
entre a determinagdo que a rede de praticas exerce sobre as praticas, prevista por eles, e a
teorizada por Foucault (1999) em seu conceito de “bio-poder”. Segundo o conceito de
Foucault, o poder constituido na rede de praticas tem uma sobredeterminag¢do sobre as
praticas individuais, de modo que os sujeitos estdo “assujeitados” a elas. Chouliaraki e
Fairclough (2007) concordam que a rede de praticas tem uma determinagdo sobre as praticas
individuais, contudo afirmam que isso ndo impede que os sujeitos tenham uma certa agéncia

sobre suas praticas.

A compreensdo das redes de praticas remete ao conceito de heterogeneidade do
sujeito. Note-se que cada sujeito participa de inumeras redes de pratica, por exemplo, no
trabalho, na familia, na universidade, posicionando-se em cada uma delas de uma maneira
particular. Contudo, a ocupagdo de tais posicdes ndo consegue anular totalmente as outras
posicdes-sujeito que ele ocupa. Tome-se como exemplo um estudante, sua acdo de sujeito
como estudante pode contrariar algumas determinagdes de sua posicdo como pai, ou como
funcionario ou vice-versa. Assim, para Chouliaraki e Fairclough (2007), a contradi¢do entre
as posi¢des-sujeito abrem espago para a agéncia, para outras possibilidades quanto a essas
posigdes, o que implica que ndo sé os sujeitos sdo heterogéneos, mas que suas identidades

também o sdo; elas sdo fluidas e passiveis de serem transformadas.

A respeito da terceira caracteristica (a reflexividade das praticas), as pessoas ndo s
produzem a vida social no sentido material, elas também criam representagdes para o que
fazem, e estas representagdes sdo também praticas, visto que também sdo uma maneira de agir
sobre e no mundo. Esta caracteristica tem se tornado cada vez mais visivel na modernidade
tardia, pois, na sociedade do conhecimento6, as representagdes sdo cada vez mais necessarias

para o engajamento nas praticas.

Conforme Chouliaraki e Fairclough (2007, p. 26), a reflexividade possui dois
aspectos importantes: o primeiro € que ela é alcancada na resisténcia social, e o segundo é que
13 s A . . . r 957

todas as praticas tém um aspecto discursivo irredutivel”’. O que se quer afirmar com este
segundo aspecto ndo € apenas que todas as praticas utilizam em algum grau a linguagem, mas
que todas as praticas possuem representagdes sociais que sdo construidas por meio da

linguagem, ou melhor, do discurso. Assim, tem-se que as praticas sdo fisicas (no sentido de

6 As defini¢des de “modernidade tardia” e “sociedade do conhecimento” serdo melhor tratadas no proximo
capitulo.

7 Minha tradugio de: “all practices have an irreducible discursive aspect” (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH,
2007, p. 26).
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que empregam recursos materiais), simbdlicas e reflexivas, e ¢ através da reflexividade que as

relagdes de dominagdo sao sustentadas.

Tomando o exposto, chega-se a compreensdo do conceito levantado pela ADC de
que o discurso ¢ um dos elementos constitutivos das praticas, sendo, portanto, uma forma de
pratica social. De acordo com Meurer (2005, p. 88-89), a consideragdo do discurso como
préatica social tem trés implicagdes: “o principio de que os individuos realizam agdes por meio

da linguagem™®

, “o principio de que o discurso ¢ simultaneamente influenciado pelos outros
elementos das praticas sociais e os influencia” e “os recursos empregados pelos individuos
tanto para produzir como para consumir textos sdo sociocognitivos, perpassados por discursos
e ideologias”. Tais implicacdes demonstram o papel protagonizado pela linguagem na

construgdo, reproducao, interpretagdo e reconstrucdo da vida social.

Diante disso, nota-se a convergéncia entre os conceitos de linguagem e discurso.
Para Fairclough (2001, p. 16), a concepcdo de linguagem que a ADC necessita “¢ a de
discurso, linguagem como forma de pratica social”®. No entanto, o autor afirma que &
instrutivo observar que o discurso ndo pode ser identificado com o conceito de lingua
dicotomizado por Saussure ¢ pela linguistica tradicional em langue e parole'’; também nio
pode ser confundido com estes dois elementos, visto que o discurso ndo € nem langue, o
codigo preestabelecido por uma comunidade de falantes para a comunica¢do, nem mesmo
parole, o uso individual da lingua. O discurso ¢ uso da linguagem como forma de pratica

social. Nas palavras de Fairclough (2001, p. 19),

os fenomenos linguisticos sdo sociais no sentido de que sempre que as
pessoas falam ou escutam ou escrevem ou léem, elas o fazem de forma que
sdo determinados socialmente e tem efeitos sociais.''

Afirmar que os fendmenos linguisticos sdo sociais ndo implica dizer, contudo, que
todos os fendmenos sociais sdo linguisticos, apesar de todos empregarem em maior ou menor

porcdo o uso da linguagem. De acordo com Chouliaraki e Fairclough (2007, p. 28), esse ¢ um

¥ Conceito tomado da Pragmatica.

’ Minha tradugdo de: “the conceptions of language we need is that of discourse, language as a form of social
practice” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 16).

' A associagdo do discurso ao conceito saussureano de lingua ¢ mais comum nos textos escritos em lingua
inglesa, visto que o termo /anguage ¢ usado em inglés para se referir tanto a linguagem (toda atividade simbdlica
utilizada para a comunicagdo humana) quanto a lingua (langue + parole).

" Minha tradugio de: “Linguistic phenomena are social in the sense that whenever people speak or listen or
write or read, they do so in ways which are determined socially and have social effects” (FAIRCLOUGH, 2001,

p- 19).
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cuidado que os analistas do discurso devem ter: o de ndo reduzir os fendmenos da vida social
ao discurso. Como explicitou-se anteriormente, a vida social ¢ constituida por varios tipos de

praticas: linguisticas, politicas, econdmicas, culturais etc.

O discurso se materializa nas praticas sociais na forma de textos. Desse modo, o
texto ¢ fruto do processo discursivo, que ¢ dividido em duas instincias: o processo de
produgdo e o processo de interpretacdo. Tomado como o produto do processo de produgéo, o
texto ¢ apenas um produto; ja pela dtica do processo de interpretacdo, ele € uma fonte. Dessa

forma, o texto ¢ a fonte primaria para a analise discursiva.

As propriedades formais de um texto sdo vistas apenas como pistas, tracos de
fendmenos sociais mais amplos. Para chegar a compreensao de um texto, o leitor tem tanto de
decifrar as pistas deixadas pelos textos (fendmeno cognitivo) quanto acionar o seu
conhecimento do mundo social, valores, crengas (fenomeno social), dai dizer-se que o
processo de compreensdo textual € um processo sociocognitivo (CHOULIARAKI e

FAIRCLOUGH, 2007).

E da compreensdo da relagdo entre texto, processo discursivo e praticas sociais que
Fairclough (2001) delineia o modelo tridimensional para andlise textual, que serd utilizado
neste estudo para a identificacdo dos discursos veiculados nos textos de LD de inglés. Esse

modelo serd tratado no tdpico a seguir.

1.3 O modelo tridimensional de analise

No inicio deste capitulo, explicitou-se que a ADC, além de uma teoria para a
abordagem do discurso nas praticas sociais, ¢ também um método. Como método, ela ndo se
restringe a andlise textual, visto que isso contrariaria sua concepg¢do tedrica de que o texto €
apenas a realizacdo linguistica do discurso, enquanto o discurso € “o conjunto de principios,
valores e significados ‘por tras’ do texto” (MEURER, 2005, p. 90). Assim, somente a analise
textual ndo daria conta dos objetivos emancipatorio e politico da ADC de desvendar relagdes
de poder e hegemonia representadas nos textos. Por isso, Fairclough (2001) propde um

modelo tridimensional de analise.

O modelo tridimensional de andalise de Fairclough (2001) ¢ um dos pontos em que a
ADC se diferencia de outras abordagens de analise, pois ela ndo se restringe a andlise textual,
como faz a Linguistica Textual, nem somente a explicagdo, como faz a Andlise de Discurso

Francesa. A ADC propde trés etapas de analise, cada uma correspondente a uma das trés
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dimensdes do discurso. As etapas de andlise sdo as seguintes: descri¢do, interpretacdo e
explicacdo, que se relacionam respectivamente com as seguintes dimensdes discursivas: o

texto, a interacdo e o contexto social.

Na etapa de descricdo, a preocupagdo ¢ com as propriedades formais do texto: o
1éxico, as opgdes gramadticas, a coesdo ou a estrutura do texto. Na interpretacdo, o foco de
analise ¢ a relagdo entre o texto e a interacdo. J4 na etapa da explicacdo, a preocupagdo ¢ com

relacdo entre a interacdo e o contexto social, ou seja, os efeitos sociais do texto.

Estas etapas ndo possuem uma ordem fixa, elas podem ser realizadas conforme a
preferéncia do analista e a coeréncia que trazem para a analise. Dessa forma, procurou-se,
neste estudo, percorrer a sequéncia: explicagdo, interpretacdo e descrigdo, pois sera feita
primeiro uma explicitacdo do contexto social em que a sala de aula estd inserida;
posteriormente, procurar-se-a demonstrar a interacdo e a influéncia entre este contexto e as
praticas discursivas de sala de aula, focalizando principalmente o livro didatico, e, por fim,
sera feita uma descri¢do dos discursos majoritdrios que perpassam o livro didatico e o que

dizem sobre a relagdo entre a sala de aula ¢ o ‘mundo real’.

Contudo, antes de se iniciar uma descricdo dos discursos, faz-se necessario pousar o
olhar sobre os temas e os géneros que estes textos, veiculados nos LD, apresentam. A

justificativa para a observagdo destas duas categorias serd mais bem explicitada a seguir.

1.4 A contribuicio da observacio dos temas

A investigacdo sobre os temas abordados pelos textos constitui uma categoria de
analise proficua para o alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa, uma vez que os temas
sdo as forgas geradoras do didlogo em sala de aula, e o didlogo € a acdo primordial para se
chegar a um posicionamento critico sobre o mundo. Vale mencionar a afirma¢do de Freire
(1993, p. 83) sobre a importancia do conteudo do dialogo para a educacdo libertadora.
Segundo ele, esta comega “ndo quando o educador-educando se encontra com os educando-
educadores em uma situagdo pedagdgica, mas, antes, quando aquele se pergunta em torno do

que vai dialogar com estes”.
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1.5 A contribui¢do da observacio sobre os géneros

A relevancia desta categoria de analise se deve ao fato de a realizagdo do discurso
como pratica social se fazer por meio de géneros textuais especificos. Dessa forma, o conceito
de género constitui uma noc¢do importante para a ADC, e Fairclough (2001a apud MEURER
2005, p. 81) assim o define: “um conjunto de convengdes relativamente estavel que ¢
associado com, e parcialmente realiza, um tipo de atividade socialmente aprovada”. Portanto,
a analise dos géneros textuais presentes nos LD fornecem pistas sobre as esferas sociais

privilegiadas por este material didatico, bem como sobre as relagdes sociais.

H4é duas consideragdes importantes sobre os géneros, conforme Fairclough (2003, p.
66). A primeira € que os géneros variam bastante em relagdo ao seu grau de estabilizagdo,
fixidez e homogeneizacdo. A segunda ¢ que ndo ha uma terminologia estabelecida para eles.
Por isso, para a categoriza¢do dos géneros apresentados pelos textos analisados, sera utilizada
a nomenclatura mais comumente usada por analistas de géneros.

Fairclough (2003) faz também uma distincdo entre os pré-géneros, os géneros

. 12
“desencaixados”

e o género situado. De acordo com o autor, tal distingdo se deve aos
diferentes niveis de abstragdo que se pode utilizar para a andlise dos gé€neros. Assim, ele
conceitua o pré-género como uma categoria em um nivel mais abstrato de andlise, ou seja,
uma categorizacdo menos localizada em relagfo a instincia das redes de praticas sociais. Para
exemplificar tal defini¢do, Fairclough (2003) discorre sobre a narragdo. Existem varios tipos
de narracdo situadas em praticas sociais especificas, tais como as historias contadas em livros,

pela televisdo, as narrativas conversacionais etc. Todos estes textos constituem tipos mais

localizados socialmente de um mesmo pré-género — a narracao.

Quanto aos géneros desencrustados, o autor os define como uma categorizagdo de
género em um nivel mais localizado. Desse modo, em relagdo ao pré-género narragdo, tem-se
o género desencaixado relatorio e, em um nivel de identificagdo mais especifico, tem-se os
géneros situados, ou seja, mais intimamente atrelados a uma pratica social especifica, como,
por exemplo, o relatorio académico. Nesta andlise, procura-se categorizar os géneros de
maneira que estejam mais identificados com as esferas sociais de que fazem parte, buscando

categoriza-los de acordo com as praticas sociais mais especificas que representam.

Fairclough (2003, p. 70) distingue ainda trés elementos importantes para a analise e

a definicdo dos géneros: a atividade (o que as pessoas fazem em determinado texto), as

2 Minha tradugo de: disembedded genres.
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relagdes sociais (qual a relagdo entre os interlocutores do texto) e a tecnologia de
comunicacdo (como o texto ¢ veiculado). Ele afirma que é comum definir-se o género pelos
objetivos da atividade, ou seja, o que se pretende fazer ou dizer com determinado texto. Tais
objetivos sdo divididos pelo autor em implicitos e explicitos. Dessa forma, um texto ndo tem
apenas um unico objetivo, aquele mais explicito; tem também outros objetivos igualmente

importantes para a defini¢@o de sua categorizagao.

A diferenca entre os objetivos implicitos e os explicitos sera importante para este
estudo, uma vez que os textos analisados tém tanto objetivos didaticos quanto objetivos
ligados a esfera de atividade social de onde foram deslocados. Isto serd mais bem explicitado

no Capitulo 4.

Iniciando a andlise e procurando dar mais subsidios aos fundamentos teoricos em
que este estudo se alicerca, passa-se agora ao proximo capitulo, que traz consideracdes
importantes sobre o contexto social que envolve a sala de aula, a produgdo e a fun¢ao do livro

didatico em relagdo a este espaco.



CAPITULO 2

GLOBALIZACAO E ENSINO DE LINGUA INGLESA:
POR UMA PERSPECTIVA CRITICA

A globaliza¢do ndo é apenas mais uma coisa que
‘anda por ai’, remota e afastada do individuo. E
também um fenomeno ‘interior’, que influencia
aspectos intimos e pessoais das nossas vidas.

(GIDDENS, 2000, p. 23)

E bastante comum ouvir professores de lingua inglesa justificando a
imprescindibilidade do inglés no mundo contemporaneo como algo ocasionado pelo processo
de globalizagdo. O que se nota, contudo, ¢ que, ao falarem sobre globalizagdo, a grande
maioria se atém apenas a fenomenos de ordem economica e tecnoldgica, como a compressao
tempo-espago, as relacdes comerciais entre nagdes, a internet etc, restringindo-a a fenomenos
econdmicos. No entanto, como a epigrafe deste capitulo bem ilustra, ela ¢ bem mais

abrangente do que se pode imaginar a principio.

Este capitulo tem o objetivo de focalizar a globalizagdo como um processo que
envolve o contexto social maior do ensino de lingua inglesa ndo s6 no Brasil, mas no mundo,
defendendo a tese de que a globaliza¢do nado ¢ apenas um fendmeno econdmico, mas também
social e, portanto, discursivo, que tem contribuido para a constru¢do e a representagdo das

praticas discursivas dentro e fora da sala de aula.

Compreender os contextos histdrico, social e politico, dos quais a sala de aula faz
parte, ¢ condigdo imprescindivel para a efetivacdo de uma perspectiva critica que, como se

advoga neste trabalho, deve ser implantada no ensino de inglés.
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2.1 Origens da globalizacio

Existem duas posi¢cdes sobre a origem da globalizagdo. Steger (2003 apud
KUMARAVADIVELU, 2006), socidlogo norte-americano, defende que este processo
remonta ao inicio da histéria da humanidade, quando os homens iniciaram suas primeiras
interagdes interpessoais, ainda restritas a objetivos pontuais de comunicagdo. Com a evolucio
da humanidade, estas interagdes se expandiram para além do local, intensificaram-se com o
desenvolvimento da ciéncia e da industria e passaram a ter inimeros outros objetivos além do
estabelecimento de relagdes interpessoais. E, hoje, o que se nota € uma consciéncia crescente

do mundo e um estreitamento das conexdes entre todas as partes do globo.

Diferentemente, Robertson (2003 apud KUMARAVADIVELU, 2006) afirma que,
apesar de em toda a histéria da humanidade se poder perceber essa gradagdo nas relagdes
humanas, sociais e comerciais, o inicio da globaliza¢do ocorreu ha cerca de 500 anos, no
comeco do periodo colonial moderno. Segundo este historiador australiano, foi quando o
homem langou-se além-mar a procura de novas fontes de matéria-prima e novos mercados
consumidores que o mundo comegou a se tornar global. Ele também distingue trés fases do
fenomeno da globalizagdo, a primeira fase sendo a das exploracdes comerciais, lideradas por
Espanha e Portugal; a segunda, a da industrializagdo, liderada pela Gra-Bretanha; e a terceira,

do pds-guerra, liderada pelos Estados Unidos.

Mignolo (1998 apud KUMARAVADIVELU, 2006) também divide o processo de
globalizagdo em trés fases, contudo a distingdo entre cada uma delas ¢ feita sob uma
perspectiva mais cultural do que econdmica. Dessa forma, ele denomina as mesmas fases
distinguidas por Robertson como sendo a primeira fase a da expansdo das bandeiras do
cristianismo, a segunda como a da missdo civilizadora da industrializag@o e a terceira como a
fase do processo de desenvolvimento e modernizagdo. Kumaravadivelu (2006) afirma, no
entanto, que as diferencas entre essas trés fases se da apenas na intensidade e ndo em
inteng¢do, visto que o motor de todas as fases foi o colonialismo e o imperialismo econdmico e

cultural.

Apesar das divergéncias sobre as origens da globalizacdo e suas fases, ndo ha
davidas sobre a existéncia atual deste fendmeno econdmico, social e cultural, que encurtou as
distancias e estreitou os contatos entre diferentes povos e nag¢des. Todos os dias se tem
contato com as mais diversas partes do mundo, seja através dos meios de comunicagdo (TV,
radio, telefone, internet etc), seja pelos produtos que consumimos (roupas, acessorios, artigos

domésticos e eletronicos, comidas etc) provenientes das mais diversas partes do globo, seja
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pela influéncia cultural de outros povos sobre o estilo de vida que “escolhemos™ ”, as vezes

tdo diverso da cultura local.

2.2 A globalizacio e as caracteristicas do mundo globalizado

Assim como ha controvérsias sobre a origem da globalizagdo, hd também distingdes
sobre sua natureza e principais caracteristicas. Quando se fala em globalizacdo, o que
geralmente vem a mente sdo o acesso e a intensidade de uso da tecnologia para a
comunicac¢do a distdncia no mundo atual, porém ela ndo se restringe a isso. Giddens (2000)
faz distingdo entre duas correntes de pensamento sobre a globalizacdo presentes
contemporaneamente, a dos céticos e a dos radicais. Para os céticos, ela nem mesmo existe e
todas as discussoes e debates em torno do tema sdo apenas especulagdes. Para eles, tudo o que
se caracteriza como tal ja existia em periodos anteriores da histéria da humanidade. J4 para os
mais radicais, ela ndo sd existe como pode-se perceber seus efeitos nas partes mais isoladas

do globo. Giddens (2000) concorda com os ultimos. Segundo ele,

[e]stamos no meio de uma revolugdo acerca da forma como pensamos de
nds proprios e sobre a maneira como estabelecemos lagos e ligagdes com os
outros. E uma revolugdo que avanga a velocidade desigual, conforme as
regides e as culturas, enfrentando muitas resisténcias. (GIDDENS, 2000, p.
57)

Portanto, a globalizagdo ndo ¢ apenas um fendmeno tecnologico e/ou econdmico, ela

afeta nossas vidas pessoais.

Ironizando as discussdes acerca da globalizagdo e seus efeitos, Bauman (1999, p.7)
afirma que, independentemente de ela ser para alguns “o que devemos fazer se quisermos ser
felizes” ou “a causa de nossa infelicidade”, ela é “um processo irreversivel, que nos afeta a
todos na mesma medida e da mesma maneira”. Dessa forma, suas caracteristicas podem ser

observadas nas mais diferentes esferas.

Contudo, conforme a citagdo anterior, retirada de Giddens (2000, p. 57),
diferentemente do que Bauman (1999) afirma, a globalizacdo acontece de forma desigual nas
varias partes do globo. Apesar de todos serem afetados por ela, sdo afetados de maneiras

diferentes de acordo com as condi¢des econdmicas, sociais e culturais. Para os ricos e para os

1 A escolha de um estilo de vida &, de acordo com Giddens (1991), uma possibilidade ocasionada por uma das
dimensdes mais peculiares da modernidade, a reflexividade das praticas.
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nativos de uma cultura que se torna mundial, as consequéncias deste processo sdo claramente
mais positivas do que para os que ndo podem pagar o preco dado a tecnologia ou para os que

sdo membros de comunidades linguisticas, culturais e sociais sem expressdo no mundo global.

Entre as caracteristicas do mundo global citadas em Bauman (1999) e em Giddens
(2000), serdo destacadas aqui algumas consideradas essenciais para a compreensdo dos
discursos presentes nos LD de inglés, a saber: a extraterritorialidade do poder e a
territorialidade da vida; o enfraquecimento da influéncia dos estados-nagdo e o florescimento
de nacionalismos; a tensdo entre o local e o global e entre o fundamentalismo e a tolerancia; o
mundo em descontrole, afetado por riscos e incertezas, o fim da natureza; a sociedade de
consumo; a mobilidade como fator determinante do status social e da transformacdo das
relagdes pessoais, modificando conceitos basilares da sociedade tais como o de familia e o de

casamento.

Os modernos meios de comunicag¢do (TV, telefone, internet etc) e de transporte
(avido, metrd, até foguetes) tém levado o homem a se mover de um lugar para outro em
velocidades sem precedentes, ou melhor, at¢é mesmo sem se mover, pois estando, por
exemplo, em um escritorio localizado em uma pequena cidade no Brasil, é possivel “inter-
agir” com/em outras partes do mundo, participando de conferéncias, fechando transagdes
comerciais, trocando informagdes sobre pesquisas, compartilhando habitos e crengas,
engajando-se em lutas. Assim, observa-se que o poder estd cada vez mais desvinculado do
espaco e mais ligado a mobilidade, que se torna o critério contemporaneo mais adequado para

a defini¢do do status social, dai se falar sobre a extraterritorialidade do poder.

Se antes a grande elite economica tinha, mesmo que minimamente, cuidar dos
pobres locais, pois dependia deles para a detengdo da ordem de producdo, de sua manutengao
no poder e seu proprio bem-estar, hoje o que se nota ¢ que esta elite ndo precisa mais ser
cautelosa com as consequéncias, ja que, sendo “capaz de se mudar de repente ou sem aviso, é
livre para explorar e abandonar as consequéncias dessa exploracdo” (BAUMAN, 1999, p. 17).
Os ricos contemporaneos ja ndo precisam mais dos pobres para se manter no poder. A mao-
de-obra dos pobres nas grandes fabricas, reduzida a trabalhos bracais e a habilidades
mecanicas, foi substituida por maquinas mais econdmicas e eficientes. As poucas fungdes que
restaram do processo de automatizagdo da produgdo exigem pessoas qualificadas, com alto
grau de instrug¢do (engenheiros, quimicos, fisicos, farmacéuticos etc), capazes de entender e

controlar as maquinas e dar mais eficdcia ao processo de produgdo. Esta mao-de-obra
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certamente ndo ¢ a dos pobres, pois estes ndo t€ém oportunidade, na maioria das vezes, sequer

de concluir o ensino médio.

Totalmente excluidos de certas esferas sociais (shopping centers, hotéis de luxo,
aeroportos, restaurantes, resorts, condominios fechados etc), os pobres se tornam um artefato
cultural “vendido” aos ricos para “desencargo de consciéncia”, através de programas de
assisténcia social, geralmente divulgados na midia. Bauman (1999) defende que o sofrimento
dos “pobres do mundo” ¢ cada vez mais uma representacdo carnavalesca de interesse publico
e que seu retrato na midia vem, predominantemente, pintado sob trés perspectivas principais:
a primeira ¢ a de que seu sofrimento “é opc¢ao sui generis deles proprios, que as alternativas
estdo disponiveis e podem ser alcangadas, mas ndo sdo adotadas por falta de diligéncia ou
determinagdo” (BAUMAN, 1999, p. 80-81); a segunda ¢ a que reduz todo o sofrimento dos
pobres a fome, e a terceira consiste na apresentacdo na midia das tragédias vividas pelos
pobres, dando a elas um ar de ficcdo, o que leva o publico a criar uma “indiferenga ética

rotineira” que vé a pobreza como algo que deve ser evitado, como um “monstro” que

assombra os sonhos da sociedade capitalista (BAUMAN, 1999, p. 83).

O mundo global ¢ também, conforme Giddens (2000, p. 16), um mundo que parece
14 A e . .
totalmente descontrolado ™. Os progressos da ciéncia e da tecnologia, que prometiam uma
vida mais ajustada, “tranquila” e saudavel, acabaram gerando efeitos que ndo estavam
. . 1 . - . . .o . o

previstos, tais como o fim da natureza'”, a modifica¢do das rotinas individuais e das relacdes
interpessoais, que ocasionaram o surgimento das doengas modernas, como o estresse € a
depressdo. E como se o mundo fosse um trem movimentando-se sobre os trilhos de um

caminho que ninguém sabe onde vai dar.

E nesse sentido que a nocdo de risco ¢ também uma peculiaridade da sociedade

moderna. Giddens (2000, p. 33) assim conceitua risco:

[...] ndo € o mesmo que acaso ou perigo. O risco refere-se a perigos
calculados em funcdo de possibilidades futuras. S6 tem uso corrente numa
sociedade orientada para o futuro, uma sociedade que vé o futuro
precisamente como um territorio a ser conquistado ou colonizado. O risco
implica a existéncia de uma sociedade que tenta activamente desligar-se do
passado — na realidade, a primeira caracteristica da civilizagdo industrial da
era moderna.

'* Bauman (1999, p. 66-67) também faz mencdo a esta percep¢do do mundo globalizado como um mundo
descontrolado.

"> O fim da natureza ¢ mencionado em Giddens (2000, p. 36) como o fim dos espagos e dos processos naturais
que ndo foram afetados pela humanidade.
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Tal nogdo s6 comega a ser empregada quando as nagdes comecam a fazer planos e
calculos, a projetar ambig¢des para além do espago que ocupavam, o que iniciou-se, conforme
0 mesmo autor, por volta dos séculos XVI e XVII com as expedi¢cdes maritimas em busca de
novos mercados. Até aquele momento, as nagdes possuiam ambigdes, porém concretizadas

sob os planos de um tempo mais restrito, mais ligado ao tempo vivido por aquela civilizacio.

Na sociedade atual, o presente s6 tem sentido em fungéo do futuro. O que se faz, o
que se come, se veste, ao que cada um se dedica sé tem importancia social em relagdo aquilo
que se projeta ser, adquirir ou a posicdo que se pretende ocupar. Note-se a trajetdria que ¢
imposta aos individuos desde o nascimento: devem tomar vacinas, para que possam garantir
sua sobrevivéncia para poderem estudar, para um dia terem trabalho, para um dia terem poder
de compra, para entdo poderem garantir sua terceira idade que, enfim, o levard a uma “morte

digna”. Vive-se para concretizar o que ainda ha de vir.

Calcular o risco e enfrentd-lo ndo é apenas um pré-requisito para ter uma vida bem
sucedida na sociedade capitalista. O risco ¢ também condi¢do central para a obtengdo de
prazer. Observe-se tudo o que ¢ considerado alvo de diversdo: esportes radicais, alta
velocidade, parques de diversdo, apostas, competicdes e até mesmo relacionamentos
promiscuos e embriaguez (um alvo de diversdo tdo comum na sociedade brasileira) estdo

relacionados a ideia de risco.

Outro fator que fortaleceu a percep¢do do mundo global como em descontrole foi o
fim da ordem politica bipolar, sustentada de um lado pelos Estados Unidos e de outro pela
Unido Soviética, no pos-guerra, e o aparecimento da chamada nova ordem mundial, ausente

de grandes lideres mundiais.

A nova ordem mundial presencia o enfraquecimento dos estados-nacdo e,
concomitantemente, o florescimento de nacionalismos. Para que se compreenda como tal
ideia, aparentemente contraditoria, ¢ possivel, faz-se necessario compreender que a
globalizag¢do ndo ¢ apenas um fendmeno em que o mundo passa a exercer influéncia sobre o
local, mas também que o local tem a oportunidade de influenciar o global. Nessa dire¢@o,
Roland Robertson, citado por Bauman (1999, p. 78), sugere o termo “glocalizacdo” para
melhor expressar essa dialética vivida entre o global e o local na sociedade contemporanea.
Os estados-nacdo se tornam demasiadamente fracos para impedir que tendéncias globais
insurjam sobre si, a0 mesmo tempo que um sentimento nacionalista aflora como tentativa de

manter uma certa ordem interna para suportar as pressdes globais.
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Igualmente contraditéria a primeira vista ¢ a tensdo entre o fundamentalismo e a
tolerancia, também efeitos da sociedade do ultimo século. De acordo com Giddens (2000), o
fundamentalismo tem menos a ver com a religido do que com a inven¢do da tradi¢do pelos
iluministas. A época das luzes (século XVIII), almejando a razdo como nenhuma outra,
comecou a utilizar a palavra fradi¢do para nomear tudo que se recusasse a se submeter a
razdo. Dessa forma, os dogmas, principalmente os religiosos, e tudo o que insistia em
permanecer sem explicagdo, passou a ser referido como fradigcdo. A tradi¢do era, assim, fruto

do escarnio da razdo. E nessa direcdo que Giddens (2000, p. 55) defende que

[o] fundamentalismo ¢ a tradi¢do encostada a parede. E a tradig¢do que se
defende a maneira tradicional — através da referéncia a validade do ritual —
num mundo globalizante que exige conhecer as razdes.

E ai que reside a tensdo entre as tradi¢cdes, majoritariamente locais, e a presenga
crescente de outras tradigdes do globo, que passam a influenciar as locais, € a pressdo
constante da razdo sobre os dogmas da tradi¢do. Dai a necessidade, tdo aclamada e presente,

de respeito as diferencas.

Conforme as caracteristicas explicitadas, pode-se verificar que era inevitavel que a
globaliza¢do provocasse mudangas na vida intima dos individuos e, consequentemente, nas
institui¢des basilares da sociedade (governo, escola, familia, igreja). Vive-se um momento em
que a relagdo entre o “eu” e o mundo passa por varios questionamentos. Esta crise de
identidade que envolve o homem do fim da modernidade exige que as praticas sejam
repensadas e ndo ha outro modo de repensa-las sendo pela conscientizagdo dos discursos que

sdo, a0 mesmo tempo, suas causas e seus efeitos.

2.3 A relacio entre a globalizacéio e o inglés

Diante de todas as caracteristicas do mundo globalizado elencadas, pode-se intentar
a pergunta: Qual a relag@o entre a lingua inglesa e este mundo globalizado? A relacdo entre o
inglés e a globalizacdo ¢ tdo antiga quanto as origens deste fendmeno e remete a historia da
disseminagdo do inglés pelo mundo. De fato, os dois processos acontecerem

concomitantemente.
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Até o século XVI, o inglés era uma lingua sem muita importancia, falada apenas na
Gra-Bretanha. Nesta época, o latim era a lingua de prestigio na Europa. Quem quisesse ter
acesso aos Ultimos avangos no campo da ciéncia, da filosofia e da religido (a Igreja Catdlica
era a instituicdo feudal mais poderosa naquele tempo e seu poder também se fazia exercer
pelo monopdlio dos escritos biblicos em latim e a restricdo da sua tradugdo para outras
linguas) deveria ler em latim. As classes mais abastadas da populag@o se orgulhavam de exibir

o seu latim.

No entanto, no século XVI, acontecimentos de ordem politica, econdmica e
religiosa comegaram a colocar a hegemonia do latim em risco. A reforma protestante liderada
por Lutero colocou em xeque o poder catdlico e tradugdes da Biblia em outras linguas
comecaram a surgir. O enfraquecimento do império romano, ocasionado pela crise do
escravismo e pelas invasdes barbaras, e a emergéncia da Inglaterra como a grande poténcia
europeia, devido a Revolugdo Industrial e as conquistas/invasdes a outros continentes, fizeram

com que o inglés comegasse a aparecer como uma lingua de prestigio no continente.

Este fortalecimento econdmico inglés e a necessidade que os protestantes sentiram
de fugir da tensdo religiosa que existia na Europa impulsionaram a Inglaterra a se lancar na
corrida maritima até entdo liderada por Espanha e Portugal, que buscavam novas terras. E
neste momento que o inglés inaugura sua carreira rumo a se tornar uma lingua global. A
colonizagdo inglesa levou o inglés para vérias partes do mundo, Oceania, Africa, América do
Norte, mas foi principalmente através do inglés falado na América que esta lingua veio a se
consolidar no mundo. Apds a Segunda Guerra Mundial, emergem como grande poténcia os
Estados Unidos. O tipo de colonizagdo, colonizagdo de povoamento, implantada na América
do Norte proporcionou um desenvolvimento econdmico rapido. Por ndo ter se envolvido

diretamente na Guerra, os Estados Unidos puderam se beneficiar das necessidades que as

outras nagdes tinham, emergindo como uma grande nagao.

Porém, de acordo com Crystal (2005), o que levou o inglés a se consolidar como
uma lingua verdadeiramente global16 foi a rede mundial de computadores, a internet, que, por
volta da ultima década do século XX, mudou os rumos das interconexdes mundiais e fez da
lingua inglesa um passaporte importante para adentrar nesse mundo sem fronteiras, o mundo

virtual. Como se pode notar, o inglés conquistou poder nos mais diversos dominios. No

' Conforme Crystal (2005, p. 20), para que uma lingua ganhe o status de global, ela tem de ser usada por vérios
paises no mundo, ter um lugar especial como lingua materna, segunda lingua ou lingua estrangeira. E o inglés
contempla todos estes.
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dominio politico, através do colonialismo do século XVI; no tecnoldgico, com a Revolugao
Industrial dos séculos XVIII e XIX; e com o surgimento da internet, no século XX. No
dominio econdmico, com a emergéncia dos Estados Unidos como grande poténcia mundial no
século XX, e no cultural, com a influéncia norte-americana na musica ¢ no cinema. Crystal
(2005) afirma que, nestas condicdes, é quase impensavel a possibilidade de outra lingua,

sendo o inglés, ter emergido como lingua mundial.

O processo de globalizacdo intensificou ainda mais a necessidade de uma lingua

comum entre os povos. Conforme Assis-Peterson e Cox (2007, p. 5),

nos tempos da globalizag@o, o inglés se dissemina por todas as esferas de
atividades sociais. Em nenhum outro tempo da histéria da humanidade, os
homens precisaram tanto de uma lingua comum como agora, ao serem
reunidos pelo/no ciberespaco.

Contudo, o status do inglés no mundo contemporaneo nio ¢ visto sem suspeitas.
Segundo as mesmas autoras, podem-se distinguir trés leituras sobre a relagdo entre o
fenomeno da globalizagdo e a lingua inglesa: a leitura ingénua, a leitura critica e a leitura

critica da leitura critica (ASSIS-PETERSON e COX, 2007).

A leitura ingénua ¢ aquela que explica a hegemonia do inglés por seus proprios
atributos linguisticos. De acordo com seus defensores, o inglés é uma lingua global devido a
simplicidade de sua gramatica, a objetividade de seu 1éxico e a sua modernidade implicita.
Esta visdo acredita na neutralidade da lingua como instrumento de comunicacido e que sua
113 : ’9 . . ~ rye A~ .

globalidade” tem menos a ver com alguma implicacdo politica e/ou econdomica do que com a
necessidade contemporanea de uma lingua franca. Contudo, a simplicidade da gramatica do

inglés e a neutralidade das linguas sdo mitos ha muito tempo superados.

Diferentemente da leitura ingé€nua, a leitura critica vé “a globalizagdo do inglés
como obra diabdlica dos Estados Unidos” (ASSIS-PETERSON e COX, 2007, p. 6).
Consoante esta leitura, a disseminacdo do inglés no mundo é uma estratégia do imperialismo
americano, que pretende impor um padrdo econdomico e cultural ao mundo, utilizando-se do
poder simbdlico. Os defensores desta visdo também acreditam que a presen¢a do inglés pelo
mundo constitui uma ameaga a existéncia de outras linguas, levando o mundo a um

monolinguismo inglés. Tal visdo ¢é bastante difundida entre os estudos linguisticos.
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A leitura defendida pelas autoras supracitadas, e que aqui pretende-se corroborar,
ndo ¢ nem a que entende a globalizagdo do inglés como um mal, nem a que pensa que ela é
um bem, mas a que defende que o inglés ¢ uma lingua mundial, e ndo global. Ortiz (2006
apud ASSIS-PETERSON e COX, 2007)"” afirma que o termo “global” ndo ¢ apropriado para
designar o que vem acontecendo com o inglés, visto que esse termo implica unicidade, € o
mundo atual ndo vive o monolinguismo, o que se vé€ é o inglés sendo usado mundialmente,

porém convivendo com outras linguas. Ele, portanto,

se desprende de suas raizes e ganha existéncia propria como idioma
desterritorializado, apto a ser camaleonicamente apropriado, re-significado,
re-entoado por falantes de diferentes linguas maternas nas interagdes
entabuladas nos fluxos comunicacionais imprevisiveis da modernidade-
mundo. (ASSIS-PETERSON e COX, 2007, p. 8)

Tal perspectiva vem ao encontro da ideia de “glocalizagdo”, explicitada no tdpico
anterior. A medida que o inglés se torna global ou, como prefere Ortiz (2006 apud ASSIS-
PETERSON e COX, 2007), mundial, ele também se localiza porque as peculiaridades dos
falantes das mais diversas partes do mundo, como sotaque, cultura, habitos, necessidades
comunicacionais etc, vdo se incorporando a lingua. E nesse sentido que ele vai sendo “re-
significado”, “re-entoado”. E também nessa direcio que Crystal (2005, p. 41) afirma que o
inglés falado no mundo nfo ¢ o americano, nem o britdnico, porque ndo “somos” todos
americanos: somos brasileiros, chineses, japoneses, arabes etc. “Aprender uma lingua é ter
imediatamente direito a ela. E possivel fazer acréscimos, modificagdes...” (CRYSTAL, 2005,
p. 35). E nesse sentido que o autor defende que novos “ingleses” aparecerdo, adaptados a
caracteristicas locais. Lingua e identidade estdo intimamente ligadas, por isso o inglés que

falamos ndo deixara de transparecer, de alguma forma, nossa esséncia.

Embora as trés leituras apresentadas sobre a globalizacdo do inglés demonstrem
pontos de vista diferentes, nenhuma delas nega a urgéncia contemporanea de aprender essa
lingua. Os argumentos sobre sua imprescindibilidade sdo os mais diversos, como sua

importancia para arrumar um emprego, para se comunicar, usar a tecnologia, fazer transagdes

' Ortiz (2006 apud ASSIS-PETERSON e COX, 2007) faz uma distingdo entre o processo de mundializagdo ¢ o
processo de globalizagdo. Segundo ele, a globalizagdo é um processo econdomico e tecnoldgico, visto que
unificou a economia na forma do sistema capitalista. O que acontece nas esferas cultural e linguistica ¢ diferente
do que vem acontecendo na economia, uma vez que ndo ha uma cultura Ginica ou uma lingua tnica para todo o
globo; o inglés ¢ utilizado no mundo todo, mas ndo ¢ tnico, dessa forma, ele se tornou mundial e nio global.
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comerciais etc. Analoga a urgéncia de aprender inglés ¢ a urgéncia de incorporar ao seu

ensino a terceira leitura explanada. Sob esta perspectiva,

[a] voz em inglés que o professor tentaria cultivar no aluno néo seria aquela
colada a voz britdnica nativa ou a voz americana, treinada em aulas
comunicativas, mas sim aquela que lhe permitiria escrever contra qualquer
forma de dominagdo econOmica, politica, cultural e linguistica de um pais
sobre os outros. (ASSIS-PETERSON e COX, 2007, p. 7)

2.4 Globalizacio como processo e globalizacio como discurso

A globalizagdo ¢ um dos principais processos sdcio-econdOmico-culturais
caracterizadores da modernidade tardia. “Modernidade tardia” é a expressdo utilizada por
Giddens (1991) adotada por Chouliaraki e Fairclough (2007) para caracterizar o momento
histérico atual. Apesar de alguns estudiosos defenderem o fim da modernidade, Giddens
(1991, p. 11) argumenta que ainda ndo superamos as dimensdes que caracterizam este estagio.
As dimensdes institucionais da modernidade elencadas por Giddens (1991, p. 65) sdo o
capitalismo entendido como uma forma de “acumulag@o de capital no contexto de trabalho e
mercado de produtos competitivos”; o industrialismo como uma forma de “transformacio da
natureza”; a vigilancia, que consiste no “controle da informagdo e supervisido social”, e o
poder militar, que pressupde “o controle dos meios de violéncia”. Estas dimensdes ndo foram
superadas, o que se pode notar ¢ uma exacerbacdo delas, dai se falar em “modernidade

tardia”.

Como exemplo de exacerbagdo da dimensdo vigilancia, pode-se verificar a
dependéncia, cada vez maior, dos sistemas de conhecimento e informacdo vivida pela
sociedade atual. E notavel a influéncia que sistemas de expertise, como a medicina, a
psicologia, a economia, as ciéncias sociais etc., tém exercido sobre a maneira como vivemos
nossas vidas, ditando habitos e costumes ligados a intimidade. Desde o ato de escovar os
dentes pela manha até a maneira de deitar na cama a noite para dormir, todos 0s nossos passos
estdo cercados de conhecimentos provenientes de campos cientificos. Este quadro configura o
que Chouliaraki e Fairclough (2007) denominam de “economia baseada no conhecimento”

(knowledge-based society).

Os conhecimentos provenientes dos mais diversos sistemas de expertise levam a um
outro elemento caracterizador do estagio final da modernidade, a reflexividade, que ndo chega

a ser uma dimensdo da modernidade, mas que, no entanto, Giddens (1999, p. 68) distingue
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como uma das trés fontes do dinamismo da modernidade juntamente com o “desencaixe” e o
“distanciamento tempo-espaco”. A reflexividade pode ser observada na constante avaliagdo
que os individuos fazem dos saberes gerados pelos centros cientificos (a universidade, a
escola, os laboratorios etc). No campo da educagdo, pode-se notar a “imposi¢do” do conceito
de professor-pesquisador, aquele que reflete sobre a pratica a luz de teorias, como um reflexo

disto.

Mas, como estes saberes construidos pelas ciéncias naturais e sociais se dissipam e

chegam até a nossa intimidade? Fairclough (1999, p. 75) afirma que

[o]s conhecimentos/discursos especializados vém a nos via varios grupos de
textos que mediam nossas vidas sociais — livros, revistas, radio e programas
de televisdo e outros. Estes processos de mediagdo textual unem as pessoas
que estdo espalhadas pelas sociedades em sistemas sociais.'®

E nesse sentido que ele defende que, na modernidade tardia, a vida social ¢ cada vez
mais mediada textualmente. Estes textos veiculam discursos que constroem representagdes ¢
atribuem sentido as praticas. Assim, pode-se verificar a importancia do discurso'® no mundo

contemporaneo.

Contudo, as representacdes produzidas pelos discursos ndo sdo objetivas, ndo sido
um retrato fiel das praticas, e a fungdo desempenhada pelo discurso ndo é somente o de
representacdo, no sentido mais restrito do termo. H& uma relac@o dialética entre os discursos e
as praticas. Ao passo que eles as representam, eles estdo também construindo estas praticas.
“O discurso esta, nos podemos dizer, ‘internalizado’ na pratica” (FAIRCLOUGH, 2006, p.
11).

E sob esta perspectiva que o autor defende, em sua obra Lingua e Globalizacdo, que
a globalizagdo ndo se restringe ao campo econdmico. “[E] em parte a lingua que esta
globalizando e sendo globalizada” (FAIRCLOUGH, 2006, p. 3). Ele sustenta essa afirmagao
baseando-se em trés argumentos. O primeiro € que as interacdes globais se fazem através de
géneros discursivos estabelecidos nas/pelas mais diversas redes de praticas constituidas por

material linguistico. Portanto, estas formas linguisticas estdo sendo também globalizadas. O

'8 Minha tradugdo de: “Expert knowledges/discourses come to us via texts of various sorts which mediate our
social lives — books, magazines, radio and television programmes, and so forth. These processes of textual
mediation bind together people who are scattered across societies into social systems” (FAIRCLOUGH, 1999, p.
75).

1 O discurso compreende ndo s6 o uso da lingua, mas outras formas de semiose, como imagens, gestos etc,
porém sendo a linguagem verbal o mais importante deles. (FAIRCLOUGH, 2001, 2003, 2006)
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segundo ¢ que a globalizagdo, como um processo real, existe, porém € necessario observar
que a propria palavra “globalizag¢ao” ¢ fruto dos discursos que envolvem este processo real, o
que leva, consequentemente, ao terceiro argumento, que defende que a globalizacdo ¢ também
um processo discursivo. Portanto, faz-se necessario “fazer a distingao entre os processos reais
e os discursos, apesar de ndo se poder separa-los” (FAIRCLOUGH, 2006, p. 5), uma vez que
agéncias, como grandes corporagdes, governos, classes sociais e interesses de poder tentam

usar o discurso da globalizagdo para colonizar certos sentidos imprimidos as praticas.

Fairclough (2006) distingue ainda quatro posi¢des tedricas sobre o processo de
globalizagdo, a posi¢do objetivista, a retoricista, a ideologista e a socioconstrutivista. Para os
objetivistas, a globalizacdo ¢ apenas um conjunto de processos reais, ocorrendo
principalmente na esfera econdmica, e nada tem a ver com a construcdo dos sujeitos. Por
outro lado, para os retoricistas, ela ¢ uma imposi¢do de praticas econdmicas realizada por
grupos sociais e politicos mais poderosos com a inten¢do de manipulacdo do poder. Ja os
ideologistas sdo aqueles que defendem que a globalizacdo ndo passa do discurso “globalista”,
que pretende legitimar a hegemonia neoliberal. Por fim, os socioconstrutivistas defendem que
a globalizagdo ¢ uma construgdo social, ou seja, ela ¢ tanto produzida visivelmente nas/pelas
praticas reais quanto construida pelas representacdes discursivas geradoras e formadas por

estas praticas.

Esta ultima posi¢do € a posicdo defendida por Fairclough (2006) e também a mais
coerente com a analise que se pretende fazer neste estudo, ja que os textos a serem analisados
ndo serdo vistos apenas como fruto do momento histérico atual; portanto resultado das
tendéncias globalizantes, mas serdo também tomados como elementos caracterizadores e
constituidores do proprio processo histérico. Por conseguinte, é possivel inferir que ha uma

relacdo dialética entre o contexto mais amplo das praticas sociais e o texto.

O préximo capitulo focalizara o LD, procurando elucidar as relagdes entre suas
origens e suas fungdes, as praticas sociais e as praticas discursivas que envolvem a sala de

aula.



CAPITULO 3

ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES E LIVRO DIDATICO

Com efeito, assim como qualquer organismo
executa qualquer sinfonia, olhando para a
partitura a qual talvez ele ndo fosse capaz de
compor nem de executar de cor s6 com a voz ou
com o orgdo, assim também por que é que ndo hd o
professor de ensinar na escola todas as coisas, se
tudo aquilo que devera ensinar e, bem assim, os
modos como o ha de ensinar, o tem escrito como
que em partituras?

(COMENIUS, 1627: XXXII-4 apud GERALDI,
2002, p. 87)

Este capitulo tem o objetivo de, primeiramente, tracar um panorama da historia do
ensino de LE no Brasil e do LD, enfatizando mais especificamente a trajetoria do LD de
LE/inglés. Posteriormente, procuraremos demonstrar a centralidade dessa ferramenta didatica
no contexto de ensino de LE no Brasil. O que se verifica € que, de fato, o LD tem funcionado

como uma partitura que diz ao professor exatamente como ele deve “tocar” a aula.

E também objetivo deste capitulo demonstrar a relagio entre LD e discurso,
apontando como a postura do professor técnico contribui para que os discursos do LD sejam
tratados como verdades, legitimando ideologias que naturalizam as relagdes desiguais de

poder na sala de aula e na sociedade.

Nessa dire¢do, procurar-se-a demonstrar a importancia de uma redefini¢do do papel
do professor, passando de técnico a reflexivo critico, para que seja capaz de desconstruir as
ideologias e os valores subjacentes aos discursos veiculados nos LD. Dessa forma, o LD
deixard de ser tratado como uma partitura e serd visto como um “instrumento” de ensino que

deve ser “tocado” pelo professor, auxiliando-o em seu trabalho.
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3.1 O ensino de lingua estrangeira no Brasil e o livro didatico de lingua inglesa

O objeto de investigagdo deste estudo ¢ o LD de inglés e, para compreendé-lo, faz-se
necessario entender um pouco da histéria do ensino de LE/inglés no Brasil, bem como de seu
contexto atual. De acordo com Bohn (2003 apud COELHO, 2006), o ensino de LE no Brasil
pode ser dividido em trés momentos: (1°) periodo pds-guerra mundial (anos 1940 a 1960),
(2°) o momento da ditadura militar (anos 1964 a 1988) e (3°) o momento das ultimas reformas

educacionais que compreendem a década de 1990 até a atualidade.

O primeiro momento caracteriza-se pelo nimero reduzido de escolas publicas no
Brasil, o alto nivel do ensino oferecido por elas e a quase inexisténcia de escolas particulares.
O segundo momento ¢ caracterizado pelo ensino técnico de linguas com o objetivo de
preparar o aluno para o mercado industrial crescente naquele periodo e pelo aparecimento dos
primeiros cursos de linguas do pais. A respeito desse momento, Almeida Filho (2002) reitera
que a preocupagdo era com a identificagdo dos métodos, das técnicas e dos recursos mais
eficazes para o ensino de LE. Ja o terceiro momento caracteriza-se pelo ensino de LE atrelado
a formagdo de cidaddos para o mundo, no qual o objetivo maior do ensino passa a ser a
formacdo de cidaddos capazes de interagir e transformar o mundo. Também a esse respeito
Almeida Filho (2002, p. 35) afirma que “nos anos 90 cresce o interesse por descrever e

interpretar como se ensina e aprende nas salas de aula”.

Contudo, a histdéria do LD data de um periodo bem anterior ao estabelecimento do
ensino de LE. Sua origem estd associada, conforme Geraldi (2002), a divisd@o do produto da
pesquisa cientifica e do conteudo de ensino causada pela democratizagdo do acesso ao ensino,
a qual provocou profundas mudang¢as na identidade dos professores. Geraldi (2002, p. 86)
afirma que, antes da modernidade (século XVI), o professor era o responsavel pela produgdo
do conhecimento. O professor, visto como um sabio, transmitia a seus discipulos um
conhecimento produzido por ele, e os aprendizes eram seus interlocutores. Entre os mestres e
os discipulos ndo existia uma separacdo radical, pois o ensino ndo era imposto, mas

compartilhado com os interessados.

Porém, no inicio do mercantilismo, a intensificagdo do comércio, o crescimento da
populagdo urbana e outros fatores de mudanga na configurago social exigiram uma urgéncia
na instrucdo, na produg¢do de saberes e na universalizacdo do ensino, provocando uma
mudanca na identidade do professor, em virtude da divisdo social do seu trabalho. Surgem
nesse periodo as primeiras instituigdes de ensino e o professor passa a ser aquele que

transmite um saber produzido por outros. Dessa forma, os discipulos passam a ser alunos, € os



40

mestres passam de sdbios a professores. Segundo esse novo paradigma, o professor estd
sempre em busca do conhecimento, pois deve estar sempre se atualizando sobre as
descobertas feitas por cientistas e pesquisadores. “[N]este sentido, o professor emerge como
categoria sob o signo da desatualizacdo” (GERALDI, 2002, p. 88), surgindo dai as primeiras

causas da desvalorizagdo do trabalho docente.

No dominio do conhecimento do saber produzido por outros, os professores,
munidos de nog¢des da pedagogia, da psicologia e da didatica, transformam este saber em
conteudo de ensino. Nesse processo de transformacgdo, muitos saberes sdo simplificados,
banalizados ou modificados pelos professores que, sem grande compreensdo destes saberes e
clareza sobre os objetivos do ensino, tentam reproduzi-los de forma mais acessivel aos alunos

(GERALDI, 2002).

Mais tarde, com a passagem do mercantilismo ao capitalismo, uma nova divisdo
social do trabalho docente acontece. A industrializagcdo, a producdo de bens em massa e a
tecnologia propiciam o aparecimento de inumeros recursos e instrumentos didaticos postos a
disposi¢do dos professores para serem usados no processo de ensino. Eis que surge o livro
didatico. Seu surgimento provocou uma nova modificacdo na identidade docente: o professor
deixa de ser o articulador entre os saberes cientificos e o contetido de ensino, ja que agora esta

articulagdo ja vem pronta, na forma de

uma ‘parafernalia didatica’ que vai do livro didatico (para o professor, com
respostas dadas) até recursos da informatica, com videos destinados ao
ensino de determinados topicos ou disquetes com textos e exercicios.
(GERALDI, 2002, p. 93)

Os saberes ja estdao todos adaptados pedagogicamente nos materiais didaticos postos
a disposi¢do do professor. Seu papel passa a ser o de controlar a aprendizagem, através da
escolha do material didatico, do tempo gasto em cada atividade proposta por ele, da
comparacdo das respostas dos alunos com a do manual de respostas do professor e, depois, da
aplicacdo de provas, também previamente preparadas pelo material didatico (GERALDI,
2002).

Nao se quer dizer, contudo, que contemporaneamente todos os professores se
limitam ao papel de controlar a aprendizagem. Essas trés identidades apresentadas por Geraldi
(2002) nao ficaram estanques ao periodo histdrico em que emergiram, elas podem estar

presentes atualmente, bem como podem coexistir. O que € notdvel, no entanto, ¢ que a
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producao industrial de material didatico desempenhou e desempenha um papel importante na
construcdo das identidades docente® e discente, no formato do processo de ensino e no evento

aula.

A observacdo de aulas de LE em institui¢cdes de ensino de formatos variados (escola
publica, escola privada, cooperativas de ensino, cursos especificos etc) e pesquisas tais como
a de Consolo (1990) demonstram que o livro didatico é a maior, sendo a Unica, fonte de
insumo nas aulas de LE. A pesquisa de Consolo (1990, p. 101), realizada em aulas de LE em
uma escola publica, verificou que “toda a ‘produgcdo’ em LE caracteriza[va]-se como

reproducdo das amostras de contetido contidas no LD”.

Tratando mais especificamente da historia do livro didatico de LE, percebe-se que
ele ndo ¢ produto apenas de mudangas econdmico-sociais, mas também esta profundamente
associado ao desenvolvimento de métodos e técnicas de ensino de LE (ALMEIDA FILHO,
2002). Até a década de 1970, os LD de inglés eram formados de atividades baseadas no
método da gramatica-tradu¢do e no método audiolingual, com exercicios de repeticdo. A
partir dessa década, com o aparecimento da abordagem comunicativa, comeca a surgir uma
série de livros que se autorotulavam comunicativos ou funcionais, porém eles s6 chegam ao
Brasil na década seguinte. Almeida Filho (2002) afirma que, na década de 1980, enquanto o
mercado brasileiro era invadido por livros importados de base funcional-comunicativa, os
livros nacionais, nem mesmo no final da referida década, tinham ainda incorporado as
mudancas das ultimas novidades no ensino de LE, o que criou certo descrédito por parte dos

professores e das instituicdes de ensino em relagdo a materiais nacionais para o ensino de LE.

Além de influenciar no formato e na constitui¢do do LD, a abordagem comunicativa
provocou duras criticas da academia aos professores de LE sobre a utilizacdo do LD. Coracini
(1999, p. 34) expde que, em muitos contextos, a critica feita pelos defensores da abordagem
comunicativa era a de que a ado¢do do LD produziria uma comunicagdo artificial e limitada

em sala de aula, escravizando o professor e impedindo sua criatividade.

Em razdo dessas criticas, o LD esteve ausente em muitos contextos de ensino
durante o periodo de auge da abordagem comunicativa. No entanto, pode-se afirmar que ¢
uma auséncia falseada, pois, como ja demonstrado, o LD ndo ¢ adotado para uso dos alunos,
porém os professores os adotam para escolha do contetido e de atividades a serem aplicadas

em sala.

20 A relagdo entre o LD e a formagdo de professores sera mais bem tratada na se¢do 3.3 deste capitulo.
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Tracado aqui um panorama da histéria do ensino de LE no Brasil, da origem do LD
e, mais especificamente, do LD de LE/inglé€s, passa-se ao retrato da situacdo atual, ou seja,

como este instrumento ¢ utilizado no ensino de LE contemporaneamente.

3.2 O uso do livro didatico no ensino de lingua estrangeira — inglés

Atualmente, conforme estudos feitos por Coracini (1999), pode-se perceber duas
posturas comuns mais adotadas pelos professores em relagdo ao uso do LD: seu uso constante
e fiel e a ndo-adogdo de LD. A postura de ndo-adogdo de LD, segundo a autora, estd mais
particularmente relacionada ao ensino de LE. Tal postura revela ainda influéncias das criticas
da abordagem comunicativa aos LD e tem como base os argumentos de que ndo existem LD
bons no mercado e de que a ndo-adogcdo do LD proporciona aos professores maior
flexibilidade e criatividade para o planejamento das aulas, possibilitando, assim, aulas mais

dindmicas.

Ja atrelado a postura de fidelidade ao uso do LD estd o argumento de que ele € um
apoio necessario tanto para o professor quanto para o aluno terem uma sequéncia do programa
da disciplina. Esta postura de fidelidade ao livro didatico na maioria das vezes acaba por criar
alguns equivocos quanto a utilizacdo do LD, tais como a identificacdo do LD com o curriculo
e do LD com o método. De acordo com Richards (1998, p. 125)*', os LD “em muitas
situagdes representam o curriculo escondido de muitos cursos de lingua e assim
desempenham um papel significativo no processo de ensino-aprendizagem”. Também ¢&
comum, conforme explicita Almeida Filho (2002, p. 35), os professores de LE se referirem ao

LD como se fosse o método de ensino utilizado por eles.

Os equivocos apresentados demonstram o papel protagonizado pelo LD nas aulas de
LE e a importancia de considerar o “peso” da abordagem® do LD no processo de ensino-
aprendizagem. Conforme Almeida Filho (2002, p. 21), a abordagem de ensino subjacente aos
LD ¢ uma das importantes for¢as potenciais que, juntamente com a abordagem de aprender do

aluno e os valores educacionais inerentes ao contexto escolar, vao concorrer ¢ modificar a

2! Minha tradugio de: “Textbooks and other commercial materials in many situations represent the hidden
curriculum of many language courses and thus play a significant part in the process of teaching and learning”
(RICHARDS, 1998, p. 125).

2 Para Almeida Filho (2002, p. 13), “[a] abordagem é uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo crengas intuitivas quanto a natureza da linguagem humana, de
uma lingua estrangeira em particular, de aprender e de ensinar linguas, de sala de aula de linguas e de papéis de
aluno e de professor de uma outra lingua. (...) verdadeira forga potencial capaz de orientar as decisdes e agdes do
professor nas distintas fases da operacéo global de ensino”.
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abordagem de ensinar do professor. A influéncia da abordagem do LD na abordagem de
ensinar do professor serd mais notada quanto mais precaria for a formagdo profissional e
académica do professor, além de depender das crencas destes, pois, consoante Richards
(1998, p. 127), muitos professores “frequentemente t€m pouco ou nenhum treinamento

~ . - 23
docente formal, e os LD e o manual dos professores sdo seus recursos de ensino basicos”.

Segundo o mesmo autor, esta situagdo de dependéncia leva muitos docentes a um
processo de reificagdo do LD, ou seja, a atribuicdo de uma fun¢do, de um papel, de uma
qualidade superior ou uma autoridade maior do que a que realmente deveria ter. Nas palavras
de Souza (1999 apud CORACINI, 1999, p. 27), ocorre uma legitimac¢do do LD proporcionada
pela crenga de que ele contém uma “verdade ja dada que o professor, legitimado e
institucionalmente autorizado a maneja-la, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno

assimila-la”.

Retomando o exposto no inicio deste capitulo, pode-se notar que esse processo tem
suas raizes na propria histdria de constitui¢do dos LD, produto da separagcdo do conhecimento
cientifico e do conteudo de ensino, que cresceu e cresce com as deficiéncias na formagédo

docente.

No entanto, o uso ou ndo de LD e sua escolha ndo dependem somente do professor,
de suas crengas e de sua formagdo; depende também de outros fatores, apontados por Coracini
(1999, p. 35), tais como o modelo educacional da escola, a indicagdo do coordenador
pedagdgico, o fato de o livro estar na lista dos indicados pelo MEC, o livro ser
tradicionalmente adotado por outros professores, o autor ser renomado, o prego, o aluno poder

reutilizar o livro usado pelo irmao no ano anterior etc.

Existem muitas razdes tanto contra como a favor de sua utilizagdo. Richards (1999,
p. 126-128) lista alguns argumentos. Entre os argumentos a favor estdo os beneficios que as
escolas podem conseguir das editoras ao adotar um LD (materiais didaticos extras, cursos de
aperfeicoamento para o uso do material, suporte pedagdgico etc); o tempo economizado para
o planejamento de cada atividade, a qualidade material dos LD comerciais; a velocidade de
atualizagdo do material didatico, visto que um LD pode ser facilmente substituido por uma
versdo mais atualizada, e a referéncia que os LD representam para os alunos no decorrer do

Curso.

3 Minha tradugdo de: “...but they often have little or no formal teacher training. The textbooks and the teacher’s
manual are their primary teaching resources” (RICHARDS, 1998, p. 127).
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Ja em relacdo ao posicionamento contra o uso de LD, os argumentos mais comuns
sdo entenderem que o material confeccionado pelo préprio professor consegue ser mais
apropriado e mais relevante para o contexto em que atua; os LD serem, em geral,
culturalmente inapropriados, ndo sendo compativeis com a abordagem de ensinar do professor

e a abordagem de aprender dos alunos; os LD ndo se adequarem aos objetivos do curso.

Contudo, ndo constitui objetivo deste trabalho defender ou ndo o uso de LD no
ensino de LE. Os argumentos apontados servem apenas para demonstrar os fatores
contextuais em que o LD de LE/inglés esta relacionado. O foco do presente estudo, no
entanto, ¢ identificar e analisar os discursos veiculados nos textos dos LD de LE/inglés e sua
contribui¢do para o engajamento discursivo ¢ a mudanga social. O proéximo topico abordara

mais a respeito da relagdo entre LD e discurso.

3.3 Livro didatico de lingua inglesa e discurso

Os argumentos mencionados contra o uso do LD tém alimentado uma avalanche de
criticas a este material, entre as quais as mais comuns sdo sua inadequacgdo ao publico-alvo,
sua ineficacia como material comunicativo, o privilégio dado a certas representacdes culturais
e a sustentacdo de preconceitos através da representagdo de relagdes desiguais de género, raga,
classe social etc. Todas essas criticas trouxeram consequéncias positivas, pois “esforgos tém
sido feitos para evitar preconceito social e etnocentrismo e para refletir preocupacdes
humanas universais, necessidades e sentimentos nos conteudos dos livros™** (RICHARDS,
1998, p. 126), mas também consequéncias negativas, ja que, na tentativa de fazer LD cada vez
mais adequados a contextos cada vez mais amplos, tem acontecido um processo que Ariew

(1982 apud RICHARDS, 1998) chama de “homogeneizacao”.

A homogeneizacio consiste em evitar tdpicos considerados controversos ou tabus e
retratar apenas situacdes ou temas que sdo encarados tranquilamente por diversas culturas.
Isto tem provocado uma artificialidade dos textos dos LD e uma caracterizacdo e descri¢do
irreal do mundo e das relagdes sociais, transformando o texto em “um clone etnocéntrico da
expressdo mais conservadora da nossa propria cultura”™ (ARIEW, 1982 apud RICHARDS,
1998, p. 135).

** Minha tradugdo de: “Efforts are made to avoid social bias and ethnocentrism and to reflect universal human
concerns, needs, and feelings in the content of the books.” (RICHARDS, 1998, p. 126)

 Minha tradugdo de: “The text becomes an ethnocentric clone of the most conservative expression of our own
culture”. (ARIEW, 1982 apud RICHARDS, 1998, p. 134-135)
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Courtine (2006) também faz consideracdes sobre a proibi¢do das palavras em uma
analise sobre a reescritura de manuais escolares nos Estados Unidos. Segundo ele, as edi¢cdes
de manuais escolares estdo cada vez mais dominadas por um sistema intrincado de regras que
censuram qualquer tipo de manifestagdo que possa ser considerada ofensiva ou tabu por
qualquer grupo social®®, fendmeno denominado pelo autor de disseminagdo do politicamente
correto. Ele afirma que o politicamente correto ndo estd somente na escolha das palavras, mas
no seu siléncio, na imposi¢do de “um consenso implicito, uma aquiescéncia tacita, um
siléncio aprovador” (COURTINE, 2006, p. 148-149). O politicamente correto objetiva evitar
o debate das ideias e o confrontamento ideoldgico, funcionando na forma de micropoderes

andnimos e disseminados, que controlam os dizeres e calam os conflitos.

De acordo com o mesmo autor, esse processo surgiu por volta dos anos 1950 e se
justificava na luta contra qualquer tipo de preconceito contra as minorias (negros, latinos,
mulheres etc) através da linguagem. Contudo, o que parecia ter boas inteng¢des se disseminou
e tomou proporgdes que, sustentando um preconceito disfarcado, t€ém impedido que tal fato
possa ser visualizado como um problema ainda existente. Atualmente, o politicamente correto
se manifesta de forma cada vez mais explicita e controlada, ja que as editoras de manuais
escolares possuem listas de vocébulos e temas que devem ser evitados, as pessoas no dia-a-dia
também té€m certas palavras censuradas e os que se atrevem a desobedecer estdo sujeitos as

penalidades da lei *'.

Nao se quer defender, contudo, que preconceitos e abusos possam ser
deliberadamente manifestos, mas sim demonstrar que o politicamente correto, conforme
Courtine (2006, p. 156), “¢ intermitente no tempo: as criangas das escolas a quem se dirige o
politicamente correto dos manuais, fogem facilmente para fora desse lugar e desse tempo
escolar, quando assistem TV, v@o ao cinema, vivem em familia, jogam com seus colegas...”.
Impedir que os alunos tomem ciéncia dos conflitos sociais na escola ndo estara ajudando-os a
conviver e a sobreviver as desigualdades que irdo sofrer ou presenciar, seja a crianga de

qualquer etnia ou classe social. Afinal, todos estamos sujeitos a algum tipo de rejei¢ao.

%% No Brasil, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), instituido pelo MEC (Ministério da Educacdo),
faz, desde 1996, uma avaliagdo pedagdgica dos LD que serdo postos no guia do livro didatico para a escolha dos
professores. Essa avaliagdo tem o objetivo de eliminar do guia livros que contenham “erros conceituais, indugéo
de erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminagdio de qualquer tipo” (Extraido de:
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=38 1#nn).

7 Ver Lei n.° 7.716, de 5 de janeiro de 1989, Art. 20, que define os crimes resultantes de preconceitos de raga
ou de cor.
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O que se quer apontar ¢ que, em razdo da evitacdo da representacdo de conflitos
ideoldgicos e sociais, os textos dos LD tém se tornado estéreis, sem potencial para discussio.
Eles tém sido apenas um pretexto para o estudo da gramatica e do vocabulario (LAJOLO,

1985), provocando um silenciamento das vozes do mundo dentro da sala de aula.

[S]e os alunos sdo silenciados pelos professores, estes sdo silenciados pelo
livro didatico e pela institui¢do, e ambos, pelo sistema escolar e social que
os formou e que, de uma forma ou de outra, conferem lugares demarcados e
formas regulares de acdo pedagdgica internalizadas e naturalizadas,
impedindo a uns e a outros a livre elaboragdo do sentido de tudo o que os
rodeia. (CORACINI, 2002, p.74)

Deste modo, protegidos das “zonas de perigo” por meio do LD, os professores
prosseguem suas atividades “com a consciéncia limpa”, pensando estar exercendo uma

educagdo em favor da justica.

Na tentativa de alcancar um grande ntimero de vendas, muitos LD prometem ser
comunicativos, promover a interacdo, afirmam tratar de temas transversais, abordar temas
atuais e se adequar a legislagdo educacional. Muitos realmente o fazem, mas tais tematicas
sdo abordadas nos textos de forma a silenciar o debate. A leitura do texto ¢ tratada como um
fim em si mesma; prevalece a leitura unica prevista pelo LD nas respostas dadas as perguntas
e, quando tdpicos polémicos sdo abordados em sala de aula, verifica-se, como explicita

Muchail (2004), uma substitui¢do do “discurso de” pelo “discurso sobre”.

Segundo Muchail (2004), o “discurso sobre” objetiva® o verdadeiro discurso, o que
esta em foco, camuflando, dissimulando e transformando o discurso original, dando a ele um
novo sentido. Desse modo, o “discurso do negro” ¢ substituido por um “discurso sobre o
negro” e, nesta instincia, j4 ndo ¢ mais um discurso que deixa ver seus sofrimentos, suas
privagdes, mas um discurso que o coloca como um objeto, um contetido escolar sobre o qual
se fala, impedindo que ele “mesmo fale de si e por si para vir a ser compreendido”

(MUCHALL, 2004, p. 56).

De acordo com Freire (1993), a educagdo libertadora comeg¢a com a escolha do
conteudo do didlogo, quando o professor, antes de dialogar com o aluno, se pergunta sobre as
razdes e finalidades do tratamento de tal conteudo; quando ele o problematiza, o desconstroi.

Consoante o autor, o conteido do didlogo ndo deve ser transmitido como uma verdade

% No sentido de tornar algo um objeto de conhecimento através da constituigdo de discursos sobre ele.
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salvadora, mas como um problema que desafia suas concepgdes do que seja tal coisa, do que

seja 0 mundo.

Serd a partir da situagdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o conteido
programatico da educag@o ou da agfo politica. O que temos de fazer, na
verdade, ¢ propor ao povo, através de certas contradigdes basicas, sua
situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o
desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel
da agdo. (FREIRE, 1993, p. 86)

Nessa dire¢@o, nota-se a importancia de o professor problematizar a realidade, a fim
de promover uma educacdo dialdgica, portanto critica. “Problematizar, porém, ndo ¢
sloganizar, ¢ exercer uma analise critica sobre a realidade” (FREIRE, 1993, p. 167). Os LD
tém trazido textos que tematizam os contextos sociais, no entanto tais tematicas sdo abordadas
de forma “sloganizada”, com o objetivo de convencer “as massas” de certas “verdades”.
Muitas vezes essas “verdades” sdo mitos que manté€m o status quo. Segundo o mesmo autor, o
objetivo da educagdo libertadora ndo ¢ a conquista do publico para sua causa, mas a adesdo,
ou seja, uma colaboragdo que nasce da reflexdo e do didlogo sobre a realidade social

(FREIRE, 1993).

A educagdo libertadora proposta por Freire (1993) vai ao encontro da mudanga
social almejada por Fairclough (2001; 2001a) com a ADC. Recentemente, os trabalhos em
ADC tém superado as barreiras do campo da pesquisa linguistica e a ADC tem sido utilizada
como um método de andlise textual por professores em escolas, com o objetivo de

desenvolver uma consciéncia critica sobre a relagdo linguagem e poder.

Diante do exposto, ¢ possivel inferir que, para que o LD deixe de protagonizar a
cena na sala de aula de LE, é preciso que o professor tenha uma postura reflexivo-critica,
proposta por varios pesquisadores na area de formacdo de professores, tais como Cardoso
(2004), Magalhaes (2004), Pimenta (2002), Gimenez (2002), Liberali (2002), que sera tratada

na se¢ao a seguir.

3.4 Livro didatico e reflexio critica docente

Moita Lopes (2003) afirma que a nova ordem mundial traz a tona a preocupagdo

com as questdes relativas a natureza sociopolitica dos processos de ensino-aprendizagem e
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com ela a necessidade de uma nova postura docente, preparada para lidar com essas questoes.
Esta nova ordem também coloca em destaque a centralidade do ensino de inglés, visto que a
nova sociedade global ¢ atravessada por discursos de todas as partes do mundo escritos
majoritariamente em inglés devido a forte influéncia desta lingua nos mais diversos dominios

(social, cultural, econdmico, tecnoldgico etc).

Dessa forma, o ensino critico de inglés torna-se cada vez mais urgente, pois os textos
escritos em inglés estdo cada vez mais disponiveis em funcdo do alto grau de
desenvolvimento e popularizagdo dos meios de comunicagdo (TV, internet, telefonia etc), mas
nem sempre compreensiveis. Na nova ordem mundial, marcada basicamente por um discurso
unico — o discurso neoliberal —, o acesso aos discursos locais ja ndo ¢ suficiente; ha a

necessidade de compreender a sociedade como uma aldeia global, ou melhor, como um bazar

global” (MOITA LOPES, 2003).

A compreensdo desse discurso capitalista que ocasiona uma série de outros discursos
nos microcosmos deve ser, desse modo, um dos focos da educagdo linguistica e o objetivo
maior dos professores de inglés. Moita Lopes (2003) expde, diante disso, duas escolhas que
os professores de linguas podem tomar: entenderem-se como professores de linguas isentos de
qualquer envolvimento politico-social ou como professores de linguas, portanto, centralmente
envolvidos na esfera politico-social. A posi¢do mais coerente com a responsabilidade de
formar cidaddos criticos ¢ a segunda, pois a lingua ndo ¢ apenas uma representacio; ela é

constitutiva dos sujeitos, sendo a ponte para as relagdes sociais.

Pode-se identificar, nas duas escolhas explicitadas por Moita Lopes (2003), as duas
posturas de professor discorridas por Zeichner e Liston (1996): o professor técnico e o
professor reflexivo. De acordo com esses autores, atualmente hd a necessidade de uma
redefini¢do do papel docente, passando da primeira postura a segunda. Segundo eles, o
professor técnico difere do professor reflexivo na medida em que, ao se deparar com um
problema em sala de aula, o primeiro procura encontrar uma técnica ou atividade que possa
solucioné-lo, fazendo uma breve reflexdo em torno do problema, tendo em vista encontrar
uma resposta imediata e eficiente para a situagdo. Ja o segundo procura analisar o contexto em
que o problema estd ocorrendo, compreendendo suas razdes, para entdo agir sobre suas
causas, mesmo que para soluciond-lo seja preciso mais tempo. Para fazer tal analise, ¢

necessario que o professor seja capaz de questionar suas proprias crengas, orientacdes

¥ Metéfora utilizada por Moita Lopes (2003) para se referir as imposi¢des consumistas dessa nova ordem sobre
a sociedade.
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profissionais e pessoais, para que possa realmente reconhecer a problematica e saber como

resolvé-la.

Conforme Contreras (2002), essa concepcao de professor reflexivo surgiu a partir da
difusdo das idéias de Schon sobre profissionais reflexivos em 1983. Antes desse periodo,
prevalecia, nos meios de ensino, a ideia do professor técnico, que dominava os métodos de
ensino e o conhecimento, aplicando-os com a autoridade lhe confiada socialmente. O ensino
era visto como um processo de transmissdo de informacgdes em que aqueles que fossem
capazes de apreender e repetir o que tinha sido exposto eram bem-sucedidos. Havia sob essa
concepcdo de professor uma divisdo entre os produtores da ciéncia, os pesquisadores e os
profissionais técnicos, aqueles treinados para resolver os problemas imediatos, a partir do

conhecimento teodrico e técnico proveniente da pesquisa cientifica.

Esse modelo de racionalidade técnica™ trouxe muitas consequéncias & autonomia
docente. Os professores se limitaram a aplicar um conhecimento produzido por outros e, dessa
forma, tornaram-se dependentes e legitimadores de conhecimentos produzidos fora da
realidade em que atuam. E sob este contexto que o LD teve o seu papel distorcido como
instrumento de ensino, visto que, de auxiliar no trabalho de ensino, passou a desempenhar um
papel de direcionador da aprendizagem, influenciando a abordagem de ensinar do professor e,

consequentemente, sua identidade docente (ALMEIDA FILHO, 2002).

Dai a necessidade de uma redefinicio do papel do professor como professor
reflexivo-critico, capaz de, a partir da teoria, visualizar melhor as razdes e finalidades de sua

pratica, bem como transforma-la (MATEUS, 2002).

Pessoa (2009, p. 58) afirma que

[a] formagdo voltada para o desenvolvimento tedrico (...) ¢ fundamental
para que esses professores se tornem especialistas do processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira e também pesquisadores de suas salas
de aula. Assumindo esses novos papéis, ¢ bem provavel que eles comecem
a desconfiar dos livros didaticos e das teorias formais e, conseqiientemente,
a romper com o processo de proletarizagio rumo a profissionaliza¢do
docente.

3% Esse momento de predominancia da racionalidade técnica estd ligado a divisdo do trabalho de pesquisa do
trabalho docente, ocasionada pela expansdo do mercantilismo e da popularizagdo do ensino apresentada por
Geraldi (2002) e que expusemos anteriormente.
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E também neste sentido que Ticks (2005, p. 17) afirma que a pesquisa de
desconstrugdo das ideologias e valores subjacentes aos LD e sua relacdo com o processo de
ensino constitui algo imprescindivel no “redimensionamento do papel do professor brasileiro,
independentemente do contexto no qual atue”, contribuindo para sua transformagdo de

professor técnico a professor reflexivo.

3.5 Livro didatico: um tipo de quasi-interaction

O processo de globalizacdo, conforme explicitado no segundo capitulo, tem feito
com que as praticas dependam cada vez mais de tecnologias sofisticadas de mediagdo.
Podem-se citar como exemplos destas tecnologias a escrita, a impressdo, a midia (TV, radio,
internet etc). Isto significa que o discurso, sendo um dos quatros momentos que constituem a
pratica social, tem adquirido um papel cada vez mais principal na construcdo e na mudanga
das praticas sociais, principalmente o discurso escrito. Contudo, deve-se ter em mente que o
discurso escrito € um tipo de discurso mediado e, por essa razdo, ¢ um discurso transformado,

moldado.

De acordo com Chouliaraki e Fairclough (2007, p. 42), o discurso mediado € aquele
em que um meio técnico ¢ usado para possibilitar a comunicagcdo em distdncias espago-
temporais cada vez maiores. Dessa forma, uma das caracteristicas marcantes do discurso
mediado é a separacdo de contextos. Enquanto na interacdo face a face o contexto de
comunicacdo ¢ compartilhado pelos sujeitos que estdo interagindo, no discurso mediado os
sujeitos interagem em contextos espaciais e temporais diversos. Em razdo disso, o discurso
mediado ¢ um discurso modificado para compensar a falta de um conhecimento “real”

compartilhado pelos sujeitos.

O discurso mediado possibilitou o surgimento de um tipo de interagdo que, segundo
Thompson (1995 apud CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 2007, p. 43), constitui uma das
caracteristicas mais peculiares da modernidade, a mediated quasi-interaction'. Este tipo de

interacdo ¢ assim definida:

interacdo comunicativa em comunicagdo de massa — livros, jornais, radio,
televisio — onde o co-envolvimento de um grande numero de pessoas
dispersas espacialmente e temporalmente é acrescentado ao distanciamento

*! Pela dificuldade de encontrar um termo em portugués que correspondesse a ideia dada pela expressio em
inglés, decidiu-se usar a termo conforme cunhado por Thompson (1995 apud CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
2007, p. 43).
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tempo-espaco da interagdo mediada. Enquanto a interagdo mediada ¢ ainda
(como a interagdo face-a-face) dialogo entre pessoas especificas, mediated
quasi-interaction acarreta uma divisdo entre um produtor individual ou uma
equipe de produgdo relativamente pequena ¢ um corpo de receptores que €
indeterminado em tamanho e membros. E monolégica em carater, por isso
somente quasi-interaction. (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 2007, p.
43)%

E importante salientar o carater monoldgico deste tipo de interagdo, visto que é isto
que a distingue como uma quasi-interaction, ou seja, uma interagao unilateral, na qual de um
lado tem-se as institui¢des sociais e os representantes de campos do sistema social e de outro
as pessoas vivendo suas vidas comuns. O resultado desse tipo de interagdo € a possibilidade
de distingdo entre discursos provenientes das instituigdes sociais € seus representantes e os das
pessoas “comuns”. O primeiro ¢ considerado especializado e por isso legitimado pelo poder
inerente a institui¢do de origem, ¢ o segundo, desvalorizado e fragil, visto que ndo tem

respaldo no poder e dificilmente € capaz de se tornar visivel por toda a sociedade.

No mundo globalizado, as pessoas se voltam para os sistemas especializados,
utilizando-os como parametro para refletir sobre suas praticas e, portanto, criar as
representacdes para suas proprias acgdes, legitimando-as através dos discursos provenientes

destes centros especializados.

Nessa dire¢@o, pode-se afirmar que o livro didatico ¢ um tipo de mediated quasi-
interaction, visto que ¢ produzido por um grupo reduzido de pessoas (os autores, a editora, o
corpo técnico) que representam um saber especializado, pois € gerado por sujeitos que sdo
reconhecidos por sua filiacdo a instituicdes sociais como universidades, centros de pesquisa
etc. Dessa forma, nota-se que o livro didatico media uma interacdo unilateral entre os que
estdo legitimados para dizer o que € apropriado (notadamente os autores € os pesquisadores) e

os professores, pessoas comuns realizando suas praticas pedagogicas no dia-a-dia.

E nesse sentido que a mediagdo promovida pelo livro didatico ¢ monologica e,
portanto, estabelecida por discursos hegemonicos que precisam ser desvendados. Dai a
necessidade de uma observacdo detalhada dos discursos que se entrecruzam na sala de aula,

principalmente, os que o fazem via LD. Isto é o que procurar-se-a fazer no préximo capitulo.

32 Minha tradugdo de: “... communicative interaction in mass communication — books, newspapers, radio,
television — where the co-involvement of large numbers of spatially and temporally dispersed people is added to
the time-space distantiation of mediated interaction. Whereas mediated interaction is still (like face-to-face
interaction) dialogue between specific persons, mediated production team and a body of receivers that is

indeterminated in size and membership. It is monological in character, hence only quasi-interaction.”
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 2007, p. 43)
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CAPITULO 4

OS DISCURSOS QUE ENTRECRUZAM O LIVRO DIDATICO

A andlise de discurso é, portanto, de interesse
imediato para professores de linguas porque
temos, ha muito tempo, nos perguntado sobre como
as pessoas usam a lingua, em primeiro lugar em
nossas mentes, quando elaboramos materiais de
ensino, ou quando engajamos os aprendizes em
exercicios e atividades com o objetivo de fazé-los
usuarios proficientes da lingua alvo, ou quando
avaliamos um material publicado comercialmente
antes de decidir usd-lo.

(McCARTHY, 1991, p. 1).

O objetivo deste capitulo ¢ descrever os temas, os géneros e os discursos
estruturadores dos textos da sessdo de leitura dos livros didaticos escolhidos para a analise.
Tal descri¢do se faz relevante, uma vez que refletir sobre o conteudo discursivo escolhido
para engajar os aprendizes € essencial para os professores de linguas estrangeiras preocupados

com a fungao social da educacao.

Primeiramente, sera feita uma descricdo geral da organizacdo didatica do livro;
posteriormente, passar-se-4 a analise dos temas e dos géneros constituidores dos textos e, por
fim, serdo explorados os discursos reincidentes nos textos, procurando demonstrar como estes

discursos apontam disputas de poder na esfera social.

4.1 A colecao “Hello”

A colecdo “Hello” ¢ constituida de quatro livros didaticos de lingua inglesa

\

(volumes 6, 7, 8 ¢ 9), destinados a segunda fase do ensino fundamental. E uma colecdo

3 Minha tradugio de: “Discourse analysis is therefore of immediate interest to language teachers because we
too have long had the question of how people use language uppermost in our minds when we design teaching
materials, or when we engage learners in exercises and activities aimed at making them proficient users of their
target language, or when we evaluate a piece of commercially published material before deciding to use it.”
(McCARTHY, 1991, p. 1)
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produzida nacionalmente, e cada volume conta com um aparato didatico que o acompanha,
composto de um CD de 4udio, que contém os didlogos do livro, e um reader, que contém um

texto extra e atividades.

Quanto a sua organiza¢do didatica, os livros sdo divididos em oito unidades,
subdivididas em se¢des que enfatizam cada uma das habilidades comunicativas e se
organizam da seguinte forma: primeiramente ¢ focalizada a habilidade de compreensédo oral
(listening) — as unidades sempre comegam com um dialogo, que pode ser ouvido através do
CD de audio que acompanha o livro, e este didlogo funciona como uma ilustragdo do uso do
tdpico gramatical a ser estudado na ligdo. Logo em seguida é abordada a habilidade da pratica
oral (speaking). As atividades de fala sdo baseadas em exercicios de repeticdo, leitura de
pequenos didlogos e atividades de completar lacunas em frases. Posteriormente, a énfase recai
sobre a habilidade de escrita (writing). As atividades de escrita se restringem a pratica da
forma gramatical foco da licdo através de exercicios de completar, marcar ou escrever
pequenas frases. Finalizando a constru¢do da unidade, o foco ¢ sobre a habilidade de leitura

(reading). Esta parte da unidade apresenta um texto e alguns exercicios de compreensao.

Todas as unidades terminam com uma secdo intitulada Cooperative Project, em que
sdo propostas atividades de pesquisa ou elaboracdo de cartazes sobre temas variados que, na

maioria das vezes, ndo estio relacionados com o topico tematico ou gramatical da unidade.

A andlise aqui proposta focaliza a se¢@o das unidades dedicadas a leitura. Esta secdo,
como explicitado anteriormente, ¢ constituida, na maioria das vezes, por um texto (apenas
duas unidades dos volumes 8 e 9 possuem dois textos). Todos os textos apresentam
ilustragdes e em seguida uma sessdo de perguntas de compreensao (em média seis perguntas).
Estas perguntas sdo do tipo “encontre no texto”, ou seja, sdo perguntas objetivas, os alunos
ndo tém de fazer nenhuma inferéncia ou elaborar a resposta, eles t€ém apenas de copiar trechos

do texto.

Os textos que serdo analisados totalizam 36. Destes 36 textos, vinte foram adaptados
de sites da internet, quatro do Almanaque Mundial para Crian¢as, dez de panfletos e guias e
dois ndo possuem fonte, do que se infere que foram criados com propdsitos unicamente

didaticos, ndo tendo nenhuma ligacdo com outra esfera de atividade social.

Os sites de onde os textos foram extraidos sdo majoritariamente sites de

enciclopédias virtuais. A observacdo do grande nuimero de textos extraidos da internet
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demonstra o papel legitimado a ela como veiculo de acesso a leitura e informagdo,

principalmente em lingua inglesa.

A predominancia de textos extraidos de enciclopédias, sejam virtuais ou nio,
demonstra a preocupagdo de evitar questdes de conflito em sala de aula, uma vez que, da
esfera real de que emergiram, estes conflitos foram “higienizados” para sua veiculacdo em
enciclopédias e s6 depois puderam ser transferidos para a escola. Os textos tiveram primeiro
de passar por uma instancia que os tornasse objeto de conhecimento para sé entdo serem

considerados conteudo de ensino e adentrarem a sala de aula.

O segundo tipo de fonte que mais aparece nos textos sdo panfletos e guias, o que
corrobora o ja exposto anteriormente a respeito dos textos provenientes de enciclopédias, uma

vez que estes géneros possuem objetivos didaticos e informativos.

Porém, de que tratam estes textos? Esta ¢ a pergunta que se pretende responder no

topico a seguir.

4.2 Um panorama dos temas dos textos

Sob o ponto de vista da ADC, a escolha dos temas a serem abordados nos LD ja
demonstra um posicionamento ideoldgico e politico sobre a educagdo linguistica e uma visio
de quem sdo os educandos e os educadores e at¢ mesmo do que seja uma aula de inglés.
Portanto, uma analise mais detalhada sobre os temas abordados pelos textos dos LD revela

muito sobre a sala de aula de lingua inglesa.

Veja os quadros a seguir. O primeiro traz os titulos dos textos e, entre parénteses, a
forma como serdo mencionados durante a analise. O segundo traz os temas tratados nos textos

que estdo sistematizados no quadro 1. Todos os textos analisados se encontram em anexo.

Quadro 1: Quadro panoramico dos titulos dos textos

Unidades

Hello — stage 6

Hello — stage 7

Hello — stage 8

Hello — stage 9

Friends on the

Internet

(T6-1)

Why are students
studying abroad
(T7-1)

Texto 1: English in

Jamaica
(T8-1)

Texto 2: English now

Communication among

animals

(T9-1)
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and tomorrow
(T8-2)
The home of the | Romero Britto, a Cirque du Soleil Summer X games (T9-
Schiirmann great Brazilian (T8-3) 2)
Family artist
(T6-2) (T7-2)
Fuel for your Keep safe and The discovery of Texto 1: Being a
body prevent Accidents penicillin teenager is fun in India
(T6-3) (T7-3) (T8-4) (T9-3)
Texto 2: The Media
Lounger (T9-4)
Why go to a Being a police The motorcycle diaries Dear couch
campsite (T6-4) officer (T7-4) (T8-5) (T9-5)
This is Porto The big cheese of Celebrate diversity! Super Size Me (T9-6)
Alegre Miami (T8-6)
(T6-5) (T7-5)
Tamar Project Special gifts for Texto 1: Inside the Texto 1: Ask Sophi
(T6-6) special people brain (T9-7)
(T7-6) (T8-7)

Texto 2: Body records

Texto 2: Cupid (T9-8)

(T8-8)
Carnival in Are you a safe Star Wars Playing for peace (T9-
Brazil, a big cyber surfer? (T8-9) 9)
costume party (T7-7)
(T6-7)
The Paralympic Tornado The Thanksgiving story | “Madagascar” movie:
games (T7-8) (T8-10) nightmare in real life?

(T6-8)

(T9-10)




56

Quadro 2: Quadro panoramico dos temas dos textos

Unidades | Hello- stage 6 | Hello — stage 7 Hello — stage 8 Hello — stage 9
Comunicagdo | Asrazdes para Texto 1 — inglés A comunicagdo animal
1 através da se estudar em Jamaicano
internet outros paises Texto 2 — o futuro do
inglés
A casada Romero Britto Cirque Du Soleil O festival Summer X
) familia (artista plastico Games
Schiirman brasileiro)
Alimentagdo Prevencdo de Descoberta da Texto 1 - Shilpa - uma
saudavel acidentes penicilina adolescente indiana
Texto 2 - Media Lounger
(um aparelho eletronico de
3 entretenimento)
As razdes para Ser policial Filme: Diarios de Vida saudavel
4 a pratica de motocicleta
acampar
A cidade de The Big Cheese Diversidade Filme: Super size me
5 Porto Alegre (restaurante de
Miami)
Projeto Tamar Dicas de Texto 1 — o cérebro e Texto 1 - Conflitos de
presentes para seu funcionamento relacionamento na
pessoas Texto 2 — adolescéncia
queridas curiosidades sobre o | Texto 2 - O mito de cupido
6 .
cérebro
Carnaval Instrucdes de Filme — Star Wars O uso de esportes em
7 Brasileiro uso seguro da projetos sociais
internet
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Os jogos Tornado A historia do dia de Filme: Madagascar

paraolimpicos Ac¢fo de Gragas

Fazendo um comparagdo entre o quadro 1 e o quadro 2, pode-se notar que a maior
parte dos textos (24) tem o titulo coincidindo com a tematica tratada, o que demonstra sua
objetividade. Dois textos demonstram inadequagdo entre o titulo e o tema. Sdo os textos T6-1
e T8-2. O titulo do texto T6-1 —“Friends on the internet”— nio reflete a tematica do texto que
¢ a comunicacdo através da internet. Igualmente o texto T8-2 —“English now and tomorrow”—
amplia o que realmente ¢ tratado no texto, que € o futuro do inglés e ndo sua posi¢do hoje,

como o titulo indica.

A partir da observagdo dos quadros apresentados, pode-se inferir que a concepgao de
aula de inglés adotada pelos livros didaticos ¢ a de um lugar espago-temporal para se conhecer
a cultura do outro, pois varios textos abordam a cultura de paises que tém a lingua inglesa
como lingua nativa. Exemplo disto sdo os textos T6-4, T7-8, T8-1, T8-2, T8-10 e T9-3 que
tematizam, respectivamente, a pratica de acampar — um habito originariamente estadunidense;
o tornado®* — um fendémeno natural comum nos Estados Unidos; a situagdo da lingua inglesa
na Jamaica ¢ nos Estados Unidos; a celebracdo do Dia de Ag¢do de Gragas — uma tradi¢do
estadunidense e¢ a vida de uma adolescente indiana, retratada de uma maneira bem

“ocidentalizada”.

A cultura de paises falantes da lingua-alvo, além das referéncias explicitas feitas nos
textos mencionados anteriormente, ¢ também mostrada em diversos outros textos, porém de
forma mais implicita, como no texto T7-1, em que sdo explicitadas algumas regras para
estudar fora e infere-se, pelo texto, que estudar fora ¢ estudar nos EUA; no texto T7-4, no
qual o policial retratado ¢ estadunidense; no texto T9-6, que discorre sobre um filme que
retrata um fendmeno cultural também deste pais, o fast-food, € no texto T7-5, cujo restaurante
retratado ¢ um restaurante localizado em Miami. Apesar de fazer referéncia também a
Jamaica e a India, pode-se afirmar que a cultura do falante nativo identificada nos textos ¢ a
cultura estadunidense, ¢ o modo de vida “americano”, o falante privilegiado de inglés se

resume ao estadunidense.

** Apesar de se tratar de um fendmeno natural, o tornado foi, aqui, classificado dentro da categoria dos aspectos
culturais, pois entende-se que ele desencadeia uma série de praticas sociais e de representagdes discursivas
particulares que o fazem se tornam um aspecto identificador da cultura do local.
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Os temas dos textos também levam a identificagdo da aula de lingua inglesa como
um espago para obter informagdes cientificas e para saber mais sobre cuidados pessoais. Esta
afirmacdo pode ser confirmada através da observagdo dos textos T6-2, T7-3, T7-7, T8-7 e T8-
8, que trazem informagdes sobre como cuidar da alimentacdo (T6-2), como se prevenir de
acidentes domésticos (T7-3), como navegar de forma segura pela internet (T7-7) e

informacdes cientificas sobre o funcionamento do cérebro (T8-7 ¢ T8-8).

Outra tematica recorrente nos textos diz respeito a artes e entretenimento, tais como
eventos culturais, que podem ser observados nos textos T6-8, T8-3, T9-2, festa popular,
abordada no texto T6-7, filmes, apresentados nos textos T8-5, T8-9, T9-6, T9-10, cidade

turistica, tema do texto T6-5 e artista, mostrado no texto T7-2.

Outro aspecto importante a salientar sobre os temas diz respeito a auséncia de textos
que abordem conflitos sociais, étnicos ou econdmicos, 0 que demonstra uma concep¢ao de
aula de inglés como um contexto para se falar de coisas positivas e “legais”, um espaco
harmonizador e de igualdade. Apenas um dos textos (T9-9) aborda aspectos negativos da vida
social (a injusti¢a, a fome, a violéncia, a guerra), porém o faz de forma superficial, visto que o

texto relata a “paz” vivida na Libéria agora que a guerra civil neste pais chegou ao fim.

Mesmo o texto T8-6, que traz como tema a diversidade, tema um tanto conflituoso,
o faz de forma a silenciar o sofrimento e o preconceito sofridos pelos considerados diferentes.
Ao trazer como ilustracdo do texto uma figura de jovens de diferentes caracteristicas fisicas e
de varias partes do mundo cantando juntos e sorrindo, o texto silencia a voz dos que sofrem.
O texto verbal, em terceira pessoa, demonstra neutralidade sobre o assunto, visto que ndo
toma o ponto de vista nem dos que sofrem nem dos que oprimem, apenas enfatiza a
necessidade de respeitar a diversidade, sem apresentar argumentos consistentes ligados ao

mundo real acerca do tema.

Diante da observacdo dos temas dos textos, pode-se constatar que assuntos
polémicos ou que revelam contradi¢des sociais ndo sd3o contemplados nos temas, o que &
corroborado pela escolha dos géneros textuais em que estes temas sdo representados, como se

poderé observar na se¢do seguinte.

4.3 Um panorama dos géneros textuais

Para se fazer uma anélise dos géneros discursivos ¢ salutar retomar o que ja foi

mencionado no capitulo metodolédgico, segundo o qual, de acordo com Fairclough (2003, p.
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71), cada género textual possui objetivos, podendo se apresentarem implicitos ou explicitos.
Olhar para os objetivos dos géneros constitui uma forma de compreender como estes textos se

relacionam com a rede de praticas em que estdo inseridos.

Dessa forma, pode-se afirmar que os textos dos LD aqui analisados possuem pelo
menos dois objetivos, o mais explicito estd ligado a esfera social em que estdo inseridos, a
escola; portanto seu objetivo mais explicito € o didatico. O implicito refere-se ao curriculo

implicito®® da escola.

Conforme Chiaretti e Paiva (1998, p. 40),

ao analisar textos em materiais didaticos de ensino de lingua estrangeira,
ndo podemos perder de vista o género didatico que se sobrepde a cada um
dos géneros apresentados. Mesmo que eles sejam auténticos, o seu leitor
ndo ¢ um leitor comum, mas um aprendiz que esta perante um texto que,
além de lhe trazer alguma informagio, prazer estético ou ludico, deve
também contribuir para a aquisi¢do/aprendizagem daquele idioma.

Tal afirmacdo ilustra o problema apontado por Fairclough (2003, p. 71) de
hierarquizar os objetivos de um texto, pois, segundo ele, isso dependera, em muitos casos, do
ponto de vista do analista e da rede de praticas de que ele faz parte. Assim, como o objetivo
deste estudo é demonstrar o potencial discursivo dos textos discutidos em sala de aula para a
transformagdo das praticas sociais, ndo somente dentro da escola, mas fora dela, optou-se por
enfocar os objetivos implicitos dos textos, pois eles estdo mais relacionados ao objetivo deste
estudo, embora ndo seja possivel olhar para estes textos sem a consideragdo de seu objetivo
didatico.

Na sobreposicdo do objetivo didatico sobre os outros objetivos que cada género
textual possui, pode-se verificar uma determinagdo da “acdo estratégica” sobre a “acdo
comunicativa”. Estes termos sdo comentados por Fairclough (2003, p. 71) com base nos
estudos de Habermas. Para Habermas (apud FAIRCLOUGH, 2003), a agdo estratégica ¢
aquela orientada para se chegar a um objetivo unilateral, ou seja, que parte apenas de um lado
da comunicag¢do, portanto ndo constituindo uma “verdadeira” comunicacdo, ja que apenas um

dos lados da comunicag@o age, sobredeterminando o outro. Ja a acdo comunicativa é aquela

3 O curriculo explicito de lingua estrangeira na escola refere-se ao ensino das estruturas e do uso da lingua para
a comunicagdo; porém, para que isso seja efetivado, ha a necessidade de que se fale, se leia, se escreva ou se
escute sobre determinados assuntos que envolvem a vida social. A estes conhecimentos que excedem o
linguistico e partem para o social pode-se denominar de “curriculo implicito” da escola, visto que, apesar de ndo
constituirem o primeiro objetivo da disciplina, estdo também sendo ensinados.
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em que o didlogo ¢ direcionado para se chegar a um consenso, ou seja, um ponto do didlogo

em que ambos os lados possuem poderes “iguais” e podem se manifestar e direcionar o que

esta em pauta.

Observando os géneros dos textos, conforme explicitado no quadro a seguir, ¢

possivel notar a sobreposi¢do do objetivo didatico sobre o objetivo original do texto e,

consequentemente, a presenca da acdo estratégica sobre a agdo comunicativa.

O quadro a seguir indica os géneros dos textos presentes nos LD analisados:

Quadro 3 — Quadro panorimico dos géneros textuais *°

Unidades | Hello — stage 6 Hello — stage 7 Hello — stage 8 Hello — stage 9
1 Texto informativo | Texto informativo Textos 1 e 2: Texto informativo
Texto informativo
2 Texto informativo | Texto informativo Cartaz Texto informativo
Texto informativo | Texto informativo | Texto informativo Texto 1: Texto
3 informativo, Texto
2: anancio
4 Texto informativo Entrevista Resenha de filme Carta pessoal
5 Texto informativo Anuncio Texto informativo | Resenha de filme
6 Texto informativo | Texto informativo Textos 1 e 2: Texto 1: Carta de
Textos aconselhamento
informativos sentimental, Texto
2: Texto
informativo
7 Texto informativo | Texto informativo | Resenha de filme | Texto informativo
8 Texto informativo | Texto informativo | Texto informativo | Resenha de filme

36 Apesar de ndo existir uma terminologia estabelecida para a categorizagdo de géneros (FAIRCLOUGH, 2003,

p. 66), procurou-se utilizar as nomenclaturas mais comumente usadas na literatura da area.
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Nota-se pelo quadro que os textos dos LD analisados ndo apresentam grande
variedade de géneros, restringindo-se a textos informativos de sites (26 textos), entrevista (um
texto), anuncios (dois textos), cartaz (um texto), resenhas de filmes (quatro textos), carta

pessoal (um texto) e carta de aconselhamento sentimental (um texto).

E possivel notar que a predominancia de textos informativos ¢, na verdade, a
predominancia de uma forma de pré-género, a dissertagdo expositiva. Mesmo os textos cujo
género ndo ¢ texto informativo, como a entrevista, o anincio, a resenha, observa-se que eles
sdo constituidos basicamente pela exposi¢ao de ideias, o que demonstra a intengdo de evitar se
infiltrar no contexto das relagdes sociais e também uma forma de impor a acdo estratégica na
interacdo em sala de aula, tendo em vista que o pré-género ¢ uma categoria mais abstrata,
portanto mais desvinculada do contexto social e das relagdes sociais envolvidas nele. Isto se

comprova pela propria estrutura do texto dissertativo-expositivo.

Conforme Medeiros (2007), a dissertacdo é um texto estruturado em volta de uma
tese central, sustentada por argumentos apresentados em cada um dos paragrafos sob os quais
o texto se estrutura. Desse modo, para cumprir sua finalidade, o texto precisa ser objetivo e
fundamentado em argumentos validos e coerentes. Estes argumentos sdo organizados de
forma a corroborar o ponto de vista do autor. Observa-se, assim, que o texto dissertativo
propde um debate unilateral em que o autor, mediante conhecimento respaldado em outras
fontes, aponta um tema e conduz o leitor através de argumentos que o levam a ver o mundo
sob sua perspectiva. Além disso, sendo escrito predominantemente na terceira pessoa do
singular, ele impede que as vozes dos sujeitos retratados nos textos sejam realmente
retratadas. Nessa dire¢@o, um leitor ndo-critico podera tomar o ponto de vista apresentado no

texto como uma verdade, como o unico possivel.

Nota-se, portanto, que a predominancia do pré-género dissertagcdo nos textos dos LD
aqui analisados colabora com o didlogo unilateral que comumente constitui o discurso
pedagdgico conservador. O discurso pedagogico conservador, ou o discurso do professor, € o
discurso de uma pessoa que possui conhecimentos € informagdes que os alunos ndo possuem
e que devem ser apre(e)ndidas por eles. E um discurso de autoridade, visto que o professor,
por ser quem sabe, possui autoridade sobre os alunos. Ele, embasado em argumentos
provenientes, principalmente, do campo cientifico, alicerca seu ponto de vista de forma que os

argumentos levantados pelos alunos sdo considerados menores.
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Por conseguinte, € possivel notar que os textos dos livros didaticos colaboram para a
instauracdo de uma interacdo estratégica em sala de aula, ou seja, uma interacdo realizada

pelo professor e ndo guiada por ele.

A seguir, observa-se como os discursos fortalecem ainda mais as pistas deixadas

pelos temas e géneros dos textos.

4.4 Os discursos

Como j& mencionado no Capitulo 1, o discurso é entendido neste estudo como um
dos elementos constituidores das praticas sociais, materializado pela lingua ou por outras

formas de semiose, na forma de textos.

Foram identificados sete discursos principais que perpassam os textos analisados.
Eles serdo representados através de afirmagdes que caracterizam a verdade que pretendem

legitimar e serdo tratados mais detalhadamente em cada um dos subtopicos a seguir.

4.4.1 A midia como meio legitimo de comunicacio humana, de estabelecimento de

relacdes interpessoais e desveladora de verdades

Pelo menos trés textos demonstram a presenga deste discurso, os textos T8-5, T9-6 e
T9-10, todos resenhas de filmes. Ao resumir e comentar os filmes, os textos evidenciam como
as pessoas podem, ao assistir a filmes, inteirar-se de problemas sociais. Dessa forma, nota-se a
veiculagdo da midia como um instrumento importante para se descobrir as verdades da vida

real.

Essa ideia ¢ corroborada também pelo tipo de filme resenhado no texto. Tanto o
texto T9-6 quanto o T8-5 tratam de filmes documentarios. O documentario ¢ um género
cinematografico que se caracteriza pelo compromisso com a representacdo da realidade.
Observe-se o primeiro periodo dos textos T9-6 e T8-5:

[1]

Super Size me is a 2004 documentary film, directed by and starring Morgan
Spurlock, an independent United States filmmaker. (T9-6)

(2]

The Motorcycle Diaries is a movie based on letters and diaries written by
Ernesto ‘Che” Guevara, leader of the Cuban Revolution (TS8-5)
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Ao afirmar que o filme ¢ um documentério e, principalmente, que ¢ uma producao

independente, o texto conduz o leitor a desvincular o filme de qualquer suspeita de

manipulacdo da realidade por qualquer grande corporagdo cinematografica. Isto vai sendo

corroborado no desenvolvimento textual, quando o texto aponta que o proprio produtor do

filme se submeteu a ser cobaia de seu experimento. Mais adiante, os nimeros apresentados

para mostrar a diferenca de peso apds a experiéncia ddo mais veracidade ao conteudo

mostrado pelo filme.

(3]
1t follows a period in which he eats only McDonald’s fast food (....)
After thirty days, he gained 24.51b (11.1 kg), an increase of 13% of his body

mass.

Por fim, o altimo paragrafo, ao afirmar que uma versdo do filme sera integrada ao

curriculo da escola, uma instituicdo social reconhecida por privilegiar o conhecimento ¢ a

verdade, legitima a veracidade das informagdes apresentadas pelo filme. Observe o ultimo

paragrafo:

[4]

A Super Size me Educationally Enhanced DVD edition was released in
February 2005. It is an edited version of the film designed to be integrated
into high school health curriculum. (T9-6)

J& no texto T9-10, resenha do filme Madagascar, este discurso se realiza através da

tomada da fala de Andy Blue, o administrador do zooldgico de San Diego, como o ponto de

vista do texto, confirmando o que ¢é apresentado no filme.

(3]

Introducing lions, giraffes, zebras or hippos to Madagascar would not be
wise, Andy Blue said. He’s an animal-care manager at the San Diego Zoo'’s
Wild Animal Park in California.

Ao afirmar que introduzir “ledes, girafas, zebras e hipopdtamos na ilha seria

insensato”, ele da legitimidade ao ponto de vista retratado no filme.

Além destes textos, corrobora também para a configuragdo deste discurso a

predominancia de textos extraidos do ambiente virtual que, como ja discutido, demonstra que

a internet ¢ um meio de comunicagdo confiavel.
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4.4.2 O corpo como alvo de cuidados

Os textos T9-1, T9-6, T6-3 e T9-5 revelam o discurso do corpo como alvo de
cuidados. No T9-1, a demonstragdo da importancia que os animais ddo as expressdes
corporais na comunicagdo € a contraposi¢do dessa importdncia com a que os humanos tém
dispensado a ela levam os leitores a considerar que, sendo superiores aos animais, devem,
portanto, dar ainda mais importancia a estes fatores. Veja como essa ideia é exposta no ultimo
paragrafo do texto:

(6]

Although humans do most of their communication through the use of words
and obvious gesture, much can be learned from observing the subtle
communication of animals. Body language, the voice tone and body odors
can provide considerable information about someone’s intentions, mood
and even health. People usually ignore these subtle forms of communication
without realizing its importance. (T9-1)

Ja no texto T9-6, a falta de cuidados com o corpo ¢ tratada como algo que deve ser
denunciado e os culpados devem ser punidos, como ilustrado no texto pelo caso real ocorrido
nos Estados Unidos, uma das motiva¢des de Morgan Spurlock para fazer o filme Super Size
Me.

(7]

The driving factor for Spurlock’s investigation was the increasing spread of
obesity through U.S society, which the Surgeon General has declared
‘epidemic’, and the corresponding lawsuit brought against McDonald’s on
behalf of two overweight girls, who, it was claimed, became obese as a
result of eating too much McDonald’s food. (T9-6)

Dois aspectos que merecem destaque neste trecho ¢ o uso da palavra “epidemic”
para se referir ao grande numero de pessoas obesas, o que denota que a obesidade ¢ uma
doenca que deve ser controlada. Outro fator € que, apesar de o filme tecer duras criticas ao
estilo de vida estadunidense, representado pelo restaurante de comida rapida McDonald’s,
apontado como um uniformizador de estilo de vida no mundo todo, o texto em nenhum
momento deixa transparecer tal critica feita pelo filme, muito pelo contrario. As garotas que
se tornaram obesas ndo sio representadas no texto como vitimas da massificacdo de um estilo

de vida, como mostra o filme. O argumento apresentado no texto ¢ que elas ficaram obesas
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por comerem McDonald’s demais. Elas sdo representadas como as agentes de sua propria

“tragédia”.

No texto T6-3, o corpo humano ¢é referido como “uma mdquina maravilhosa”
(wonderful machine) que precisa de “combustivel” (fuel) para “funcionar bem” (work well).
Nesse sentido, o texto apresenta uma lista de alimentos importantes para uma alimentacdo
saudavel. A metafora da maquina imprime um carater de objetividade a forma que o corpo
deve ser tratado, ou seja, assim como para manusear uma maquina s se precisa saber a

sequéncia dos comandos, para manter o corpo bem abastecido sé se necessita saber o que ¢

correto.
(8]
Now you know what is good to eat and drink. Put the right fuel into your
body! (T6-3)
Nao ha segredo. Obtendo as informagdes trazidas no texto, todos podem cuidar bem
de si.

O texto T9-5 também demonstra essa exigéncia de cuidado com o corpo ao
argumentar em torno de como as pessoas podem se sentir melhor se abdicarem de algumas
coisas de que elas gostam para cuidar mais do seu corpo. O texto se organiza em forma de
uma carta escrita por um garoto com o objetivo de terminar seu “relacionamento” com o sofa
de sua casa, pois ele ndo quer mais ficar sentado em casa; ele quer praticar esportes, malhar e
isto o tem feito se sentir muito bem.

[9]

1t’s not that I don’t love you anymore.(...) It’s just that I'm doing something
new and exciting: I'm working out. It makes me feel so good. (T9-5)

A afirmacdo do garoto de que estd se sentindo muito melhor ao praticar exercicios
deixa bastante claro o objetivo do texto de persuadir o leitor a respeito da necessidade de

também tomar essa decisio.

4.4.3 O amor romantico como alvo do desejo feminino

De acordo com Rodrigues e Santos (2009), o amor romantico ¢ uma construgao

historica do século XVIII:
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[t]al modelo de amor da sustentagdo ideologica ao casamento monogamico
e a familia nuclear burguesa. Ele possui pressupostos, a exemplo da
complementaridade entre os géneros, fidelidade mutua, atragdo sexual,
reciprocidade e a inten¢do de constituir familia e perpetua-la.

A valorizagdo deste tipo de amor pode ser notada em varios textos (T9-3; T9-5; T9-
8; T9-7), que mostram a preocupacdo de personagens, sempre femininas, em encontrar um

parceiro ou em resolver problemas acerca do relacionamento com o sexo oposto.

O T9-7, formatado sob o género carta de aconselhamento de revistas, mostra os
problemas enfrentados por duas adolescentes (Cybil, 13 e Nikki, 13) no e em razio de
relacionamento amoroso. A primeira solicita conselhos sobre que decisdo tomar sobre o
futuro de seu namoro diante do fato de ter de estudar em uma escola diferente da de seu
namorado e € aconselhada a nio se estressar, curtir o0 namoro e confiar na veracidade do
sentimento do garoto. J4 Nikki esta preocupada com os constantes conflitos que anda tendo
com sua melhor amiga que, por ndo ter namorado, sente-se enciumada. Ela é aconselhada a
evitar falar sobre este assunto com a amiga, para que ela ndo se sinta mal. Nota-se que o texto
evidencia que a felicidade das meninas s6 pode ser realmente completa se estiverem se
relacionando com um rapaz. Veja como Nikki expde seu problema na carta:

[10]

My best friend is getting really annoyed because I have a boyfriend and
none of the boys in our grade like her. (T9-7)

Pode-se observar que o texto também fecha a possibilidade de a amiga de Nikki nao
estar interessada em ninguém; sdo os garotos que ndo gostam dela. Isso reforca também a
ideia de que a mulher estd sempre aberta a se engajar em algum relacionamento. Nao ¢ uma
escolha pessoal dela estar ou ndo sozinha. A menina ndo estar se relacionando com nenhum

garoto ¢ apontado no texto como um problema.

O T9-5 também evidencia o papel ativo do homem e o papel passivo da mulher,
desempenhados nos relacionamentos amorosos. A carta escrita pelo garoto declarando o fim
de seu relacionamento com o sofd segue a mesma estrutura de uma carta de fim de namoro.
Mesmo o destinatario ndo sendo uma menina, pode-se inferir que ¢ o menino que tem o
direito de negar o relacionamento € ndo a menina. Ele pode tomar essa decisdo ndo porque

seja insensivel (“It’s not that I don’t love you anymore. I like you very much.” T9-5), mas
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porque ele tem outras coisas para se ocupar (“It’s just that I'm doing something new and

exciting” T9-5), enquanto a menina ndo tem. A func¢do principal da menina € sentar e esperar

pelo amado.

[11]

As you are a piece of furniture, I know you won’t understand. You can’t
run, or cycle, or jump rope. But I can. (...) sitting is the last thing I want to

do. (T9-5)

No T9-3, os argumentos apresentados no texto que justificam o titulo “Being a

teenager is fun in India” sdo o acesso a praticas sociais comuns da modernidade (ir ao cinema,

conversar com 0s amigos no telefone ou na internet, assistir TV, ouvir musica etc) e a

possibilidade de escolher seu proprio parceiro.

[12]

Arranged marriages were common among Indian teenagers. But most
teenagers today believe arranged marriages are not necessary now because
they can find a mate themselves. (T9-3)

No final do texto, o que se pode concluir é que ser adolescente na India é legal

justamente pela possibilidade de ndo ser indiana, de ser ocidental. E interessante notar

também que a tradicdo de a familia escolher os conjuges para as filhas é representada como

algo que era considerado necessario pelas adolescentes, porém hoje ndo ¢ mais, pois elas

estdo muito mais inteiradas do mundo através das novas tecnologias e, portanto, podem fazer

18so sozinhas.

O casamento por amor também ¢ evidenciado no texto como um estado ideal

desejado pelas mulheres. Observe no trecho a seguir que a garota indiana ndo menciona

nenhum garoto, ela s6 menciona as mulheres de sua familia. Nao foi o pai dela que se casou

por amor, foi a mae.

[13]

My family has more love marriages than arranged ones. My mother and my
grandmother married for love. My sister is marrying a guy she has chosen.
And I think I will choose my own husband as well. (T9-3)

O texto sobre o mito de cupido que aparece junto do T9-9, que retrata os conflitos

das garotas Cybil e Nikki, refor¢a ainda mais o discurso do amor romantico como alvo de

desejo, visto que o mito de cupido representa 0 amor como um sentimento irracional. Nao ha
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razdes para se amar alguém, o amor simplesmente acontece, repentinamente como uma flecha

lancada ao peito.

Conforme Rodrigues e Santos (2009), a valorizacdo do amor na sociedade
contemporanea pode ser entendida como reflexo “[d]a perda de interesse pela vida publica,
praticamente reduzida a questdes de mercado, voltando o sujeito para a vida privada,

exaltando as expectativas amorosas”.

4.4.4 A lingua inglesa como laco de unido universal 37

E possivel notar o carater de neutralidade e de universalidade atribuidos a lingua
inglesa em pelo menos trés textos: T7-1; T8-1; T8-2. O T7-1 lista como uma das razdes para
estudar em um pais estrangeiro a importancia de se saber inglés hoje e afirma ser essa lingua
considerada universal:

[14]

Speaking English is essential nowadays because it’s considered a universal
language. (T7-1)

Infere-se, pela razdo colocada no texto, que estudar em um pais estrangeiro significa
estudar em um pais cuja lingua nativa € o inglés. As outras razdes para estudar no exterior
elencadas no texto, como a importancia de se expor a outras culturas e estilos de vida, e a
diferenca que pode fazer no futuro, limitam-se a importancia de se expor a cultura e ao estilo
de vida dos paises falantes de inglés. O conhecimento linguistico que pode fazer a diferenca ¢

o dominio da lingua inglesa.

Mesmo no T8-1, que trata das variedades de inglés na Jamaica, fica subentendido
que, apesar de haver dois tipos de inglé€s neste pais, ndo existem problemas de comunicagao.
As variedades sdo apresentadas de forma bastante objetiva. A separag@o entre os falantes de
uma variedade e outra € mostrada de forma bastante sistemadtica, utilizando um quadro, como
se elas fossem uma caracteristica natural da lingua no pais e ndo o resultado de fatores
histdricos e sociais. Apenas no ultimo periodo do texto ¢ mencionado, de forma bastante sutil,
o conflito vivido entre os falantes das variedades, porém ele € apresentado como um fato ja

resolvido.

37 Este discurso foi também encontrado por Grigoletto (2003) em sua analise sobre livros didaticos, porém para
sua analise ela utilizou-se dos principios da AD de linha francesa.
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[15]

Many Jamaican reggae singers and writers use creole English. For them,
it’s not just a local dialect, it’s the real Jamaican language. (T§-1)

O trecho “for them, it’s not just a local dialect” omite o sujeito que faz tal oposigao,
minimizando as duras criticas feitas pelos falantes da variedade padrdo sobre os falantes da

variedade creola.

O T8-2 faz parte da mesma unidade do T8-1. E interessante fazer uma contraposi¢ao
entre estes dois textos que tematizam a lingua inglesa, observando a figura que ilustra cada
texto. O T8-2 ¢ ilustrado por uma sala de aula, provavelmente estadunidense (o que pode ser
inferido pelo nome dos alunos), muito bem equipada, com um professor no centro. Ja o T8-1
tem um cantor de reggae como ilustrag@o. Pode-se inferir de tais figuras uma representacdo da
cultura estadunidense como cientificamente moldada, fruto de estudos, o que lhe da mais

legitimidade.

No texto sobre o inglés na Jamaica, a voz dos jamaicanos ¢ explicitada através do
quadro comparativo entre as duas variedades, como um objeto de conhecimento que pode ser
organizado e classificado. J& no texto que traz a ilustragdo de uma sala de aula estadunidense
¢ dado o direito de voz aos adolescentes, falantes nativos de inglés, cujos pontos de vista
representam o ponto de vista do texto. Eles podem falar, pois estdo falando sob um ponto de
vista cientifico. A fala de Phoebe (aluna que faz o comentario no texto) sobre o futuro do
inglés no mundo demonstra a superioridade dos falantes nativos sobre os aprendizes de inglés
como segunda lingua. Observe o trecho:

[16]

But I'm glad that it’s my first language. 1 feel sorry for kids abroad who are
learning it as a foreign language. It must be really difficult for them. And
the future? That’s easy — English will become more important. (T8-2)

Ao afirmar que sente muito pelas criancas que estdo aprendendo inglés como uma
lingua estrangeira, fica bastante evidente a superioridade dos falantes nativos. Os dois pontos
de vista apresentados no texto ndo retratam os debates sobre as consequéncias da hegemonia
da lingua inglesa no mundo, uma vez que traz o ponto de vista de quem estd em uma posi¢ao

muito confortavel, pois sdo jovens falantes nativos.

A fala de Adam (outro aluno cuja voz aparece no texto) demonstra uma opinido

fatalista sobre as mudancas linguisticas, como se elas fossem algo natural e nio histérico-
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social. Nao ha contestacdo ou interesse em entender suas razdes e como elas acontecem. Veja
sua fala:

[17]

English is changing very quickly, but languages have to change, don’t they?
(...) It’s normal. (T8-2)

Este discurso presente nos textos mencionados colabora para a hegemonia

linguistica do inglés no mundo.

4.4.5 A superioridade da cultura do pais falante nativo de inglés

Corroborando a superioridade da lingua inglesa estdo as representagdes de
superioridade da cultura do outro, do modo de vida estrangeiro, sendo que o estrangeiro, nos
livros didaticos, ¢ sindénimo de “americano”.Todos os textos que trazem como tema
informagdes culturais e histdricas tém os Estados Unidos como foco. Os Estados Unidos sdo
representados como o lugar ideal para se viver. Os ndo-nativos que “podem” morar 1a sdo
aqueles que tém atributos especiais. Observe no T7-1 as exigéncias a que os alunos que
querem estudar fora, ou seja, nos Estados Unidos™®, devem atender:

[18]

Be responsible. Attend school regularly. Share their culture and customs.
Participate in family and school life. (T7-1)

Os que nio sdo bons alunos ndo podem estudar 14. L4 ndo € lugar para “quem quer”;
¢ para “quem pode”. O texto T7-2 também reafirma essa ideia. Ele traz como tema a vida de
Romero Britto, um artista plastico brasileiro. O texto informa ser ele um grande artista
brasileiro, como fica evidenciado no titulo. No ultimo pardgrafo ha a informagdo de que,
desde 1987, ele mora nos EUA com sua mulher estadunidense e seu filho.

[19]

Romero Britto (1963-) is a famous, talented, modern artist. (...) Britto has
been living in the United States since 1987, with his wife, Cheryl, and his
son, Brendan. (T7-2)

¥ Em analise anterior ja se demonstrou porque fora coincide com EUA neste texto.
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Verifica-se que a informacdo de que ele mora nos EUA prova seu prestigio como
artista. Por ser muito talentoso, ele ja ndo mora mais no Recife, sua cidade natal, onde tudo

comegou. Ele ascendeu e agora mora em um lugar melhor, ou seja, nos EUA.

Ser policial nos EUA ¢ bem melhor do que no Brasil; € o que representa o texto T7-
4, cujo titulo é “Being a Police officer”. O policial entrevistado no texto ¢ um policial
estadunidense (“Detective Sergeant Bruce Holloway is a Police officer in Boston”) satisfeito
com sua profissdo (“It’s gratifying to solve a crime”, afirma o policial), que apresenta boas
intengdes em relacdo ao seu trabalho (“I¢’s really good to know you have helped people”) e se
aborrece com as falsas impressdes que os filmes e programas de TV ddo as pessoas de que os
policiais sdo mentirosos e trapaceiros (“What I don’t like is that a lot of them give a false

impression of cops — that most cops lie or cheat”).

Nao precisa ser especialista em seguranca publica para saber que as condi¢des dos
policiais no Brasil sdo muito diferentes. Ao escolher retratar a realidade de um policial dos
EUA, uma figura tdo distante da realidade brasileira, o livro didatico silencia um conflito que
afeta os cidaddos comuns no Brasil, que ¢ a inseguranc¢a, até mesmo em relacdo a acdo dos

policiais, favorecendo a idealizag@o da cultura do falante nativo.

Os textos informativos sobre tornados (T7-8), Dia de acdo de gracas (T8-10) e um
restaurante de Miami (T7-5) também demonstram o privilégio dado nos livros aos fatos da
cultura estadunidense; a importancia de se conhecer a cultura do pais que fala a lingua-alvo. O
“outro” se torna objeto de conhecimento, que deve ser estudado, analisado e incorporado a

concep¢do do que € saber uma lingua estrangeira.

4.4.6 A colonizacio da ciéncia sobre a vida pessoal

Fairclough (1999, p. 75) afirma que, “[c]Jomo as vidas cotidianas se tornam cada vez

mais mediadas textualmente, as vidas das pessoas sdo gradativamente formadas por
~ . 395 .

representacdes produzidas em outros lugares’ . Isto pode ser notado especialmente pelos

conhecimentos produzidos em campos cientificos como a medicina, a psicologia, a quimica, a

fisica etc.

A popularizacio de conhecimentos produzidos nestes campos produziu novas

necessidades e exigéncias sobre como as pessoas devem levar suas vidas intimas. Estes

% Minha tradu¢io de: “ds everyday lives become more pervasively textually mediated, people’s lives are
increasingly shaped by representations which are produced elsewhere” (FAIRCLOUGH, 1999, p. 75).
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conhecimentos circulam principalmente através do discurso. Dessa forma, pode-se afirmar
que estes discursos colonizam a vida social, uma vez que as pessoas se apropriam deles e tém

suas acdes modificadas por eles.

Este discurso colonizador da ciéncia sobre a vida pessoal ¢ um dos discursos que
reincidem em alguns dos textos analisados e pode ser observado nos textos: T6-3; T7-3; T7-6;
T7-7 e T9-6. Todos trazem conselhos sobre como levar uma vida mais saudéavel e alicergam
seus conselhos em conhecimentos produzidos no campo cientifico, o que di& mais
credibilidade aos argumentos apresentados no texto, uma vez que as representagdes que se
tétm da ciéncia € de que seus conhecimentos sdo confidveis, pois foram testados e

comprovados por rigorosos métodos de analise.

No texto T6-3, a evocagdo da ciéncia ndo ¢ feita através de informagdes ou
estatisticas cientificas, mas por meio da constru¢do da metafora do corpo como sendo uma
maquina que precisa do combustivel adequado. Veja alguns trechos que demonstram como a
metafora é construida.

[20]

Your body is a wonderful machine, but you have to consume the right kind
of ‘fuel’ to make it work well!

(...)

Now you know what is good to eat and drink. Put the right fuel into your
body! (T6-3)

Ao comparar o corpo humano a uma maquina, o texto transfere representagdes sobre
como lidar com as maquinas, quem as constréi, quem entende de seu funcionamento e sobre a
forma objetiva de seu funcionamento para os cuidados com o corpo. Ninguém questiona as
instrucdes de uso de maquinas, as pessoas simplesmente as seguem. Assim, por meio da
metafora, o texto deixa implicito que, assim como ndo entendemos de maquinas e devemos
nos informar sobre seu uso e manutencdo, devemos tomar as informacgdes trazidas sobre o
corpo da mesma forma, como instru¢des de uso que devem ser seguidas sem
questionamentos, o que ¢ corroborado pelo uso da forma verbal “have to” e outras no

imperativo.

Outro texto que apresenta estrutura semelhante ¢ o texto T7-3. A predominancia dos
verbos no infinitivo e a objetividade com que as ordens s@o apresentadas, sem delongas ou

explicagdes, ndo deixam brecha para questionamentos ou discussdes sobre as razdes de se
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tomar as medidas apresentadas para evitar acidentes domésticos. Isto pode ser verificado

desde o titulo do texto “Keep safe and prevent accidents”.

Como explicitado anteriormente, o discurso colonizador da ciéncia ndo diz respeito
apenas as novas exigéncias de cuidado com o corpo; ele tem se infiltrado em todas as areas da
vida pessoal, moldando até mesmo a forma como nos relacionamos. Os textos T7-6 e T7-7
exemplificam isso. O primeiro traz dicas sobre como presentear as pessoas que amamos € o

segundo sobre como usar a internet de forma segura.

O uso de verbos no presente e no imperativo legitima as informagdes trazidas no
texto, pois imprime uma representacdo do que estd sendo afirmado como uma verdade
universal, como algo que ¢ sempre verdadeiro e que deve ser seguido. Ao oferecer dicas sobre
como presentear € como usar a internet, os textos implicitamente assumem estas praticas
como legitimas, uma vez que o que estd em pauta ndo ¢ se estas praticas sdo corretas ou
verdadeiras, mas a necessidade de se sentir seguro quanto a elas. Embora isto esteja implicito
na forma como a pratica foi abordada, o primeiro trecho dos dois textos o torna explicito.

[21]

Why do we give gifts to people we like? Because we want to show how
important they are to us. (T7-6)

[22]

The internet is a great place to talk to friends, to learn about every possible
subject and to have fun. (T7-7)

No caso do texto T7-7, esta informacdo trazida no inicio do texto provoca uma
contradicdo com a prdpria tematica levantada pelo texto. Se o texto estd apresentando varias
dicas de como evitar prejuizos e golpes ao navegar pela internet, como ela pode ser um 6timo

lugar para se fazer amigos, aprender e se divertir?

E possivel identificar o discurso colonizador da ciéncia também no texto T9-6. Ao
resenhar o filme “Super Size Me”, o texto descreve a pesquisa retratada no filme sobre as
causas do aumento do niimero de obesos na sociedade dos EUA. A maior causa identificada
na pesquisa ¢ o excesso de ingestdo de fast food, principalmente sanduiches da grande rede de
lanchonetes McDonald’s. O texto, alicer¢ado nas informagdes apresentadas no filme, mostra
os maleficios da alimentacdo baseada em fast food, influenciando na escolha que as pessoas
fazem sobre o que e onde comer, provocando mudancas nas praticas de alimenta¢do da

populagao.
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4.4.7 A satisfacio pessoal como o objetivo principal das praticas sociais

O discurso da satisfagdo pessoal pode ser identificado em muitos dos textos
analisados através da observacdo do valor neles atribuido as praticas de entretenimento. A
diversdo ¢ retratada como a finalidade unica de varias praticas. No texto T6-4, a resposta a
pergunta apresentada no titulo do texto “Why go to a campsite” € simples: “Because it’s a fun
and interesting experience”. No texto T6-5, a cidade de Porto Alegre ¢ retratada como um
bom lugar para se conhecer, pois possui muitas op¢des de entretenimento. E o espaco a
servigo do prazer. Veja um trecho do texto que ilustra tal discurso:

(23]

There are many places to see in Porto Alegre: museums, theaters,
restaurants, bars, and lots of options for entertainment. (T6-5)

O carnaval é mostrado como uma festa popular importante no Brasil, ndo por seus
atributos histoéricos ou por sua tradigdo, mas porque € um momento em que as pessoas podem
se divertir, o que fica bem claro no trecho a seguir, retirado do texto T6-7:

[24]

[Carnival] is not about a big moment in history or about a famous person,
but it is important for Brazilian people because it’s a time for having fun.
(T6-7)

Ser adolescente na India também é algo divertido e legal, é o que diz o titulo do
texto T9-3. Partindo do titulo e observando os enunciados que constituem o texto, pode-se
inferir que o legal de ser adolescente na India ¢ ter a liberdade de escolher o parceiro amoroso
e poder desfrutar de alguns passatempos tipicos da modernidade, como os trechos do texto a
seguir demonstram.

[25]

Arranged marriages were common among Indian teenagers. But most
teenagers today believe arranged marriages are not necessary now because
they can find a mate themselves. (T9-3)

[26]

On weekends, teenagers here generally go to the movies with their friends
or parents. It we’re not at the movies, we’re at home watching TV, listening
to music, or hanging out with our families. (T9-3)
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A partir destes trechos é possivel inferir que ser adolescente na India é legal
justamente por se ter a possibilidade de levar uma vida bem diferente da tradi¢do indiana e

bem parecida com a tradi¢@o ocidental capitalista.

Enfim, nota-se, pelos textos citados, que a diversdo ¢ alvo da sociedade
contemporanea e que se divertir é poder desfrutar das “benesses” que o modo de vida na
modernidade tardia oferece, ou seja, o consumo de mercadorias, a mobilidade no espago, o
gozo do conforto proporcionado pela tecnologia e a participagdo nas redes de praticas

culturais, tais como festas, eventos etc.

4.5 Uma nota sobre os textos nio mencionados

Nao foi possivel inferir nenhum discurso de expressividade e recorréncia em uma
quantidade consideravel de textos analisados. Os textos foram: T6-2, T6-6, T6-8, T8-3, T8-4,
T8-7, T8-9, T9-2 e T9-4. O que se pdde notar nestes textos foi o que os PCN (BRASIL, 1998,
p. 44-45) denominam de o fendmeno do “texto sobre a escova de dente”. Tal fenomeno diz
respeito a utilizagdo, em sala de aula de lingua estrangeira, de textos que abordam tematicas
que ndo apresentam nenhuma motivagio para o engajamento discursivo ou para a interagéo. E

como escolher um texto que trate sobre escova de dente.

O que se nota nos textos analisados é que isso acontece ndo somente pela escolha
tematica, mas pela forma como o assunto ¢ abordado. Em muitos, o tema ¢ abordado de
maneira exageradamente objetiva, sucinta e despropositada. O texto T6-2, que trata da casa da
familia Schiirmann, restringe-se a descrever o barco em que a familia mora. Ja o texto T6-1 se
reduz a afirmar que mundialmente as pessoas usam a internet para compartilhar informagdes e
fazer amigos e que para isso usam os emoticons. Os textos T8-3, T6-6, T6-8 ¢ T9-2 também
ndo excedem a definicdo do que significam seus titulos. Os textos T8-4, T8-7 e T8-8
apresentam apenas uma lista de estatisticas, como nos textos T8-8 e T9-2; outros apontam

datas e fatos sem nenhuma implicagdo aparente com o contexto social atual.

Estes textos refor¢am a hipotese, levantada na introducdo deste estudo, de que a sala
de aula ndo tem dado espago para o tratamento de questdes que afligem o mundo real em que

esté inserida, privilegiando o estudo da estrutura e da forma da lingua.



CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém tem liberdade para ser livre; pelo
contrario, luta por ela precisamente porque ndo a
tem. Ndo é também a liberdade um ponto ideal,
fora dos homens, ao qual inclusive eles se alienam.
Ndo é idéia que se faca mito. E condi¢cdo
indispensavel ao movimento de busca em que estdo
inscritos os homens como seres inconclusos.
(FREIRE, 1993, p. 34)

Chegando ao final deste estudo, para melhor elucidacdo de algumas reflexdes que
ele provocou, faz-se necessario retomar os objetivos propostos e o caminho percorrido até
aqui. O que se prop0s inicialmente foi apontar alguns discursos que permeiam a sala de aula
de lingua inglesa através da andlise discursiva de textos de livros didaticos, com o intuito de
perceber a contribuicdo que estes textos tém dado ao engajamento discursivo do aprendiz, ou
seja, a leva-los a desvelar situacdes opressoras e agir no mundo social através da palavra.
Portanto, inerente ao objetivo deste estudo estava o desejo de perceber como os discursos que
se entrecruzam na sala de aula de lingua inglesa t€ém contribuido para a constru¢do de um

espaco propicio a reflexdo critica e a educacdo libertadora.

Para tanto, no Capitulo 1, esbo¢ou-se como o trabalho seria desenvolvido ¢ como a
coeréncia que os objetivos emancipatorios da ADC, e sua defesa de que o mundo social pode

ser transformado, levaram-na a ser escolhida como a lente a qual este estudo se ajustou.

Ha de se ressaltar que, apesar de a transformagao social proposta pela ADC comegar
com a transformacdo discursiva, uma vez que “toda pratica discursiva ¢ uma forma de pratica
social, mas nem toda pratica social é uma pratica discursiva” (MEURER, 2005, p. 94), ela ndo
¢ desencadeada por um discurso salvador, que procura prescrever solugdes, mas através da
permissdao do debate entre os discursos concorrentes, da disputa de vozes, da demonstragao

das lutas que também sdo manifestas por meio da palavra.

Procurando cumprir as etapas propostas no modelo tridimensional de andlise

discursiva de Fairclough (2001), os Capitulos 2, 3 e 4 focalizaram, cada um deles, uma destas
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etapas. Dessa forma, o Capitulo 2 demonstrou a importancia que a lingua tem assumido no
mundo global e, consequentemente, a relevancia de sua andlise para a compreensao das lutas
sociais que o atravessam. Neste capitulo, foi possivel também compreender como os discursos
tém imprimido formatos desenhados pelas mais diversas areas de conhecimento para o modo
de vida contempordneo. Assim fazendo, este capitulo cumpriu a etapa de descri¢do das
praticas sociais mais amplas e das praticas que tém penetrado as institui¢cdes sociais, como a
escola, e tém propagado um circulo vicioso de opressdo. O que se observa ¢ um discurso
opressor, uma vez que ¢ prescritivo e dirigido aos oprimidos para a manuten¢do da posi¢do
dos opressores, e toda prescrigdo ¢ um tipo de dominagdo. A opressdo ndo acontece somente
de ricos sobre pobres, 0 que o pensamento capitalista geralmente impde como a primeira e
unica forma de opressdo, mas também de intelectuais sobre leigos, de brancos sobre negros,

de homens sobre mulheres, de adultos sobre criancas etc.

Consubstanciando a segunda etapa de analise do modelo tridimensional, o Capitulo
3 deteve-se sobre a compreensdo da relacdo entre as praticas sociais mais amplas e a pratica
discursiva de sala de aula, focalizando o livro didatico. Demonstrou-se como o livro didatico
¢ uma ferramenta importante para a analise dos discursos que se cruzam na sala de aula, uma
vez que, como demonstrado pela descricdo da histéria de seu surgimento como ferramenta

didatica, ele materializa as relagcdes de poder que constituem a sala de aula.

Demonstrou-se também, neste capitulo, que o livro didatico ¢ um artefato cultural,
portanto impregnado de valores, discursos e ideologias da esfera social de que faz parte.
Compreender os elementos discursivos que o envolvem ¢ compreender a prdopria articulagdo

de poderes que acontecem em nivel macro.

Aprofundando mais a andlise, no Capitulo 4, demonstrou-se como os textos
presentes nos livros didaticos, por meio das tematicas abordadas, dos géneros que os
formatam e dos discursos que veiculam, corroboram para a manuten¢do do status quo,
silenciando vozes e debates e alimentando mitos, muitos ja explicitados em Freire (1993, p.

137), tais como:

O mito de que esta ‘ordem’ respeita os direitos da pessoa humana e que, portanto, ¢
digna de todo aprego. O mito de que todos, bastando ndo ser preguicosos, podem
chegar a ser empresarios — mais ainda, o mito de que o homem que vende, pelas
ruas, gritando: ‘doce de banana e goiaba’ ¢ um empresario tal qual o dono de uma
grande fabrica. O mito do direito de todos a educagdo, quando o numero de
brasileiros que chegam as escolas primarias do pais ¢ o dos que nelas conseguem
permanecer é chocantemente irrisério. O mito da igualdade de classe, quando o
‘sabe com quem esta falando?’ ¢ ainda uma pergunta dos nossos dias. O mito do
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heroismo das classes opressoras, como mantenedoras da ordem que encarna a
‘civilizacdo ocidental e cristd’, que elas defendem da ‘barbarie materialista’. O mito
de sua caridade, de sua generosidade, quando o que fazem, enquanto classe, é
assistencialismo, (...) O mito de que as elites dominadoras, ‘no reconhecimento de
seus deveres’, sdo as promotoras do povo, devendo este, num gesto de gratiddo,
aceitar a sua palavra e conformar-se com ela. (...) O mito da propriedade privada,
como fundamento do desenvolvimento da pessoa humana, desde, porém, que
pessoas humanas sejam apenas os opressores. O mito da operosidade dos
opressores ¢ o da preguica e desonestidade dos oprimidos. O mito da inferioridade
‘ontologica’ destes e o da superioridade daqueles.

5.1 O que a analise dos temas demonstrou

Os resultados encontrados na andlise dos temas corroboram a hipotese levantada de
que os textos propostos nos livros didaticos abordam temas estéreis que, conforme os PCN
(BRASIL, 1998, p. 44), representam o fendmeno do “texto sobre a escova de dente”, ou seja,

textos a que “o engajamento discursivo pela motivagao tematica ndo esta patente”.

A andlise tematica também demonstrou o privilégio dispensado nos livros didaticos
ao tratamento de questdes culturais dos paises falantes da lingua-alvo, a obtencdo de
informacdes cientificas e sobre os cuidados de si, além do enfoque de praticas de lazer. Isto
implica que a concep¢do de aula de lingua inglesa implicita no livro didatico tem colaborado
para a manutencdo dos interesses de uma minoria dominadora, para a idealizagdo do falante

nativo e a construcdo de estereétipos relacionados a cultura dos paises falantes de inglés.

No mundo atual, em que o inglés falado globalmente ndo pode ser identificado mais
com o inglés americano, britdnico, canadense etc., mas que assume a fun¢do de uma lingua
sui generis, falada em todas as partes do globo e por isso adaptada a interesses e sotaques,
empréstimos lexicais e interesses de comunicagdo, estudar a cultura do “outro”, sendo este o
falante nativo da lingua-alvo, é no minimo contraditorio, uma vez que so se pode identificar a

lingua como sendo do “outro” quando ndo se reconhece como nossa também.

5.2 O que a analise dos géneros demonstrou

Por se ligarem a diferentes esferas de atividade social, o trabalho com diferentes
tipos de gé€neros textuais favorece a constru¢do de uma agéncia nos sujeitos, uma vez que a
ADC nega a nogdo de sujeito assujeitado, justamente por acreditar que a participacdo dos
sujeitos em diferentes esferas sociais provoca o cruzamento de diversos discursos,

proporcionando, assim, diferentes formas de interseccdo entre eles, contribuindo para sua
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transformag@o. No entanto, a analise dos géneros apontou que a auséncia do trabalho com

textos de diferentes géneros ainda esta presente na realidade escolar.

O que se observou foi o predominio de géneros “neutralizados” de seus contextos
sociais originais. Prevalece no livro didatico o texto meramente com fins didaticos, ou seja, o
texto como um pretexto para o ensino da estrutura da lingua. A predominancia do pré-género
dissertacdo expositiva, devido a sua peculiaridade estrutural, proporciona a presen¢a de um
discurso unilateral vindo de instidncias especializadas, representado primeiramente pelos
campos cientificos, que tomam corpo na voz do professor, sujeito que representa este saber
verdadeiro (visto que ¢ comprovado por pesquisas), e € direcionado aos alunos, aqueles que

ndo possuem o conhecimento e precisam se apropriar deles.

5.3 O que os discursos demonstraram

Os sete discursos reincidentes identificados a partir da andlise dos textos trazem a
tona a necessidade da formacdo de uma consciéncia linguistica, principalmente entre aqueles
envolvidos com a educacdo linguistica, haja vista ser possivel observar através deles como os
poderes sdo articulados discursivamente e como tém colaborado para a manutencdo das

desigualdades sociais.

O discurso da midia como meio legitimo de comunicagdo humana, de
estabelecimento de relagdes interpessoais e desveladora de verdades aponta para a exclusdo
da voz daqueles que ndo tém acesso a estes veiculos de comunicagdo, seja para se
informarem, seja para se fazerem vistos. Desta forma, o ponto de vista daqueles que podem

pagar pela midia torna-se verdadeiro e incontestavel.

O discurso do corpo como alvo de cuidados imprime uma necessidade de consumo
de produtos que passam a ser considerados imprescindiveis para a manutengao da saude, uma
vez que cuidar do corpo ndo se restringe mais a higiene pessoal, mas ao consumo de um modo
de vida desenhado por diversas areas cientificas, como a nutri¢do, a psicologia, a educacio
fisica etc, dai seu estreito relacionamento com o discurso colonizador da ciéncia sobre a vida
pessoal. Além de ditar modos de cuidar do corpo, a ciéncia se dissemina sobre as mais
diversas esferas de atividade humana, influenciando as praticas de lazer, econdmicas,
amorosas etc. Por se configurar como um discurso verdadeiro, devido a influéncia de outros

discursos, a ciéncia tem escravizado a vida social.
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O discurso do amor romantico como alvo do desejo feminino também tem
colaborado com as desigualdades no tocante as representacdes de gé€nero. Ao sujeitar a
felicidade feminina ao encontro de um parceiro que corresponda a suas necessidades
emocionais, este discurso imprime uma superioridade ao homem, visto como aquele que pode
escolher, e a mulher como aquela que deve esperar ser escolhida e, quando escolhida, deve
estar sempre disposta ao relacionamento e a resolver os problemas decorrentes dele. Dessa
forma, nota-se uma divisdo de papéis sociais: a mulher se ocupa do sentimental, considerado
algo menor na sociedade capitalista ocidental, e 0 homem se ocupa do que ¢ produtivo, ou
seja, daquilo em que se pode ver um resultado concreto e/ou gerador de lucros. Tal discurso
alimenta o descompromisso masculino com as emog¢des, com os fundamentos da familia, a
opressdo e a exploracdo dos sentimentos femininos, mantendo muitas mulheres aprisionadas

em ciclos viciosos de “amor”, sendo oprimidas por seus parceiros.

O discurso da lingua inglesa como laco de unido universal vem ao encontro do que
foi constatado na andlise tematica e esta intimamente ligado ao discurso de superioridade da
cultura do pais falante nativo de inglés, uma vez que este gera aquele. Ao apresentar a cultura
do pais que fala a lingua-alvo como um objeto de conhecimento, este discurso imprime nos
aprendizes a necessidade de se apropriar desta cultura, familiarizar-se com ela, de modo a se
aproximar da postura do nativo, para que realmente seja considerado um falante eficiente. Por
conseguinte, tornar-se falante eficiente desta lingua considerada universal é ganhar o
passaporte para transitar neste mundo global, uma vez que ela € vista como um instrumento
de unido entre os povos de diferentes espacos. O status da lingua inglesa de veiculo de
comunica¢do universal ndo parece nada mal; no entanto, o que estd subjacente a isso &
também a submissdo a uma cultura homogeneizante, que tem alimentado a morte de muitas

linguas e a tendéncia ao monolinguismo.

O discurso da satisfagdo pessoal como o objetivo principal das praticas ilustra a
transformag@o no conceito de felicidade. A associacdo do prazer e da satisfagdo pessoal ao
engajamento em praticas de entretenimento e consumo impde a necessidade de usufruir disso
para ser feliz. Os prazeres “naturais” da vida, ou seja, ndo-planejados, ndo-premeditados para
esse fim, ndo produzem satisfacdo. A felicidade passa a ser algo que se pode comprar,
determinar uma hora e até mesmo escolher com quem se quer desfruta-la. Ir ao cinema, viajar,
passear, praticar esportes radicais, praticas tidas como prazerosas, € por isso capazes de

proporcionar momentos felizes, s dependem da escolha pessoal: vocé escolhe participar e se
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divertir. Isto alimenta o mito de que satisfacdo ¢ escolha e ndo algo ocasionado pelas

circunstancias historico-sociais.

5.4 As limitac¢des deste estudo

Apesar de os textos analisados ndo apresentarem grande potencial para o debate e o
posicionamento critico dos aprendizes acerca de problemas que envolvem o mundo social, ou
seja, para o engajamento discursivo, ndo se pode afirmar que eles ndo sejam tratados de
maneira critica em sala de aula. Conforme a ADC, qualquer texto pode ser utilizado como
“andaime” para a constru¢do de um posicionamento critico diante do mundo. Isto dependera,
contudo, de o texto ser “tratado em sala de aula em um contexto interacional que o faca valer
como pratica social” (BRASIL, 1998, p. 45). Para que isso aconteca, os professores devem ter
uma consciéncia linguistica critica sobre o uso da lingua e seu papel no mundo

contemporaneo.

Nessa direcdo, pode-se apontar que uma das limitagdes deste trabalho consiste em
sua redugdo a observacdo dos discursos veiculados no livro didatico, sem a observa¢do do
modo como estes textos sdo realmente tratados no acontecimento da aula. Porém, como
nenhum trabalho consegue dar conta de toda a complexidade do processo de ensino-
aprendizagem e sua fungdo social, e também devido as proprias limitagcdes deste género de
pesquisa, decidiu-se focalizar o olhar sobre o livro didatico. Fica o desafio, portanto, de
investigar como esses discursos se realizam na sala de aula, se sd@o contestados, modificados,

resistidos, apropriados.

5.5 Ultimas palavras

O que se pode concluir, contudo sem a intengdo de fechar a discussdo, ¢ que a
higieniza¢do dos textos dos LD quanto a preconceitos € pontos de vistas diferentes ndo tem
colaborado para o engajamento discursivo dos aprendizes em sala de aula. Muito pelo
contrario, isto tem contribuido para uma homogeneizagdo de pontos de vista que sé
acontecem na escola, pois no mundo real acontece de modo bastante distinto. Como dito,
impedir que os embates discursivos aconte¢am em sala de aula ¢ contribuir para a legitimagao
de um ponto de vista dominante; ¢ fazer com que os que sofrem continuem a ser os mesmos

sempre.
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Os aprendizes, protegidos dentro do aquario, quando langados ao mar sdo
arrebatados pelas ondas, um fendmeno tao natural, porém nunca vivenciado no aquario. O que
se propde ¢ que as ondas sejam trazidas para dentro do aquario e que se dedique tempo a
praticar nadar na maré. Afinal, a vida social ¢ um mar de surpresas, perigos e belezas, e

perceber que existem ondas fora do aquario € o primeiro passo para saber e querer supera-las.
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Texto 6 -1

'@ Reading

< Friends on ooy
the Internet [

People Ground the world use the . sad
Internet 1o send and recene messages, crying
share information and make new
friends. — winking

Today, 8 very popular way to
camo:::icm is the inszant messaging  EEOR really sad
(ke MSN). It's similar to 3 telaphone '
conversation.

To put £motion in the text messages, : indifferent
it's & good 1dea to use the emoticens .

Emoticons are funmy and cool symbols : shouting

like these: angry
shocked

laughing
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Texto 6 - 2

'.ﬁ Reading
<?

The home of the Schiirma

e T

Aysio means “elegant,
handsome, perfect” in Tupy,
the langusqge of wome natrve
ndias in Brand Thes word
describes the home of the
Scharmann Faely.

Aysio s 2 1578 m wadbost.
There are in the boat two
bathroems fove bedrooms one
lutchen snd one lving reom In
the central part of the boat
there are the navigation table.
and the commune 3tion and
comguter room

Itis & very comfertable
sailboat.

AT W) Yo S SChEENN (oM B ACTemeed NowerDer 2004
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Texto 6 -3

@ Reading

£ \ . - .lr\
< Fuel for Your Body '
Wour tody 1 3 wonderRd machne. but you have 82 Commeme the Nt ind of
Vut” © mEAr £ etrh el
T te Meaithy = 4 wportant w choose hestthy food mes povitry,/Feik,
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powtry Tah sweees famt foods, 1033, chipr, bacusty, chocclase). it 1 very
mooriets 52 Ok o3 oF watee
NOw you know weat ot good 2 eat and drek. Put the “’OWW .
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TAVE & very good sme!
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Texto 6 -5

'G-Reading

This is Porto Alegre

Poreo Alagre is the capesl of Rio Grande 82 Sul in the South of Seanl Ity &
Culturaly very rich coy and the sunset over Gualbe Miver & beautrful

There are many Paces 10 1ee in Pored Alegre: museums, thester), restaarants
bars, and iots of options for emenanment.

Trere are 3i52 0ld oty aod hazorcsl tuildings, a important commercal center
§o0d restaurants, fooctal stadiumsg, eoc. On Sandays. you cim see 5 handicraft far
the Beigue da Redencio, whete you tin buy leasher handicraft. The Botancal
Gardens are also very imeretamg,

Come 32d see!

Aaspted Yo dusd - O pals @ 0 pove Braad « The Country ondd Pe Pecole
00 Povio Dl 2005 p 134)
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Texto 6 — 7

@@ Reading

Carmnval 15 the mose famous
o Pehiday in Beanl. 1t &5 not sbout 3 by
moment in hestory or about a famous
persan, but # 1s important for Brazilian
r people because it's a time of having
fun. People can go t0 partes or rest
But mott people choose parties, day
P after day, ight after night.
It starts on a Saturday and fintshes

on 3 Wednesday

Mapted YoM ovww BEaCs-mag comyirdema, Solday

93

People put on thewr coszumes and
@0 cut im0 the streets Of 10 chaln
There are shs0 the Samba schools which
parade down the streets,
playng their music, showing colorful .
costumes, and allegoncal cars. They
are followed by the people.

It 15 the only natomal heliday that o
brings all the courtry snd s diiferent
kinds of people and culiures sogether

St AlZeaedd Manth, 3004 )
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Texto 6 -8
d'@ Reading

The Paralympic Games §

The Porchympic Gomes ore o1 infernations! competition
for othietes who ore Is wheelchoirs, ore bile, or hove
A goal of the Pargympics is % provide ei‘e competifion for these ,
fiees who cone fom nore ton 100 narons. They compete fr

el Lk = l
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Texto 7 -1

-
llﬂ 1 .uii"uj

&) Why are students studying abroad?

v Moo Temnanng erdecence e odemts swifede

v Fereras OIS R mHOTIATT I3 GNPONe el Dhdres 15 Ather Cuitures
a2 faatyien

v Spessing Ergiah % sttt Aewasays Dectuse s cantdersd 3

“Paveaal anguage
v It can make 3 diMarence = Se mudenns’ Nuturs

What is expected of students?

v Be rmapanubie

v Aftend school regularly

v Share el cultare and customs

o Fankipate = fasly and schoel [ile

Te study In ancther courtry can Be & very seciting sxpeciencel Try i

DEE Y™ « CLACNONQN COMVINON s Alceised MOt 2004
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44 Reading

- . S .
“= Romero Britto, a great Brazilian artist

Homero Bricto (19634) 15 &
famows, talemted, modern arust
His painungs and sculptures nave
an exuberant style, with braght
ootic Colors, and transmit 3
postive feeling to the viewers
Hé 15 an important artst because
nis simple ang diredt images
capture the attentan of art
collectors, crtics and mece

This Branban artist 1§ from
sRecite, Brazil and has been

painting since his childhood
His first £ambition was i 1979, Iin
Brasilia, ot the age of 16, Britto
has been fving in the United
States since 1987 with his wife,
Cheeyl and b son, Brendan
Sritto SEYS: ‘I want my
paintings and sculptures to
resch pecple who areé young in
Spere, ang | want to speak
directly to them through my art”

WIA
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Texto7-3

'@ Reading
<P Keep Safe and Prevent Accidents

Most accidents happen at home. Although no cne can prevent
accidents, here are some tips for preventing
many of thenx 4

Sadety in the bathroom - A rubber Safety in the car - In a car
mat can keep you from sloping always wear your seat bels.

Safety in the
kitchen - Handle
knives very
carcfully, and
always cie away
from your body

SO TOT TR Tt Mmoo Ry KR N Jetywy. Word Amaroe Bocks b 88 4
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Texto 7 — 4

'g Reading !

Being a Police Officer '

Take a2 look at this Interview.

Q: What do you Mhe best shout the job?

A: It's gratifying to selve & crime when you have no good leads at the start.
[t's really good to kmow you have helped people. Also, not everyone whe
does something bad 1s bad Nimeelf.

Q@: Any advice for kids who are thinking of becoming police officers?

Al L think all police depastments have programs where you can get ts know
police officers, see what they do and, maybe, ride around with them. See
whiat it s lihe and how you like it

Q Cop muvies shows - do you watch them an TV? What's yowr opinion?

A: | do watch them, What | den't like
in that & lot of them give a false
isprrarion of cope - that mon
cops lie ov cheat That's jest not
the way it le. | da like Law and

Ordes!
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. Cheese of Miami

(Adagted Yom
e Craar Moty Beoch Vistory Coxse
O et wovaet Meda Limied Pormershin )
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Texto7-6
.
{ B 3 .
-0 ! Reading
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Special Gifts for Special People!

Why do we give gifts to people we like? Because we want to show
how important they are to us. So. what matters is not buying cxpensive
things. but to give a gift from the heart

There are many ways 10 give gifts to people while saving money. Here
are some of them

* Flowers - they're always a lovely gift

* Cards - letters and cards can be some people’s favorite gift

Chiklren's artwork - people love things made by children

Photos - choose one special photo and put it into a beautiful frame

It makes a charming gift

Personalized gifts - you can use personal photos to make T-shirts

calendars, coffee mugs etc

* Cakes and homemade cookies « these are an inexpensive gift to make
{or any special holiday and everybody enjoys them

* You - that's what the people who love you really enjoy
the most, time with you!

AR S0 oy Doferts KINRG) CoN\aracie,
NSOy e oty T ACCmiandd Moy, 2004



101

Texto 7 -7
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A

Are you a Sa

e Cyber Surfer?

o.')'l‘.-fl'.n'u" PN 00U BYeryY bosst

e fun Mowever yOu Rave 10 'oliow sorr mpe s&'e vt

" intormaty e (n

P ey \ 4 v | ’
SEED YOUFr POSSwWOrg and pers

PrNVERE 1T yOu S0 it ar manding ower the ey

'l‘,-rl vacy of T WAL ON 1P N
nas SSan program pefore Gowmioading proarans from the Insermet

MIOE 1O MEeL 1D PEITON 10MeOne whtm you have met onfire without

your parent » RNOW WAty

r DA DA T
o1 DArEnts o amyr

IR 00Ut the 1hings yiu
" the Net Can Be read Iy

3 Thew

.‘.[:.-'_rt- irkn L Sl ek as® 11 2 Wore opene

tamn destructnve viruse

Remember: You have a right to feel safe and
to be safe on the Internet.

AdotRod Yom cwww 00 ong U Accessed My
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d'ﬁ Reading
TORNADO

A tornado is a very strong wind that goes round and
round in the shape of a tall, thin, chimney It can
reach speeds of over 450 kilometers per hour.
'\ Tornadoes make a huge noise when they arrive.
L but they normally only last for about fifteen
L minutes
It is very difficult to know when a
tornado s going to bappen. They are one
of the great forces of nature. :
In the Midwest of the US A, from
the Gulf of Mexico to the north of
Canada. they usually arrive between /,
the months of March and July
causing death and damage .
Between 1900 and 2005, around |
13,700 people dled in the USA. |
because of the tornadoes,
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Texto 8§ — 1

'ﬁﬂeagxitr:g
English in Jamaica

There are two kinds of English In
this West Indian island. One is
"Standard” and the other is “Creole”,
Standard English is the language of
the government and newspapers.
Creole English is the day-to-day
language of the people. You can se¢
the difference between them In these

strect signs.

Standard English  No right turn l Turn left
Creole English Notonrait | Kiplef

Many Jamalcan reggac
singers and writers use creole

English. For them, it's not just a
local dialect, it's the real

Jamaican language.
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Texto 8§ —2

s change all

the time If they don't they
e, But how will English
change (n the future? Will

eWer Or more peopie
speak 17 Will it become
several smaller Linguages
(African Eoglish
Australian English
ribbean English
othed

languags

Adam

English is changing very quickly, but longuoges have to change, don’t
they? I mean, my parents don't understand some of my vocabulary, but
that's OK. In twenty years. my children will use words I doa’t understand
I's normal.

Phoebe
I think English is a really exciting languoge. There are 5o many new
words and expressions and the vocabulary is emormous! Bur I'm glod

that It's my first language. 1 feel sorry for kids abroad who are learning
It @5 @ forcign longuage. It must be roally difficult for them. And the
fcture? That's easy — English will become more impovient

Asetet S VRO YO (g Donser Moordon Srgmmes 7991 o T8
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Texto 8 -3

|| Reading
Cirque du Soleil

Cirgue du Soleil is presenting an inrovatve blend of tradimonal circus
arts and thestrical performance = introducing martal arts, puppetry,
Interactive video projections and pyratechnics 1o creste an epic tale of
groundbreaking proporvor

KA, the groundbregiong advensure, telis the tale of imperal twins who
embark on an adventurous journey 10 fulfill their destimes: the most
Innavative, gravey-defying feats ever performed as danger warns for the
twins at every turn, Ravals spin through the air in & captvating deplay of
perpendacular acrobatics and seral adventure.

wmmwmm theatricsl landscapes in an

CIRQUE DU SOLEI

u C.’n:; 0oyl
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| Reading
The discovery of penicillin

e WA l,!’,ll.’iL' SOIe fvaan :

<!

The Scottish sclentist Alexander Flemin
on staphylococcies bacteria in 1928, He went away on vacatiaon
aving the bacteria growing tn 4 glass dish in his lab While be
wis gone the dish was contaminated with a mold called
Poenicillium motatwm. When Fleming came back, he found thut th

areva arouand the mold Gidnt have any hactenia growing on 1
peniciiin got its start

That's how the infection-Dehting drog ¢
During Warkd War 1L pemiciilin made a major difference in the
number of deaths and amputations caused by infected woumd:s

amonest Allled forces Al thase times it Decame common
procedure 1o collect the urine from patients being treated so that
the penicillin could be isolated amd reused
Pemiciiltn hzs since becomme the most widhely usedd antibiofic 10 date

ndd s sl usesd for many Gram-positive bacien A e tiomns

106

Adapted om Eacora Siondong 2007 1ICD-80M & cvwawilipeda orgs Accessad June, 2004 |
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e'@ Reading
‘The Motorcycle Diaries
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Texto 8 — 8

Text 2 - Body Records

Mere are some curiosities obout the body

o The Largest quantity of mformation that the brain recerves comes from
the optic nerve. Every second that your eyes are open, something hike
1,000,000 new preces of informaton about the world you see around

you travel along the optse nerve to the braan!

The smallest musele i the body is the stapedius (in the ear), whach s
less than 0.127mm long!

The fastest human growth 1s in the womb. It takes a single cell only 40
weeks (9 months) to become a fully grown baby ready to be bom. if a
baby continued 10 grow ot thes rate after barth, it would be around 2 km
tall by mts first berthday!

The longest muscle in the body 15 the sartorus (from the Latin word for
tailor’), running from the front of the hap to the knee It allows us to

get into and out of the cross-legged position ~ the way tallors used to

sit when they sewed

:\’_‘..‘n'. LO.J :\.;Q .
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Star wars

Accessed Ay 2004 )
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Texto 9 -4

-

Text 2

The Media Lounger

U PLAYIT.
Y HEaRn IT. FeeL IT.
THE ME3E LOUAGER
5 THE ST TO gV,

“
P
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Texto 9 -7

VI - e (v

S e b st |
S up
¥ 13 My best friend is getting really

annoyed because | have a boyfriend
No! You're getting stressed abous and none of the boys in our grade
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Texto 9 -9

e@ Reading

Playing for peace

SUng Te wir. “We had 1o od 35 eet’
be says. Wy s andg ine Beother Sad
of Sammtn

Ewin fow playy for T Wik Lion Footbell CUn. Me 'ae » soccer
SONORNND 19 snend 8 ol NgN achool Sports hae Deen & Bg Pels
Fowm angtonally "Socte” hw says, rakes e feef Nepoy”

Each Satsrdey mormeng, storet of yOung DOOD QUMWY 10 Inke part n
port, deama and MU DOgIAmE Thal e Dart of T Support 10 Wi
Alocted Yours, (SWAY) propect. Al joning e prolect. none of the young
OO0k Nive AN LD MITTE N T TR0t DONoer CoNBICIA. Ceada recruiment
N el vilages And whal e Jarmedrs IBamed o0 T 9os Ted has
M) v 190 Now Ty TeaT 0 Other In e dady e

VW sach new makeh, & Bt more heaing takes Dlece. T S00s Nt Sepend
o 0" ESeiny sl of Pon teies mriind. “WWe 00re 0000 48 20"

LEar s @ 2ot T Ofdy PAads whirs 300087 SN0 DI A0OT e helping
YOUNG TAO0W O AN aducaton I Bewrl whare 500080 B 8 rasional Dession
#7g 1.3 miion chigren aw not esied i schodk, & program called Soeces
& M08 mAches 0 1 S00r S I WD S Atead. AS Dart of e
e te ~e~bey o Me Barian catitng $200 et Mawe 0001
I T DU B0y 02 00T Meamwtia. N & A’ oremien
WOy m ST e AT 00T SrOVIOes 8 Mo way
TSRS PTG SAODE 12 SN e gy Matatiors a2 g

TR A TR SRTOM T e e O ety s e
ek e ol -l SR U PR S - S T
DREDE TETARE Mg e 8T A e myeenpd B0er 80 03¢ 3008
o TEReEs Tey e 0, T BT TV TN NN
PR S AOET 8 WO T et 8 8 et b ruee Thoupt See
BN GRS DT I T DEIRERCTE OGN e et 207 Y pee™ Yo
g O WO WF B Y oy

CHEWC T s SUW o T et eoon I enke
et A 3008 |
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