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Resumo

Esta dissertacdo tem como objetivo compreender a concepgao de desenvolvimento humano na
teoria vigotskiana para, a partir de tais fundamentos, tecer consideracfes a respeito do
desenvolvimento da crianca em situacdo de adoecimento. Enquanto uma pesquisa tedrica, o
trabalho foi desenvolvimento por meio do estudo de algumas importantes obras de Vigotski
que discorrem acerca do desenvolvimento humano e, em especifico, o desenvolvimento da
crianca como “Historia do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores”; “Problemas de

Psicologia Infantil”; “Fundamentos de Defectologia” e “Pensamento e linguagem”. Realizou-

se também um levantamento bibliografico exploratério com o objetivo de se identificar outros
materiais que contribuam para a discussao da temética em questdo. No estudo da teoria
vigotskiana foi possivel identificar conceitos fundamentais que possibilitam uma compreensao
histéricocultural da constituicdo e desenvolvimento da crianca e, consequentemente, oferecem
subsidios para a problematizacdo deste desenvolvimento em situacdes diversas. ldentifica-se
gque a concepcdo de desenvolvimento humano da teoria vigotskiana, fundamentada no
materialismo histérico dialético, rompe com dicotomias, determinismos e reducionismos
biolégicos, contribuindo para a construcdo de um enfoque dialético no campo da saude. Assim,
a partir do entendimento de alguns conceitos que permitem a compreensao do desenvolvimento
da crianga, como por exemplo, “mediac¢ao”, “vivéncia”, “situagdo social de desenvolvimento”,

tornou-se viavel a elaboracdo de um ensaio tedrico que reflete e redimensiona aspectos
referentes ao desenvolvimento da crianca na situagéo de adoecimento fisico. Espera-se por meio
desta pesquisa contribuir para o embasamento tedrico de profissionais e estudiosos com
interfaces entre a Psicologia e a area da saude, sobi@sadmle da crianca.

Palavras-chave: Teoria de Vigotski; Desenvolvimento da crianca; Criangca em adoecimento



Abstract

This thesis aims to understand the conception of human development in Vygotskian theory and
then, from such foundations, make considerations about the development of the child in
sickness situation. While a theoretical research, the work was development through the study
of some important works of Vygotsky that discuss about the human development and,
specifically, the development of the child, which is "History of the development of the superior
psychic functions"; "Problems of Child Psychology"; "Fundamentals of Defectology" and
"Thought and Language". An exploratory bibliographical survey was also carried out with the
objective of identifying other materials that contribute to the discussion of the subject in
question. In the study of Vigotskian theory it was possible to identify fundamental concepts
that allow a historical-cultural understanding of the development of the child and, consequently,
base their problematization in diverse situations. It is identified that the conception of human
development of the Vygotskian theory, based on dialectical historical materialism, breaks with
biological dichotomies, determinisms and reductions, contributing to the construction of a
dialectical approach in the field of health. Thus, from the understanding of some concepts that
allow the understanding of the development of the child, such as "mediation”, "experience",
"social development situation”, it became feasible to elaborate a theoretical essay that reflects
aspects of thehild’s development in the situation of physical illness. It is hoped that this
research will contribute to the theoretical foundation of professionals aeachers with
interfaces between psychology and the health area, especially bhitih.

Keywords: Vygotsky theory; Child development; Child in sickness
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Introducao

O desenvolvimento humano é tema abordado a partir de diferentes concepcdes tedricas
da Psicologia, fundamentadas em pressupostos epistemoldgicos distintos, como por exemplo,
as teorias psicanaliticas, teorias cognitivas, comportamentais, humanistas, dentre outras (Bee,
1997). Apoiado na epistemologia marxiana, Vigotski (1931/1995), em sua gama de estudos,
interessou-se especificamente por investigar a génese e o desenvolvimento das fungbes
psicolégicas superiores, fungdes estas que caracterizam fundamentalmente o homem enquanto
humano. Assim, investigou 0s aspectos que constituem tipicamente 0 homem para compreender
como essas caracteristicas se formam ao longo da histéria e se desenvolvem durante a vida de
um individuo. A partir de seus conceimsoncepcodes teitas estudos vem sendo realizados
como foco as peculiaridades do desenvolvimento da crianca. Estes estudos tem contribuido para
fundamentar reflex6es sobre diferentes fenbmenos psicossociais que envolvem a crianca.

Vigotskil(1986-1934) construiu suas teorizaces no periodo da Russia revolucionaria
(Revolugcdo de 1917 sendo profundamente influenciado por toda conjuntura histérica e
politica daquele momento. Mesmo elaborando sua teoria neste periodo especifico, sua producéo
atingiu, com o decorrer dos anos, outras fronteiras, consolidando-se no cenario mundial. De
todo modo, este processo ndo se deu de maneira simples e linear, visto que as obras de Vigotski
sofreram forte censura politica em seu pais, sendo difundidas para outros lugares tardiamente
(Van Der Veer & Valsiner, 2009).

Além de sua difusao tardia, autores como Prestes (2010) e Duarte (2000b) apontam para
o fato de que neste processo muitas distor¢des tedricas ocorreram, seja por problemas na
traducdo ou por tentativas deliberadas de reinterpretacbes, o que culminaram com
compreensdes erroneas de sua proposta, propagando fundamentacdes inadequadas. No Brasi
Vigotski tem-se consolidado como um tedrico amplamente estudado, sobretudo nos campos da
Psicologia e da Educacéo. Todavia, nos desafios que envolvem a apropriagdo de sua obra,
muitas das vezes verifica-se 0 uso instrumental da teoria e sua aplicacdo imediata na pratica,
sem a devida reflexao critica (Jacome, 2006).

A problemética do uso instrumental de uma teoria insere-se na questao mais ampla da
formacado. Para que interven¢des adequadas ocorram € preciso entender as discussdes tedrica

gue fundamentam uma area particular. Em especifico, quando o fenémeno esta relacionado a

1 Optou-se por utilizar a escrita do nome do autor que explicita melhor o @stusconsiderando as demais
variagdes conforme as diferentes tradugdes. Apenas foram mantidas as variagdé@s da escne do autor nos
casos de cita¢Bes diretas.
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crianca, as teorias do desenvolvimento tornam-se imprescindiveis para uma compreensao das
peculiaridades que envolvem este processo. No caso da teoria vigotskiana, pode-se afirmar que
seus pressupostos acerca do desenvolvimento humano constituem-se como fértil possibilidade
de compreensao de situacfes que envolvem a crianca. Ao se observar 0 que se apresenta n.
pratica é possivel identificar lacunas que podem ser problematizadas por meio da analise
teorica.

A partir dapraxis de estagibna Clinica Pediatrica de um hospital, observou-se que
parte dos profissionais da saude (principalmente médicos e enfermeiros) utils\den-
modo recorrente, da terminologia das teorias do desenvolvimento humano, fazendo uso de
palavras como “cogni¢do”, “afetividade”, “intera¢do social”, “mediagdo”, “potencialidadée’,
entre outras. Todavia, percebeu-se que, nas intervencdes realizadas por alguns destes
profissionais, a concep¢do que 0s mesmos apresentavam do desenvolvimento da crianca nao
era coerente com os termos por eles utilizados. Apesar de explicitarem a importancia da
mediacao e das relagdes sociais para o desenvolvimento humano, perveaea uma visao
reducionista do desenvolvimento das criancas em situacdo de adoecimento.

O reducionismo que por vezes se apresenta no campo da salude é expresso em um
enfoque exclusivo e determinante nos aspectos biolégicos. Em situacbes de adoecimento
organico é imprescindivel o foco no tratamento biolégico e no cuidado com o corpo. No caso
de criancas que vivenciam tais situacfes existe a mobilizacdo de toda a familia para o
reestabelecimento e estabilizacdo do quadro clinico da mesma. Entretanto, o que pode ser
colocado em questdo € o predominio quase exclusivo do cuidado biolégico com o corpo
adoecido e a visdo determinista de que esta fragilidade organica comprometera necessariamente
0S aspectos psicossociais do desenvolvimento da crianga. Com a énfase nos fatores organicos
as relagbes sociais da crianga permanecem quase sempre em torno do cuidado ao corpo
fragilizado.

A partir da experiéncia de estagio no campo da saude, foi desenvolvido um trabalho d
concluséo de curso problematizando o isolamento hospitalar pediatrico a partir da perspectiva
histérico-cultural de desenvolvimento humano (Pimenta, 2014). Neste sentido, buscou-se
refletir como a crianca e os profissionais lidam com um tratamento que se d& por meio do
isolamento e que envolve diversas representacées no imaginario daqueles que estédo envolvidos
nesta situacao. Na problematizacdo dos impactos desta experiéncia para o desenvolvimento da

crianca verificou-se que permaneceram algumas lacunas tedricas, sobretudo, no

2 Estagio obrigatorio realizado por esta autora no 9° e 10° periodostodeuPsicologia da Universidade Federal
de Goias durante o ano de 2014.
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aprofundamento de alguns conceitos da teoria vigotskiana, como mediagéo, vivéncia, situacdo
social de desenvolvimento e dialética entre o biologico e o cultural. Estas lacunas contribuiram
também para motivar a elaboracéo da presente pesquisa.

A adocdo deste referencial deve-se ao fato de que a teoria de Vigotski (1931/1995)
rompe com estudos que reduzem o homem ao aspecto organico, propondo como fundamental
0 processo historico-cultural de constituicdo daquilo que é essencialmente humano. Para o
autor, o desenvolvimento humano nao ocorre de forma linear, como se as fungdes psicologicas
ja fossem dadas desde o inicio e apenas sofressem alteracfes quantitativas. A diversidade
qualitativa das funcbes é intrinseca ao desenvolvimento que, por sua vez, é repleto de
contradi¢cdes, rupturas e bruscas transformacdes que estardo sempre ligadas ao contexto
histérico-cultural.

O recém-nascido chega a um mundo ja existente, no qual ha objetos e estruturas
cristalizadas ao longo da histéria, criadas pelas geracdes precedentes. A aquisicdo das
caracteristicas especificamente humanas ndo ocorreria unicamente por hereditariedade
bioldgica, mas sim no decurso da vida, por meio das rela¢des sociais em um processo dialético.
Apenas as funcdes mais elementares (comuns aos homens e aos animais) seriam biologicamente
determinadas. O comportamento essencialmente humano € uma construgao social e s6 pode se
construido em sociedade, no &mbito das rela¢des sociais (Vigotski, 1931/1995

Nesta perspectiva, o0 desenvolvimento humano, enquanto processo social e
multifacetado, ocorre ininterruptamente nos mais diferentes contextos em que ocorrem as
relacbes humanas. Portanto, a crianca recém-chegada ao mundo entra em contato ciam o apara
cultural da humanidade ao se relacionar na familia, na escola e na comunidade. Com base neste
pressuposto é possivel afirmar que o homem se constitui, desenvolve e humaniza-se enquanto
um agregado de relagdes sociais (Pino, 1993).

Estes aspectos referentes ao processo de desenvolvimento humano emergiram de modo
peculiar durante todo o estagio na clinica pediatrica. Nesta experiéncia, defrontou-se com
criangas que tém seu desenvolvimento atravessado pelo fendmeno do adoecimento, da
debilidade organica e limitacdo corporal. Deste modo, observou-se que uma dada crianga pode
se defrontar com situacdes de adversidade orgéanica e/ou psicossocial, sendo que tais condigoes
podem ser compreendidas enquanto desfavoraveis ao seu desenvolvimento. Emerge-se assirr

como desafio as pessoas, de modo geral, e aos profissionais, de modo particular, que se

3 Nesta pesquisa foram adotadas as referéncias com a data original de producéd@alegdida da publicacéo
da obra utilizada.
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relacionam e atuam com essas criangas compreender aspectos do seu desenvolvimento pare
lidar com os possiveis impactos destas situacoes.

As relacBes sociais sdo imprescindiveis ao desenvolvimento humano (Vigotski,
1931/1995) e, no caso do contexto do adoecimento, estas relagdes ocorrerdo com determinadas
peculiaridades. No contexto hospitalar, por exemplo as interacdes sao caracterizadas pelo breve
contato com os profissionais que, por vezes, permanecem equipados com materiais de protecéo
(luvas, toucas, jaleco, capote) e tem como foco o cuidado com o corpo adoecido (Brasil, 2006).
Além do rapido contato, no hospital a maior parte das interacdes sdo feitas para atender as
necessidades biolégicas da crianca. De todo modo, mesmo sem 0 processo sistematico de
internacdo, a crianca em situacdo de adoecimento vivenciara constantes cuidados especificos
devido ao seu corpo debilitado. Por conseguinte, o que adquire cena é o corpo adoegido e fra
enfatizado em seu aspecto organico (CardBantos, Nascimento &iesbroeck,2008;
Chiattone, 2009).

Nestas relacbes com a crianca diante da situacdo do adoecimento, probkemzatiza-
relevancia do entendimento que os individuos e profissionais possuem acerca do
desenvolvimento da crianca e dos procesg® 0 constitem Na dialética teoria e pratica
entende-se que diferentes concepc¢des implicam em posturas e intervencdes diferentes na
relacdo com a crianca. Se o individuo compreende que o desenvolvimento da crianca se reduz
a sua materialidade orgéanica e possui um pressuposto de que mediar consiste em simplesmente
dar assisténcia, provavelmente, sua relacdo com a crianca podera se restringir aos fatores
organicos de seu desenvolvimento.

Nestes questionamentos entre a concepcdo e as praticas que nela se fundamentam,
compreende-se o papel fundamental da teoria em fornecer subsidios para se pensar a realidade
A teoria, ao ser objeto de efetiva reflexdo e ndo utilizada de modo instrumental, permite o
entendimento das peculiaridades dos fenbmenos, possibilitando que estes sejam compreendidos
em sua totalidade, historicidade e potencialidades. Este processo é fundamental para formacéo
e embasamento das intervencgdes profissionais, em especial, no campo da Psicologia e da saude

Logo, o objetivo deste trabalho é compreender, a partir da teoria vigotskiana, o
desenvolvimento da crianga, a fim de se problematizar este processo na situacédo especifica de
adoecimento. Ressalta-se que nao é foco deste trabalho criancas com deficiéncias fisicas ou
mentais, visto que estas limitacdes geram outras peculiaridades ao desenvolvimento. No caso
das criancas que passam por situacbes de adoecimento (permanente ou provisdria) o
determinismo bioldgico que surge nas suas relagées com o outro pode ser, muitas vezes, sutil e

imperceptivel. Por mais que a crianca tenha sua rotina e atividades, pode permanecer em suas
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relagcbes uma énfase sobre sua debilidade e a crenca de que o seu desenvolvimento ndo ser.
“normal”.

Do mesmo modo, adverte-se que o intuito da pesquisadeBtacar e enfatizar o estudo
de uma doenca especifica, mas sim refletir teoricamente acascaoxfiguracbes do
desenvolvimento da crianca diante da situagdo do adoecimento organico, em suas multiplas
manifestacbes. Sem duvida a especificidade de cada doenca trard implicacdes particulares, que
merecem ser estudadas tedrica e empiricamente, todavia, a busca deste estudo € de uma reflexa
tedrica sobre a ampla relacédo entre o desenvolvimento e a crianca em adoecimento. Em meio a
biologizagdo da vida, como conceber o desenvolvimento da crianca em condicdo de
adoecimento?

Apesar do fato de que o problema desta pesquisa emergiu da observacao de uma prética
de trabalho, o interesse por um estudo tedrico se sustenta na identificacdo de uma escassez d«
pesquisas tedricas no campo a partir das contribuicdes da Psicologia do Desenvolvimento
(predominam-se os estudos de viés bioldgico ou do campo da Psicologia Hospitalar). De todo
modo, ao ser divulgado, este estudo tedrico podera contribuir para a formacéo dos profissionais
que trabalham com criancas em situacdes de adoecimento, além de constituir uma base para
outros estudos, fomentando novas investigacoes.

Apesar da centralidade do conceito de mediacdo e desenvolvimento na teoria de
Vigotski, reitera-se que ha apropriacdes contemporaneas do autor que incorrem em
fragmentacdes e distorcdes que desconsideram o todo de sua obra, promovendo grandes lacuna
e camuflando préaticas com fundamentacdes errbneas (Duarte, 2000b). Tendo em vista 0s
avancos de Vigotski (1931/1995) para se pensar a constituicdo humana a partir do conceito de
mediacdo, um retorno aos fundamentos deste autor significa ndo perder de vista a riqueza de
suas proposic¢des, o que pode romper com reducionismos biologicos e fornecer bases solidas
para novos avancos.

Sem uma compreensao aprofundada e analise rigorosa, 0S conceitos tornam-se
pragmaticos, o que repercute em um entendimento e apropriacdo erroneos da teoria. No caso
do conceito de mediagéo, sua apropriacao desvinculada de sua complexidade tedrico-filosofica
pode resultar em uma naturalizagdo do conceito, em que seu uso é feito para simplificar a
experiéncia humana. Este fato suscita a imperiosa necessidade de uma compreensao coerents
das obras de Vigotski e de seus pressupostos em consonancia com sua proposta tedrica para
assim, ser possivel uma reflexdo sobre o desenvolvimento humano em suas diversas facetas

no caso desta pesquisa, reflexdes sobre o desenvolvimento da crianga em adoecimento.



18

Ressalta-se que no caso de criangcas em adoecimento e que vivenciam cuidados
especificos com o corpo adoecido, pode ocorrer uma prevaléncia de estudos com foco nos
cuidados médicosAs pesquisas na area meédica sdo, de fato, fundamentais, mas findam por
deixar claro uma série de lacunas acerca da subjetividade daqueles a quem esses cuidados s
destinam, indicando uma necessidade de estudos a partir de outros campos do saber, a fim de
se apreender a complexidade dos fendmenos humanos. Enfatiza-se também a possibilidade e
riqueza de se estudar o desenvolvimento da crianca em situacfes particnkEstscaso o
adoecimento. Busca-se compreender o que é aparentemente recaarendaca adoecida
mas pode ainda permanecer enigmatico ou pouco abordado em seus aspectos psicossociais.

Entende-se que as limitacdes bioldégicas e o0 modo pelos quassliestes séo
vivenciados nos remetem a um fenbmeno que possui bases gerais, particularidades culturais,
bem como aspectos individuais préprios da vivéncia da crianca em sua relacdo com o corpo.
Neste trabalho, busca-se fundamentos teoricos gerais que auxiliem a reflexdo sobre o
desenvolvimento da crianga em adoecimento, tensionando conceitos para se pensar a dialética
corpo e cultura neste processo.

A escolha do referencial tedrico vigotskiano se sustenta no fato de que a tese central da
teoria de Vigotski € que a psique € uma construcdo histérico-cutural (Tuleski, 2008).
Considerando as bases biologicas que constituem o homem, Vigotski (1931/1995) compreende
que, 0 que a natureza lhe prové no nascimento é condicao necessaria, mas ndo suficiente, pare
promover seu desenvolvimento. Na andlise das caracteristicas tipicamente humanas,
identificou-se que é preciso ocorrer uma apropriacdo da experiéncia humana criada e acumulada
ao longo da historia da sociedade humana, sendo que nisto operam complexos processos de
mediacao, que estdo para além de uma relagéo causal de resposta ao meio.

No que se refere a problematica entre natureza e cultura, Pino (1993) afirma que, em
uma visado naturalista e positivista da relagcdo do homem com seu meio, predomina uma énfase
no biolégico, em que estes pressupostos para o desenvolvimento tornam-se determinantes.
Assim, o homem perde sua especificidade para se reduzir a um simples organismo. Nesta
perspectiva, o individuo e seu contexto passam a ser vistos como realidades externas uma a
outra e independentes. Em contrapartida, para Vigotski (1931/1995) o ser humano em seu
desenvolvimento passa a ser regido por leis historico-culturais, de modo que o0s processos de
mediacao permitem que o homem internalize os aparatos culturais, constituindo-se enquanto
um ser simbolico.

Para Vigotski (1931/1995) o desenvolvimento humano se da por meio de uma unidade

dialética entre o biologico e o social. O psiquismo nao € inerente ao homem, mas sim algo que
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se constitui no ser biolégico, a partir da complexa trama de relacdes deste homem com seu
contexto social e cultural, sendo que o corpo é a relagdo primeira do homem com o mundo. As
condicdes biologicas serdo, portanto, sempre permeadas pelas condi¢des histéricas e culturais.

Assim, é entre este processo de constituicdo humana de um novo ser e o arsenal cultural
produzido historicamente pelo homem que se encontram o0s elementos medi@dores.
desenvolvimento da crianca, portanto, se consolida entre a mediagao da realidade da crianca e
a realidade cultural da humanidade, cabendo-nos considerar tais processos a fim de
problematizar as especificidades do desenvolvimento (Vigotski, 1931/1995).

Com base no materialismo histérico dialético, Vigotski (1931/1995) compreende que
mais que uma relagcdo reciproca entre a criangca e seu contexto, N0S processos superiores
individuo transforma ativamente a situacdo estimuladora. Assim, a crian¢ca ndo apenas capta a
cultura de seu contexto, mas se apropria ativamente num processo em que ela se transforma ne
medida em que, também, transforma seu contexto social.

Para Souza (2007), ver a crianca de forma dialética consiste em compreender que nada
esta dado ou acabado, mas sim em permanente constru¢cdo mediante as relacbes com as pesso
e com 0s objetos da cultura. Vigotski (1931/1995), ao falar sobre o fundamental processo de
mediacdo para o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, distingue dois tipos de
elementos mediadores, 0s signos e 0s instrumentos.

Ao discorrer sobre os instrumentos, Vigotski aponta para a influéncia dos fundamentos
marxianos na constru¢cdo de seu pensamento. De modo que, sua compreensdo de homerr
consiste em um ser histdorico que realiza acdo transformadora sobre a natureza, sendo que o
instrumento amplia as possibilidades de tal transformacéao.

Por outro lado, o signo é um elemento mediador, sobretudo, da comunicacao entre os
individuos. Assim, ao romper com o imediatismo das funcbes, os signos tornam a acao
psicologica mais sofisticada e menos impulsiva. A partir dos signos o homem exerce a fungéo
de comunicacéo, representando algo para alguém (Pino, 1993).

Pino (1993) aponta que um dos pressupostos de Vigotski € o fato de que toda atividade
humana é mediada pelo trabalho. A invencéo dos instrumentos e do sistema de signos revela o
salto qualitativo da espécie e aponta para a impossibilidade de uma relacdo direta do homem
com o mundo e com os outros. Os instrumentos construidos historicamente permitem ao homem
transformar a natureza, e assim, criar o mundo da cultura. O conceito de mediacéeg torna-
assim, o elo epistemoldgico da teoria vigotskiana, sem este conceito os demais perdem o sentido

e a coeréncia no seu arcabouco tedrico.



20

Na dialética entre natureza e cultura, tendo em vista o conceito de mediacao,
compreendae que o homem ¢é dotado de uma “dupla natureza”, bioldgica e social. Esta emerge
da primeira, porém o corpo nao se separa do psiquismo, mas o compde em uma unidade, como
uma sintese dialética dos opostos (Doria, 2004).

Evidencia-se, que as relacdes entre o psiquismo e a fisiologia eram um tema de grande
debate no contexto social da época da teorizacdo de VigoRkssia revolucionaria. Neste
cenario de producéo cientifica, Vigotski buscou superar as concepc¢des que fragmentavam o
homem e prevaleciam na Psicologia existente (Doria, 2004).

Portanto, Vigotski (1931/1995) ndo nega as bases bioldgicas precedentes ao psiquismo,
visto que se pauta em uma teoria que compreende os individuos enquanto seres reais e
concretos. Ao ter como pressuposto que a matéria é causa primeira da realidade, repleta de
transitoriedade e movimento, a instancia biolégica ganha seu lugar no proprio curso e
desenvolvimento de suas investigacdes psicoldgicas. O corpo é a concreticidade, mas é também
um corpo em relagdo, uma unidade dialética construida pela historia natural e humana (Doria,
2004).

O corpo € a primeira realidade do homem. Ela é a materialidade concreta pela qual nés
nos constituimos enquanto individuos (Doria, 2004). Assim sendo, o enfoque no corpo organico
gue se sobressalta aos olhos nas vivéncias das criangas em adoecimento pode ser contrastad
com as possibilidades culturais. O mundo € uma producao de significantes e 0 homem um ser
de natureza semiotica, 0 que ndo nega sua organicidade, mas confere a ela um novo sentido.
Tema, que de acordo com Pino (1993), precisa ser aprofundado na corrente histérico-cultural.

Esta questéo sobre a significacdo do corpo torna-se de suma relevancia quando analisada
no contexto do adoecimento. Na Politica Nacional de Humanizacdo do SUS (PNH) defende-se
a necessidade de resgate a autonomia dos usuarios dos servi¢cos de saude. Para isso, uma d
acoes seria o0 equilibrio entre o combate a doencga e a producgéo de vida. Neste processo, ressalta
se que o evento morbido pode constituir-se como possibilidade de transformacao e recriacéo
perante os limites impostos (Ministério da Saude, 2007). Busca-se, assim, discutir tal questéo
a luz da teoria vigotskiana e, em face a compreensdo do desenvolvimento desta crianga,
contribuir teoricamente para com a problematizagéo, redimensionamento e apreensédo das
possibilidades que emergeam condicdes de limites.

Portanto, espera-se que se compreenda como fundamental ndo limitar o entendimento
aos aspectos organicos do corpo, mas buscar apreender a complexidade que h& nas relacde
sociais da crianga, nos processos de mediacdo que a circundam, nas suas vivéncias e situaga

social de desenvolvimento. Esta apreensao é possivel por meio do embasamento tedrico.
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Conforme afirma Sawaia (2007), a pesquisa sem o aprofundamento teorico seria a mera
descrigao do aparente.

O trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica de cunho tedrico, pautada na teoria
de Vigotski que se fundamenta no materialismo historico-dialético na linha de Marx e Engels.
Este enfoque metodoldgico se justifica na medida em que o materialismo histérico dialético,
fundamentado epistemologicamente, possui bases e pressupostos consolidados o suficiente pare
as investigacdes cientificas que a presente analise se propde (Martins, 2006). A epistemologia
marxiana apresenta-se como fundamental visto que busca desvelar as media¢des e contradi¢de:
internas fundamentais dos fen6menos sociais e humanos em sua processualidade, historicidade
e contradicoes.

O desenvolvimento do trabalho foi realizado por meio do estudo especifico de algumas
obras de Vigotski. Foram selecionadas como referéncia principal as obras que versam
particularmente sobre o desenvolvieehumano e da crianga, sendo as seguintes: “Historia
do desenvolvimento das func¢des psiquicas supertiores1/1995, Tomo III); “Problemas da
Psicologia Infanti? (1933-1934/1996, Tomo I\V)) “Pensamento e Linguag&mi934/1993,

Tomo II) e “Fundamentos de Defectologiél 997, Tomo V). De modo complementar, foram
também utilizados outros textos do autor.

Por meio do estudo dos textos de Vigotski foi possivel compreender suas concepc¢des
sobre a mediagéo e o desenvolvimento humano, a dialética entre natureza e cultura presente em
sua obra, bem como as peculiaridades do desenvolvimento da crian¢a por ele abordadas.

Procedeu-se também a um levantamento bibliografico exploratério (secundario) em
bibliotecas e em banco de dados coBmogle Scholar, Scieldepsic, Banco Nacional de
Dissertacdes e Teses (BNDT), Biblioteca Virtual em Saude, Banco de Teses e Dissertagoes da
USP e Portal de Periédicos da CAPES. Conforme os objetivos de cada capitulo utilizou-se
como palavras chave termos como “mediacdo em Vigotski”; “mediagdo e materialismo
historicodialético”; “apropriagdes brasileiras de Vigotski”; ‘“conceitos vigotskiands
“desenvolvimento corporal Vigotski”; “corpo cultura Vigotski”; “crianca adoecimento
Vigotski”; “vivéncia em Vigotski”; “periodizagdo do desenvolvimento historiceualtural”,
dentre outras variagcbes. Este levantamento teve como principal objetivo selecionar estudos
contemporaneos que pudessem contribuir para as discussfes que seriam realizadas neste
pesquisa.

A partir do material levantado e selecionado por meio de uma leitura exploratéria,
procedeu-se a uma leitura analitica deste material compilado. Para constru¢éo de cada capitulo
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foram feitos fichamen®para posterior analise. A partir das analises buscou-se produzir
sinteses interpretativas e redacoes (Mar&obakatos, 2011; Lima & Mioto, 2007).

Como resultado, esta pesquisa espera galgar um passo a mais no sentido de um
aprimoramento tedrico e de avancos nos estudos sobre a compreenséo do conceito de mediagaa
de desenvolvimento humano e peculiaridades deste processo nas criangcas em adoecimento. Po
fim, visa gerar problematizagcbes que se pautem na riqueza do conceito de mediacdo
desenvolvimento na teoria vigotskiana.

Apesar da consideracdo dos aspectos biologicos e suas debilidades compor a obra de
Vigotski, a compreensdo do processo de desenvolvimento da crianca nas situacbes de
adoecimento e a nogdo de uma vivéncia subjetiva com o corpo ainda precisa ser melhor
desenvolvida nesta perspectiva. Para o desenvolvimento desta questdo néo tratada diretamente
na teoria vigotskiana, faz-se necessario partir do embasamento tedrico naquilo que Vigotski ja
havia proposto, para entdo, em um segundo momento ser possivel a constru¢cdo de novas
compreensdes. Este segundo momento, é realizado nesta pesquisa na forma de um ensaic
tedrico que objetiva problematizar questfes e apresentar elementos que possam instigar novos
estudos, sobretudo empiricos.

Este trabalho esta, assim, estruturado em trés capitulos, sendo que em cada capitulo
busca-se discutir alguns conceitos e questdes que auxiliam na problematizacdo e clarificacéo
do objetivo da pesquisa. O capitulo 1 tem como objetivo realizar uma discussédo acerca do
conceito de mediacdo em Vigotski e sua contribuicdo para se pensar o desenvolvimento
humano. Assim, o capitulo apresenta uma compreenséao sobre o0 que € a teoria de Vigotski e sua
atual configuracdo, sobretudo, no Brasil. Realiza uma discussdo sobre o método historico
dialético, enquanto fundamento da teoria e dos conceitos vigotskianos. E por fim, busca
compreender o conceito de mediagao em Vigotski e a concepg¢ao de desenvolvimento humano
desta teoria.

O capitulo 2 traz uma reflexado mais sistematizada acerca do desenvolvimento da crianga
na teoria de Vigotski. Discute-se as peculiares demandas do desenvolvimento da crianca,
problematizando-se conceitos como o de atividade, periodizacdo do desenvolvimento, vivéncia
e situacao social de desenvolvimento. Neste processo realiza-se uma reflexdo amepma do
e sua relacdo com o processo de desenvolvimento da crianca.

Por fim, com objetivo de tensionar estas formulacdes tedricas com o fenbmeno da
crianca em adoecimento, o capitulo 3 problematiza algumas questdes a respeito do adoecimento
e o desenvolvimento da crianca. Por meio dos conceitos vigotskianos e de outros autores

relevantes para a tematica busseu-neste capitulo, romper com determinismos e
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reducionismos, refletindo teoricamente as possibilidades em meio aos limites no

desenvolvimento da crianga em adoecimento.
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1 O conceito de mediacédo em Vigotski e o desenvolvimento humano

“[...] através dos outros nos tornamos nos mesmos”’ Vigotski

Este capitulo tem como objetivo discutir acerca do conceito de mediacdo em Vigotski,

a fim de apreender a concepcao de desenvolvimento humano de sua teoria. Para isso, € feita
uma breve contextualizagdo sobre esta teoria em questdo, sua configuragdo no Brasil e
influéncias nas diferentes areas da Psicologia. Realiza-se uma discussao sobre o materialismo
historico dialético enquanto fundamento epistemoldgico das teorizacdes de Vigotski, sendo
assim, fundamento do proprio conceito de mediacdo. E por fim, apresentaenceito de
mediacédo na relacdo com a concepcao de desenvolvimento humano defendida nesta teoria.

Portanto, o enfoque dado ao conceito de mediacdo neste trabalho parte do pressuposto
de que esta categoria conceitual € o ponto nodal da relacéo entre eu-outro, eu-mundo. De modo
gue, este conceito tors@fundamental para o entendimento do processo de desenvolvimento,
que por sua vez, permite a problematizacao deste processo em diferentes situagdes, COmo 0 cast
do adoecimento.

De acordo com Facci e Brand&o (2008), a categoria mediacdo tem se estabelecido como
um fendbmeno multidisciplinar. Assim, este termo pode se referir a fenbmenos diferentes
conforme o campo do conhecimento em que ele se insere (Zanolla, 2012). Por exemplo,
mediacdo pode significar resolugBes de controvérsias no contexto juridico; ou comunicacao
mediatizada, elos entre emissor e receptor, no contexto das ciéncias da comunicacdo e
informacéo; e em um ambitsocio-historicd, mediagdo € construcdo de sentido da relacdo
entre o sujeito e o mundo (Varela, Barbosa & Farias, 2014). Em especifico, na teoria de Vigtoski
tem-se a mediagao enquanto o fundamento das formas culturais de atividade humana (Vigtoski,
1931/1995).

O termo mediacdo esta fortemente presente nas correntes filosoéficas, perpassando os
estudos de diferentes tedricos como Aristoteles, Hegel e “Malastes estudos, o termo
mediacdo esta ligado, de diferentes formas, a categoria filoséfica da dialética. De modo que,
estes diferentes autores desenvolvem suas concepc¢fes sobre a mediacdo na busca pele
entendimento de como a realidade se transforma e se desenvolve (Trivifios, 2009). Na histéria
da Psicologia o conceitanediag&o"” é tradicional, sendo utilizado desde Wundt para descrever

4 Nao é o foco deste trabalho detalhar o desenvolvimento do conceito de mediagémptestes autores, sendo
a citagdo dos mesmos apenas uma ressalva histérica.
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as experiéncias imediatas e mediadas na caracterizacgéo da relagdo do homeralctadé re
Contemporaneamente, este conceito também tem sido amplamente utilizado no campo de
estudo das Neurociéncias (Nascimento; Aquino; Longarezi; Arena; Silva & Bernardes, 2014).

Pode-se afirmar que a mediacdo adquire centralidade na concepcdo da Psicologia
histérico-cultural, desenvolvida por Vigotski e seus colaboradores, para a compreensdo do
desenvolvimento humano. Em seus escritos, Vigotski (1927/1991, p. 130) jgastubafato
central de nossa psicologia é o fato da acdo medi&daa Pino (1993), a mediacéo é o elo
epistemoldgico da teoria vigotskiana, sendo a categoria que permite articular os diferentes
conceitos propostos pelo autor. Mediante tais questdes, ressalta-se a necessidade de
compreensao deste conceito na teoria vigotskiana para o entendimento de suas concepcoes
acerca do desenvolvimento humano.

Diante das diferentes nomenclaturas dada a sua teoria, sua incorporacao em diferentes
areas e algunsaproblematicas a respeito de sua difusédo, faz-se necesséario compreender
brevemente este panorama que configura a teoria de Vigotski, a fim de delinear a producgao

deste autor.

1.1A teoria de Vigotski e a sua configuracdo no cenario brasileiro

Apesar de seu pouco tempo de vida (1896-1934), Vigotski desenvolveu varios trabalhos
com grande rigor tedrico que culminaram em uma nova teoria psicoldgica. Partindo do contexto
da Unido Soviética e dialogando com os autores de seu tempo, Vigotksi elaborou teorias que
nao se restringiram a Psicologia russa, atingindo, ainda que tardiamente, cenario mundial. Seus
pressupostos tedricos sao considerados, hoje, classicos em todo o mundo (Leontiev, 1991; Van
Der Veer & Valsiner, 2009).

Consideravel parte da teoria vigotskiana foi elaborada durante o processo revolucionario
russo. Suas concepc¢des, premissas e construtos buscam a sintese e superacdo das velh:
dualidades que se apresentavam no campo do saber psicolégico. Em sua teoria ha elaboracoe:
para uma nova Psicologia para o novo homem da revolugdo. Tendo em vista a dindmica do
processo historico, uma leitura descontextualizada de Vigotski, assim como de qualquer outro

autor, seria uma leitura equivocada. “Uma teoria trasladada para um outro campo sem

5> A experiéncia mediata é aquela que predesmediacdo das estruturas cognitivas, € a experiéncia anaisada
seu contetdo puramente objetiem que o sujeito € abstraido e o mundo externo analisado. Para ®gtedt
deveria ser estudada nas Ciéncias Natudaisontrario, a experiéncia imediatdénfase ao sujeitopaaspectos
subjetivosdaexperiéncia com o mundo interior (Leonardi, 2011).
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considerar o campo que a fez germinar, sofre um processo de assepsia neutralizadora que
autoriza sua vulgarizagdo sem ameaca ou suspeita” (Tuleski, 2008, p.23).

Assim, deve-se considerar que Vigotski envolveu-se com a ciéncia em um momento de
agitacdo e transformacdes revolucionarias de sua época. Esta conjuntura historica foi
fundamental para a construgdo de seu projeto de Psicologia, elaborado a partir de criticas
construtivas a varias teorias de seu tempo, como as teorias associacionistas e estruturalistas.
Logo, rdo se pode conceber as concepgdes vigotskianas como ideias isoladas, mas sim como
parte da complexa conjuntura do ambiente intelectual russo do século XX. Sobre a escolha
metodoldgica de Vigotski, Davydov e Zinchenko (1994, p. 153) afirmam:

Sua visdo de mundo desenvolveu-se nos anos da revolucéo e refletiu as mais avancadas

e fundamentais influéncias sdcio-ideoldgicas relacionadas a compreensao das forcas

essenciais do homem e das leis de seu desenvolvimento histérico e de sua formacao

plena, nas condicdes da nova sociedade socialista. Esse pensamento manifestou-se
plenamente na filosofia materialista dialética [...].

De acordo com Van Der Veer e Valsiner (2009), Vigotski desenvolveu com criatividade
um amplo trabalho cientifico que contribuiu para diferentes campos do saber, como, por
exemplo, a Arte e a Literatura. Das teorizacdes sobre a Psicologia da arte Vigotski foi
direcionado para o estudo da Psicologia geral. A suas contribuicbes para a Psicologia, em
especifico, sdo demarcadas durante o periodo de 1924, ano em que Vigotski inicia seus
trabalhos no Instituto de Psicologia de Moscou, até a sua morte precoce em 1934 devido a
tuberculose, doenca da qual ele lutou durante parte de sua vida.

No decurso deste periodo de producdo, Vigotski desenvolveu trabalhos sobre
aprendizagem e desenvolvimento; relacbes entre pensamento e linguagem; formacéao de
professores; criancas deficientes, dentre outros temas. Desta forma, ao considerar o todo de sue
obra, ndo se pode afirmar que Vigotski foi apenas um teérico da Psicologia do desenvolvimento
ou Psicologia da Educacéo. A influéncia tedrica deste autor ndo tem se restringido a Psicologia
€ nem mesmo a uma unica area dentro desta ciéncia. Diante disso, Burgess (1994), pontua que
sefaz necessario entender Vigotski de forma menos facciosa, reconhecendo seu avangos em
inUmeras areas, a partir de alguns eixos centrais que envolvem o processo de formagéo daquilo
gue é eminentemente humano.

Sobre considerar o todo da obra de Vigotski, abre-se um paréntese para enfatizar a
necessidade de se considerar o desenvolvimento interno de sua propria obra e o
amadurecimento tedrico de suas concepc¢fes. Desta maneira, Yasnitsky (2014) ressalta a
mudanca na terminologia utilizada pelo autor. Nos anos 20, prevalece um Vigotski ligado a

teoria do desenvolvimento instrumental, bastante influenciado pela termiriotagi®gica”,
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como por exemplo, o uso dos termos conduta, comportamento. Em seus textos, a partir dos anos
30 e em trabalhos sobre a relagéo do pensamento e da linguagem, a formacéo da consciéncia ¢
os estudos da defectologia, Vigtoski amplia sua compreensédo das categorias relacionadas a
personalidade social, as emocfes, sendo possivel identificar uma proposta holistica de
integracéo das figdes psicologicas, prevalecendo deste modo a terminologia dos “sistemas
funcionais™.®

A amplitude de temas abordados por Vigotski nha construcao de sua obra a partir de um
eixo central de interesseabordagem historica do que é tipicamente humatidminou em
um novo projeto de Psicologia. Este novo projeto é construido a partir da analise critica da
Psicologia de seu tempo, que conforme Vigotski (1934/1993) ensmera-crisePara ele “a
crise na Psicologia € antes de tudo a crise de seus fundamentos metodoldgicos. Esta enraizade
em sua histéria, na luta entre as tendéncias materialista e idealista [..] (p. 30, tradu¢ao nossa
Vigotski avalia, na situacdo da Psicologia, uma incapacidade de estudar o que ha de
propriamente humano no psiquismo, “0 psicolégico ora era abordado como um processo
bioldgico ou mesmo fisico, ora como um fendmeno transcendental e metafisico” (Delari Janior,

2013, p. 55). Haveria, portanto, a auséncia de um sistema cientifico Unico na Psicologia, ou
seja, uma auséncia de unidade metodoldgica que permitisse apreender o objeto de estudo dest:
ciéncia.

Diante desta problematica, Vigotski e um grupo de pesquisadores foram motivados a
repensar um meétodo que reestruturasse a ciéncia psicologica. Neste contexto, emerge o
embasamento marxista nas teorizacdes vigotskiana no campo da Psicologia. O grupo de
intelectuais que se reuniram a Vigtoski durante os seus anos de pesquisa na Psicologia
constituiram a maior escola cientifica da psicologia soviética. Dentre os nomes, pode-se citar
Elkonin, Galperin, Zinchenko, Luria e Leontiev. Estes tedricos carregaram a heranca da Escola
de Vigotski, mais em diferentes proporc¢des, cada um desenvolveu sua prépria teoria (Davydov
& Zinchenko, 1994). Este grupo de pesquisadores, interessados na compreensao dos processo:
de formacdo daquilo que € eminentemente humano, desenvolveram uma teoria historico-
cultural da consciéncia, que tem sido denominada como uma corrente da Psicologia, a saber,
Psicologia histérico-cultural.

De acordo com Prestes (2010), Vigotski ndo deu nome especifico a sua teoria. Portanto,

diferentes nomes podem ser atribuidos a ela. No mundo ocidental ha maior frequ&ncia do

¢ Ressalta-se que neste trabalho serdo respeitados os termos originais utidiltadasop na discussdo de suas
obras, porém devesser em vista estas reestruturacdes e mudancas ocorridas nos seus estesesnodar de
sua teoria.
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termos “teoria soécio-historica “interacionismd, ‘“sociointeracionismd Todavia, estes

termas estao, de algum modo, associados as apropriagdes/as elaboracdes tedricas a partir

da teoria vigotskiana. Assim, faz-se necessario preservar um termo que denomine a Escola de
Vigotski propriamente dita. O termo historico-cultural tem representado este grupo, por trazer

a nomenclatura que qualitativamente refere-se ao interesse dos pesquisadores russos pelos
processos historicos e culturais da constituicdo humana.

Acerca disso, verificae que Vigotski (1931/1995) tem como um de seus temas de
edudoa histdria da formacéo das funcdes psiquicas superiores, na ontogénese e na filogénese
do homem, como func¢des que sao desenvolvidas em processos de mediacdo que constituem &
relacéo entre o homem e o mundo. Atendo-se para a origem da concepcéao de Vigotski do carater
mediado, € possivel compreender a denominacéo histérico-cultural de sua teoria e de seus
colaboradores. Em suas analises, Vigotski estuda aqueles elementos que partem do natural, mas
sao artificiais, visto que séo criacdes da humanidade, formagdes culturais. Assim, Vigotski
demonstra que a tarefa da Psicologia histérico-cultural seria a atividade pratica do homem
mediada por objetos (Leontiev, 1991).

A despeito de considerar pertinente esta Ultima nomenclatura, ressalta-se que o presente
trabalho se insere especificamente no estudo da teoria de Vigotski, visto que ndo se debruca em
profundidade e amplitude sobre as obras do grupo de colaboradores que constituiram a
Psicologia histérico-cultural, mas sim sobre o pensamento desse Unico autor.

Como afirmado anteriormente, a producéo da Escola de Vigotski hoje consolidou-se no
cenario mundial. Todavia, o conhecimento de Vigotski no ocidente passou por diversas
restricbes, desde a censura de sua obra em seu pais até problematicas referentes as traducdes
seus textos. O pouco conhecimento de Vigotski, fora da Unido Soviética perdurou até meados
do século XX e esteve ligado, sobretudo, aos conflitos politicos e a censura stanilista presente
na Unido Soviética (Van Der Veer & Valsiner, 2009). A Escola de Vigotski passou por um
forte periodo de censura e perseguicao a partir de 1930, devido ao fato deste grupo apresentar
concepcOes contrarias as ideias stanilistas. Logo, pode-se afirmar que a trajetoria das obras de
Vigotski pelos demais paises foi afetada pela forte censura ocorrida em seu préprio pais.

Com a queda de Stalin, na década de 50, houve abertura para a circulacao da obra, que
comecou a ser traduzida no Ocidente. Nos anos sessenta a obra de Vigotski comeca a ser
traduzida e difundida, primeiramente, nos Estados Unidos, especialmente, devido ao interesse
local por uma Psicologia de base cultural. Sobre estas tradugdes, Tuleski (2008) e Prestes (2010)
ressaltam algumas probleméticas que se referem a distorgbes dos originais. Estas autoras

pontuam que algumas traducgeslem trazer textos “selecionados” (considerados os mais
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importantes), com retirada de textos repetitivos (ha verdade sdo os trechos que visam enfatizar
algo que o autor considera fundamental) e supressao de contelidos de orientagdo marxista, que
na realidade € o fundamento epistemoldgico de sua obra. Tudo isso pode gerar uma
simplificacdo dos conceitos vigotskianos, que operam dialeticamente para compor sua teoria.

Apesar da problematica das traducgdes, deve-se reconhecer que o conhecimento deste
autor no contexto académico decorre da grande quantidade de suas obras que vem senda
traduzidas em outros idiomas e disseminadas em diferentes paises. Vigotski chega ao Brasil no
periodo final dos anos setenta, por meio das traducfes americanas, sendo mais difundido a partir
da década de 80 (Jacome, 2006). Suas concepcdes expasglismiretudo, no campo da
Educacédo e da Psicologia do desenvolvimento, devido a obra inicialmente mais utilizada no
pais— “Formagdo social da mente”, que traz uma énfase em algumas teorizacfes de Vigotski
sobre a aprendizagem e o desenvolvimento.

Apesar da grande influéncia da teoria vigotskiana no campo da Educacéo e da Psicologia
do desenvolvimento, este autor foi também propagado em outros campos do conhecimento
como nas Artes e em outras correntes tedricas da Psicolegiamo a Psicologia Social e na
Neuropsicologia. A notavel influéncia das teorias vigotskianas na Psicologia brasileira tem se
estruturado enquanto uma nova abordagem. De acordo com Sawaia (2007) a apropriacao de
Vigotski pelo projeto de Silvia Lane foi fundamental na redefinigdo da Psicologia Social
brasileira. A incorporagéo das teorias deste autor e o desenvolvimento de novos estudos sobre
a realidade brasileira constitui um grupo especifico de estudiosos no Brasil, fundamentados em
uma perspectiva critica e dialética. Esta corrente da Psicologia tem sido denominada de
Psicologia socio-historica.

Desta maneira, pode-se entender que o legado inacabado de Vigotski, devido a sua
morte precoce, ndao possibilitou tempo suficiente para que ele reorganizasse e aprofundasse
todas as suas ideias, o que abriu espaco para diferentes interpretacdes, apropriacdes e nova
construcdes teodricas. Jacome (2006) pontua que estas diferentes leituras podem ser
enriquecedoras por propicgn diferentes interlocu¢cdes com o pensamento do autor.

Estudar questdes relativas a teoria vigotskiana € empreender um leitura sujeita a
movimento, antiteses e sinteses. Burgess (1994) também reforca o fato que diferentes
interpretacdes tém sido realizadas com o objetivo de compreender Vigotski. Para ele, ndo se
pode apenas dicotomizar estas interpretacdbes meramente como certas ou erradas. Para ele
“lemos a partir de bagagens intelectuais diferentes [...] consideragfes ideologicas e sociais
entram na leitura de psicologias” (Burgess, 1994, p. 40). E nesta diversidade que se pode

construir a riqgueza de reflexdes a partir do legado nos deixado por Vigotski.
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Contudo, apesar da riqueza de andlises, o fato da obra vigotskiana dar ampla margem
para interpretacdes impde algumas dificuldades (Jacome, 2006). Estas dificuldades relacionam-
secom a propria conjuntura histérico-politica do Brasil no periodo em que a obra foi apropriada
De acordo com Jacome (2006), o contexto historico de disseminacao da obra vigotskiana no
Ocidente como um todo envolveu o fortalecimento do capitalismo e da globalizagéo, tendo em
vista o periodo pos Guerra Fria. Desta maneira, Vigotski chega ao Ocidente durante um periodo
politico quase anticomunista. Existe, assim, questdes ideologicas envolvidas na apropriaca
gue o Ocidente fez deste autor. Logo, para além de sua influéncia em alguns campos especificos
e da consolidacdo da abordagem da Psicologia soOcio-historica, Vigotski acabou sendo
relacionado com outras concepc¢des teoricas da Psicologia.

Esta aproximacdo entre Vigotski e outros autores, por vezes, envolvau um
“complementagdo” da teoria vigotskiana com outras teorias com epistemologias
completamente diferentes, o que gerou lacunas na compreensao do proprio autor. A estratégia
de articular diferentes concepc¢des tedricas € disseminada com o discurso de se superar as
limitacBes de cada abordagem. Todavia, essas leituras esvaziam-se em rigor e distanciam ainda
mais a dialética entre os fundamentos tedricos e a prética. As ideias de Vigotski acabam sendo
apropriadas apenas como maquiagem, como rétulos, e ndo como um profundo eixo
transformador das praticas (Prestes, 2010).

Conforme Zanolla (2012) as teorizagbes de Vigotski incorporadas ao pragmatismo
podem ser reaplicadas de forma mais imediata. A simplificacdo dos fundamentos
epistemoldgicos da teoria garante sua aplicacdo e uso instrumental. Portanto, quando a
epistemologia de Vigotski € aproximada, sem cautela, de outras concepcodes teoricas, podem
ocorrer interpretacdes pautadas em concepcdes naturalizantes e biologicistas do homem, o que
€ completamente contrario ao nucleo da concepc¢éao histérico-cultural de constituicdo humana.

O conceito de mediacdo, por exemplo, abordado sem a reflexdo critica de seus
fundamentos, torna o termo mero instrumento de fetiche da praxis. No campo educacional, este
conceito apropriado sem seus fundamentos acaba enfatizando ideologicamente a mera troca de
experiéncias entre pessoas. Deste modo, categorias centrais da abordagem marxista Sac
negligenciadas, tomadaan substituicdo, por interacédo, experiéncia, linguagem, dentre outras
(Torres & Bertoldo, 2010).

Neste processo, as relacdes humanas, enquanto eixo central da teoria vigotskiana,
aparecem como se fossem relagcdes entre coisas, entre entidades naturais. Os sujeitos Sac

compreendidos como seres abstratos que interagem com os diversos objetos do conhecimento
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como organismos biolégicos, o que culmina em préticas conservadoras e biologicistas (Duarte,
2000D.

Diferentemente, para Vigostski, a relacdo entre o individuo e a sociedade nao pode ser
entendida de modo naturalizado, visto que esta €, sobretudo, um processo histérico e social
(Duarte, 2000p Para Vigotski, 0 homem como ser cultural, ndo pode ser explicado apenas
pelas leis da natureza, ndo que ele esteja isento destas, mas em seu desenvolvimento ocorre
salto qualitativo e uma superacédo historico-cultural. Na concepcéo dialética, compreende-se
gue nédo sO a natureza opera sobre os homens como mero estimulo, mas 0 homem também age
sobre a natureza, a transforma e € por ela constituido. A compreenséo da teoria de Vigotski
acerca das relacfes sociais ndo é de algo meramente bioldgico, neutro ou abstrato das condi¢cde:
materiais, historicas e culturais (Pino, 2000). E desta forma que se torna fundamental
compreender a base epistemoldgica da teoria vigotskiana, a fim de apreender &os eonc

concepcoOes sobre o desenvolvimento humano.

1.2 Vigotski em seus fundamentos: o materialismo histérico dialético

O conhecimento das bases epistemolégicas de uma teoria € imprescindivel para
apreensdo coerente de suas concepcoes. A teoria de Vigotski, por sua vez, € uma construgac
tedrica que tem como método o materialismo historico dialético. Assim, emerge como
fundamental a compreensédo de como esta corrente filoséfica ganha énfase nas teorizagdes de
Vigotski (Sabel, 2006). Acerca deste proce®ssqualine e Martins (2015) afirmam que “a
correta apropriacdo dos postulados tedricos e metodologicos dessa teoria requer,
necessariamente, a compreensao de suas bases epistemologicas, aspecto que, ndo rarament
tem sido negligenciado ou minimizado em sua importar{pia363).

Assim, o estudo tedrico demanda a compreensao das bases epistemoldgicas que dao
sustentacao e coeréncia interna a todos 0s conceitos e pressupostos de uma teoria. Deste modc
para a compreensdo das concepcOes teodricas de Vigotski e seus conceitos torna-se
imprescindivel o entendimento de seu fundamento marxista, pois foi a partir deste método que
Vigotski buscou construir uma Psicologia que estudasse os fenbmenos psicolégicos em sua
totalidade em uma concep¢do de homem como um ser historico e cultural. Para isso, ndo se
busca como parte desta pesquisa uma analise densa das bases marxistas da teoria vigotskian:
0 que demandaria um estudo aprofundado desta filosofia, sua influéncia na Revolu¢do Russa,
seus desdobramentos na obra vigotskiana, entre outras questdes. O objetivo é entender as
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principais premissas do método materialista historico dialético e sua relagdo com as teorizagdes
de Vigotski.

Para Marx o método € justamente aquilo que é capaz de propiciar o conhecimento
tedrico, partindo da aparéncia para a esséncia do objeto. O método pode assim ser entendido
como o elo epistemoldgico para com objeto. Inicia-se pelo complexo, a representacao cadtica
do real, que se apresenta empiricamente. A apropriacdo desta realidade demanda, todavia, a
analise e a mediacéo tedrica, perpassando por um caminho que vai do abstrato ao concreto. Ou
seja, a realidade, ao ser abstraida e analisada, passa a ser compreendida em suas multipla
determinagdes, como um concreto pensado. Assim, explicita Netto (2011, p. 44) que “o
conhecimento tedrico é, nesta medida, para Marx, o conhecimento do concreto, que constitui a
realidade, mas que nao se oferece imediatamente ao pensamento: deve ser reproduzido por est
e sO “a viagem de modo inverso” permite esta reprodu¢do”.

Este modo inverso é justamente o caminho que vai do abstrato para o concreto pensado,
do complexo ao simples. De acordo com Pasqualine e Martins (20diaj¢aca universal-
particular-singular € um dos principios para efetivacdo do método materi@istaindo
externo, o fenbmeno empirico sdo uma ocorréncia singular e Unica. Esta singularidade, contudo,
nao revela a esséncia concreta dos fenbmenos. O concreto real sé pode ser apreendido pelc
pensamento, na mediacdo das abstracdes para chegar ao concreto pensado.

Conforme a teoria marxiana, o processo dialético estd4 imbricado na natureza, no
pensamento e na histéria, sendo assim a légica dialética e sua reformulacdo materialista
expressa o proprio movimento da realidade e do processo de conhecimento. A realidade seria
um sistema de relacdes em que as formas menos desenvolvidas sdo mediadas pelas formas mai
desenvolvidas, que por sua vez, sdo mediadas por outras formas. E deste modo que as analise
empreendidas pelo pensamento exigem que se desvelem estas tramas de relacdes e mediagoe
para que haja compreensdes além do aparente, do imediatamente manifesto (Duaxte, 2000a

Na concepcdo de que o processo de conhecimento e analise devem caminhar do
complexo ao simples, Marx e Engels (1859/2008) postulam que a compreensao da sociedade
civil deve ser procurada na economia politica em um movimento que parte do concreto mas

gue busca em suas formas complexas as determinagcdes deste real. Assim a compreenséo do

7 Karl Marx (1818-1883) funda a doutrina marxista por volta de If@4@Jucionando o pensamento filos6fico de
sua época. De acordo com Trivifios (2009) é possivel delinear aldasea do que se pode denominar marxismo,
a primeira seria representada por Marx e suas teorizac¢des iniciais, a segunda fate ebaadaalhos conjuntos
de Marx e Engels, a terceira fase envolve as contribuices de Lénin com teoriaasvphea a pratica
revolucionaria e, por fim, uma outra fase pode ser entendida como a existénermporanea do marxismo.
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objetos se da pela reconstrucao dialética que o pensamento opera sobre cada mediacao, indo d
uma representacao cadtica e retornando para se compreender a totalidade multideterminada.

A epistemologia marxiana € materialista e dialética, pois o concreto pensado € o
concreto mediado pelas abstracdes do pensamento. A passagem do empirico ao concreto se d:
pela mediagcdo do abstrato. Logo, ndo se pode compreender o0 processo inicial do
desenvolvimento de um fenbmeno sem compreender seu estagio mais complexo, de modo que,
formas mais desenvolvidas sdo o ponto de partida para se compreender as formas menos
desenvolvidas. O fendbmeno imediato € um todo cadtico que sé podera ser apreendido pelo
pensamento por meio da mediacdo das abstracbes. Na abstracdo o homem pode buscar ¢
concreto em suas multiplas determinacdes e relacdes diversas. A légica dialética respalda a
abstracdo enquanto uma mediacdo necessaria para compreender os fendbmenos concretos, poi
0 pensamento ndo pode apreender o concreto de modo imediato. As abstracfes sdo mediacde:
para se pensar o fendmeno concreto (Duarte, 2000a).

Na dialética entre o logico e o histérico, o0 pensamento humano analisa a l6gica da fase
mais desenvolvida do objeto e vai a histéria para compreender a génese desse objeto e
compreender as fases anteriores do processo histérico. Essa analise historica, por sua
vez, aprofunda a compreensédo da fase mais desenvolvida, tornando ainda mais rica a
reproducao do concreto pelo pensamento, reproducéo esta que requer, a mediacdo das
abstracdes (Duarte, 2000a, p. 106).

Assim sendo, deve-se entender que o0 método em Marx ndo é um conjunto de regras para
enquadrar o objeto, mas sim um caminho para uma compreensao dialética e historica da
realidade social. Tendo em vista que o materialismo e a dialética, em uma compreensao
historica, sdo os nudcleos da filosofia de Marx e Engels, é importante compreender mais
especificamente do que se trata estas concepcdes (Almeida Filho, 2009).

O enfoque dialético da realidade diz de como a matéria se transforma, das formas
inferiores as superiores. De acordo com Almeida Filho (2009, p. 201) “a dialética descreve as
formas, os mecanismos e a direcdo geral do movimento da consciéncia e também da matéria,
portanto, da realidade como um todo”. A dialética é, portanto, a logica que descreve o
movimento da propria realidade.

Na origem deste termo, nos tempos de Platdo e Aristételes, a dialética era compreendida
como a arte da discussao. No século XIX, ainda no campo da Filosofia, este termo comecou a
ser utilizado para indicar a mutabilidade do mundo e a transformacéo de toda propriedade em
seu contrario. Hegel (1770-1831), filbsofo alemao, dedicou-se ao desenvolvimento do método
da dialética, pontuando o constante movimento e transformacédo da realidade. Marx, partindo

da base hegeliana, apropria-se do estudo da dialética, tecendo a critica a suaccoecdiptz
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ou seja, para Marx a dialética era abordada em uma inverséo da determinacéo do real pelo ideal.
Fundamentado nesta critica, Marx constréi sua perspectiva a partir de uma visdo materialista e
histérica do mundo (Trivifios, 2009).

Para uma compreensao mais clara da dialética, faz-se necessario abordar brevemente
suas categorias e leis. Trivifios (2009) explicita que a categoria essencial da dialética € a
contradicdo, visto que € no jogo dos contrarios que ocorre a origem do movimento e do
desenvolvimento. Outras categorias basicas da dialética sdo a matéria, definida como aquilo
gue tem a propriedade geral de ser objetiva; a consciéncia, enquanto a capacidade da matéria
de ser apreendida e refletida; e, a prética social.

Enquanto movimento e transformacao da realidade, a dialética € descrita a partir de trés
leis gerais (Trivifios, 2009). A primeira € a lei da transformacéo da quantidade em qualidade e
vice-versa. Esta lei demonstra o fato de que a quantidade e a qualidade s&o unidas e
interdependentes, sendo que progressivas mudancas quantitativas culminam em alteragoes
qualitativas. Esta lei explicita, portanto, 0 mecanismo do desenvolvimento e pode ser observada
nas proprias teorizacbes de Vigotski (1931/1995) acerca do desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores. Outra lei da dialética € a lei da unidade e luta dos contrarios, que afirma
gue 0s opostos estdo em interacdo permanente, sendo a contradicdo a forma universal do ser
Esta € uma lei que esclarece o porqué ocorre o desenvolvimento. Por fim, tem-se a lei da
negacao da negacao, demonstrando quais as relagcdes entre o antigo e o novo no processo d
desenvolvimento dos fendmenos. Como exemplo, pode-se identificar na teoria de Vigotski
(1931/1995) a lei da negacéo da negacdo ao se abordar a relacdo entre apsiqgdas
elementares e as superiores. A teoria vigotskiana ressalta o fato de que o desenvolvimento néo
¢ linear, mas sim contraditdrio, um progresso em “espiral” em que “a etapa velha ndo
desaparece quando nasce a hova, sendo que é superada pela nova, é dialeticamente negada p
ela, sendo transladada a ela e existent& (éigotski, 1931/1995, p. 145)

Tendo em vista a critica de Marx ao idealismo alemé&o, para Almeida Filho (2009) a
sintese que este autor faz da dialética se complementa e adquire sentido no materialismo. Ao
estudar a realidade social, Marx se ateve ao modo de vida das pessoas, enquanto as condi¢de
materiais de sua existéncia e os estilos delas derivados.

Mulheres e homens vivem suas existéncias sempre de um modo determinado. Este
modo decidira como suas caracteristicas biopsicossociais se desenvolverdo ao longo do
tempo de suas vidas pessoais, no interior de um determinado grupo ou classe, que
compde certo tipo de sociedade. Um modo de vida € determinado, em primeiro lugar,
pelas condigcbes materiais da vida entre as quais se incluem a posi¢céo de classe, o tipo
de profisséo, o sexo, a idade, as caracteristicas fisicas do lugar onde mora e trabalha, a
saude e a doenca, etc (Almeida Filho, 2009, p. 196).
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Deste modo, identifica-se a importancia atribuida a concep¢édo materialista da realidade.
De acordo com Trivifios (2009) existem varias linhas de pensamento no materialismo
filosofico. Como exemplo, terseo materialismo mecanicista, predominante no século XVIII
e XIX, como uma forma radicalmente reducionista de materialismo. Nesta concepcao vigora
uma compreensao do homem como uma maquina, com engrenagens. Os fendbmenos sociais €
psicologicos séo vistos como secundarios, como consequéncias periféricas do mundo fisico.

Assim, é importante demarcar a concep¢ao materialista desenvolvida por Marx. Esta
concepcao tem como pressuposto basico o fato de que a realidade existe independentemente ds
consciéncia, o que nos permite cordaka (Trivifios, 2009). Assim, a peculiaridade do
materialismo marxiano é a materialidade do mundo e de todos 0s seus processos, sendo a
matéria anterior a consciéncia. A consciéncia seria a propriedade psicossocial da matéria,
enquanto um conjunto de fenémenos psicoldgicos superiores socialmente determinados. E a
realidade social que determina a realidade mental por meio dos processos de mediacdo
(Almeida Filho, 2009)

Diante disso, pode-se compreender o materialismo dialético como a base filoséfica do
marxismo no “estudo das leis mais gerais que regem a natureza, a sociedade e o pensamento e,
como a realidade objetiva, se reflete na consciéncia” (Trivifios, 2009, p. 51). O materialismo
dialético é a teoria geral do ser, sendo o materialismo histérico sua especificacdo na sociedade
concreta. Esta especificacdo de seu carater historico visa romper com as concepcdes idealistas
da sociedade e natureza humana. Na busca por entender os fenbmenos por meio de seus
movimento e desenrolar histérico, o0 materialismo historico dialético afasta-se dos
determinismos, compreendendo os fenbmenos como multicausados, ou seja, mediados por
outros fendbmenos.

Com base nesses pressupostos, abordagem vigotskiana do psiquismo buscava conhecel
ndo o individuo empirico, mas o concreto que é fruto de mdultiplas determinacdes. Tendo em
vista a anterioridade da matéria, a concepcédo de que as fungcbes psiquicas do homem sao
mediatizadas e 0 que € interior provem de relacdes inicialmente exteriores constituiu-se uma
maxima nesta teorid analise de vigotski a partir dos fundamentos marxistas compreendia 0s
fendmenos como processos dinamicos e historicamente desenvolvidos. Para Vigotski
(1931/1995, p.68, traducao nossa) o estudo historico do fendbmeno, em sua procesSéalidade
a verdadeira concepcao dialética em Psicofogia

Como brevemente ressaltado, na elaboracdo de sua teoria, Vigotski (1927/1991)
guestionou as escolas de Psicologia existentes, fragmentadas em suas concepg¢des, sem base

metodoldgicas consolidadas e cindidas na dicotomia entre o0 mecanicismo e o idealismo. Assim,
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O significado histdrico da crise na Psicologgauma obra que demonstra a busca do autor por
caminhos metodoldgicos para estruturar uma psicologia marxista.

Diante das concepc¢des antagdnicas que vigoravam na Psicologia de sua época, Vigotski
(1927/1991) buscava uma sintese mediante a elaboracdo de bases tedricas e metodoldgicas
novas. Para isso, pautou-se nos principios e método do materialismo histérico-dialético visando
construir uma teoria de base marxista sobre o humano.

Ele atentouwse para os ecletismos que descontextualizavam os conceitos de seus
sistemas tedricos. Portanto, propunha nao unir concepc¢des diferentes de modo acritico, mas sim
consolidar bases metodoldgicas e interpretativas coerentes, fundadas em um principio
organizador geral.

Vigotki (1927/1991) critica a reflexolodigor reduzir tudo a um mesmo denominador
comum — os reflexos. Para ele os reflexblogos adotaram a metodologia experimental e
rejeitaram aspectos semidticos e proprios da psique. Por outro lado, a Psicologia subjetivista
ignorava as bases materiais do comportamento, atentando-se apenas para 0s fendémenos
introspectivos. Abordar a psique cientificamente era um problema metodolégico para os
diversos pesquisadores que, por razdes diferentes desconsideravam um ou outro aspecto de
constituicdo humana. Os estudos separavam a psique do estudo do sistema geral do homem,
fazendo correlagdes entre os fenbmenos objetivos e subjetivos, mas mantendo-os velados no
ambito do dualismo. Pode-se dizer que, de diferentes formas, as correntes da Psicologia
falhavam por ndo abordar a consciéncia em suas bases materiais.

Para Vigotski, seria necessario romper com a Psicologia idealista e a reilesxolsto
que os fendmenos subjetivos devem ser abordados, porém néo isolados de suas causas
materiais. O problema da consciéncia poderia ser adiado, mas ndo eliminado. Sem uma
metodologia coerente e bem definida, a Psicologia acabava por valer-se de empréstimos nas
ciéncias naturais para a resolucdo de suas questdes mal formuladas e para obter o estatuto d
ciéncia. Havia, portanto, de acordo com a analise de Vigotski, uma crise metodolégica que
impedia a Psicologia de avancar em suas teorizacoes.

A crise da Psicologia, descrita pelo autor, ndo era compreendida como um fendmeno
local, restrito a RuUssia. A crise continha um carater universal, visto que se referia a auséncia de
um sistema cientifico Unico para fundamentar a ciéncia psicologica. O principal da crise na

Psicologia seria a luta historica entre duas tendéncias inconcilidveis, expressando

8 Pode-se compreender a reflexologia enquanto um corrente russa dagRsiogmesentada principalmente por
Bekhterev, que se dedicava ao estudo da atividade dos organismos e suapoeagéiesdos reflexos (inatos e
adquiridos). Esta ciéncia baseava-se fortemente na tradicdo da fisiologia (Vig@xgkion9).
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fragmentacao da Psicologia em diversas escolas. Esta fragmentacdo criava a necessidade de
uma Psicologia, que rompesse com os ramos heter6genos. A nova Psicologia ndo seria um
acordo, mas sim uma ruptura e superacdo do carater intermediario da Psicologia, entre a
biologia e a sociologia.

A Psicologia dialética, construida sob as bases metodoldgicas do materialismo histérico-
dialético, partiria, antes de mais nada, da unidade de processos psiquicos e fisiolégicos. Seria
necessario considerar ao mesmo tempo 0s aspectos objetivos e subjetivos, sem compreendé-los
como uma identidade, mas sim uma unidade de contrarios. Sawaia (2007) afirma que o método
dialético constituiu-se como uma auténtica forma de superar os dilemas enfrentados pela ciéncia
psicolégica. Como apontado, a légica dialética torsmiundamental para quebrar dualismos
classicos na Psicologia como mente/corpo, razdo/emocao, normal/patolégico. Logo, andlises
psicossociais inspiradas em teorias criticas e dialéticas ganham em potencialidade e
possibilidade de refletir a realidade.

A construcdo de uma psicologia marxista como proposta diante da crise na Psicologia
era para Vigotski a possibilidade de fundamentacao concreta da ciéncia psicologica. Vigotski
buscava uma teoria que fizesse a mediacdo entre o materialismo histérico dialético e o estudo
dos fendbmenos psiquicos (Duarte, 2000a

Deve-se ressaltar que o fundamento marxista da obra de Vigotski ndo se reduz a uma
correspondéncia dite(Toassa, 2004). A base marxista da teoria vigotskiana ndo é uma mera
identificacdo com os postulados de Marx e Engels, visto que Vigotski ndo objetivou uma
transposicao de termos e citacdes do campo filoséfico para se pensar o psiquismo, mas sim uma
construcao teodrica fundada no método e pensamento do materialismo histérico-dialético.

Sabel (2006) afirma que a relacdo entre a obra vigotskiana e marxiana ndo é de
identificacdo, visto que existem diferencas plausiveis relacionadas ao tempo e contexto de cada
escrito, bem como o campo do saber em que cada um se dedicou. Ademais, ressalta-se o fatc
de que, apesar de central, a influéncia marxista n&o € a Unica na teoria psicologica de Vigotski,
visto que este autor dialogou amplamente com autores de distintos campos tedricos.

Ao conceber seu projeto de uma nova Psicologia, Vigotski (1927/1991) nao objetivava
apenas se valer de citagfes fragmentadas de Marx, mas sim apreender o métodeaene Marx
sua globalidade para a analise da psique. A questdo ndo é apenas se valer de termos que
representem o marxismo ou adotar apenas o que convém. Propde-se buscar abarcar o marxismc
em sua globalidade para construir teorias no campo psicologico (Duarte, 2000a). Assim, a
terminologia em si ndo garante as concepg¢des que estdo em jogo. E tecendo as criticas as

psicologias que utilizavam os termos do marxismo como uma “colcha de retalhos” que Vigotski
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(1927/1991) idealizou a criagdo de uma Psicologia cujos conceitos se formulem em
dependéncia direta com a dialética geral, e ndo apenas como simples mudancas terminoldgicas.
Neste sentido, a compreensdo das concepcdes e conceitos da teoria vigotskiana envolvem
necessariamente o entendimento das bases materialista e dialética de sua Psicologia.

Para Vigotski (1927/1991), a realidade material constitui as experiéncias, de modo que
0s conceitos devem ser estudados e compreendidos conforme a realidade que eles representarn
sem serem transpostos de uma teoria para a outra. Os conceitos vigotskianos compdem uma
visdo de homemsociedade, visdo esta materialista, historica e dialética, portanto, ignorar esta
concepcao filosofica é depurar a teoriam@® proprio autor pontua: “somente naquela ciéncia
em que o conceito foi originalmente cunhado e onde o conceito foi desenvolvimento, levado ao
limite de sua expressdo, ele ¢ usado de forma consciente ¢ ndo cega” (Vigotski, 1927/1991, p.

322, traducdo nosga

A dialética interna € como um traco especifico do pensamento de Vigotski (Leontiev,
1996). Assim, pode-se afirmar que rupturas, contradi¢cdes, superacao e sintese dialética estdo
na base do pensamento marxista que orientou a producéo vigotskiana. Vigotski (2007/1991, p.
389) afirma na obr® significado historico da crise na Psicologjae “a dialética abarca a
natureza, o pensamento, a historia: € a ciéncia em geral, universal ao maximo. Essa teoria do
marxismo psicoldgico ou dialética da psicologia € o que eu considero psicologia geral”.

Vigotski (1927/1991, p. 393) compreende, assimiialética como a “perspectiva
universal a0 maximo”, que envolve a relagcdo mediada do homem com o mundo. A dupla
dimensao da experiéncia humanaediata e imediata constituem o movimento dialético da
realidade. Nascimentet al. (2014) pontuam que a raiz dialética da mediacdo na teoria de
Vigotski vem balizada na anélise dentro de uma perspectiva genética de desenvolvimento. Se
o imediato € o elementar, menos elaborado e desenvolvido; o0 mediado tem relagdo com outras
coisas, é complexo e desenvolvido. De acordo com Viotto Filho (2007) a dialética em Vigotski
explicita, assim, a interdependéncia dos fendbmenos naturais, humanos e sociais.

Na perspectiva vigotskiana, a histéria da natureza HEstoria dos homens se
condicionam mutuamente. O homem é, sobretudo, acometido pela matéria, pelas condi¢cdes
concretas de sua realidade. Todavia, 0 homem n&o é um ser passivo, determinado por suas
condicbes naturais. O homem produz sua vida e faz historia. Ele produz os instrumentos
necessarios a satisfacdo de suas necessidades e criacdo de novas, produzindo signos ligados
realidade. A consciéncia esta entrelagada com as media¢Bes da atividade material, de modo
gue, é em contato com a hatureza e 0s outros homens que o homem cria e reproduz os elemento:

que transformam seu meio e garantem sua existéncia (Marx & Engels, 1932/2007).
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Portanto, € a partir do entendimento dos fundamentos epistemoldgicos da teoria
vigotskiana que se torna possivel a reflexdo de seus pressupostos e conceitos. Logo, a
compreensao do conceito de mediacdo e sua centralidade na concepcao de desenvolvimenta

humano perpassa as bases da construcdo de uma Psicologia materialista e dialética.

1.3 Mediacao no cerne da questao: a compreensao do desenvolvimento humano na

teoria de Vigotski

Diante do exposto, assevesa-que a mediacdo € uma categoria fundamental da
dialética. Esta categoria expressa, assim, 0s nexos, movimentos, vinculos, transi¢cdes e rupturas
entre os diversos processos em desenvolvimento. O desprezo desta categoria pode acarretar «
concepcao de desenvolvimento humano um reducionismo de causa e efeito. Logo, entende-se
gue a categoria mediacao permite o rompimento com imediatismos, garantindo o movimento e
a unidade de contrarios no desenrolar da realidade.

Desta forma, na compreensdo de que a dialética é a légica que rege a realidade e o
conhecimento do homem sobre esta, a categoria mediacdo se interpde neste movimento de
desenvolvimento e apreensao da realidade. Como categoria da dialética, a mediacdo pressupde
a negacdo de um posicionamento em direcdo a superacao do imediato (Facci & Brandéo, 2008).
Deste modo, transpor este conceito para a andalise do psiquismo e do desenvolvimento humano
envolve uma logica interna, fundada no materialismo histérico dialético. O termo mediacéo,
dentro desta perspectiva epistemoldgica, envolve mais que um conceito, mas também a prépria
concepcao materialista dialética acerca da relacdo homem e sociedade, desenvolvimento
humano e formacéo cultural.

A centralidade desta categoria no marxismo deriva diretamente da atividade do trabalho,
no processo em que o homem se contradiz com a natureza e, dialeticamente, relaciona-se com
ela sob forma de afirmar sua humanidade (Marx & Engels, 1932/2007). Por meio do trabalho,
como acao do homem sobre a natureza e transformacgao desta e de si mesmo, depreende-se qL
a relacdo do homem com seu contexto ndo é linear e direta, mas sim mediada por meios
auxiliares que sao historicamente criados e elaborados pelo homem.

Para trazer em questdo a problematica do desenvolvimento da crianca, Vigotski

(1931/1995) aponta comé imprescindivel modificar as concepcdes tradiciohabre o

®Em suas andlises, Vigotski (1934/1993) critica a Psicologia associacionista e estajtuegliesentada por
Thorndike e Koffka respectivamente, dentre outros. Estas concepc¢des eoaninddas por ele de tradicionais,
visto que eram as correntes hegemonicas de sua época.
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desenvolvimento psicolégico da crianca. Estas concepcgfes ignoravam o carater dialético e
mediador do desenvolvimento, dicotomizando e identificando processos que, na verdade, sao
unidade de contrarios.

A psicologia infantil- tanto a anterior como a atuake caracteriza precisamente pela
tendéncia inversa, ou seja, pretende situar em uma unica linha os fatos do
desenvolvimento cultural e organico do comportamento da crianca e considera-los
como fendbmenos da mesma ordem, de idéntica natureza psicoldgica, e com leis que se
séo regidas pelo mesmo principio (Vigotski, 1931/1995, p.13, traducéo nossa).

Diferentes analises e interpretacfes acerca do desenvolvimento humano enfatizam um
individuo quase isolado que apenas se adapta as condi¢cfes de vida, como por exemplo as teoria:
classicas comportamentais que tem seu foco de analise na unidade estimulo-resposta ou a
Epistemologia GenéticaNestas concepc¢des, ignora-se 0 aspecto historico e social da
constituicdo humana e compreende o desenvolvimento como um processo esperado, previsto e
natural (Pasqualini, 2009). Em sua critica Vigotski (1931/1995, p. 22, traducéo nossa) afirma
que estas teorias “estudam a crianca e o desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores
emabstratq a margem do meio social e cultural”.

Na concepcéo naturalista de desenvolvimento, como a piagetiana, a maturagao bioldgica
determina estagios que seguem um caminho natural e espontaneo (Zanolla, 2012). Para
Vigotski (1931/1995), estas concepc¢des acerca do desenvolvimento humano, em especifico o
da crianca, é unilateral, ndo compreendendo a complexidade dos processos histéricos e,
abordando a natureza deste fendmeno com um enfoque organicista. Para ele existia na
Psicologia uma enfermidade do antihistoricismo, visto que “a base da psicologia pressuponha
leis de carater puramente natural ou metafisico, mas em qualquer caso, sem laisshistori
(Vigtoski, 1931/1995, p. 21, traducdo nossa).

Em sua critica, Vigotski aponta como fundamental considerar o lugar que a crianca
ocupa nas relagdes sociais concretas nas quais seu desenvolvimento se desenrola, visto que .
realidade social é a verdadeira fonte de seu desenvolvithdnito das teses fundamentais de
Vigotski (1931/1995) é a da natureza mediada das func¢des psicologicas superiores, sendo que
tais funcdes e as formas culturais de conduta possuem leis e funcionamento peculiares que nao
estdo dados na histdria natural do desenvolvimento. Por outro lado, para este autor, as teorias
de seu tempo rev@famuma incapacidade em compreender esta natureza singular e histérica

do desenvolvimento psicologico humano.

10 Esta questéo sera desenvolvida no capitulo seguinte, que discute de modeoofuaidaip o desenvolvimento
da crianga, em especifico.



41

A forma caracteristica de existéncia do homem esta no processo de modificacao de
mesmoe da natureza, por meio da utilizacdo de instrumentos e signos que sao os mediadores
de sua relagdo com o mundo e com os outros homens. O recém-nascido chega a um mundo ja
existente, no qual ha objetos e estruturas culturais criadas pelas geracfes precedentes. As
caracteristicas especificamente humanas devem ser desenvolvidas no decurso da vida por meic
da apropriacdo dessa cultura ja existente, e ndo por hereditariedade bioldgica. Apenas as
funcbes comuns aos homens e aos animaislementares- seriam biologicamente
determinadas. O comportamento essencialmente humano € uma construcdo social e s6 pode se
transmitido em sociedade (Vigotski, 1931/1995).

Sendo assim, a principal for¢a de todo o desenvolvimento é a relagdo social entre o novo
ser e um ser cultural. A apropriacao da experiéncia acumuladasepoasivel apenas atraves
das relac@es sociais (Leontiev, 1978). Se para o desenvolvimento do embrido humano é possivel
este processo sem a interagao social direta com outros homens, para o desenvolvimento cultural
da crianca isto é inconcebivel. O processo de apropriacdo cultural e de desenvolvimento € um
processo de relagcédo, um processo mediatizado. Este pressuposto néo se refere a um dos fatore
do desenvolvimento, mas o principal (Duarte, 2000a).

O organismo humano, que é a base da existéncia, é incapaz de por si mesmo fazer
emergir a realidade psiquica que constitui a especificidade humana. Os individuos ndo sao
produzidos por si mesmos, nem isoladamente. De modo que se pode afirmar que oifabo decis
do desenvolvimento humano nédo é o bioldgico. A condicdo humana € na verdade a superacao
da realidade organica, esta € a base do funcionamento psicolégico, mas nédo sua causa (Pino.
1993).

Portanto, desenvolvimento consiste em romper com as barreiras naturais, efetuando a
passagem da ordem da natureza para a ordem da cultura. A relacdo entre o biolégico e o cultural
na teoria vigotskiana permite a superacao do classico dualismo que considera estas instancias
como inconciliaveis. Para Vigotski, o funcionamento psicolégico ndo prescinde da base
organica, entretanto, ndo pode ser reduzido a esta. O organico € a materialidade concreta que
possibilita a relacdo do homem com o mundo e a sua transformacao cultural. Nesta
transformacdo as func¢des bioldégicas ndo desaparecem, mas sdo incorporadas na histéria
humana. Sendo assim, pode-se afirmar que o carater historico da concepcdo de
desenvolvimento de Vigotski e a superacdo das bases biolégicas sdo seu grande diferencial
(Pino, 2000).

Ao propor uma relagdo dialética entre o natural e o cultural no desenvolvimento,

Vigotski nos oferece ricas possibilidades de reflexdo acerca dos fenbmenos de adoecimento,
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debilidades e deficiéncias fisicas. Ele aponta para o fato de que estas bases biologicas néo
podem ser ignoradas, visto que constituem a realidade material do desenvolvimento do sujeito,
entretanto, elas ndo sao seu Unico fator e nem mesmo o mais fundamental. A maturacao € algo
secundario no desenvolvimento humano, o que permite questionar os determinismos biolégicos
implicitos e explicitos na relagdo com os sujeitos.

Reforca-se que dizer que os aspectos bioldgicos sdo superados pela apropriacdo da
cultura ndo implica na destruicdo ou supressdo das bases biolégicas, mas sim em sua
transformacao qualitativa. A superacdo, como importante categoria da dialética, aponta para o
fato de que os aspectos elementares ndo séo eliminados, mas superados pelas formas culturai
(Pasqualini, 2009). Esta superacéo que permite emergir as formas superiores de conduta, gera
a coexisténcia dos contrarios: o natural e o cultural. O desenvolvimento humancs&aseia-
assim, na unidade e luta de contrarios (Viotto Filho, ROBTo suscita a necessidade de
compreendermos também as riquezas culturais do desenvolvimento, ao invés de apenas se
focalizar os limites orgénicos.

Vigotski (1931/1995), na compreensdo dos aspectos biolégicos e sua superacdo em
aspectos culturais no desenvolvimento da pessoa, distingue 0s processos psiquicos do homem
em dois niveis: processos psiquicos elementares e 0s processos que sao caracterizados po
instrumentos e meios auxiliares. A esfera que constitui as atividades humana<iside de
importancia psiquica localiza-se no segundo nivel. Este é chamado por Vigotski de processos
psiquicos culturais que partem dos processos psiquicos natymmeiro nivel (Leontiev,

1991).

Com estas formulagdes, Vigotski (1931/1995) propde uma solucédo para o frequente
problema entre os psicélogos acerca das fungdes psiquicas superiores e as elementares. Esta
estariam relacionadas com a fase dos processos psiquicos naturais, dependendo diretamente d
maturacao cerebral e sendo o substrato para o desenvolvimento das fungcbes superiores,
culturais. Vigotski foi capaz de descrever a diferenca qualitativa entre as duas funcdes, que
reside no carater mediado das funcdes superiores. Neste sentido, ja € possivel reforcar que
compreender a experiéncia da crianga em situacdo de adoecimento ndo consiste apenas en
entender seus aspectos naturais e biolégicos, mas abordar seus processos psiquicos superiore
gue sao constituidos na mediacao cultural, formando suas emocdes, imaginacéo, conflitos e
anseios.

Com as postulacdes de Vigotski torna-se possivel a mudanca no proprio conceito de
desenvolvimento, visto que no lugar de um desenvolvimento automatico, evolutivo e regulado

de modo determinista pelos aspectos naturais constitui-se o desenvolvimento como um
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processo ativo de contradicdes e superagdo interna das formas naturais em culturais.
Nascimentcet al. (2014) explanam estas ideias afirmando que o desenvolvimento cultural n&o

€ mera consequéncia ou continuacdo do natural. Portanto, ndo de se pode coatemplar
debilidade e a condicdo de adoecimento com um determinismo que reduz as possibilidades de
desenvolvimento a esfera organica. Emerge-se, assim, a necessidade de se delinear nos
problemas de saude o enfoque dialético de desenvolvimento humano.

Na énfase da importancia das relacdes sociais na formacdo humana, Nassimento
(2014) elucidam o fato de que para 0 homem até mesmo o meio natural traz consigo 0s nexos
das relacbes sociais. O ambiente natural em que o homem esta inserido torna-se também
cultural e se desenvolve ndo como um todo estético e estadvel, mas que se processa
dialeticamente nas complexidades da atividade eagdehumana sobre a natureza, sobre 0s
outros e sobre si mesmo.

Acerca disso Pino (1993) pontua que quando se guaadifnteragcdo com o termo social
0 que se tend@acompreensédo da interacdo a partir de trocas e relacdes em uma situacao social
especifica. O social qualifica as relagdes no mundo humano e no mundo animal, entretanto,
neste ele é um dado natural, enquanto naquele é uma construgao histérica dos proprips homens
um processo cultural. As relagbes humanas séo socialmente significadas, assim a interacao
social ndo é um fendmeno esporadico, nem de mero contato entre organismos biolégicos e meio
natural. A interacdo mediada e significada entre os homens e o seu contexto social € condicdo
permanente de relacéo e existéncia humana.

Como ressaltado, é por meio da atividade de trabalho que o homem cria os elementos
culturais e produz a si mesmo. Esta dupla transformacéo so se efetiva, pois ao agir sobre a
natureza o homem cria os instrumentos que medeiam sua atividade. Pino (1993), partindo dos
pressupostos da Psicologia histérico-cultural, elucida que a invengdo dos instrumentos e do
sistema de signos aponta para impossibilidade de uma relagao direta entre os homens e 0 meio
fisico/natural. A invencao dos proprios meios para sua atividade permitiu ao homem o salto
qualitativo em seu desenvolvimento.

Tendo em vista que nossa relacdo com o mundo néo é direta, a mediagédo esta presente
desde o nascimento da crianca e de sua inser¢do no meio social, configurando-se de diferentes
maneiras e intensidades, através do uso dos signos e dos instrumentos, criados e transmitidos
pelos atores sociais. Assim, € entre 0 processo de constituicdo humana e o arsenal cultural
produzido historicamente pelo homem que se encontram o0s elementos mediadores. O
desenvolvimento, portanto, se desenrola entre a mediacdo da realidade particular do sujeito e a

realidade cultural da humanidade (Leontiev, 39P6r meio do que Leontiev pontua, afirma-



44

se assim que a ideia de desenvolvimento na obra de Vigotski € expressa no entorno do termo
mediacao.

Ao abordar acerca do desenvolvimento da conduta superior no homem, Vigotski
(1931/1995, p. 123, tradugao nossa) afirma que “a relagdo mais essencial que subjaz na estrutura
superior, é a forma especial de organizacdo de todo 0 processo, que se constréi gracas a
introducdo na situacao de determinados estimulos artificiais quecnmpapel de signos”.
Logo, o peculiar da atividade humana reside no fato de que o proprio homem cria estimulos
artificiais e utiliza-os como meios para dominar os processos de sua conduta. Para Vigotski
(2000) o comportamento mediado n&o poderia ser interpretado na ideia associacionista de
estimulo-resposta como vinha sendo feito. Em seu desenvolvimento o homem adquire dominio
sobre si, ndo agindo mais exclusivamente de forma reativa, mas com base em um processo
mediado através de certos estimulos auxiliares. Como exemplo pode-se pensar acerca dos
diversos recursos e estimulos utilizados pelo homem para controlar a memorizacao, atencéo, de
modo que, seu comportamento, complexo e desenvolvido, envolve a eaist@éntianea de
estimulos criados e adquiridos.

De acordo com Vigotski (1931/1995, p. 132, tradug@o nossa) “a cultura ndo cria nada,
tdo somente utiliza o que a natureza da, modifiegpde ao servico do homem”. Portanto, a
acdo do homem sobre a natureza e a transformacgéo desta para satisfacdo de suas necessidad
leva a marca do homem, de sua criacdo e do uso dos instrumentos. Neste processo a modificacgac
ocorre tanto na natureza, quanto no proprio homem, como afirma Vigotski (1931/1995, p. 94
traducdo nosga“o dominio da natureza ¢ o dominio da conduta estdo reciprocamente
relacionados, como a transformacéo da natureza pelo homem implica também a transformacéao
de sua propria natureza”.

Ao se valer de estimulos auxiliares o homem desenvolve novas formas de relacdo com
o mundo, e posteriormente consigo mesmo. Neste sentido, Vigotski ndo anula o principio de
estimulo-resposta, mas o supera apontando que o desenvolvimento cultural esta na acéo
mediada. Se € o ato mediado que permite a passagem do mecanismo fisiolégico para o dominio
da propria acdo (autoestimulacdo) freetse a importancia de ndo reduzir a um mesmo
denominador formas superiores e formas inferiores de comportamento, visto que envolvem
processos distintos. As formas superiores de comportamentos, exclusivamente humanas, séo
constituidas culturalmente, pelos processos de mediacao.

Os mecanismos mediadores sao, portanto, elementos constituintes da cultura no sentido
de que sao produtos da histéria social e atividade humana. Na existéncia social do homem, a

atividade mediada transforma o contexto e o préprio homem, artifice de si mesmo. Assim, ao
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problematizar os elementos mediadores no processo de constituicdo e desenvolvimento humano
faz-se necesséario compreendduas formas culturais basicas de comportamento: o uso das
ferramentas e a linguagem humaggotski, 1931/1995, p. 18

O uso das ferramentas e das atividades com signos ndo sdo processos distintos ou
independentes, visto que ambos sdo elementos mediadores, entretanto, apesar de constituiren
um mesmo processo cada um possui suas especificittagiesiramente, ressalta-se que 0s
signos e as ferramentas ndo séo criacdes arbitrarias, mas possuem propriedades funcionais ne
relacdo do homem com seu contexto. Estas criacfes culturais foram desenvolvidas para suprir
as necessidades do homem em sua relagdo com o mundo.

O uso das ferramentas pode ser compreendido como o processo inicial de relagéo do
sujeito com o contexto natural e social. A crianga em sua relacdo com 0s outros e as coisas vai
utilizandosede meios externos auxiliares para satisfazer suas necessidades, como por exemplo,
0 uso de um banquinho para alcancar um objeto fora do seu alcance ou 0 uso da chupeta para
obtencdo de prazer. O emprego das ferramentas é, assim, desenvolvido processualmente
durante o desenvolvimento organico da crianca e de suas habilidades de manipular os objetos
(Vigotski, 1931/1995).

Para que a crianca faca uso de ferramentas visando a um fim, tera que desenvolver a
capacidade de se dirigir pela atividade intelectual orientada por intencdes complexas e nao
apenas imediata. Assim, o dominio no uso de ferramentas desenvolve funcdes superiores e
tornasetambém um indicador do nivel de desenvolvimento psicoldgico da crianca (Vigotski
& Luria, 1930/1996).

Em definicéo, as ferramentas séo objetos do mundo fisico, aquelas quenmzededio
(e transformacdo) do homem sobre a natureza. A possibilidade de transformacédo desta pelo
homem seria infinitamente menor se ele ndo houvesse desenvolvido e aprimorado ferramentas
gue auxiliariam a sua intervencéo no mundo. Deste modo, o uso de instrumentos mediadores
permite a ampliacdo de um gama de atividades sobre 0 mundo, o que por sua vez pmssibilita
desenvolvimento e a integracéo de novas fungdes psicoldgicas. Assim, ressalta-se a mediacao
engquanto um processo de relagcdo entre 0 homem, o mundo e 0s outros e, posteriormente, 0
homem consigo mesmo.

As novas formas de atividades, caracterizadas pela mediacdo, permitem a passagem de
uma forma de comportamento para outra. A utilizacdo adequada dos objetos da cultura exige
que a relacdo das novas geracfes seja medidelanodo espontaneo e também intencienal
por pessoas mais experientes (Vigotski, 1931/1995
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Vigotski (1931/1995) atenta tanto para o uso figurado quanto o uso literal do termo
“ferramenta’por alguns psicologos de sua época, fazendo com que o termo perca seu sentido
no que se refere ao seu papel no desenvolvimento humano. O termo € diluido e utilizado como
um conceito geral de artefatos, todavia, por meio de sua teoria pode-se compreender o uso do
termo “ferramentd como um elemento mediador que altera e amplia a atividade do homem
sobre a natureza.

Ressalta-se que o processo em que o homem atua sobre a natureza e cria ferramentas
artificiais para atuar sobre o meio também pode ser observado nos animais. Todavia,
compreende-se que existe uma diferenca consideravel entre o uso das ferramentas feito pelos
animais e pelos homens, sendo que se impdem alguns limites para aqueles. Os limites no uso
das ferramentas observado nos animais estdo relacionados com o processo de producao de
significados, com o sistema de signos que possibilita o salto qualitativo na humanizacao (Sabel,
2006).

O instrumento de trabalho criado leva a marca do homem, assim diz de seu produtor e
também se endereca ao outro, tornando-se um objeto cultural. Vigotski, parte da mediacao por
instrumentos proposta por Marx e Engels, e propde outro elemento mediador: o signo. Esta
relacdo entre o instrumento e o signo nos estudos de Marx e Vigotski confirma o fato de que
individuo e sociedade ndo sao realidades autbnomas ou dicotdmicas, visto que o que 0s
individuos séo depende de suas condicbes materiai

A proposta de Marx e Vigotski, na abordagem dos elementos mediadores, refor¢ca que a
relacdo individuo e sociedade pode ser apreendida por caminhos tedricos e metodologicos
diferentes. A andlise da subjetividade individual e da objetividade social se interpenetram,
devido a indissociabilidade da relacdo individuo e sociedade. A analise profunda da
objetividade social defronta-se com a subjetividade e vice-versa (Resende, 2007). Sendo assim,
ferramentas e signos complementam-se na dialética relacéo entre o individuo e a sociedade.

Para Vigotski (1931/1995, p. 84, traducdo nossa), o grande diferenciador da atividade
humana € o uso dos signos, o processo de significacao.

Se a atividade fundamental e mais geral dos grandes hemisférios nos animais e no

homem é a sinalizacdo, a atividade mais geral e fundamental do ser humano, a que

diferencia em primeiro lugar o homem dos animais do ponto de vista psicologico é a

significacao,ou seja, a criacdo e o emprego de signos.

A peculiaridade consiste em que o homem intervém ativamente no seu contexto,
modifica seu comportamento e transmite para geracdes sucessoras. Os signos sdo os estimulo:

artificiais introduzidos na situacdo psicologica, cumprindo a funcdo de autoestimulagéo, ou
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seja, influi sobre o comportamento do proprio homem. O signo permite, assim, a constru¢éo do
homem como ser cultural, regido por leis sécio histéricas (Vigotski, 1931/1995). De tal modo,
o signo modifica por completo a relacdo do homem com os outros e com ele mesmo, trazendo
a condicdo humana ao social (Pino, 2000).

Tendo em vista que a sinalizagdo é o fundamento geral da atividade e esta posta tanto

para os homens quanto para os animais, pode-se afirmar que a funcéo simbdlica tem origem na
funcdo natural. Assim, enquanto o sinal é expressao da natureza, é expmessao cultural.
Sea interacdo social em outros animais € regida por sistemas naturais e se restringe aos limites
materiais, 0 Signo visa aos outros e representa algo para alguém. De modo que se pode afirmar
que o valor do signo estad em sua significacdo, naquilo ao qual ele representa. Acerca disto, Pino
(2000, p. 58) afirma:

[...] na atividade do homem opera uma dupla mediacdo: a técnica e a semiotica. Se a
mediacao técnica permite ao homemgdfarmar (dar uma “forma nova”) a natureza da

qual ele é parte integrante, é a mediacao semiotica que |he permite conferir a essa
“forma nova” uma significacao.

Reconhecida a complexidade da teoria dos signos, ressalta-se que na presente diSCusSac
busca-se tdo somente elucidar sua importante funcéo no processo de desenvolvimento humano,
ndo se propondo fazer uma andlise minuciosa desta questdo. Reforca-se apenas que a
compreensao do signo no desenvolvimento humano permite o entendimento da nova forma de
relacdo, objetiva e subjetiva, entre o homem e 0 seu contexto. Assim, torna-se possivel
problematizar fenbmenos psicossociais, como o adoecimento, no processo de desenvolvimento
humano.

Vigotski (1929/2000) assevera que a principal diferenca entre o signo e instrémento
fato de que enquanto este atua sobre o meio e o0s objetos, aquele possibilita o dominio da prépria
conduta, fazendo daquilo que, outrora era externo, um processo de regulacao interna. Os signos
nao atuam sobre as coisas, mas sobre as pessoas, sobre o préprio sujeito, operando no camp
da consciéncia. Se as ferramentas transformam a natureza do meio, os signos possibilitam dar
significacdes a todas estas novas formas (Pino, 2000).

O signo &, portanto, um estimulo externo em uma operagéo interna, um estimulo de
segunda ordem. Por meio da mediacao semiotica, as funcdes mentais da pessoa nao se orientar
apenas pelos estimulos biolégicos, mas fundamentalmente pelo sentido cultural destes
estimulos. Este processo ocorre historicamente de modo que o uso natural de ferramnentas e
sistema de sinalizacdo, comuns aos homens e animais, tonam-se aparatos culturais,

possibilitando as formas humanas de comportamento (Ping). 2000
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A semelhanca entre o signo e a ferramenta encsatrafuncdo mediadora que ambos
exercem. Em sua orientagao, os signos e as ferramentas estdo em sentidos opostos. O homen
usa as ferramentas para atuar sobre as outras coisas de acordo com seus objetivos, por outrc
lado, os signos séo orientados para os outros. Todavia, deve-se compreender que existe uma
indissociabilidade entre as ferramentas e os signos. Esta indissociabilidade aponta para o fato
de que uma alteracdo na natureza altera a propria natureza humana e nisto consiste a atividade
humana, a atividade mediadora. Os signos se desenvolvem a partir de objetos materiais,
portando consigo a atividade pratica concreta do homem (Vigotski, 1931/1995).

Por meio dos signos torna-se possivel a regulacéo interna do comportamento, 0 processo
de internalizacdo das fungbes das relacdes sociais, que dao origem as fungdes psicoldgica
superiores. Assim, a apropriacao da historia cultural da humanidade se da na medida em que se
internaliza os signos atribuidos na relacdo com o outro, assim o que inicialmente existia em si,
é significado pelo outro e passa a constituir-se para si. Fato elaborado por Vigotski (1931/1995)
a partir da dialética hegeliana do movimento de afirmacgdo, negagéo e negagéo da negagéo.

Vigotski (1931/1995, p. 146, traducdo nossa) demonstr&asigno, inicialmente, é
sempre um meio de relacdo social, um meio de influéncia sobre os demais e somente depois se
transforma em meio de influ&a sobre si mesmo”. Assim 0 que antes era relagéo social e
ligagdo entre as pessoas tona-se, no decurso do desenvolvimento cultural, um meio de
influéncia do sujeito sobre si mesmo, um meio de conduta da personalidade. Um exemplo
classico deste processo € o sinal indicativo da crianca. Inicialmente a crianca tenta com gestos
pegar algum objeto, sem muito sucesso. Este esforco pode ser compreendido como um
movimento em si. Na medida em que o adulto busca interpretar esta acéo e $agrofica-
movimento torna-se um gesto indicativo para o outro. Assim, a crian¢ca compreendendo a
funcdo e significacdo que sua acao adquire pode valer-se do gesto indicativo enquanto um
signo, uma agao para si. Neste sentido, um elemento chave para se pensar a supsesgEan da
imediata entre 0 homem e a natureza €, portanto, o signo.

Desta maneira, compreende-se geencepcao de desenvolvimento humano na teoria
vigotskiana vai de um processo de imerséo social para a formacéo das condutas individuais.
Toda funcao psiquica € primeiramente social, de modo que, estas fun¢des séo relacdes sociais
internalizadas. Vigotski (1931/1995) pauta-se na tese de Marx e Engels (1932/2007) para
afirmar que a natureza psicologica do homem € um conjunto de relagdes sociais convertidas
para o interior como fungBes da personalid&fle] as relacdes entre as funcdes psiquicas

superiores foram anterimente relagdes reais entre os homens” (p.147, traducao nossa).
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Tem-se assim a importancia da mediacao, visto que nos constituimos enquanto humanos
por meio das relagbes com 0s outros e o contexto, relacdes estas que sdo mediadas pela atividad
com ferramentas e signos. Logo, a mediacao € o ponto principal da anéalise da relacdo dialética
entre o natural e o cultural. A mediacdo € uma categoria central para se romper com 0
determinismo bioldgico, possibilitando a compreensdo da complexidade cultural que envolve a
constituicdo do que é eminentemente humano. Destarte, olhar a crianga, e sobretudo aquelas
em situacao de adoecimento, apenas atendando a seus aspectos organicos € perder de vista ¢
fundamentais fatores culturais que essencialmente constituem sua formacgao como individuo.

Sendo assim, para Vigotski, o desenvolvimento aparece em cena, primeiro, como
relacdo entre as pessoas e depois na propria pessoa, como funcdo de personalidade. Este fat
passa despercebido ou naturalizado devido a sua cotidianidade, todavia, este pressuposto
ressalta a importancia de se compreender a origem social daquilo que € individual. Este
pressuposto constitui 0 que se denomina Lei genética geral do desenvolvimento cultural.

O movimento em si, para o outro e para si explana a dialética da constituicdo humana,
ressaltando que a realidade concreta, organica e natural € primeiramente significada pelo outro
nas relacdes sociais. Apenas em um segundo momento esta experiéncia social € significada pare
0 sujeito. O que € internalizado ndo sao as rela¢cdes materiais, mas a significagdo que elas tem
para as pessoas. Como afirma Pino (2000, pgi[7Z3)as fung¢des psicoldgicas sdo a conversao,
na esfera privada, da significacdo que as posi¢coes sociais teraragigdica”.

Tendo em vista a constituicdo social do individuo, pode-se afirmar que este € uma
unidade de multiplas determinacfes, de modo que a personalidade social é a totalidade das
relacdes sociais. Assim, o individuo carrega consigo um drama de relac¢des, visto que suas
funcdes psicoldgicas sdo antes suas relacdes em seus conflitos e contradi¢des (Pino, 2000). Po
conseguinte o natural deve ser orientado e reelaborado pelo cultural como um drama humano
de relacgdes.

Vigotski (1996) faz alusido do desenvolvimento como uma grande “pega”, repleta de
transformagdes e mudancas de “enredo” num conjunto de relagdes complexas. O drama do
desenvolvimento humano esta nos seus varios atos, e também nos conflitos de diferentes papeis
0S quais a pessoa vivencia em seu destino histérico. Deste modo, o drama envolve ndo apenas
um processo diacrénice como sucessao de ategnas também um processo Sincrérico
dindmicas existentes em um mesmo momento, conflitos e luta interna. O drama € uma producéo
da trama das relagcbes sociais que o sujeito vivencia e que sdo a fonte, ndo o cenario do seu

desenvolvimento.
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Pode-se problematizar que aquilo que a crianga compreende de seu estado de
adoecimento, de suas limitacbes e fragilidades biolégicas é significado em suas relacdes
concretas com as pessoas. Nesta dialética entre o social e o individual, Vigotski (1929/2000)
assevera que nos relacionamos com n0s mesmos tal qual as pessoas se relacionaram conosc
A mediacdo do outro é a condicdo do desenvolvimento, sendo as relagdes sociais a fonte de
nossa constituicdo subjetiva (Pino, 2000)

Neste processo, que envolve a mediacao cultural por meio das ferramentas e signos, a
internalizacdo das significacbes e o desenvolvimento das fungBes superiores, Vigotski
(1934/1993) desenvolve um novo problema, a questdo da consciéncia. Esta problematica que
envolve os sentidos e significados na formacgéo dos sistemas psicoldgicos, das vivéncias e do
gue se pode denominar como processo subjetivo serd trabalhada no capitulo seguinte na
discusséo especifica sobre o desenvolvimento da crianca na relacdo com seu entorno.

A guisa de conclusio, reitera-se que a discussio sobre a mediacdo e seu fundamento na
|6gica dialética atinge a questao do determinismo biolégico. Compreender o desenvolvimento
humano como um fendmenmediado culturalmente rompe com os determinismos das
limitagcBes naturais, o que néo significa ignora-las e sim supera-las por meio da significacao
cultural. A aquisi¢do da linguagem e o dominio do proprio comportamento possibilitam novas
formas de relacdo com o entorno, modificando subjetivamente as experiéncias do sujeito
(Nascimenteet al, 2014)

Por meio dos fundamentos biolégicos do desenvolvimento, ressalta-se a reorganizacao
interna da experiéncia a partir do significado constituido nas relacées sociais. Ha que se
problematizar e refletir acerca dos efeitos do desenvolvimento cultural sobre o desenvolvimento
natural da crianga, para isso torna-se fundamental o resgate da nocdo dialética de
desenvolvimento proposto pela teoria vigotskighaalde pode ser um campo propicio para
se pensar a dialética, visto que esta reafirma a ligacédo indissolUvel entre o psiaquuiguoral.

A categoria mediacao, por sua vez, permite superar dualidades classicas na psicologia,
como natureza e cultura, corpo e mente, publico e privado, contribuindo assim, para grandes
avancos na ciéncia psicologica, sobretudo, no que se refere ao entendimento acerca do
desenvolvimento humano (Texeira, 2008).longo da ontogénese, a mediagao possibilita a
internalizacdo dos elementos da cultura, possibilitando que aquilo que esta no plano social,
interpsiquico seja reconstruido no plano pessoal, intrapsiquico. Compreender como a crianca
vivencia o0 mundo, como se relaciona com 0s outros e consigo mesma consiste em entender

como a funcao de suas relacgdes sociais sao convertidas em fungdes individuais, constituindo
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sua personalidade social. Considera-se esta compreensao imprescindivel para as intervencgdes

no campo da saude.
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2 Criancga: corpo, cultura e desenvolvimento

“Existem apenas dois legados permanentes que podemos esperar dar a nossas criangas. Um
deles é raizes; o outro, asas.”
Hodding Carter

Este capitulo tem como objetivo refletir acerca das proposi¢ées da teoria vigotskiana
sobre 0s nexos constitutivos do processo de desenvolvimento da criangca. Assim, aborda-se
guestdes referentes as suas demandas e necessidades, relacdo com o corpo, vivéncias e situagc:
social de desenvolvimento. Em alguns aspectos busgdambéem, fundamentos em outros
autores que trazem contribuicdes para a temética em questdo. A partir destas reflexdes tedricas,
aspirase um fundamento para possiveis ponderacdes sobre o desenvolvimento da crian¢a na
situacdo de adoecimento.

A consolidaéohistérica da importancia do cuidado, afeto, educacao e saude da crianga,
possibilitou que este sujeito se constituisse como objeto da atencdo e do discurso de inUmeros
especialistas. Deste modo, a compreensao da crianga na sua relagdo com o mundo e em sel
processo de formacgdo, envolvendo suas multideterminag@es, tem-se tornado cada vez mais
fundamental. Fundamental, também, torna-se a compreensdo da crianca em situacfes de
desenvolvimento diversas, em que o percurso do desenvolvimento é, por exemplo, atravessado
por fatores inesperados, gerando implicacdes na formagéo subjetiva da crianca. No caso deste
trabalho, a situacéo a ser problematizada é o processo de desenvolvimento da crianga na relacac
com o corpo permeado pela doenca.

Para se pensar a crianga em situacéo de adoecimento e 0s processos de mediagdo qu
sdo traduzidos em sua subjetivacdo € necessario compreender primeiramente alguns
pressupostos gerais que particularizam o desenvolvimento da crian¢a na relagdo com seu corpo,
0 outro e o contexto sdcio-histérico. Capobiaitc@003), psicologa e psicanalista com
experiéncia em Psicologia hospitalar, explicita que a crianga ndo tem um corpo, mas € um
corpo. Esta afirmacéo ressalta o fato de que o corpo € mais que um aparato biolégico €, portanto
€ preciso entendé-lo integrado ao complexo processo de significagcdo cultural e

desenvolvimento, para que este ndo seja reduzido aos seus fatores organicos. A doenca da

11 A par da diferenca da abordagem teérica desta autora, utiliza-se de seasstestlmlem vista sua contribuigéo
no desvelamento do contexto em que a crianca vivencia seu adoecimento. desteems trabalhos abordam
com preciséo a rotina hospitalar, o cuidado com o corpo e os dilemas diateedimento da crianca.
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crianga, reforcada pelo fendmeno de biologizagédo da'yigede se tornar um fator de
reducionismo na compreensao deste sujeito enquanto ser cultural, de possibilidades.

Assim, ressalta-se como fundamental a compreensdo do corpo no processo de
desenvolvimento cultural da crianga e o redimensionamento do olhar dos profissionais e
sujeitos que lidam com a mesma. A doenca e seu prognostico sao, por vezes, decisivos e
inevitaveis, contudo, o modo de lidar com esta situacdo pode ser refletido e problematizado a
fim de redefinir os impactos que a crianca pode vivenciar. Se a constituicdo subjetiva da crianca
decorre da internalizacdo das fungbes de suas rela¢des sociais (Pino, 2000), adbkogos
guestionar qual seu papel na mediacdo e relacdo com a criangca, com Seu corpo, com seu
adoecimento.

Silva, Chiesa, Verissimo e Mazza (2013) defendem a necessidade de se compreender o
processo saude-doenca para além da dimenséo individual, como muito vem sendo feito no
campo da saude. Os autores afirmam que a crianca deve ser compreendida de forma ampliada,
0 que envolveria as dimensdes histéricas, familiares, de politicas publicas e de acles
profissionais. No campo da saude, ndo reduzir o problema ao individuo consiste em entender
este sujeito em suas multideterminacdes e necessidades, como sujeito de fato e ndo como sue
doenca.

O reconhecimento da Psicologia no campo da saude, por sua vez, é uma forma de
considerar 0s aspectos subjetivos que envolvem os fendmenos de saude e adoecimento, berr
como garantir a integridade do processo de desenvolvimento humano (Costa, 2006

Com o aumento da expectativa de vida e da morbldarfantil, que decorrem da
invencdo e aprimoramento de diversos recursos terapéuticos queipassdprolongamento
da vida, as metas e programas para o desenvolvimento da criangca ndo podem se centrar
exclusivamente nos aspectos da sobrevivéncia fisica, mas também em questdes de ordem socia
e afetiva. A partir disso, pode-se compreender que esta questdo demanda novas formas de se
relacionar e entender a crianga nas situacdes de adoecimento. Paret &llv@013), a
compreensao das necessidades da crianca é essencial, pois imp8e a sociedade garantir a mesn
0s seus direitos fundamentais.

A discussdo sobre a vulnerabilidade no desenvolvimento da crianca envolve um
fendmeno complexo de fatores multidimensionais. Ainda assim, percebe-se a prevaléncia

determinista dos fatores biolégicos:

12 De acordo com Moysés, Collares e Ribeiro (2013), a biologizacdo cowsigtducdo da vida, que é complexa
e multideterminada, em apenas um de seus aspentbsaso, N0S aspectos organicos.
13 Refere-se ao conjunto de doengas existentes em um individuadermtervalo de tempo.
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A crianca pode experimentar situacbes adversas, que, de acordo com a
neurociéncia, a biologia molecular, epigenética, ciéncias comportamentais e
sociais condicionardo seu sucesso educacional, sua capacidade de lidar melhor
com suas emocg0es, suas condi¢cdes de saude ao longo de sua vida, sua capacidade
de produtividade econémica e seu papel como cidadao @ilah 2013, p.

1399.

Este trecho explicita campos do conhecimento que enfatizam o aspecto orgénico dos
sujeitos, entendendo que situacfes adversas comprometem o desenvolvimento da crianga. Este
concepcao, ainda que implicitamente, pode ser recorrente no campo da saude. Cgsta (2006
afirma que a ocorréncia de uma doencga constitui uma situacdo adversa. Neste sentido, é possivel
compreender a situacao objetiva do adoecimento como adversa, visto que gera complicacdes
nas diversas areas da vida da crianca. Entretanto, para além da compreensao objetiva, fazem-se
necessarios estudos que compreendam a vivéncia da crianca por meio de suas relacdes. Comc
uma situacao, objetivamente adversa, pode ser prejudicial ao desenvolvimento da crianga?
Existem possibilidades em meio aos limites? O que a teoria vigotskiana pode nos dizer sobre o
desenvolvimento e as vivéncias da crianca neste processo?

Nesta problematica, Silvat al. (2013) procuram apontar a necessidade de se
compreender o desenvolvimento como um processo sOcio-historico. Se as situacbes de
vulnerabilidade estdo presentes, elas ndo deveriam ser dirimidas por meio do cuidado, da
relacdo e da atencao a crianca? Neste processo faz-se necessario atender tanto as necessidad
relacionadas a sobrevivéncia, quanto as necessidades que dizem respeito ao seu
desenvolvimento integral. Mas quais seriam estas necessidades?

Com a compreensdo dos agravos psicolégicos da internacdo prolongada, politicas
publicas romperam com algumas praticas, como por exemplo a institucionalizacéo
desnecessaria de criancas (Mirar@i@eira, Toia & Stucchi, 2015). Um dos grandes avancos
€ a acado do alojamento conjunto pediatrico, que ao unir a crianga ao seu cuidador durante a
hospitalizacdo consolidou as mudancas na concepcéo sobre as necessidades da crianca en
adoecimento. A nova abordagem as criancas, sem o foco exclusivo em sua doenca, aonsidera
importancia do vinculo afetivo e da familia no processo de assisténcia a esta crian¢a. Diante de
tudo isto, Mirandat al. (2015) afirmam que é necessaria a parceria entre as politicas publicas
na garantia de condi¢des, das instituicdes de saude, bem como das instituicdes de ensino na
formacdo dos profissionais para um redimensionamento do olhar sobre a crianca que tem seu
corpo debilitado, temporaria ou permanentemente, por um adoecimento.

A formagdo adequada, consolidando a pratica com os fundamentos tedricos, amplia as

possibilidades de ac¢bes efetivas, que de fato contribuam para os sujeitos ao qual se destinam as
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intervencdes. Deste modo, torna-se necessario buscar nas teorias pressupostos que permitan
problematizar e repensar os fendmenos, desvelando sua manifestagéo aparente. Assim, reitera.
se que este trabalho, apesar de ndo problematizar diretamente a formacéo dos profissionais que
lidam com a crianca em adoecimento, procura construir fundamentos tedricoga para
compreensao do desenvolvimento das criangcas em adoecimento, o que possibilita reflexdes que
auxiliem na formacéo destes profissionais.

Entende-se que o modo como os profissionais da salde concebem o desenvolvimento
do individuo pode determinar sua visao e posicionamento perante os sujeitos de sua intervencgao
(Falkenbach, 1998). Assim, torna-se cada vez mais urgente abordar o corpo ndo s6 em seus
aspectos anatomo-fisiolégicos, mas também sdcio-culturais e relacionais. Se a subjetividade
nao pode ser pensada sem a materialidade do corpo, este também torna-se inconcebivel sem a
relacdes sociais que o significam culturalmente e o coastén seu aspecto vivencial. Lqggo
reforca-se a importancia de estudos que traduzam bases tedricas pra compreensao dos processc
relativos a subjetividade, em suas mais diversas facetas e configuracdes psicossociais.

2.1 A crianca e sua relacao com o contexto: atividade, formacdo da consciéncia e

vivéncias

Leontiev (1978), colaborador da Escola de Vigotski, ressalta que a grande questao
articuladora da teoria vigotskiana é o estudo das formas humanas de psiquismo. Neste processo,
compreende-se que tudo que ha de especificamente humano é formado ao longo da vida. Para
se romper com a concepcdo fatalista de que o desenvolvimento humano se reduz ao
determinismo bioldgico postula-se que as mudancas no homem envolvem um processo para
além da adaptacdo a natureza, visto que existe a criacdo de novas fungbes. Deste modo,
Leontiev (1978) assevera que as mudancas de comportamento estdo relacionadas as novas
formas de atividade mediadora e envolvem um processo de apropriagcédo ativa do individuo do
mundo dos objetos e fenbmenos humanos.

O psiquismo é o resultado da experiéncia socio-historica das relagdes humanas. Ao
nascer, a crianga entra em contato com o produto das conquistas humanas e desde ja se
desenrola o processo de apropriagcdo dos elementos culturais e de desenvolvimento de seu
psiquismo. As necessidades da crianca vao se ampliando diante de novas exigéncias, e para
serem supridas, a crianca deve, cada vez mais, apropriar-se das conquistas histérico-sociais da
humanidade (Leontiev, 1978).
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Seo desenvolvimento se da nas relagfes reais do sujeito com o mundo, Leontiev (1978)
ressalta a importancia de se considerar as particularidades do lugar objetivo que a crianga ocupa
em suas relacdes. Nao se pode considerar os processos de formacao da crianca em abstrato. ¢
pensamento e a linguagem serdo diferentes em cada momento de seu desenvolvimento, sendc
que todas estas mudancas modificardo também o papel da crianca em suas relagdes sociais
Além de mudar seu lugar, a crianca também passa a se conscientizar dessas rela¢des, de mod
gue a consciéncia €é constituida relacdes entre a realidade e o sujeito.

Diante do exposto, reforca-se que o desenvolvimento da crianca ocorre nas relagdes que
esta estabelece com o mundo em suas mediagdes. Suas necessidades sao satisfeitas e surge
novas necessidades, novas apropriacées e formacgdes psiquicas na medida em que a crianga s
relaciona com o mundo ao seu redor, ha medida em que ela é mediada pelo aparato historico da
humanidade.

Neste processo de relacdes, Leontiev (1978) destaca como fundamental a atividade do
sujeito, visto que esta permite a compreenséo da acdo motivada do homem sobre o mundo para
satisfacao de suas necessidades e demandas do desenvolvimento. A atividade é, entdo, um el
préico que liga o sujeito ao mundo, fundamental para a apropriacao das objetivaces humanas
e desenvolvimento do sujeito

Para Leontiev (1998), a mudanca na atividade principal que a crianca exerce a cada
momento de sua vida € a base para outras mudancas no que se refere ao seu desenvolviment
psiquico e a sua relacdo com o mundo. A compreenséao do desenvolvimento da crianca envolve,
assim, a compreenséo de suas atividades, que dizem dos motivos de suas acdes na realidade. ;
atividade principal ndo € aquela em que a crianca dedica mais tempo ou faz com maior
frequéncia, mas sim uma acdo motivada que reorganiza 0S processos psiquicos, possibilita
mudancas psicoldgicas e o surgimento de novas atividades. Assim sendo, ressalta-se que nem
toda acao é atividade. A atividade, propriamente dita, diz especificamente da relagdo do homem
com o mundo a fim de satisfazer necessidades particulares.

Neste sentido ressalta-se a importancia de se analisar as relagdes e o desenvolvimento
da atividade da crianca, a fim de elucidar o processo de construcéo da sua consciéncia.

A crianca nédo se limita, na realidade, a mudar de lugar no sistema das relacdes
sociais. Ela se torna também consciente dessas relagbes e as interpreta. O
desenvolvimento de sua consciéncia encontra expressdo em uma mudanca na
motivagao de sua atividade; velhos motivos perdem sua forca estimuladora, e
nascem 0s novos, conduzindo a uma reinterpretacdo de suas acdes anteriores.
(Leontiev, 1998, p. 82)
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Assim, Leontiev (1998) aponta para o fato de que a atividade da crianga sobre o mundo
relaciona-se com sua motivacdo e satisfacdo das necessidades. De modo semelhante, Re)
(2000) afirma que o vinculo afetivo da crianca com seu contexto esta relacionado a busca de
satisfacdo de sua necessidade por meio da atividade. No processo de desenvolvimento a
necessidade passar a estar comprometida com a natureza cultural do sujeito, abarcando tambén
todos o0s seus outros aspectos, incluindo os processos bioldgicos.

As necessidades n&o sao entidades organizadas sobre uma base orgéanica definida, mas

sim sistema de emocdes que se integram, gerando estados dinamicos que, sempre, estac

relacionados com o funcionamento integral do organismo, pelo qual sempre tem uma
expressao fisioldgica. (Rey, 2000, p. 140, traducdo nossa)

Assim, o surgimento de novas emocdes e necessidades esta relacionado a constituicéo
do sujeito em sua integralidade e sua atividade sobre o contexto. As necessidades da crianca
devem ser, portanto, compreendidas em suas relacdes concretas para se problematizar a
influéncia das condi¢Bes externas no desenvolvimento da mesma. Neste sentido, emerge-se
como importante a compreensao do papel do contexto na relagéo crianga-cultura no processo
de desenvolvimento daquela.

Pino (2010) cita que palavra “meio” ¢ utilizada amplamente no discurso cotidiano e é
também construto de diferentes campos do conhecimento. Na psicologia um aspecto importante
reside no fato de que o meio humano ndo é meramente um habitat natural, mas sim um meio
dindmico em suas condicdes fisicas, biologicas, culturais e historicas. Deste modo, a
compreensao do meio deve se pautar na compreensao concreta da realidade, das condicdes d
vida da crianca.

Ao abordar o papel do meio no desenvolvimento, Vigotski (1935/2008) observa que nao
se deve considerar o m&a partir de parametros absolutos, mas sim relativos. Isto significa
gue muito mais do que se ater aos aspectos externos deste contexto, deve-se analisar a relaca
subjetiva da criangca com este. A relagfive a crianga e 0 meio em cada momento de seu
desenvolvimento aponta para as peculiaridades da influéncia do meio em sua personalidade.

Neste aspecto é importante considerar o papel mediador da linguagem, visto que a
influéncia do contexto estara relacionada ao nivel de compreenséao da crian¢a dos signos a cada
momento de seu desenvolvimento. Como a crianga compreende as palavras, seus significados,
diz de como ela compreende determinada situagcdo, o que determina sua relagdo com seu

contexto. O significado da palavra para as criancas em diferentes idades sao diferentes, sendo

140 termo “meio” sera preservado do modo como ¢ utilizado na obra. Entretanto, como pontuado no capitulo
anterior deve-se considerar o amadurecimento da obra vigotskianajdaeueo o termo meio deve ser entendido
na concepgao de um contexto amplo, socio-histérico.
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que nas criangas menores havera um predominio do concreto (Mello, 2010). Como exemplo, o
tema do adoecimento e da morte terdo repercussoes diferentes sobre a crianga a depender de
seu nivel de compreensao.

Logo, entende-se que a linguagem é o mediador que permite que a realidade seja
constituida e recriada na consciéncia, Sendo a linguagem um grande sistema de signos, estes
podem ser compreendidos como representacdo psiquica dos objetos. A linguagem permite ao
homem representar conscientemente a realidade e atuar sobre ela através das mediacdes
simbdlicas (Toassa, 2004).

“Pensamento e Linguagem” € uma obra em que Vigotski (1934/1993) reafirma a
centralidade dos signos, enquanto elementos de significacdo, na constituicdo dos processos
humanos. Na busca por compreender a sociogénese das funcdes psiquicas superiores, Vigotsk
depara-se com o aspecto fundante da linguagem no processo de desenvolvimento humano.

Pode-se afirmar que o que caracteriza as fun¢des superiores é justamente a relacdo entre
0 signo e o processo intelectual, de maneira que a compreenséao da relagédo entre 0 pensamentt
e a linguagem é fundamental para o entendimento dos processos propriamente humanos.
Inicialmente, a crianca se relaciona com a estrutura externa da palavra, utilizando esta como
propriedade das coisas. Como afirma Vigotski (1934/1993, p. 114, traducap“agsakavra
€ para a crian¢a durante muito tempo mais uma propriedade que um simbolo do objeto: como
temos visto, a crianga domina antes a estrutura externa que a interna”. O emprego funcional do
signo surge mais a frente e envolve a tomada de consciéncia do significado simbdlico da
linguagem, ou seja, operar com esta internamente.

A linguagem €, antes de tudo, um meio de comunicacao, de relacéo entre as pessoas. No
processo de desenvolvimento ocorrera uma estreita relacéo entre o pensamento e a linguagem
que ird combinar a funcdo comunicativa com a de pensar. E na unidade entre o pensamento e a
linguagem que se encontra o significado. Assim, o caminho do pensamento para a palavra passa
pelo significado, de maneira que “0 pensamento ndo sé esta mediado externamente pelos
signos, como internamente esta mediado pelos signifitgdagotski, 1934/1993, p. 342,
traducdo nossa). A comunicagdo humana € impossivel sem signo e significado. Sem o
significado, a palavra € meramente uma gravura ou som, portanto o significado é justamente o
elo fundamental do pensamento e da linguagem.

Acerca desta relacéo entre o signo e o significado Delari Junior (2013, p. 80) assinala:

O signo s6 é mediador quando se inscreve num movimento de mediggaodo se
inscreve num movimento de producao social de significados. E os significantes, por sua
vez, tanto quanto a consciéncia, ndo sdo entes, ndo tem existéncia independente, S0 0s
seres humanos significando, produzindo sentidos.
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Assim, enquanto produ¢éo humana os significados mudam devido ao carater historico
e dindmico das relagdes. De modo semelhante, a propria apropriacdo que os sujeitos fazem dos
significados também ndo é fixa, o desenvolvimento dos significados acompanha o
desenvolvimento da propria consciéncia. Logo, para Vigotski (1934/1993, p. 83, traducédo
nossa) a palavra e seu significado sado processos dependentes do desenvolvimento, do sujeito
visto que “a crianga ndo descobre o significado da linguagem de uma so6 vez e pard.sempre
estrutura do significado se modifica ao longo do processo de apropriacdo da linguagem
formacdo da consciéncia.

O significado da palavra € uma generalizacado e condicdo para o pensamento (Goés,
2009), constituindo-se como um fenémeno tanto da fala quanto do pensamento. Por meio do
significado, compreende-se a unido dialética entre pensamento e linguagem e, como
consequéncia a constituicdo da consciéncia e da subjetividade. Os significados estabilizam
ideias de determinados grupos, sendo elaborados no conjunto das relagbes sociais e ndo por
cada pessoa individualmente, porém este significado se realiza em uma linguagem viva,
dindmica, contextual e pessoal, construindo assim diferentes sentidos (Goés, 2009).

Pode-se afirmar, portanto, que os significados se ampliam em sentidos dependendo do
contexto e do interpretador. O sentido diz da soma de todos o0s eventos psicolégicos evocados
na consciéncia pela palavra. E uma formacdo dinamica, variavel e complexa. Por sua vez, o
significado € um dos campos do sentido, mais estavel e preciso. Assim, Vigotski (1934/1993,
p. 333, traducdo nossa) explicita a difgreentre sentido e significado, afirmando que “a
palavra adquire seu sentido em seu contexto e, como se sabe muda de sentido em contextos
diferentes. Pelo contrario, o significado permanece invariavel e estavel em todas as mudancas
de serido da palavra nos distintos contextos”.

Sendo o sentido a dimens&o mais ampla de significacdo do que a convencional, o sentido
da palavra permite o entendimento da dinamica dos significados. O sentido €, de algum modo,
como um significado interior. Ele se refere ao contexto e a personalidade daquele que interpreta,
enriqguecendo o significado da palavra.

De acordo com Goés (2009), a significacdo, portanto, abrange os enlaces entre o
significado e o sentido, sendo que estes sdo produzidos e apropriados nas relagdes sociais. A
categorizacao da realidade é construida sobre as experiéncias concretas e € detetminada pe
carater dinamico da significacdo. Assim, a respeito da mediacao social e intenalizacdo, Goés

(2009, p. 43, traducéo nossa) explicita que:
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E preciso considerar que nem os outros dos encontros face a face nem os outros das

inimeras formas de vivéncia nos grupos sociais sdo sujeitos ‘“monossémicos” e,

portanto, a conversdo de experiéncia intersubjetivas ndo consiste na transformacéo de

algo semiatamente “estavel”

O resultado dos estudos de Vigotski, neste campo, cantghta que, com seu enfoque
dialético, processos que era vistos como fixos e imoveis fossem entendidos como dinamicos.
Vigotski (1934/1993, p. 77, tradugcdo nossaforca que “a tarefa da psicologia consiste
precisamente em descobrir ndo o eternamente infantil, mas sim o historicamenté&.iN@antil
estudo da complexa relacBes entre o pensamento e a linguagem, Vigotski depara-se com um
problema ainda mais amplo, o da consciéncia e sua reformulacdo de modo ndo-reducionista.

Afirmando o poder semiético e mediador da linguagem, Vigotski pontua que a palavra
irA desempenhar, no processo de desenvolvimento, papel fundamental ndo em funcdes isoladas,
mas no conjunto da consciéncia. teao, “0 pensamento e a linguagem sdo a chave para
compreender a natureza da consciéncia hut(afigotski, 1934/1993, p. 346, traducdo nossa).

Delari Junior (2013) afirma que na obra vigotskiana a consciéncia € concebida em sua
génese na linguagem, especificamente nos processos de significagdes. Portanto, a consciéncie
como movimento especificamente humano € mediada semioticamente, ou seja, mediada pelos
signos, sendo funcado das relacbes sodaisVigotski, a consciéncia € abordada ndo como
instancia, mas como movimento, como a funcédo de relacBes sociais multiplas e constitui a
singularidade humana, o lugar da significacdo, do propriamente humano.

Logo, deve-se compreender que a apropriacao do signo confere uma nova qualidade na
relacdo homem-mundo. A realidade passa a ser significaglatidos e significadesque diz
da realidade mesmo na auséncia dela. A consciéncia €, portanto, parte da realidade realizada
concretamente no individuo humano, mas com origem cultural, enquanto transformacao da
natureza. E a relacéio especifica da crianga com o meio e, mais tardiamente, da pessoa consigc
mesma (Toassa, 2006).

Por meio desta discusséo, € possivel afirmar que o contexto da crianga se modifica
amplamente a cada momento, tanto em seu sentido fisico quanto na compreensao (significacao)
e relacéo que a crianga terd com este meio. No que se refere ao seuiagme@aafianca tem
como ambiente, inicialmente, o Utero, em seguida o ambiente familiar, a escola, entre outros.
Contudo, com o crescimento fisico e psicolégico o meio se expande para um modo
qualitativamente novo para a crianca (Pino, 2010). Logo, para além das modificacdes fisicas,
deve-se considerar os elementos do meio, a partir da interpretacdo pela vivéncia da crianca

N&o se trata do meio em absoluto, mas da relagdo da crianga com este, a sua vivéncia, as
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particularidades de sua personalidade relacionadas com as particularidades do meio (Vigotski,
1935/2008). O meio sera sempre 0 meio de alguém para alguém (Pino, 2010).

O sentido e o significado que os elementos contextuais desempenham se modificam por
forca das mudancas na prépria crianca. Assim, o papel dos elementos na determinacao sobre o
sujeito se modifica em funcdo dos diferentes momentos evolutivos da crianca. Uma formacéo
distinta da consciéncia resultard em sentidos de compreenséo diferentes. Logo, considerar o
impacto do contexto sobre a crianca € entender de que modo ela toma consciéncia e concebe
afetivamente os acontecimentos. O contexto ndo € estéatico e exterior ao desenvolvimento, a
mesma situacdo acontecendo com uma crianca de trés, sete ou dez anos tera repercussoe
diferentes, visto que se deve considerar o sentido que cada crianca faz das situagdes (Pino,
2010). Deste modo, a vivéncia € o fator que nos permite compreender como o meio € integrado
de forma dindmica a crianca.

A “vivéncia” ¢ mais do que a mera presenca na consciéncia da realidade experimentada,

ela envolve um “trabalho mental”, consciente ou inconsciente, por parte do individuo

(no caso a crianca) de atribuicdo de significacdo ao (s) elemento (s) do meio que
constitui(em) a experiéncia (Pino, 2010, p.)751

Vigotski (1935/2008) toma como aspecto central do desenvolvimento sua totalidade por
meio da formacédo da consciéncia, da personalidade social da crianca. Este processo envolve a
constante flagao entre a crianga e a forma “final” de desenvolvimento, os adultos, de maneira
gue as mediacdes semidticas tornam-se funcdes de sua personalidade. Torna-se, portanto,
fundamental a compreensao da relagdo da crianga com seu contexto a cada momanto do se
desenvolvimento, o que € possivel por meio da reflexdo do conceito de vivéncia.

Toassa (2010) afirma que o termo vivéncia é pouco atribuido a obra vigotskiana
Todavia, este é um conceito fundamental na teoria, pois envolve a problematizacdo da relacao
individuo-meio no desenvolvimento humano, articulando-se também a questéo da consciéncia
Vivéncia expressa as transformacodes dos processos psiquicos individuais e do meio social.

A traducao para inglés do termo russo vivénpexdjivanig ndo tem um equivalente
direto. Dentre um dos seus significados, pode-se compreender vivéncia‘\Geanouma
situacad deixando-se afetar profundamente por ela. (Houaiss, 2001). De acordo com Toassa
(2010), pode remeter ao fato de uma situacdo objetiva que pode ser interpretada e
experimentada diferentemente por diferentes sujeitos, envolvendo um estado da alma de fortes
sentimentos.

Vivéncia e emocdao/sentimento/afeto sédo termos proximos na obra vigotskiana, pois

qualificam estado mental de impressdes e sentimentos fortes enquanto processos basicos da
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vida humana, mas que, no entanto, tendem a uma diferenciagcdo. O termo vivéncia pode
apresentar dois principais sentidos na obra vigotskiana: a) um que se identifica em seus textos
de critica literaria; b) um que esta presente em seus textos pedoldgicos.

No primeiro, vivéncia expressa uma extensdo do passado e do futuro do homem, € um
processo psicologico que unifica a relacdo sujeito-objeto. Assim, vivéncia € compreendida
como relagdo imediata (sem julgamentos a priori) entre o sujeito e a obra de arte. E apreensio
e reconstituicdo ativa do impacto experimentado, possuindo assim um carater mais
irracionalista neste momento da obra do autor (Toassa, 2010).

Nos textos pedoldgicos, escritos em um periodo mais tardio da producédo de Vigotski, a
vivéncia deixa de apresentar este carater irracionalista. Ressalta-se os textos escritos a partir
dos anos 30, como os que estdo reunidos no volume 2 das Obras Escolhidas “Pensamento e
Linguageni (Vigotski, 1934/1993), no volume 4 “Problemas da Psicologia Infartil(1933-
1934/1996), bem como artigos cofffoquestao do meio na pedologi@igotski, 1935/2008).
Configura-se a partir de entdo em sua teoria uma concepgao de consciéncia como um sistema
psicolégico, integrado. As teorizacdes de vigotski passam a ter um forte teor da influéncia
marxista. Portanto, neste cenario, o termo vivéncia passa a ser constituido como unidade da
relacdo interna entre a consciéncia e o meio. Vivéncia é agora a relacdoaidtécoitsciéncia
com o meio (Toassa, 2010).

Desta forma, sistema psicologico e vivéncia dizem do papel exercido pelo contexto no
desenvolvimento humano. Esta nova compreensao sistémica na teoria vigotskiana permite
romper dicotomias que dividiam sujeito e contexto, subjetivo e objetivo. A partir deste
entendimento, Vigotski postula o fato de que a relagdo com o meio ndo é constante, mas
depende da situacao interna da pessoa, da representacao consciente das situacdes vividas.

A mesma situacao social, composta pelos mesmos eventos, influencia as criancas de

varios modo, dependendo: 1) da idade (o que determina, principalmente, o seu nivel de

compreensao); 2) da diferente vivencia da situacéo, permeada pelos vinculos singulares

[...] (Toassa, 2010, p. 768).

A consciéncia da realidade e de si se apoiam na sintese da experiéncia interna e externa,
nos significados e sentidos que os sujeitos elaboram sobre o mundo. No processo de
desenvolvimento, as vivéncias tornam-se unidades dinamicas da vida consciente, abrangendo
0 nucleo interne- corpo, representacdes e ideias 0 nlcleo externe percepcdo de objetos
assim pode-se dizer de uma estrutura cognitivo-emocional das vivéncias. A linguagem, neste

processo, € como elo para tomada de consciéncia das vivencias. Na integracdo entre o
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pensamento, a linguagem e o afeto a crianga consegue formar sentido consciente sobre seu
estado e 0 que experiencia (Toassa, 2010).

E nesta integralidade que se pode pensar em uma consciéncia corporal, ou seja, na
representacdo consciente que a crianca faz sobre seu corpo. Como explicitado, esta
representacdo é sintese de suas experiéncias internas e externas no processdagdesias re
sociais. As suas vivéncias sintetizam suas experiéncias singulares consigo e com 0s outros.

As mudancas vivenciais ao longo dos diferentes periodos de desenvolvimento devem
ser analisadas pela lei genética geral do desenvolvimento da crianga, que aponta um percurso
que vai do social para o individual. A tomada de consciéncia € determinada pelas relaces
sociais (em st para 0s outros para si), que dialeticamente constituem o sujeito. Aquilo que
antes existia apenas na esfera das relacdes passa a fazer parte da existéncia social do sujeito. .
vivéncia, enquanto impacto singular do entorno no individuo, rompe com o mero determinismo
materialista e resgata fundamentos de uma Psicologia dialética.

A vivéncia torna-se unidade sistémica da vida consciente, marcada pela referéncia ao
corpo, as representacdes e as ideias, ou ao mundo externo; com a atividade dominante
desta ou daquela fungéo psiquica. A l6gica empregada é dialética, pois Vigotski observa
o humano em permanente movimento, relacbes de parte-todo, sintese e mudanca
histérico-cultural pela qual o sujeito reconhece-se como objeto social ho meio,
elaborando relagbes singulares com as condi¢cbes particulares encontradas (Toassa,
2010, p. 771).

A vivéncia, compreendida na integralidade sistémica do sujeito, sintetiza a
multidimensionalidade do contexto, preservando seus aspectos mais dinamicos. O contexto €
significado para a crianga, de modo que a vivéncia abarca a unido indivisivel das
particularidades da personalidade do sujeito e da situacdo (Meshcheryakov, 2010). Isto n&o
exclui a base materialista da teoria vigotskiana, como se a resolugcéo do problema estivesse
apenas a construcdo de significados e sentidos do sujeito sobre seu contexto. Deve-se
compreender que esta representacdo consciente parte das condicbes histéricas concretas
experimentadas pela crianca em suas relacées. Tendo em vista que o conceito de vivéncia
abarca elementos opostos, como meio externo e pessoa, objetivo e subjetivo, imediacdes e
mediada, tem-se a importancia dos fundamentos da dialética para compreenséo desta categoria

Ressalta-se que o conceito de vivéncia ndo foi plenamente desenvolvido na obra

vigotskiana, assim, reafirma-se a importancia de utiliza-lo na problematizagao de novos campos



64

que envolvem a relacdo singular entre a crianca e o seu cont@xtompreensio de como o
contexto tem impacto sobre a crianga ocorre a partir da problematizacdo de como a crianga
vivencia este contexto. Assim, na determinacdo do externo pelo interno, tem-se o desafio de
analisar e buscar o entendimento da experiéncia interior da crianca. A esfera das vivéncias e
atividades da crianca permite a compreensao de suas relagbes com o meio social. A vivéncia
traduz a satisfacao das necessidades da crianga, sua relagcéo afetiva com a situacao e o impact

disso em seu desenvolvimento em cada periodo especifico (Meshcheryakov, 2010).

2.2 As demandas da criangca em seu processo de desenvolvimento

Leontiev (1998) afirma que a modificacdo do papel ocupado pelo sujeito em suas
relacbes sociais ao longo de seu desenvolvimentadaw que este passe por diferentes
estagios. Como ressaltado, para este autor existem atividades que séo principais emioada estag
do desenvolvimento, ou seja, atividades dominantes que caracterizam a relagdo da crianga com
a realidade sendo que o contetudo destas atividades depende das condi¢cdes concretas que
sujeito vive.

A posicao que a crianga ocupa em suas relagdes ndo determina em si o desenvolvimento,
visto que € a prépria vida que o determina, mas estas diferentes posi¢cdes caracterizam estagios
pelo o qual a crianca pas&aA mudanca nos diferentes estagios se da na medida em que ocorre
a mudanca na atividade principal, ou seja, na medida em que se modifica a relacdo da crianca
com o seu contexto, suas necessidades e demandas.

Logo, algumas atividades emergem como de suma importancia em alguns momentos
especificos da vida do individuo, satisfazendo necessidades peculiares. Como exemplo,
podemos destacar a atividade principal do brincar no periodo da infancia pré-escolar e a
atividade do estudo no periodo da infancia escolar. Estas atividades sao principais, visto que
modificam a relacdo da criangca com o mundo, ampliam suas relacdes sociais, possibilitam o
desenvolvimento e a reorganiza¢cdo de novos processos psiquicos, bem como o surgimento de
novos interesses. Os novos interesses irdo se relacionar com um nova atividade que modificara
a relagéo da criangca com o mundo e, assim, dialeticamente.

Quando novas acdes tém seus objetivos ligados a um motivo, estas podem emergir como

uma nova atividade. Esses novos motivos surgem em cada momento do desenvolvimento da

15 N&o é o objetivo central deste trabalho aplicar uma andlise pormenorizada poraméiéndia sobre o
desenvolvimento da crianga em adoecimento, mas sim oferecer sutesddicos para que se possa entender os
impactos da situacdo de adoecimento, com suas diversas implicagbes naximazda
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psique e geram atividades externas e internas que contribuem para as transi¢cdes de estagios, n
entanto, como afirmado, o que permite o seu desenvolvimento sdo as condi¢des reaes de vida
relacées que a crianca leva.

De acordo com Facci (2004), nestas concepcdes o desenvolvimento da crianca é
compreendido em sua constituicdo pela atividade social que tem como traco a mediacao. Assim,
cada etapa do desenvolvimento da crianca é compreendida pelas suas relacdes singulares ¢
concretas, e ndo com base em generalizacbes abstratas. A atividade da crianca se constitui
sempre de elementos da cultura humana e estdo relacionadas as mudancas que a criang:
vivencia em suas relagdes. A cada momento a crianga reestrutura sua consciéncia, sendo que
consciente de suas novas relagcdes ocorre mudanca nos motivos de suas atividades.

Vigotski (1933-1934/1996) critica a periodizacdo do desenvolvimento com base
biogenética. Para ele, a infancia tem sido dividida com base em critérios puramente externos,
como a denticdo, o desenvolvimento motor, a fim de se delimitar a infancia com um critério
Unico para todas as idadestds indicios externos universais desconsideram a esséncia interna
do processo.

Desta forma, o autor propde que os periodos do desenvolvimento da crianca baseiem-
se no processo interno deste fendmeno. Isto decorre devido ao fato de que ndo ha apenas
crescimento fisico, mas também surgimento de coisas qualitativamente novas em seu aspecto
interno e dialético. A idade deve ser assim compreendida em seus momentos principais de
formacdo da crianca.

Se as pequenas mudancas no desenvolvimento vao se acumulando e culminam em saltos
qualitativos, as alteragdes nao sdo evolutivas, mas sim dialeticamente revolucionarias. O que é
a linha principal em uma idade se converte em linha acessoria na proxima. De modo que, cada
periodo tem sua estrutura central, Unica e itieple com formacdes que se alteram
dinamicamente entre centrais e acessoérias (Vigotski, 1933-1934/1996).

Desta forma, o critério nas diferentes idades é o das novas formacfes. Todo este
processo de mudancas revolucionarias e qualitativas faz com que a relacdo da crianga com seu
contexto seja dinAmica a cada etapa de seu desenvolvimento, isto caracteriza o que Vigotski
(1933-1934/1996) denomina de situacdo social do desenvolvimento. Esta situacao diz das
relacdes peculiares entre a crianca de uma certa idade e a sua realidhde stgacao social
do desenvolvimento € o que regula o0 modo de vida e a existéncia social da crianca. De acordo
com Rey (2000), o conceito de situacéo social do desenvolvimento busca integrar os processos
internos, constituidos culturalmente, na analise de cada um dos momentos sociais e condicfes

externas do desenvolvimento da crianca. Para Rey (2000) este é o grande desafio ao lidar com
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a crianga: integrar a riqueza de seus processos internos com 0s momentos sociais do seu
desenvolvimento.

Vigotski (1933-1934/1996) compreende que as mudancgas na consciéncia da crianca se
relacionam com estas peculiaridades vividas a cada momento. A nova consciéncia implica em
uma nova maneira de compreender o mundo, entédo, se a criancafseanazdsuas relacoes
também se reestruturam e, assim, reciprocamente. Faz-se necessario, portanto, conhecer c
desenvolvimento da crianca em suas peculiaridades, sendo que estas estardo relacionadas a cac
momento especifico de seu desenvolvimento e formacgéo de sua consciéncia.

Assim, a perspectiva da periodizagéo do desenvolvimento deve ser entendida a partir do
fato de que a cada momento se forma na crianca necessidades especificas, Portanto, é possive
estabelecer a cada periodo da vida da crianca necessidades que emergem de suas relacdes co
o mundo ao seu redor e que caracterizam uma situacdo social de desenvolvimento peculiar
(Facci, 2004).

As oscilagdes no desenvolvimento da criangca apontam que este ndo € regular ou
constante. O desenvolvimento envolve a alternancia de periodos estaveis e criticos, rupturas e
reestruturacdo de necessidades (Pasqualini, 2009). Assim, mais do que uma férmula Unica para
a compreensdo de todas as idades, é necesséario o entendimento dos aspectos que determina
este fendbmeno das mudancas das necessidades da crianga a cada momento de sua vida. A part
dos fundamentos teéricos adequados, toseadrpossivel lidar com as diferentes criancgas reais
e concretas das nossas relacoes.

Vigotski (1933-1934/1996), ao discutir o processo de desenvolvimento, fala de
periodos criticos. Para ele, o principal destes periodos é o surgimento de novas formacdes. Estes
periodos criticos ocorrem com base na propria logica interna do desenvolvimento, que €
caracterizada por rupturas. A esséncia dessas crises é a reestruturagdo da vivéncia interior da
crianca, de modo que o limite para o inicio e fim da crise, apesar de ter parametros etarios com
base nas relagbes sociais que a crianca esta vivendo, ndo deve ser rigidamente delimitado.

Facci (2004), ao problematizar a periodizacdo no desenvolvimento da criangca na
perspectiva histérico-cultural, pontua que a crise € compreendida como a contradi¢cdo entre o
modo de vida crianca e as novas possibilidades que emergem de suas relagbes. A crise se
relaciona com o ndo acolhimento pelo contexto das novas representacdes conscientes que Sse
formaram na crianca. A crianca vivéncia a realidade de um modo novo e qualitativamente
superior, mas ainda nao tem como efetivar suas novas capacidades. Desta maneira, a crise
emerge como uma contradicdo entre o externo e o interno, o social e o individual (Toassa,
2010).
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Logo, estudar a dindmica da idade € fundamental para compreender como as situagdes
sociais e as relagcdes podem influenciar o desenvolvimento da crianca nos seus diferentes
periodos formativos. Cada momento sugere uma mudanca na consciéncia, sendo que estas
mudancas indicam que a crianca percebe de maneira distinta suas relacdes, determinadas pela:
condicgdes histéricas concretas.

Pasqualini (2009) afirma que a periodizagdo do desenvolvimento proposta na
perspectiva histérico-cultural envolve alguns momentos especificos, sendo eles: a crise pos-
natal, o primeiro ano de vida,crise do primeiro ano, primeira infancia, crise dos trés anos,
idade pré-escolar, crise dos sete anos, idade escolar, crise dos treze anos, puberdade e crise dc
dezessete anos. Devido a morte prematura de Vigotski ficaram inacabadas as teorizacdes a este
respeito. Leontiev e Elkonin seguiram a linha historico-cultural iniciada por este autor e
desenvolveram a compreensao dos estagios caracterizados pela atividade principal. Ressalta-se
como fundamental ndo transpor diretamente para realidades socio-histéricas diferentes, mas
utilizar estas teorizac6es como ponto de partida para uma compreensao historica e dialética das
necessidades e do processo de desenvolvimento da crian¢ca. No campo da saude, o entendiment
das demandas da crianca conforme sua situacdo social de desenvolvimento permite aos
profissionais e cuidadores o0 estabelecimento de mediacdes sociais que favorecam seu
desenvolvimento.

Para Vigotski (1933-1934/1996), o primeiro ato critico € o do nascimento. Este periodo
critico marca a separacdo do bebé do organismo da mde e o momento da vida psiquica
individual. Neste momento as vivéncias da crianca ainda ndo séo diferenciadas e sua atividade
se limita principalmente as satisfacdes de suas necessidades vitais. A situagdo social de
desenvolvimento é entdo marcada pela dependéncia em relacdo aos adultos e caréncia de
recursos desenvolvidos de comunicacgao.

Durante o primeiro ano de vida, a crianca é marcada pelo interesse pelo mundo exterior,
buscando sua familiarizacdo com o contexto. Pasqualini (2009) afirma que ocorre a gradual
passagem da passividade para a atividade. A crianca aprende a dominar o préprio corpo, o que
facilita a busca de contato com os outros. Em um processo de diferenciacéo gradual entre si e
arealidade, a nova formacao que caracteriza este periodo é a troca dindmica qree@assan
a estabelecer com 0 mundo ao seu redor (Vigotski, 1933-1934/1996). Sendo assim, durante o
primeiro ano de vida a necessidade que marca a crianca € a de acao e exploracdaao meio
seu redor.

A idade de um (01) ano é assinalada pelo momento em que a crianga ja anda e se

relaciona amplamente com o seu contexto, faz uso dos instrumentos e desenvolve as primeiras
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palavras. Todavia, apesar de um pouco mais desenvolvida, a linguagem da crianca ainda é
baseada em leis proprias, é uma linguagem auténoma. Isto caracteriza um momento de crise,
gue se finaliza aproximadamente quando a linguagem auténtica da crianca se constitui enquanto
uma formacéo mais elaborada.

O periodo da primeira infancia, iniciado com o desenvolvimento da linguagem
auténtica, tem como caracteristica o dominio da situa¢ao sob a crianca, visto que suiEopercepg
ainda permanece unida a acdo. Ocorre o0 desenvolvimento intenso da linguagem como
necessidade de sua comunicag¢do. O dominio da linguagem possibilitara a reconfiguracdo de
toda a consciéncia, o que nos permite afirmar que a relagdo da crianga com o contexto que
determina a estrutura de sua consciéncia, sendo que apés a modificacdo desta surgirdo novas
necessidades e formas de se relacionar com a realidade.

Facci (2004) afirma que por volta dos dois (2) anos o fator principal é a evolucao na
funcéo simbdlica da linguagem, que possibilita a crianca a formacao consciente, de modo que
sua principal atividade torna-se a apropriacdo do contexto. A crianca torna-se capaz de atribuir
sentido as acles, que passam a ser acdes conscientes propriamente ditas. Surge, assim,
estrutura semantica e sistémica da consciéncia.

A crise dos trés (03) anos € descrita por Vigotski (1933-1934/1996) como um momento
marcado pelo negativismo. Diferentemente da desobediéncia habitual, o negativismo € a atitude
de oposicdo da crianca para se afirmar perante um adulto. O fundamental deste periodo € a crise
em suas relacbes sociais, este momento reestrutura as relacdes sociais da crianca e Ssu:
personalidade. De acordo com Pasqualini (2009) a independéncia e autonomia da crianca
devem ser fortalecidas durante este momento.

Nas peculiaridades do processo de desenvolvimento da crianca, verifica-se que €
fundamental compreender que ndo ha correspondéncia exata entre a consciéncia de uma criange
e a de um adulto. A criangca ndo compreende a situagao inteiramente como os adultos, visto que
seus nivis de linguagem e generalizacao sdo diferentes. Esta tese reafirma a importancia de se
compreender as vivéncias da crianga sobre sua perspectiva e nao pelo crivo dos adultos.

Facci (2004) afirma que, para Elkonin, no periodo pré-escolar a atividade principal da
crianca € o jogo, visto que é por meio deste que a crianga resolve a limitagdo de ndo poder
executar certas acbes. Por meio do jogo a crianca reorganiza todas suas demais funcoes €
satisfaz suas necessidades. Leontiev (1978) afirma que a apropriacdo da cultura material ou
simbdlica da humanidade realizada através do jogo corresponde a uma forma de consciéncia e
personalidade que esta sendo firmada pela crianca, este processo € mediado pelas relagoe:

sociais desenvolvida por outras pessoas, pertencentes ou ndo ao seu meio social. A atividade
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lddica tem sua relevancia na medida em que tem por objetivo suprir as necessidades da crianca
e garantir o aprimoramento de sua apropriacao cultural (Leontiev, 2004).

O momento dos sete (07) anos € para Vigotski (1933-1934/1996) marcado por uma crise
que caracteriza a perda da espontaneidade (capacidade da crianca se mateféstareexe
tal como esté internamente). Nesta crise as vivéncias da crianga tornam-se intelectuais e ganham
uma orientagdo consciente. A crianca tem uma relagcdo mais estreita com o mundo e passa a
julgar e valorar suas relacdes. As lutas e os conflitos internos permitem agora a diferenciacao
entre seus aspectos interiores e exteriores.

Posteriormente, no periodo escolar, a atividade principal é o estudo, que reorganiza
todas as demais funcbes psicolégicas da crianca. A atividade de estudo se relaciona com o
desenvolvimento de diversas fun¢des sociais e cognitivas da crianca. Por fim, na adolescéncia
estabelece-se como atividade principal a comunicacdo intima, a fim de satisfazer as
necessidades de relacionamentos do adolescente (Facci, 2004).

Diante de tudo exposto, ressalta-se que o que deve ser questionado € o estudo do
desenvolvimento com base em indices absolutos que traduzem as experiéncias da crianca de
modo superficial, sem compreendé-la em suas relagcbes com contexto, em seus diferentes
significados e sentidos atribuidos conforme seu desenvolvimento. O meio pode parecer
invariavel se considerarmos apenas o externo. Todavia, conforme assinala Leontiev (1998) o
meio nunca é constante e imutavel, pois a relacdo do homem com este ndo é de dependéncia, ¢
sim de atividade, de ac¢éo e transformacéao, objetivacédo e subjetivacao.

A crianca é parte viva do seu meio e sua relacdo com o contexto jamais sera puramente
externa. A vivéncia € a relacéo interior da criangca com um momento da realidade e, diz,
portanto, do modo que o meio influi sobre sua personalidade. O comportamento social da
crianca estd em funcdo de seu momento etario, que traduz suas necessidades e modo de
existéncia social naquele momento. Nao se pode, portanto, reduzir a vida da crianca as suas
condicbes externas, visto que ndo ha correspondéncia exata entre mudancas exteriores e
interiores (Vigotski, 1933-1934/1996). Assim, pode-se dizer que o adoecimento, seja ele um
cancer ou uma virose, € vivenciado de maneira diversa por criancas em idades diferentes e
também por cada crianga em singular.

Pasqualini (2009) assegura que as fases do desenvolvimento ndo podem ser concebidas
como ciclos universais. O desenvolvimento envolve condi¢des sociais e histéricas, portanto,
ndo é um processo de sucessao linear, mas sim dialético. Deste modo, a periodizacdo do
desenvolvimento é uma forma de fundamentar a compreenséo das peculiaridades e transi¢oes

no processo de formacé&o da crianga, ndo com o objetivo de estabelecer estagios universais. Nac
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se trata do que é constante na crianga, mas sim do que € historico, do lugar que a crianga ocupe
nas relagbes sociais a cada momento. Isto leva a compreensédo de que nao degs haver |
naturais com base em faixas etarias. As divisdes devem ser compreendidas convencionalmente
pelas peculiaridades psiquicas e ndo com limites precisos.

No processo de desenvolvimento, cada avanc¢o diz do que foi consolidado na etapa
anterior. Assim, ao invés de compreender apenas uma faixa etaria como universal, deve-se
entender que em cada idade ha uma sintese de processos do desenvolvimento, de uma formaca
global que envolve modificagdes ndo em aspectos isolados, mas no todo da personalidade da
crianca (Pasqualini, 2009).

Cada situacdo mobiliza algumas peculiaridades da criancas, o0 que significa que em

determinadas situacdes algumas peculiaridades exercem papel principal e outras estéo

ausentes. Por isso, a analise do papel do meio deve ser empreendida a partir das
vivéncias da crianca. A relacdo mediada entre a crianga e a cultura é sintetizada no

conceito de vivéncia (Mello, 2010).

Estas reflexdes ressaltam as contribuicbes de uma Psicologia comprometida com o
legado de Vigotski. O desenvolvimento deve ser compreendido como o0 processo de conversao
das funcdes bioldgicas em funcdes culturais, envolvendo complexos mecanismos de mediacéo
Logo, o desenvolvimento da crianga necessita ser entendido no interior das relagdes humanas
concretas, 0 que envolve a compreenséo do papel ocupado pela crianca em cada momento de
seu desenvolvimento (Rey, 2000).

Espera-se que esta analise tedrica ofereca fundamentos que superem a visao
universalizante de perspectivas naturalistas e biologicistas. Para que, assim, o desenvolvimento
da crianca em situacao de adoecimento seja problematizado no entendimento de sua vivéncia,

favorecendo a elaboracéo de intervencdes coerentes com as necessidades desta crianca.

2.3 O desenvolvimento da crianga e a vivéncia com 0 corpo

A discussao sobre o corpo na perspectiva vigotskiana envolve, sobretudo, a dialética
entre natureza e cultura. Mais que um agregado de reflexos, o corpo deve ser compreendido
também em sua constituicdo simbdlica. O corpo é o primeiro recurso humano, mas ndo € apenas
um recurso biologico ou de relagdes naturais entre pessoas. Por meio do corpo, a materialidade
organica, compreende-se a acao ativa do homem no mundo e o processo de desenvolvimento
que nao se restringe ao bioldgico, mas que pelo contrario, parte deste para a significa¢do cultural
(Vigotski, 1931/1995).
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Ao definir o biologico e o cultural como realidades diversas, ndo ha como afirmar que
estas exercem o mesmo papel na constituicdo do homem. De acordo com Pino (2005) é
problematico ndo levar em conta a cultura cadefinidora da condicdo humana. A cultéra
0 elemento que confere a natureza uma nova forma de existéncia, que permite a conversao das
relagdes sociais para a esfera privada. Por sua vez, esta cultura opera sobre uma realidade
material especifica que também deve ser considerada.

Como visto, nas praticas sociais e por meio da mediacdo do outro a crianca apropria-se
dos elementos da cultura e se desenvolve. Neste processo, até mesmo as atividades biologicas
passam a ser carregadas de fun¢des simbolicas, mediadas, vivenciais. Assim, pode-se afirmar
que existe uma complexa peculiaridade entre os elementos bioldgicos e culturais na formacao
do homem, sobretudo na infancia. Para este entendimento, faz-se necessario apreender o pape
do corpo e dos fundamentos organicos nestas relacdes, visto que na situacdo de adoecimento ¢
que entra em questdo sdo as alteracdes neste aspecto do individuo.

Entender o corpo na relagdo do desenvolvimento da crianga como um todo é importante
para que esta ndo seja reduzida somente em seus aspectos materiais. A crianga vivencia sel
corpo, sendo que isto envolve a integracao dialética dos fatores organicos e culturais, visto que
é deste modo que a crianca se constitui. O adoecimento pode ser enfatizado em seus substrato
biolégicos, entretanto, suas implicacdes néo se limitam a estes aspectos, mas envolvem o sujeito
como um todo.

A condicdo biolégica é o primeiro pressuposto para que o individuo se insira na
humanidade, tendo contato com o0 mundo objetivo e humano (Leontiev, 1978). De acordo com
Lukacs (1978) um ser social s6 pode surgir e se desenvolver sobre as bases de um ser organico
Desta forma, considerar a materialidade do homem, a partir de seu corpo no mundo, é
fundamental para entender suas relacdes e desenvolvimento cultural.

O homem é, sobretudo, acometido pela mat€riprimeiro fato a ser constatado é a
organizacdo corporal dos individuos e sua relacdo com a natureza. A vida do homem é
produzida de determinada maneira, que € dada também por sua organizacao corporal. Logo, 0
homem deve ser concebido em suas condi¢des de vida vigentes que o constituiram, nas relagoe:s
entre o objetivo e o cultural (Marx & Engels, 1932/2007).

Existe um duplo carater das relacdes do homem com o meio: natural e social. Natural,
pois envolve a materialidade, o corpo, independente da vontade dos sujeitos e condicionam sua
existéncia. E o cultural que envolve a transformagéo da natureza e a criagdo de novdssrealida
(Marx & Engels, 1932/2007). Assim, ao considerar a crianca em adoecimento ndo se deve
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ignorar nem sua materialidade orgéanica, nem suas relagcdes ou as condigdes que determinam
sua existéncia.

Tendo em vista, 0s nexos constitutivos do desenvolvimento infantil no entrelacamento
entre 0s processos culturais e biologicos, verifica-se que o desenvolvimento psicofisiolégico da
crianca € uma premissa imprescindivel para seu desenvolvimento psicolégico/cultural. No que
se refere ao desenvolvimento das func¢des psicoldgicas isto é explicito na perspectiva histérico-
cultural, ou seja, o entendimento de que é a partir da base biolégica das funcdes elementares
gue se desenvolvera as fungdes psicoldgicas superiores (Vigotski, 1931/1995).

Todavia, neste trabalho o objetivo é tensionar a dialética natureza e cultura para se
problematizar ndo o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores propriamente ditas,
mas as peculiaridades do processo de desenvolvimento e formacao da crianca em adoecimento.
Neste caso, a compreensao se volta para a relacao da crianca consigo mesma e dos outros cor
ela, em vista o corpo fragilizado e adoecido, o que de algum modo repercute e constitui sua
personalidade e vivéncias. Neste sentido, € fundamental o entendimento da mediacdo nas
vivéncias da crianc¢a, de modo que, € nesta trama social e drama de relacfes que etaise const
internalizando a funcédo das relagdes que tem com os outros (Pino, 2000).

Sendo o contexto humano regido ndo apenas por leis naturais, mas também por
significacdes culturais, enfatiza-se que sao estas significacdes que sao apropriadas pela crianca
E o0 contato com outro que permite a conversdo do externo para o interno, o mundo subjetivo
da crianca. O que reafirma a necessidade de se pensar no modo como compreeidenoss e
com a crian¢a em situacdo de adoecimento.

Neste sentido, Lucini, Morales e Maggi (2015) ressaltam o quanto as questdes corporais
sao primarias no desenvolvimento humano. A apropriacéo cultural tem vinculo com o corpo da
crianga e se inicia primeiramente na relagdo desta com o mundo. As primeiras relagbes com o0s
objetos sdo fisicas e sensoriais, portanto a materialidade organica do homem ¢€ fator
fundamental para sua existéncia, constituicdo e sobrevivéncia.

A compreensdo do sujeito enquanto ser ativo, que age e cria sobre a realidade,
conferindo a ela novos sentidos e compreensfes singulares compde o0 aporte tedrico da
Psicologia histérico-cultural. Assim, 0 movimento e a acao sobre o mundo tem relagéo direta
com aspectos da constituicao afetiva e intelectual do sujeito, tornando estreita a relagéo entre o
ser fisico e o ser cultural (Oliveira, Silva, Basso & Vieira, 2008).

Santos e Pasuch (2011) ressaltam o fato de que o movimento corporal das criancas €
parte de seu desenvolvimento integral. Os aspectos fisicos, afetivos, cognitivos e sociais

constituem indissociavelmente a formacao dos sujeitos. Nesta formacéao, que nao se da de modo
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espontaneo ou natural, 0 movimento e o corpo devem ser compreendidos como importantes
dimensdes da relagido da crianga com o mundo. E nesta relacdo que a crianga experiencia os
elementos de seu contexto, toma conhecimento deste, do outro e de si.

Assim, emerge-se como importante fato o modo como a crianga, seu corpo € movimento
sdo compreendidos. Seria este corpo visto apenas como uma maquina biologica ou existe a
compreensao da vivéncia subjetiva da crianca em sua relacdo dialética com o mundo? A
dicotomizacgéao entre os aspectos bioldgicos e culturais culmina na reducéo do corpo como mero
mecanismo fisioldgico, o que pode gerar diversas implicacdes como a negligéncia dos fatores
subjetivos que perpassam a constituicdo da crianca.

Segundo Bee (1997), autores classicos da Psicologia do desenvolvimento, como Piaget
(1999 como citado em Bee, 1997) e Wallon (2007 como citado em Beg,r&98altaram o
fato de que é experimentando os movimentos e interagindo ativamente com seu meio que a
crianca torna-se capaz de desenvolver sua consciéncia sobre o mundo e sobre si mesma. Piage!
ao desenvolver a epistemologia genética, considera nos processos iniciais de desenvolvimento
da crianca a sua acdo sobre o mundo. Para este autor a crianca desenvolve uma inteligéncia
pratica como processo de adaptacdo de sua acao sobre o meio. Wallon, por sua vez, ressalta «
indissociabilidade dos aspectos que constituem a pessoa, entre eles estd 0 movimento e a agac
intimamente ligados a afetividade.

Ainda assim, a questao do corpo no desenvolvimento humano € pouco enfatizada, com
as raras excecoes, sobretudo, das discussées nho campo da Antropologia cultural ou de correntes
especificas da Psicologia, como a abordagem corporal com raizes em Wilhelm Reich (Lucini
et al, 2015). Este fato acaba contribuindo para as lacunas que surgem na analise do homem em
sua vivéncia corporal, na compreensao cultural deste fendmeno. As lacunas tornam-se assim,
brechas para prevaléncia de enfoques biologicistas, que consideram o corpo e a existéncia
humana prioritariamente em seus aspectos fisiologicos.

Como outrora explicitado, a perspectiva historico-cultural defende a concepc¢éo da dupla
constituicdo do homem: ordem biolégica e ordem cultural. Todavia, ndo se trata de ordens
irreconcilidveis. Ao contrario, Vigotski combatia a divisdo da Psicologia em segmentos
incompativeis, em que de um lado predominava o natural e de outro o psiquico. O corpo € a
instancia primaria, é a plataforma de acdo. Todavia, o desenvolvimento ndo se restringe a
materialidade organica, de modo que este corpo € integrado a linha cultural, a partir da acao
transformadora da crian¢a sobre 0 mundo que dialeticamente permite a superacao do biolégico.
Assim, tem-se 0 complexo enlace entre o desenvolvimento natural e o desenvolvimento cultural
(Lucini et al, 2015).
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O corpo e 0 movimento sé&o formas de expressao da crianca. Por meio da agdo humana
torna-se possivel a reconstrugdo interna dos elementos da cultura no individuo. Portanto, o
corpo nao esta desvinculado de sua constituicdo subjetiva, ndo se trata s6 de um corpo material,
mas também de um corpo simbdlico como totalidade social, historica e cultural (Basei, 2008).

E como ordem primeira de acdo do homem sobre o mundo, o corpo torna-se um elemento
fundamental no processo de desenvolvimento humano, sendo que as alteracdes nesta esfer:
devem ser problematizadas.

Nas proposicdes de Vigotski pouco se percebe a énfase e a compreensdo que o autor
deu ao corpo, de modo que se torna fundamental o estudo do tema neste campo.

As guestdes do corpo estdo presentes nos aspectos mais fundamentais da teoria de
Vygotsky, como por exemplo na sua abordagem sobre as funcbes psicolégicas
superiores, sobre 0s processos de mediacdo e na funcéo de internalizacaet(alcini
2015, p. 51).

Portanto, o desenvolvimento da crian¢ca na relagdo com o corpo envolve ndo s6 a
maturacdo organica, mas 0 processo em que 0 Corpo em sua relagcdo com o contexto compde &
formacao cultural do sujeito. O corpo € elemento fundamental no desenvolvimento da
linguagem e na construcdo dos signos e instrumentos. A apropriacao das agoes e significacdes
dos adultos tem inicio com 0os movimentos corporais da crianca, de modo que 0s processos de
mediacao e internalizacdo ndo ocorrem sem a passagem necessaria pelo corpo.

Se no inicio da vida prevalece um corpo em suas sensacdes biologicas, no decorrer do
desenvolvimento, as relagdes sociais, por meio da funcédo mediadora dos signos instrumentos,
permitem a construcdo cultural do sujeito. De modo que, emerge um corpo que vivencia e
simboliza as a¢gfes sobre 0 mundo e permite a existéncia do homem como ser cultural. Portanto,
como parte constituinte do homem, o corpo pode ser estudado nas duas esferas: biol6gica ou
natural e cultural (Lucinet al, 2015).

Assim, o processo de desenvolvimento da crianga na relacdo com o corpo envolve desde
0S primeiros movimentos, imprecisos e involuntarios, até o controle consciente do proprio
corpo. Neste percurso vai se dando a construgcdo da imagem e esquema corporal, das
representacdes simbolicas e do desenvolvimento psiquico como um todo.

De acordo com Barros (2005) a imagem corporal € um fendmeno multifacetado. Este
fendbmeno néo se isola apenas em esquemas cognitivos, mas se vincula aos desejos, emog¢des
relages do sujeito com os outros. Pode-se afirmar que cada individuo constréi um modelo ou

figura de si mesmo, sendo esta imagem nao apenas mental, mas emocional e social.
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A imagem corporal € uma experiéncia subjetiva que envolve 0s pensamentos,
sentimentos e emoc¢des sobre o0 corpo e suas experiéncias. Nao sdo estaticas, mas se modificar
nas vivéncias, sendo assim, a imagem corporal deve ser compreendida como um fenémenao,
sobretudo, cultural. Compreende-se que a imagem condensa a experiéncia biologica e cultural
gue o homem tem de si mesmo e do mundo.

Em todas as questOes referentes ao corpo, sua representacdo, imagem, reacoes
organicas, entre outros, permanece como fundamental ndo fragmenta-lo em neuroldgico,
fisiol6gico e vivencial/emocional. Conforme Barros (2005), apesar de poder ser abordado em
um ou outro aspecto, o corpo é uno, de modo que sua existéncia material e simbodlica abrange
uma totalidade interdependente e indissociavel. Portanto, alteragfes organicas impactam a
experiéncia com o corpoassintese da vivéncia da criancga, por isso, até mesmo o que pode ser
compreendido como fundamentalmente organico porta em si complexos aspectos subjetivos
das relacdes do sujeito com seu contexto que, necessariamente, devem ser considerados.

Com o corpo a crianga elabora suas experiéncias vitais e organiza sua personalidade
Assim, a representacdo que a crianca possui de seu corpo € fundamental para sua formacé&o. Ne
reciprocidade entre as questdes bioldgicas e culturais, assevera-se que a representacéo do corp
envolve processos psicologicos, fisioldgicos e sociolégicos (Freitas, 2008).

Ao se problematizar a relagédo do corpo com a cultura, alguns autores apontam para o
controle, gestao e disciplinarizacdo do corpo. Castro e Kunz (2015) ressaltam o fendmeno do
controle da subjetividade por meio da privacao corporal. A sociedade contemporanea e sua
concepgdo “adultocéntrica” limitam a crianca em sua liberdade e movimento. Este controle
sobre o corpo da crianca negligencia a importancia do brincar livre para as experiéncias
sensiveis com o corpo. Santos e Pausuch (2011) afirmam que no espaco escomipexiste
vezes, rigidas restricbes sobre o movimento, com foco no controle sobre o corpo e a
disciplinarizagao.

A compreensao do mundo pela crianca se da pela acao, estabelecendo relagdes com
realidade, com o0s outros e, posteriormente, consigo mesma. Deste modo, é imprescindivel a
necessidade do movimento na crianca e do processo de conhecer pela experiénciir. E a pa
desta compreensao que Castro e Kunz (2015) criticam o modo como a sociedade, em especifico
as instituicbes educacionais, gerem e controlam o movimento da crianca. Enfatiza-se muito
mais a reproducdo e adequacdo, do que a liberdade e criagdo de novas acfes. Neste
gerenciamento, a crianca € submetida a uma série de atividades que ndo sao frutos da sua
vontade ou interesse, mas sim mecanismo de controle externos que muitas das vezes nao

favorecem o seu desenvolvimento.
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Problematizesg assim, a questdo do gerenciamento e controle do corpo no caso das
criangas que se encontram em situacdo de adoecimento. Nestes casos, 0s impeditivos e
restricbes sobre o corpo tornam-se elementos quase inevitaveis na rotina da crianca. Seja
durante a internacdo ou no proprio cotidiano em casa, sobretudo, nas doencas @rbnicas
experiéncia da crian¢ca com seu corpo € confrontada com a debilidade, com as regaas, com
restricbes e com o foco na fragilidade. Se o cuidado, gestédo e enfoque sobre o corpo organico
sdo necessarios e imprescindiveis a sobrevivéncia da crianca, reforca-se tdo aomente
importancia de ndo se negligenciar a vivéncia subjetiva desta crian¢ga com um corpo que € mais
que biolégico, mas é também simbdlico.

As dificuldades nas funcdes do corpo podem constituir-se como barreiras aos
relacionamentos interpessoais? Se sim, como lidar com estas questfes e amenizar 0s impactos
desta experiéncia na vivéncia da crianca. Como a crianca debilitada, com dores, restricdes sente
0 impacto de seus sintomas nas relagdbes com 0s outros e como isso € reforcado pelas
concepgOes biologizantes, disciplinarizadoras e reducionistas sobre o desenvolvimento
humano?

Na compreensao do desenvolvimento da crianca em suas complexas facetas do processo
de relagbes e mediagcdes sociais, problematizando-se sua vivéncia e situagdo social de
desenvolvimento, bem como sua relacdo com o corpo e a cultura torna-se possivel
problematizar este desenvolvimento na situacdo especifica do adoecimento. Considerar a
mediacao do outro, a vivéncia da crianca, sua situacao social de desenvolvimento e romper com
perspectivas naturalistas e universalizantes de desenvolvimento podem constituir enquanto
possibilidades, no sentido de um novo modo de entender e lidar com os limites da doenca? E a
partir destas problematiza¢cdes que se busca construir um ensaio teorico, fundamentado nas

teorizagOes expostas, sobre o desenvolvimento da crianga em adoecimento.
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3 Um ensaio acerca do desenvolvimento da crian¢a em situacao de adoecimento

Ali onde o desenvolvimento organico se torna impossivel, ha infinitas possibilidades para o
desenvolvimento cultural
Vigotski

Do mesmo modo que o desenvolvimento da crianca pode ser abordado por diferentes
referenciais teoricos, é possivel também seu estudo em diferentes circunstancias. Neste
trabalho, parte-se do pressuposto de que o entendimento teérico do desenvolvimento humano e
da crianca em suas peculiaridades permite a problematizacdo fundamentada deste processo en
outras situacdes, como no caso do adoecimento.

A teoria vigotskiana se pauta na concepc¢do de que a constituicdo dos sujeitos e sua
existéncia social envolvem mais do que os fundamentos biol6gicos. A relacdo com outros e a
mediacdo perpassam a materialidade corpdrea da crianca, porém nao se reduzem a esta, ma
sim partem desta para a significacdo cultural, vivencial. De modo que o desenvolvimento
humano deve sempre ser compreendido como um processo histérico e cultural.

E a partir da compreenséo da relacdo dialética entre natureza e cultura na constituicdo
do homem que se busca a reflexdo do desenvolvimento da crianga quando confrontado com
situacBes de sofrimento fisicocomo no caso do adoecimento. A partir da fundamentacéo
tedrica que permite a compreensao histérico-social do desenvolvimento da crianca € possivel
apreender peculiaridades da situacdo de adoecimento que superem o reducionismo biolégico?
Peculiaridades que “enxerguem” a crianga mais que apenas um corpo adoecido?

Diante do exposto nos capitulos anteriores a respeito do conceito de mediagédo, do
processo de desenvolvimento da crianca, da relagao da crianga com o seu corpo e a cultura, dos
momentos sociais do desenvolvimento e das vivéncias espera-se problematizar as
peculiaridades do desenvolvimento da crianga na vivéncia com o corpo adoecido. Para isso,
parte-se dos fundamentos da teoria vigotskiana e também de algumas outras teorizagbes que
sdo realizadas no campo da saude, para construir uma reflexdo em carater de ensaio tedrico
sobre o desenvolvimento da crianga em situagcéo de adoecimento.

Ressalta-se que existe certa diversidade de trabalhos, sobretudo, nos campos da
Psicologia hospitalar e da Enfermagem que buscam identificar e compreender as necessidades
e a propria percepcao da crianga sobre seu adoecimento. Assim, estas pesquisas utilizam-se dc
relato de caso para abordar o modo como a crianca lida com a doenca, o tratamento, a relacéo

com os cuidadores, entre outros. Por um caminho diferente, o presente ensaio teorico busca
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sintetizar bases conceituais sobre o desenvolvimento da crianca para problematizar a situacao
de adoecimento e constituir fundamentos para a formacao profissional e pesquisas empiricas.
Nestas reflexdes espera-se o redimensionamento da compreenséo do desenvolvimento
da crianca em situacdo de adoecimento, a partir do enfoque materialista e dialético deste
fenbmeno da saulde. Busca-se reafirmar as possibilidades que se emergem naquilo que se
compreende enquanto limites ao desenvolvimento. Reduzir o desenvolvimento & materialidade
organica € dar enfoque ao corpo adoecido e aos seus limites. Em contrapartida, entender a
dialética da realidade e 0 homem enquanto produto e produtor de significacbes é apostar nas

possibilidades culturais, enquanto criacéo e superacéo das condi¢des de existéncia.

3.1 Uma breve consideracdo sobre o processo saude-doenca

A doenca enquanto fendmeno bioldgico ocorre independente do que se pensa a respeito
dela. Todavia, 0 que se pensa sobre a doenca implica diretamente na constituicdo subjetiva e
vivencial dos sujeitos. E deste modo que se torna imprescindivel a problematizacéo que envolve
a compreensdo do adoecimento tendo em vista os contextos historicos e culturais que o
significa. Este enfoque reitera a critica a concepc¢éo de esséncia dos sujeitos, resgatando o olhar
histérico da constituicdo subjetiva. Pode-se afirmar que o processo de saude-doenca apresenta
um duplo carater, biolégico e social. O carater social do conceito de saude e doenca, diz
respeito, justamente, as conceituacdes que sao feitas destas categorias em determinadas época

Em seu livro “A doencga como metafora”, Susan Sontag (1984) afirma que a doencga ¢
uma espécie de zona, em que mais cedo ou mais tarde nos veremos obrigados a passar por el
ou estar nela, nem que seja por algum periodo. Na analise do processo historico de concepcoes
acerca da doenca, Sontag (1984) explicita as metéaforas que constroem a zonantadefe
Para ela, a partir dos conceitos das doencgas florescem fantasias que mistificam a enfermidade
e cumprem papel semelhante aos mitos.

E neste sentido que além da doenca em si, enquanto fendmeno fisiologico, existe um
discurso social sobre esta doenca. Estes discursos impregnam a doencga com significagdes,
sendo que para Sontag (1984), que vivenciou por si mesma um adoecimento devido a um
cancer, esta imposicao via discurso social torna-se ainda mais punitiva que o préprio fendmeno
do adoecer.

Em sua obra, a autora utiliza-se da tuberculose e do céancer enquanto doengas que
ocuparam o imaginario social de sentenca de morte, cada uma em diferentes épocas. A

mistificacéo da tuberculose dizia de um corpo que se transformava em muco, depois em escarro
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e em seguida sangue. Tempos depois e nao muito diferente, 0o cancer passa a expressar ¢
simbolizacdo do corpo em degradacéo, em estrago. De modo geral, o que Sontag (1984) busca
ressaltar € o fato de que diferentes linguagens sobre o adoecer sdo construidas e, por sua vez
estas acompanham as mudancas sociais.

De acordo com Barros (2002), € possivel afirmar, de um modo geral, que os paradigmas
de salde perpassaram desde a visdo mégico-religiosa da Antiguidade até culminarem com o
modelo cientifico biomédico, e continua, ainda hoje, passando por transformac¢des. Em todo
este processo 0 corpo emergiu enquanto o grande depositario de processos biolégicos
indicadores de saude ou de doenca. Como explicitado, estes indicadores séo, sobretudo, uma
construcéo social que considera o individuo como saudavel ou doente conforme a classificagao
e os critérios de sua sociedade.

Conforme Albuquerque e Oliveira (2002), pode-se dizer que as perspectivas e
significados de salde e doenca atravessaram quatro grandes periodos historicos. Assim, estes
autores pontuam:

Quatro grandes periodos descrevem a evolucdo dos conceitos de salde e de doenca que
se fez sentir ao longo do percurso histérico da humanidade: um primeiro, periodo pré-
cartesiano, até o século XVII; um periodo cientifico ou de desenvolvimento do modelo
biomédico, que se comecou a instalar com a implementacdo do pensamento cientifico
e com a revolucéo industrial; a primeira revolu¢do da saiude com o desenvolvimento da
saude publica, que comecou a desenvolver-se no século XIX; finalmente, a segunda
revolucdo da saude iniciada na década de 70.” (p. 3).

Compreende-se que o primeiro periodo é demarcado, principalmente, pelas explicacdes
dos fenbmenos naturais via pensamento mistico. Com o limitado desenvolvimento cientifico,
os fendbmenos de saude e doenca permaneciam inteiramente ligados a essas concep¢des magic:
e misteriosas (Albuquerque & Oliveira, 2002). Para Barros (2002), essa época balizou a
compreensao do adoecer como transgresséo da natureza e castigo divino. A transicdo deste
periodo para o posterior esteve atrelada a crescente busca cientifica de uma compreensao
racional desses fendmenos.

Assim, a partir do século XVII, a racionalidade cientifica possibilita a constituicdo de
um modelo tedrico de explicacdo da saude e da doenca, o modelo biomédico. Conforme Barros
(2002), este modelo tem suas raizes vinculadas ao préprio Renascimento, sendo que foi
constituido a partir dos paradigmas cientificos da época em vigor. Estes paradigmas estavam
pautados no mecanicismo, ou seja, na compreensdo do homem como uma maquina, de modo
gue para entendé-lo seniecessario o entendimento do funcionamento de suas “engrenagens”.

No modelo biomédico as peculiaridades do individuo eram substituidas pelas

caracteristicas gerais da doenca. Na busca pela explicacdo objetiva e racional, igeerayam
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representacdes que as pessoas tinham sobre seu estado de saude (Albuquerque & Oliveira,
2002). Assim, percebe-se que durante consideravel periodo da historia o préprio sujeito
participante do bindmio saude-doenca foi negligenciado. Deste modo, a hegemonia do modelo
bioldgico foi constituindo-se como impeditivo para a compreensdo de muitos problemas de
ordem psicossocial (Barros, 2002).

A necessidade de ver o paciente em suas peculiaridades foi reforgcada pela emergéncia
de uma nova perspectiva que passou a considerar as condicfes organicas como necessarias
porém ndo como condi¢c&ine qua norpara a vida do homem. Mais que tratar a doenca, era
preciso cuidar do doente.

Para a compreensao das relagbes de uma pessoa com sua doenga, por exemplo, 0 mai
significativo n&o seria que doenca a pessoa tem, mas que pessoa tem a doencga, ou seja
qual o sentido que tal doenga tomara no conjunto de sua personalidade, a partir dos

multiplos significados sociais a ela atribuidos (Delari Junior, 2013, p. 141).

De acordo com Albuquerque e Oliveira (2002), a consideracdo dos sujeitos e de suas
realidades redimensionou o enfoque biolégico da doenca para o enfoque biopsicossocial de
promocédo de saude e bem-estar. Neste processo de transformacao, a propria dicotomia entre
saude e doenca foi sendo colocada em questdo. Do mesmo modo que o processo de saude
doenca néo poderia ser reduzido a sua dimensao estritamente bioldgica, a prépria concepcao do
gue é saude e do que é doenca ndo poderia mais ser abordadas como condicfes estaveis e duai
As definicdes negativas e absolutas que entendiam a salde como auséncia de doenca e doeng
como auséncia de saude deveriam ser rompidas por meio do entendimento da saude e da doencg
como um processo multicausal, que perpassa fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais.

Como explicitado, as ideais punitivas sobre o adoecimento tem uma historia antiga.
Sontag (1984) afirma que algumas doencas acabam sendo utilizadas historicamente como
metaforas para o mal, para projecéo da insatisfacéo social e depositario das mazelas humanas
Tendo em vista que a reputagcdo do adoecimento pode aumentar os estigmas e sofrimentos,
Sontag (1984) reforga que € preciso retificar os conceitos da doenga, desmistifica-las, esvaziar
seus significados e ampliar as possibilidades de sentidos subjetivos.

Esta nova forma de compreender o processo de saude e doenca, na valorizagdo dos
fatores subjetivos, tem sido amplamente reforcada e disseminada. Entretanto, enquanto um
modelo em construg¢ao, a concepgao biopsicossocial ainda deve consolidar-se na formacao dos
diferentes profissionais do campo da saude. Acerca disso, Barros (2002, p. 79) afirma:

Mesmo que muitos profissionais cheguem a admitir a existéncia de componentes de
ordem subijetiva ou afetiva que exercem influéncia mesmo em casos de doencgas em que
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as evidencias organicas sejam mais explicitas, ndo se sentem, com frequéncia, a vontade
para lidar com 0os mesmos, pois para isto, via de regra, ndo foram preparados.

Neste caso, observa-se que emerge como desafio a questdo da formacgéo. Para que &
intervencao ndo se reduza aos fatores organicos ou a significacdo destes de modo determinista
faz-se necessario que os cuidadores e, principalmente, os profissionais estejam capacitados parz
gue em suas relagcbes com o sujeito em adoecer possam realmente considerar e lidar com a
vivéncia singular do sujeito no atravessamento da doenca. No caso das criangas, isto envolve a
compreensao de alguns aspectos de seu desenvolvimento, bem como do papel da mediacéo na
reconfiguracdes significacdes de seu sofrimento diante da situacdo da doenca, temporaria ou
permanente.

Rey (1997) aponta que um dos grandes desafios no campo da Psicologia consiste na
prépria construcdo de uma definicdo de saude. Este desafio implica em superar as definicbes
baseadas em equilibrios, normalidades ou auséncia de sintomas. Para ele, a Psicologia deve.
sobretudo, considerar a saude em termos do préprio sujeito, que vivencia e caracteriza tal
processo.

Nesta compreensao, Moura (2005) reitera que a saude é um processo dinamico e por
isso deve envolver a participacao ativa dos sujeitos no comprometimento com a vida. Como
seria possivel a participacdo e a autonomia da crianca, sendo por meio da mediacédo de um outro
capaz de lidar junto com ela com estas questdes? A doenca € capaz de mobilizar uma
reorganizacao subjetiva, devido as inevitaveis mudancas que o sujeito passa a enfrentar diante
desta situacdo. Todavia, esta mobilizacdo ocorre nas relagcdes concretas que 0 sujeito
experiéncia, Neste sentido, Moura, Peres e Rey (2001) afirmam que a subjetividade pode ser
entendida como um processo linguistico, sendo que a sua reorganizacao caracteriza as formas
de significados e sentido que o sujeito passa a elaborar nas suas relacoes.

A dindmica saude-doenca deve ser entendida na rede de todos os elementos
constitutivos da vida dos sujeitos. Diante disso, € necessario que “os profissionais de saude que
cuidam dessas pessoas entendam os caminhos percorridos por cada sujeito [...], podendo
dimensionar a buscaigdeve ser realizada para o encontro com a saude” (Moura, 2005, p. 21).

A dinamica satide-doenca ¢ processual e integral. E neste entendimento que se pode afirmar
que ha saude na doenca, ou seja, o sujeito pode produzir em suas rela¢cdes um sentido subjetiv
de salde ainda que na vivéncia de uma doenca. E preciso assim entender, na relagio com c

corpo adoecido, o que ha de possibilidades em meio aos limites.
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3.2 Reflexdes sobre a vivéncia do corpo em adoecimento

Ao problematizar a biologizacdo da vida, Guarido (2008) afirma que no
desenvolvimento cientifico cada vez mais fendbmenos subjetivos vao sendo codificados a partir
do funcionamento biolégico. Conforme pontuado em capitulo anterior, atrelada ao estatuto de
verdade que o saber médico ganha na modernidade, a biologizagéo da vida favorece para que
guestdes humanas complexas sejam reduzidas apenas aos seus aspectos biologicos.

Logo, diante da hegemonia da descricdo biolégica das experiéncias do homem, o
tratamento do sofrimento humano acaba se reduzindo ao cuidado orgéanico. O adoecimento
fisico €, sem duavida, um fenbmeno bioldgico. Todavia, diante da compreensdo da
multideterminacdo do homem, de sua constituicdo historica e social (Vigtoski, 1931/1995),
entende-se que o adoecimento gera implicacfes nas demais esferas do sujeito, sobretudo, pelc
fato de que este fendmeno determinard novas formas de relacdes do sujeito consigo e com 0s
outros.

A experiéncia da crianca com o corpo em adoecimento perpassa a relacdo com outros e
o tratamento conferido a este corpo, seja no cotidiano ou nas internacdes hospitalares. Com o
adoecimento, o corpo torna-se protagonista, objeto operacional, tratavel, a ser manipulado
quase como a Unica dimensdo relevante do sujeito. O corpo organico se impde de modo
irrefutavel a partir da doenca, sendo que esta pode gerar a compreensdo de que O
desenvolvimento saudavel € meramente sinbnimo de funcionalidade (Vaz, Vieira, Goncgalves,
2005).

De acordo com Capobianco (2003), no hospital o corpo torna-se aquilo que se apalpa,
se enxerga, funciona ou nado funciona. Tem-se entdo a predominancia no campo da saude de
que o corpo deve ser enxergado e analisado em seu estado puro. Este processo é rifor¢cado pe
predominio dos‘especialismos” que decorrem, sobretudo, do avango nos conhecimentos
técnicos e avanco do modo de producéo capitalista, com a divisdo social do trabalho. Assim, o
trabalho do profissional de saude torna-se cada vez mais fragmentado e distante datotalidad
do paciente enquanto sujeito, sustentando um discurso de teor biologicista.

Com base em Foucatfl{1977 como citado em Capobianco, 2003), compreende-se que
0 corpo na atual configuracao social é investido enquanto aparato produtivo, ou seja, torna-se

reconhecido na medida em que possui serventia. O corpo é convocado a se sujeitar ao controle,

16 A teorizacGes realizadas por Foucault partem de uma perspectiva epistemolégica difeceret foi assumida
no presente trabalho, todavia, ainda que sem aprofundar, considera+sartamitar as contribuicdes deste autor
a respeito da relacéo do corpo com a cultura.
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regras e gestdes sociais para que sua utilidade seja garantida. Assim, antes mesmo que &
normatizacao passe pelo nivel das ideologias e consciéncia, ela atua sobre a regula¢do do corpo

Segundo essa concepcdo, existe, portanto, uma rede de saber-poder que busca
constantemente valorizar e requerer corpos adaptados e produtivos. O Estado, incomodado com
os individuos “intteis”, se fundamenta na medicina e em outras instancias sociais como a
familia e a escola a fim de modelar os corpos Uteis. Por meio do saber médico e cientifico o
poder e controle sobre o corpo torna-se ainda mais legitimado. N&o necessariamente pelas via
de imposicdes diretas, mas podendo ocorrer como um controle minucioso, visto que o corpo
deixa de pertencer a crianca para ser apropriado pelo saber cientifico. A crianca passa a ser
nomeada pela sua doenga, sendo denominada de “a hipertensa”, ou de “a diabética”, entre outras
tantas doencas, podendo ter sua autonomia renunciada (Capobianco, 2003).

Para além das restricdes explicitas causadas pela propria doenca e pelo tratamento, ha
também a limitacdo que podera ser reforcada implicitamente nas suas relagdes. No olhar de
descrédito que traduz que aquela crianca é incapaz de algo, na concepc¢do de que seu
desenvolvimento se estagnou, encontram-se deturpacfes que sdo internalizadas pela criancge
como funcéo de suas relacdes (Pino, 2000).

A crianca em adoecimento passa a ser compreendida como portadora‘desum”
que se torna impeditiva para sua adaptacdo funcional no mundo e o seu “pleno”
desenvolvimento. E deste modo que os signos culturais da doenca, ou seja, seu significado
social, reverberam no modo como a crianca se conscientizara da interpretacdo que € atribuida
acerca de seu estado. Enquanto representacdo psiquica de sua situacdo, a crianca reconstroi
que ¢ vivenciado em suas relagdes. Deste modo, a €nfase no organico e, sobretudo, na “falha”
deste mesmo aparato emerge-se como um signo mediador da constituicao da criancga. O discursa
dos profissionais e de seus cuidadores € recriado em sua consciéncia. Assim, 0 que existia em
si (a doenca) é significado pelos outros e passa a constituir-se para si (a relagdo da crianga com
0 outro como funcédo de sua personalidade).

Sendo o signo o regulador interno do comportamento, estas interpretacdes sintetizam o
modo como a crianca lidarA com a situacdo e vivenciara seu adoecimento. Se suas
possibilidades de desenvolvimento sdo colocadas em questdo pela equipe profissional e por
seus familiares, a crianca podera se orientar pela compreensao do seu problema como um limite
e anormalidade de seu desenvolvimento.

Diante da relacdo dos outros com a crianga e 0 modo como esta interpreta sua situacao
de adoecimento, Moreira e Dupas (2003), no campo da enfermagem, realizaram um trabalho

gue objetivava compreender o significado de salude-doenca para a crianca na faixa etaria dos 7
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aos 12 and$. O trabalho foi desenvolvido a partir da necessidade identificada de que os
profissionais da saude devem compreender melhor o desenvolvimento da crianca em
adoecimento, a forma como esta pensa e vivencia sua situacdo, bem como a maneira que 0s
diferentes fatores influenciam na atribuicdo de significados que a mesma da a este fenémeno.
A compreensao disto permite de algum modo o entendimento das necessidades emocionais e
sociais da crianca. Neste estudo os autores pontuam que, enquanto construgéo social, percebe
se que a concepcado de saude pelas criancas permanece ligada aos aspectos biologicos d
cuidado com o corpo e alimentacdo. Este fato pode estar relacionado a maneira como a
sociedade compreende a saude e refor¢ca os comportamentos ditos saudaveis.

Moreira e Dupas (2003) também procuraram compreender a diferenca desta
compreensao do processo saude-doenca para a crianca hospitalizada e a ndo hospitalizada. Dt
acordo com estes autores, a crianca hospitalizada consegue perceber e valorizamasslde e
aspecto mais amplo, talvez devido ao fato da mesma se encontrar privada de diversos fatores
promotores de saude. Assim, a crianca hospitalizada compreende a saide como a presenca do
cuidados, mas também como a presenca de liberdade e a alegria. No caso da definicdo de
doenca, para crianca ndo hospitalizada esta é descrita de forma mais tedrica, por outro lado,
para a crianca hospitalizada € definida a partir de caracteristicas de sua prépria experiéncia.

Lucini et al.(2015) afirmam que o pensamento € desenvolvido a partir do envolvimento
fisico e corporal do homem com seu contexto. Logo, a mediagéo e a internalizacdo, enquanto
reconstrucdo interna dos elementos culturais, passam necessariamente pelo corpo em sua
materialidade. Aquilo que a crianca em adoecimento vivencia € a unidade sintética de seu corpo
e das representacoes, ideias constituidas nas relacdes com os outros. No adulto, a capacidad:
de abstracdo sobre o concreto € possibilitada pela funcdo mediadora dos signos. No caso da
crianca a relacdo entre o corpo e 0 pensamento é ainda mais rudimentar, de modo que o
desprendimento da crianca da situacdo espacial e temporal vai ocorrendo gradativamente, na
medida em que esta se apropria dos elementos mediadores. Assim, na infancia, cultura e
biologia se relacionam de modo muito particular.

Este fato emerge como um desafio, visto que aponta para o0 processo em que a crianga
ainda esta ligada aos aspectos imediatos de sua realidade, tendo ainda restricdes nos processc
de simbolizacado e abstracGes. Para que os limites bioldgicos tornem-se possibilidades culturais

faz-se necessario estabelecer mediacfes adequadas e que visem o potencial da criangca em sue

17 Esta pesquisa teve como referencial tedrico o Interacionismo Simbdlico, basearslprseessos de interagdo
e acao ativo dos individuos na apreensao dos significados. Os dashosfdetados a partir do procedimento de
entrevista semi-estruturada com as crian¢as (Moreira & Dupas, 2003)



85

multiplas vivéncias e ndo apenas na situacao concreta da doenca. Os adultos que convivem com
a crianca em adoecimento devem mediar a construcéo de sentidos e significados da sua doencge
e limitacoes.

A crianca em adoecimento é confrontada com diversas restri¢cdes, tanto devido a propria
patologia, quanto as medicacdes, internacdes e ao tratamento no geral. As criangas marcadas
pela inatividade fisica e restrigdes ficam entediadas e lamentam a impossibilidade de ndo poder
fazer o que criancas da mesma idade fazem (Chiattone, 2009). Assim, no trato com estas
criancas faz-se necessario compreender suas demandas e necessidades, a fim ggagrar 0s
processos internos com 0s momentos sociais de seu desenvolvimento.

Os fundamentos tedricos adequados oferecem subsidios para que se possa lidar com as
diferentes criancas reais e concretas das nossas relacées. O entendimento da periodizacdo dc
desenvolvimento da crianca auxilia na compreensao das necessidades e atividades que cadz
crianca em adoecimento demanda. Por exemplo, ao compreender a atividade principal de
exploracdo do meio e interacdo que a crianca entre um (01) e trés (03) anos demanda, os adultos
sdo capazes de entender os impactos da inatividade fisica causada por algum adoecimento €
assim lidar para amenizar esta adversidade. Outro exemplo pode ser visto no que se refere a
crianca no periodo escolar e a ruptura com a escola causada pelas internacdes. Neste sentido
deve-se reforcar o acompanhamento na classe escolar e o esfor¢co para que o vinculo com a
escola ndo seja rompido sem necessidade, dentro outros casos.

De tal modo, entende-se que a adversidade ao desenvolvimento esta relacionada com as
barreiras, organicas e/ou sociais, que confrontam as necessidades e atividade principal da
crianca em cada momento. O desenvolvimento da crianga envolve diversos aspectos como o
movimento e sua atuacao sobre o espaco, a estimulacéo cognitiva, os cuidados afetivos, dentre
outros. As limitagdes em qualquer destes fundamentais fatores de desenvolvimento demandam
da crianga e dos outros manejos e readaptacdes para buscar as possibilidades e superacéo dian
de provaveis dificuldades.

Neste sentido, a compreensédo de cada processo de desenvolvimento nos momentos
sociais da crianga oferecem recursos para que o0s profissionais e pessoas que convivem com ele
possam manejar as adversidades do adoecimento e dos conflitos que emergem entre as
restricoes e as necessidades psicossociais da crianca. Portanto, esta mediacdo demanda
entendimento de que as necessidades e o desenvolvimento da crianca sdo mais do que urr
processo bioldgico.

N&o h& como ignorar o fato de que a enfermidade gera diversas restricdes e modica a

relacdo da criangca como o seu contexto (Bortolote e Brétas, 2008). Entretanto, a compreensao
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determinista do fator prejudicial da doenca impede a construcdo de uma relagdo com a crianga
gue enfoque as possibilidades. Sem a compreensao do que seriam estas possibilidades, a doeng
pode ser significada como trauma, atraso ou interrup¢céo no desenvolvimento da crianca. A fim
de ndo se enfatizar os limites é preciso resgatar uma base tedrica que nos auxilie ver as
possibilidades, como afirma Vigotski (1997, p. 318) onde o desenvolvimento organico se

torna impossivel, hé infinitas possibilidades para o desenvolvimento cultural”.

3.3“Fundamentos de Defectologia”: uma base tedrica para se pensar a crianca em

adoecimento

Uma importante obra vigotskiana para se pensar a relacdo do sujeito com 0 corpo
debilitado ¢ "Fundamentos de Defectologia”. Apesar da proposta desta pesquisa ndo ser a
discusséo a respeito da deficiéncia em si, mas sim do adoecimento orgéanico (temporario ou
permanente), as reflexdes que o autor realiza nesta obra introduzem principios explicativos que
auxiliam na compreensédo da fragilidade orgéanica e suas repercussdes nas relacdes sociais ¢
desenvolvimento do individuo.

Vigotski (1997), ao abordar questbes referentes a deficiéncia, afirma que uma
concepcao antiga e distorcida compreende a deficiéncia no desenvolvimento da crianga como
uma questao meramente quantitativa. Esta perspectiva se fundamenta na visao reducionista de
gue o desenvolvimento da crianca é apenas um crescimento quantitativo das funcdes organicas
e psicologicas.

Assim, como a Psicologia infantil trabalhou com a ideia de que a crianga ndo € um adulto
em miniatura, a Defectolodfadefende que o desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia,
ainda que atravessado por um defeito/limitdtawio significa menos desenvolvimento que o
das criangas normais, mas sim que esta se desenvolve de outro modo. Nesta perspectiva, pode
se afirmar que a criangca com limitacdes fisicas apresenta um desenvolvimento qualitativamente
distinto e peculiar. A personalidade desta crianca ndo é a simples soma de algumas fungcdes
pouco desenvolvidas (Vigotski, 1997).

Nestes estudos Vigotski buscou abarcar a enorme diversidade de formas do

desenvolvimento da criangca. Com relacdo a terminologia, ressalta-se que as palavras

18 Defectologia é a ciéncia que estuda o desenvolvimento e a educacéo da crianga anormal.

19O defeito é abordado por Vigotski (1997) do ponto de vista do sistersaso central e do aparato psiquico.
Porém, por analogia, neste trabalho a limitagdo é trabalhada como um adoegrgémtm, como por exemplo,
canceres, diabetes, meningite, insuficiéncia renal, cardiaca ou pulmonar, etc.
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defectologiae crianga anormalséo utilizadas ao longo de sua obra e foram mantidas neste
trabalho. Esta palavras correspondem a terminologia utilizada no inicio do século XX, quando
Vigotski produziu os seus textos. Atualmente, os termos seriam equivalentes as expressdes
estudo da deficiéncia/educacéo inclusrianca com deficiénciagspectivamente.

De acordo com Vigotski, a questéo ndo seria valorar o desenvolvimento da crianga como
normal ou anormal, mas sim compreender que este processo apresenta uma variedade de
configuracdes. Nesta diversidade o fundamental ndo € a insuficiéncia em si, mas sim como a
crianca a vivencia. A reacdo da crianca diante da debilidade advém fundamentalmente de suas
relacdes sociais e é este o0 eixo central de analise.

Na debilidade encontra-se um duplo papel desempenhado pela insuficiéncia organica
no processo de desenvolvimento e formacao da crianga. Se, por um lado, o defeito é a limitacdo
e a insuficiéncia, por outro lado estimula um avanco elevado e intensificado. Em sua concepcéo,
todo defeito cria estimulos para se elaborar uma compensacéo, de modo que ndo podemos Nnos
limitar a insuficiéncia.

Vigotski (1997) afirma que o obstaculo e a dificuldade cumprem o papel de dique de
barragem, potencializando a forca e possibilitando o surgimento de novos processos, uma
superestrutura que protege o organismo em seu ponto debilitado e reorganiza todas as funcoes.
Assim, a debilidade pode ser tornar a principal forca motriz do desenvolvimento, de modo que
“junto com o defeito organico, estdo dadas as forcas, tendéncias e aspiracdes-’supera
(Vigotski, 1997, p. 16).

Para exemplificar, Vigotski aponta para o fato que a vacina que, além de tratar o
problema, deixa o organismo ainda mais forte. Portanto, verifica-se na compensagao processos
paradoxos que transformam a enfermidade em estado de maior saude, construindo forca nas
debilidades.

Diante disso, pode-se afirmar que a linha de desenvolvimento da crianga com debilidade
em algum 6rgdo ou funcdo € a linha defeito-compensacéo. Vigotski (1997) aponta para a
compensacao como uma reacao da personalidade ao defeito, fazendo com que da debilidade
nasca a forca. Na compensacao é possivel identificar uma lei fundamental da transformacéo
dialética da insuficiéncia organica.

Ressalta-se que a compensacgédo € algo comum Nnos processos organicos, em que um
orgao assume funcdes que foram, outrora, prejudicadas. Entretanto, ndo se deve correr 0 risco
de generalizar esta compreenséo de compensacao bioldgica e entender a ideia de compensaca
como puramente fisica e organica. O processo de compensagdo envolve as exigéncias sociais

do desenvolvimento a partir das quais, nas relacdes, as dificuldades nédo sédo atenuadas, e simr
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tencionadas. Para Vigotski (1997) ndo se deve rodear o ponto debilitado com algod&o, ou seja,
ao invés de reforcar o defeito como fragilidade é necessario enfatizar as possibilidades
compensatorias. A énfase ndo deve estar nos limites de algumas funcdes diante da debilidade,
mas no surgimento de outras como reacao da crianca ao defeito.

O conceito de compensacao envolve, portanto, o processo de desenvolvimento em suas
condicOes organicas adversas (Dainez & Smolka, 2014). Este conceito resgata uma orientacao
prospectiva do desenvolvimento, abrindo a compreensédo para as possibilidades, para a
permanente constru¢cdo humana. Neste sentido histérico, as autoras ressaltam o risco de
naturalizacdo deste conceito, pautando-se numa visdo mistica da compensac¢éo (dom divino) ou
biolégica com base na compensacao dos 6érgdos do corpo. A compensacao ndo pode ser
concebida sem se pensar nas condicbes sociais concretas das circunstancias do
desenvolvimento, das mediacdes que o sujeito recebe e na elaboracdo que ele fara de sua
limitac&o.

O desequilibrio da doenca pode mover a crianca na busca de equilibrio. De modo que,
na vivencia do processo do adoecer a crianca pode, por meio de suas rela¢gdes, atualizar suas
potencialidades e ter como latente a necessidade de construir sua saude. Todavia, a
compensagao deve ser entendida ndo como um processo natural, mas sim determinado pelas
relacdes e mediacdes sociais. Logo, ela ndo é a regra diante da debilidade, mas unveiss possi
caminhos. Um outro caminho, por exemplo, seria se refugiar e se resignar a enfermidade.

Verifica-se que Vigotski (1997) traz suas concepcdes em relacdo as reestruturacdes das
funcdes cognitivas, diante de limitacbes como a cegueira, surdez, deficiéncia mental, entre
outras. Estes casos especificos de deficiéncia ndo sédo objetos do presente trabalho, contudo, n:
compreensao de como Vigotski abordou tais questdes € possivel apreender concepcoes de
desenvolvimento que permitem pensar as criangas em situacao de adoecimento. No caso destas
criangas, existe uma debilidade fisica que impacta a vivéncia desta crianga e suas rela¢cdes com
os outros. De acordo com Mouea al. (2011), as doencas do tipo crénicas e degenerativas
guardam algumas semelhancas com as deficiéncias fisicas, todavia enquanto estas garanterr
certa estabilidade de adaptagédo as outras evoluem, o que demanda maior readaptacao e
construcdo de sentidos. Deste modo, a compreensdo do desenvolvimento para além de seus
aspectos biologicos e o entendimento das possibilidades culturais que emergem dos limites
organicos tornam-se fundamentais para o redimensionamento do olhar sobre esta crianga, o que
altera as relacbes dos outros para com ela.

Fato interessante é que, defendendo a ideia de se extrair potencialidades em meio aos

limites, o proprio Vigotski padeceu de tuberculose durante 14 anos. A producdao intelectual de
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Vigotski foi, assim, perpassada pelos longos periodos de internagao, de crises e dores. “Durante
seu trabalho cientifico criativo [...] Vygotsky sofria de ataques recorrentes de tuberculose.
Vérias vezes, os médicos Ihe disseram que ele morreria em questao de meses, e nsuitas veze
teve que passar por tratamentos exaustivos e dolorosos” (Van Der Veer & Valsiner, 2009, p.
25). Isto reforga concepcgao de que percepgdes podem ser agucadas no processo de adoeciment
(Moura, 2005).

A restricdo pode permitir a descoberta de possibilidades e o investimento nelas, sendo
gue esta descoberta ndo se da espontaneamente, sendo nas relacdes sociais. orialexa €
0 que os outros foram anteriormente (Pino, 2000). Portanto, é necessario relagdes que propiciem
uma significacao a favor da vida e da salde, uma reorganizacéo que faca da vivéncia de adoecel
também uma possibilidade de aprimoramento. E preciso o resgate da crianca como sujeito de
possibilidades, como afirma Moueaal. (2011, p. 176) “o sujeito, ao tomar lugar no bindémio
saude-doenca, como autor de possibilidades, produz, como participante, sentidos subjetivos na
sua histéria e na sua cultura e pode restaurar a sua saude gerando um novo sentido para a su

vida”.

3.4 Possibilidades em meio aos limites

O desenvolvimento organico, em seu curso normal ou com alteracdes, se realiza em um
meio cultural especifico e é determinado por este. Fato interessante, € que as alteracdes
organicas criaram algumas dificuldades para o desenvolvimento organico e outras para
desenvolvimento cultural, sendo que o grau de divergéncia destes planos € determinado pelo
diferente significado qualitativo e quantitativo do problema para cada um destes. Por exemplo,
uma insuficiéncia cardiaca tera grandes implicagdes no plano bioldgico, ja a cegueira enquanto
deficiéncia alcangara mais repercussfes no plano cultural.

A guestao aqui explicitada diz respeito ao fato de que a doenc¢a néo pode ser considerada
em si mesma, assim como o desenvolvimento ndo pode ser visto por critérios absolutos. A
compreensao da situacéo de adoecimento envolve o entendimento das rela¢des da crianga, dc
modo como sua limitacdo € interpretada pelos outros e vivenciada por ela.

Um fato interessante explicitado por Vigotski (1997) € que a crianca nao sente
diretamente sua deficiéncia e limitacdo, mas percebe as dificuldades que derivam da mesma.
Por exemplo, o mudo ndo vivéncia a mudez em si, mas as consequéncias decorridas das rela¢oe:
em uma cultura de falantes. No caso de criancas que n&o possuem deficiéncia, e sim um

adoecimento organico, isto provavelmente se dara de uma forma um pouco diferente.
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A crianca com fibrose cistica, problemas cardiacos, diabetes ou uma virose sente
concretamente os impactos diretos de sua doenga, como por exemplo, por meio das dores e das
alteracdes na prépria funcédo dos 6rgaos. Entretanto, ndo se pode reduzir a vivéncia da crianca
ao seu aspecto organico, que apesar de extremamente importante, nestes casos, ndo € o0 Unicc
No desenvolvimento da crianga, como antes ressaltado, os aspectos organicos séo significados
culturalmente. Desta forma, o significado que outro atribui a limitagdo nas relacdes e a vivéncia
da debilidade pela crianca deve ser considerado, visto que constitui o desenvolvimento deste
sujeito.

Reafirma-se, portanto, que a debilidade ndo é experimentada apenas em si, mas
vivenciada também em suas consequéncias sociais. Logo, Vigotski (1997) critica o estudo
destas questdes apenas como um problema biolédgico. Critica também a supervalorizacédo da
enfermidade, em que o0 que ganha cena € a doenca e a limitacdo. Para ele a nthdiaina re
critério de saude ou enfermidade ao funcionamento adequado ou inadequado do organismo, no
que se refere a integridade de suas fun¢des. Mais uma vez, observa-se a énfase sobre os fatore
organicos (biologizacdo) em detrimento dos aspectos sociais, psicolégicos e vivenciais do
sujeito.

Outro fato diz respeito a cultura que se adaptada a um tipo normal, excluindo outros
padrdes de funcionamento e construindo restrices e barreiras sociais para as diferengas. As
medidas terapéuticas estdo muitas vezes a margem das praticas sociais. Isto reforca a
necessidade de modificar a concepcao sobre as criangas em adoecimento, para quo foco
esteja apenas na insuficiéncia, e sim em sua superacao.

Logo, é fundamental que os diferentes campos que atuam na assisténcia a crianca em
adoecimento e as pessoas que com ela convivem se orientem nao tanto pela insuficiéncia ou
enfermidade, mas principalmente pela saude que se conservou. O desenvolvimento € um
processo dialético e impulsionado pela contradicdo, de forma que insuficiéncia e capacidade
podem ser faces do mesmo processo. Tendo em vista que o desenvolvimento € um processo
socialmente orientado, a contribuicdo da Psicologia do desenvolvimento para as questdes de

saude esta na concepcédo de que para a questdo do desenvolvimento da crianca:

N&o é importante a insuficiéncia em si, a caréncia, o déficit, como se desenvolve o
defeito em si, mas sim a reagdo que nasce na personalidade da crianga, durante o
processo de desenvolvimento, em resposta a dificuldade que se esbarra e deriva dessa
insuficiéncia. (Vigotski, 1997, p. 134, traducdo nossa).

No caso das doencas organicas entende-se o quanto o tratamento é fundamental para

manutencao da vida da crianca, ainda assim ndo se deve reconhecer apenas a enfermidade, me
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a crianca que esta adoecida. Compreender ndo o defeito, mas as rela¢des sociais da crianca
visto que “qualquer insuficiéncia corporal [...] ndo s6 modifica a relagdo do homem com o

mundo, masem primeiro lugar, se manifesta nas relagdes com as pessoas.” (Vigotski, 1997, p.

73, traducdo nossa). Quando ha limites bioldgicos para a cura (doencas cronicas), ainda pode
existir a possibilidade de intervencdo nas consequéncias indiretas da enfermidade, ou seja, nos
impactos subjetivos e repercussdes sociais causados por aquela limitacao.

Como exemplo dos impactos vivenciados pela crianca em adoecimento, pode-se citar
duas questdes que sao abordadas por Vigotski (1997). Conforme ja abordado, a primeira diz da
busca da crianca para se defender de sua propria limitacdo, o0 que pode ocasionar uma
compensagcao ficticia por meio de ganhos secundarios (atencdo, vantagens e cuidados). E
ficticio porque, na verdade, as dificuldades aumentam e a debilidade é reforcada, ao invés de
ser superada.

A segunda questdo ressalta a relacdo da crianca com sua familia. A crianca em
adoecimento pode ocupar, no contexto familiar, o papel de fardo ou carga, ou por outro lado de
ser um foco redobrado de carinho e atencéo. Isto explicita o redimensionamento vivenciado
pela crianca em suas relacdes, decorrentes de sua situacdo de adoecimento.

E deste modo que compreender o adoecimento é também entender suas implicacdes na
vida da crianca. Rossato, Angelo e Silva (2007), ao discutirem sobre os impactos da vivéncia
da dor croénica nas relacdes da crianca, ressaltam a importancia de se articular o dominio da
doenca com o dominio da vivéncia da crianca, que experiencia, aprende e se desenvolve, apesal
da dor.

As readaptacoes pelas quais a crianca tem que passar envolvem, sobretudo, alteracdes
na dinamica dos papéis familiares:

A motivagdo da familia é ensinar a criangca a conviver com a dor, incentivar seu
relacionamento com seus pares para que possa participar de atividades fisicas com
brincar, correr, pular, conviver socialmente, tendo amigos, frequentando a escola e
demais atividades sociais” (Rossato et al, 2007, p. 41)

A crianga necessita de cuidado fisico, cuidado afetivo, estabelecer relagbes, brincar,
experienciar o mundo, ser estimulada, dentre tantos outros aspectos que devem ser
considerados. Assim, em meio aos limites é possivel verificar acbes que visam as
possibilidades.

Invernizzi e Vaz (2008), ao problematizarem sobre a educacdo fisica na classe
hospitalar, ressaltam alguns importantes aspectos da vivéncia do corpo pela crianca em

adoecimento. Os autores pontuam a exclusdo a que estas criangas sdo submetidas, visto que .
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debilidade na saude faz com que as restricdes fisicas sejam constantes. Até mesmo nas escola
de origem muitas sdo impedidas de participarem das atividades fisicas, 0 que os autores

apontam como um paradoxo visto que tornam-se excluidas de praticas fisicas que, por sua vez,
seriam favoraveis a saude.

Segundo esses autores, nas aulas de educacéo fisica dentro do ambiente hospitalar as
criancas ficam ainda mais agitadas que o comum, talvez por ser o Unico momento em que
podem subverter a ordem de repouso presente no hospital. Invernizzi e Vaz (2008) afirmam
gue por meio das aulas trabalhavam-se as possibilidades da crianca, sua expressao criativa e ¢
resgate de suas experiéncias com o corpo. Em todas essas acOes, apesar de respeitadas
restricdes de saude da crianga, busca-se trabalhar com os recursos que sao possiveis mas qu
por vezes, permanecem negligenciados.

As intervencdes que focam no que é viavel também devem ser consideradas no ambiente
familiar. Muitas vezes, por um excesso de precauc¢ao, os cuidadores enfatizam a limitagdo do
adoecer, intensificando ainda mais as restricdes da crianga. A crianga, além de lidar com a
privacdo do préprio momento de adoecimento, tera que lidar com as limitacbes que séo
impostas em suas relacdes, relacbes estas que podem estar desconsiderando as diversa
possibilidades que existem diante do adoecer.

Como exemplo de outras préaticas que podem e devem ser estimuladas na criangca em
situacdo de adoecimento tanto fora como dentro do contexto hospitalar, tem-se a questdes
escolares. A crianca em idade escolar tem como atividade principal a atividade de estudo, que
amplia e reorganiza diversas funcdes cognitivas e sociais da crianca (Vigotski 1933-
1934/1996). A ruptura da criangca com o vinculo escolar € um fator prejudicial ao seu
desenvolvimento, por isso refor¢ca-se a importancia de manter a crianca em contato com as
atividades de estudo. No caso das criancas que ndo estao sujeitas a internacdo éste papel
realizado pelos cuidadores, que devem priorizar a manutengdo do vinculo da crianca com a
escola ao maximo sempre que possivel.

Ja no caso da crianca que deve passar por um processo de internacéo, o vinculo com os
processos escolares é garantido por meio da classe hospitalar. A respeito da classe hospitalar
pontua-se que a mesma constitui um direito da crian¢a hospitalizada de receber atendimento
pedagogico-educacional durante o periodo de sua internacdo. Este atendimento € definido pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) como um ambiente hospitalar que possibilita o
atendimento educacional de criangas e jovens internados, inserindo-se na modalidade de ensino

da Educacéo Especial (Brasil, 1994).
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A insercdo de um profissional de educagao no ambiente hospitalar resgata processos que
outrora eram vivenciados pela crianca, evitando que seu vinculo social e escolar seja rompido
pelo hospital. Por meio da classe hospitalar torna-se viavel aproximar a crianca do ambiente
escolar e permitir a continuidade da construcdo de conhecimento, além de impedir ou amenizar
alguns prejuizos que a hospitalizacdo pode acarretar ao desenvolvimento infantil (Saccol,
Fighera & Dornelas, 2007). A educacao nao pode ser exclusiva da escola, assim como a saude
nao é exclusiva do hospital (Lima & Natel, 2010).

Ressalta-se que os profissionais da classe hospitalar devem ter conhecimento das
patologias de cada crianca para respeitar seus limites clinicos. Devem conhecer também a
organizagdo do hospital e a rotina a fim de adequar seu trabalho a este contexto. A atuagdo na
classe hospitalar envolve criatividade, tendo em vista a diversidade de idades, niveis de
desenvolvimento e a rotatividade das criancas, portanto, ndo se trata de uma transposicao de
praticas do ensino regular para o hospital. A classe hospitalar pode ser entendida como uma
ponte psicossocial que religa a crianca do universo hospitalar ao escolar ¢gatc@0D07;

Lima & Natel, 2010).

Além dessas questdes, destaca-se que o professor que lida com a crianca em situacao de
adoecimento, seja no hospital seja no proprio contexto escolar, deve, sobretudo, entender o
processo de desenvolvimento sem fragmenta-lo ou reduzi-lo biologicamente, mas
compreendendo a riqueza que se abre diante das possibilidades culturais. Acerca da atitude do
professorVigotski (1997) pontua: “que perspectivas se abrem diante de um pedagogo quando
sabe que o defeito ndo € s6 uma caréncia, uma deficiéncia, uma debilidade, mas também, um
manancial de for¢a e habilidades, que existem em certo sentido positivo!” (Vigotski, 19997, p.

46, traducao nossa). Esta visao € fundamental para que o educador estimule sempre a crianca
dé suporte, auxilie em suas angustias, redimensione seus limites e incentive seus potenciais seja
nos casos das deficiéncias seja em uma situacdo de adoecimento temporéria ou permanente.

Juntamente com a estimulacdo da atividade de estudo, outras praticas podem ser
desenvolvidas com as criangas em situacédo de adoecimento, tanto no contexto familiar quanto
no contexto da hospitalizagéo a fim de humanizar as experiéncias e também o tratamento desses
sujeitos. Como exemplo, pode-se citar as atividades ludicas, quer estruturadas ou o livre brincar,
a arteterapia, entre outras. Estas atividades podem expor os potenciais saudaveis das criangas
gue por vezes sao pouco estimulados no contexto do adoecimento (Valladares & Silva, 2011).

Nestas atividades, a pessoa (cuidador, profissional da saude, professor) deve fornecer
escuta, amparo e orientagdo a crianca. E direito dessa crianca ter conhecimento adequado de

sua enfermidade, dos cuidados terapéuticos a serem utilizados, do progndstico, respeitando sua
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fase cognitiva. Deste modo, um importante fator para auxiliar as criancas nesta situacdo é
fornecer informagdes que esclarecam suas duvidas e rompam com suas fantasias irracionais
(Pimenta, 2014). A possibilidade de elaborar o adoecimento, extraindo crescimento e
aprendizagens diante da adversidade, torna-se viavel na medida em que a crianca conta com
um mediador, apto a acolher suas vivéncias e auxilid-la na busca de um equilibrio, no resgate
de sua saude e valorizacdo de seu desenvolvimento.

De modo geral, estas atividades que podem ser efetivadas nas relagcdes com as criancas
em um adoecer, envolvem principalmente a disponibilizacdo de recursos para que estas se
expressem livremente. Isto abarca um fator fundamental que deve ser resgatado nas relagdes
com as criangas, a saber, a escuta. A escuta a crianca é um meio fundamental de compreende
suas necessidades. Por meio do brincar, da producao gréafica ou de atividades estruturadas €
possivel uma eficaz comunicacdo entre crianca-familia; crianca-profissionais, e assim,
sucessivamente. Neste processo, o fator imprescindivel é a valorizacdo da expresséo subjetiva
da crianca, sendo que por meio desta expressao é possivel identificar aspectos subjetivos que
podem ser acolhidos e significados pelo adulto.

No entendimento da significacdo social da doenca e seu impacto sobre 0s sujeitos em
adoecimento, reitera-se a importancia de dialogos intersubjetivos com possibilidades de
reconstrucao de sentidos (Moura, 2005). No caso da crianga em situacao de adoecimento, estes
dialogos podem ser construidos nas diversas mediacfes sociais em que a crianga é exposta. O
cuidadores, professores, profissionais da saude podem, por meio do brincar, da sala de aula ou
classe hospitalar, auxiliar a crianca na construcdo de sentidos daquilo que socialmente é
enfatizado, por vezes, apenas como limites, maleficio ou perda.

Sendo o desenvolvimento da criangca um processo complexo, que precisa ser
compreendido em suas contradi¢gdes, rupturas, limitagdes e possibilidades, as atividades ludicas
tornam-se um recurso de estimulagdo capaz de promover o reestabelecimento do equilibrio
emocional e o desenvolvimento da imaginacéo, capacidades motoras e cognitivas.

A crianca, ao se defrontar com suas limitacdes biolégicas pode, entéo, criar formas
alternativas para conviver consigo e com outros homens. Entretanto, como explicitado por
Vigotski (1997) estas formas n&o s&o desenvolvidas naturalmente. Elas precisam ser
construidas por meio das mediacdes culturais. Destarte, é fundamental o deslocamento do olhar
dos impedimentos para as possibilidades e superacéo, o que pode ser encontrado no referencia
tedrico vigotskiano (Facci & Brandao, 2008).

A ansiedade causada pela doenca perpassa as vivencias da pessoa, constituindo uma

busca pelo equilibrio na convivéncia entre os limites e as possibilidades. “Essa dinamica pode
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ser observada no processo de adoecer, seja em doencas comuns, agudas, cronicas
degenerativas, ou outras. Algumas, devido os aspectos determinados de suas fases, séo vividas
com mais detalhamento, sendo possivel compreender maiores nuancas que so lampejam outras
sendo as mesmas interdependentes das caracteristicas e das historias dos sujeitos” (Moura,
2005, p. 25).

Logo, entende-se que a dindmica da busca de equilibrio entre as limitagbes e as
potencialidades constitui o processo de adoecer como um todo. As diferencas e intensidades de
como isto se manifestara estaréo relacionadas aos aspectos peculiares da propria enfermidade ¢
de como os sujeitos, com suas caracteristicas de personalidade e histérias de vida, vivenciarao
este processo. Como modo de se exemplificar, ressaltam-se os desafios que s&o impostos pot
algumas doencas que possuem efeito interpessoal aversivo. S8o casos de doencas que
restringem a mobilidade, debilita a crianca ou possuem aspectos contagiosos. Nestes casos,
entende-se que o adoecimento desfavorece as proprias rela¢des sociais, tornando-se um grand
desafio para todos aqueles que lidam com a crianca.

Mirandaet al. (2015), ao discutirem sobre o0 modelo de assisténcia em enfermagem,
pontuam gque a enfermagem se consolidou a partir do modelo biomédico, que acaba por reduzir
o homem a sua esfera bioldgica. Com a mudanca de algumas concepc¢des e transformacdes nc
campo da saude, tem crescido o interesse por parte dos profissionais da area em compreende
0S aspectos subjetivos que constituem o sujeito e, assim, ir além do modelo curativo. Nesta
perspectiva, compreende-se que a assisténcia € mais do que a cura, pois envolve o cuidado par:
com o outro.

Diante das questdes expostas, reforca-se como fundamental conhecer o
desenvolvimento da crianca para compreender a forma de sua regulacdo diante das situacdes
de adoecimento. Assim,

A expressao do sujeito em direcdo a constituicdo da saude deve ser apreciada pelos
diferentes profissionais da area, como norteadora de terapéuticas benéficas, indicativas
para estudos e compreensao das idiossincrasias nas enfermidades. Ao expressar suas
opinides e emocgoes, o sujeito pode ser conhecido com relacdo aos sentidos subjetivos
gue produziu de suas vivencias, isto €, pode ser conhecido na producéo singular de sua
historia de vida e trajetoria” (Moura et al, 2011, p. 174)

Por meio destas reflexdes tedricas amplia-se caminhos para estudos das vivéncias das
criancas em adoecimento capazes de explicitar a regulagcdo da crianca diaatfiaaoe
adoecimento e na busca pela salde. A teoria orienta percursos para novas compreensdes diant
da identificacéo e andlises das expressdes subjetivas das criancas. Lidar com o adoecimento de

crianca demanda, sobretudo, o entendimento do desenvolvimento humano em suas multiplas
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esferas e manifestacdes, requerendo cada vez mais formagéo adequadat Mq@2@i 1, p.

193) sugerem “que as investigagdes posteriores busquem, especialmente, contribuir com um
conhecimento que possibilite 0 desenvolvimento de programas de educacéo de profissionais da
saude que lidam com o processo de enfrentamento de doengas |[...]”.

Mesmo em condicdo de adoecimento, a crianga permanece sendo crianca e necessita de
experiéncias favoraveis ao seu desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e motor. Por muitas
vezes, a crianca em adoecimento tem sua insercao social vista pelas marcas da impossibilidade,
em que se emergem barreiras fisicas e sociais a partir da doenca. Assim, fica determinado que
0 adoecimento interrompe o desenvolvimento (Valladares & Silva, 2011). De modo que, além
das barreiras da prépria doenca a crianca deve enfrentar as limitac6es que saaseforcad
suas relacdes sociais. A crianga pode ser limitada em suas acées e movimento sobre seu meio.
ter sua estimulacdo cognitiva reduzida devido a ruptura com o ambiente escolar, além de
vivenciar impactos emocionais decorrentes do adoecimento, tratamento e das reagdes de seus
familiares.

Se o desenvolvimento da crianca é constituido por suas relacdes sociais é fundamental
a mediacdo das experiéncias das criancas, a compreensao das peculiaridades e provavel
alteracdes no processo de desenvolvimento e foco nas estimulagbes que consideram as
possibilidades. O desenvolvimento da crianca é dialeticamente integrado, envolvendo
diferentes fatores como fisicos, cognitivos, afetivos que podem estar sujeitos a alteracdes
decorrentes do adoecimento (Bortolote & Brétas, 2008).

Todavia, na concepcao dialética aquilo que € compreendido como problema, constitui-
se também como fonte de possibilidades. Assim, existe um duplo e contraditério resultado do
defeito e da debilidade: ao mesmo tempo que limita, desafia o organismo. Desta forma, o
desenvolvimento atravessado por intercorréncias, de diferentes ordens, podera, por meio das
possibilidades estabelecidas nas mediac¢des culturais, encontrar na compensacgao uma superaca
criadora (Costa, 2006).

E neste sentido que se reafirma a necessidade de compreens&o da crian¢ca em suas
relacbes concretas, na repercussdo de sua doenga € no modo como a mesma vivencia esta
guestdes conforme seu momento particular de desenvolvimento. Se o desenvolvimento nao é
mera consequéncia do desenrolar natural do organismo, faz-se necessario delinear um enfoque
dialético do desenvolvimento da crianga no campo da saude.

Como pontuado em capitulos anteriores, a Psicologia dialética, construida sob as bases
metodoldgicas do materialismo histérico dialético, fundamenta-se na compreenséo da unidade

de processos psiquicos e fisiologicos. O homem ndo é um ser passivo, determinado por suas
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condig¢des naturais. O homem produz sua vida e faz a sua historia. As bases bioldgicas néo sao
ignoradas, todavia, o entendimento de que a constituicdo da crianca e seu desenvolvimento sao
mais do que sua biologia rompem com os determinismos biolégicos implicitos e explicitos na
relacdo com a crianca.

Esta concepcao historico-cultural da constituicdo humana precisa se fazer presente nas
apropriacdes das ideias de Vigotski nos mais diversos campos. Apesar de muito difundido no
meio educacional, refor¢ca-se que Psicologia historico-cultural possui concepcdes férteis para
contribuir amplamente com outros campos, como por exemplo, o da saude. Nesta area impde-
se como um desafio ainda maior de superar o0 a visao naturalizante de desenvolvimento no uso
da teoria vigotskiana. Devido a tendéncia ao enfoque organicista no campo da saulde, pode
ocorrer um uso instrumental da teoria, acarretando uma compreensao deficitaria do processo de
mediacdo e desenvolvimento humano e da crianca. Martins e Paduan (2010) ressaltam
necessidade de se incorporar para a area da saude conhecimentos a respeito do desenvolviment
da crianca, a fim de que as interven¢des nao dissociem a totalidade dos aspectos organicos e
psicossociais. Por outro lado, estas autoras ressaltam a pouca quantidade de producao neste
campo a partir deste viés de compreensao do sujeito em adoecimento.

E com o corpo adoecido que a crianca ira elaborar suas experiéncias vitais, entretanto,
a vivéncia do adoecimento é mais do que as sensacdes organicas. O corpo é também um corpc
de relacdes, significado pelos outros e para si mesmo. A interpretacdo da situacédo de
adoecimento envolve a vivéncia da crian¢a, na sintese dos aspectos do meio e da particularidade
de sua personalidade. Desta forma, a mediacdo € uma categoria central para se romper com c
determinismo biologico.

O homem, em situacdo de adoecimento ou néo, é constituido pelas condi¢des sociais e
culturais. A mudanca na abordagem da crianga seria ndo olhar apenas para a doenca ou sua:s
necessidades fisicas, mas para todos os aspectos de sua constituicdo. O modelo centrado n:
doenca isola a crianca, foca no diagndstico e na cura, ignorando as reacdes emocionais,
processos de desenvolvimento e formacdo, como se o adoecimento estagnasse a formacéao ds
crianca. Se o individuo compreende a crianca reduzida ao seu corpo adoecido sua assisténcia
se limitara aos cuidados organicos.

Assim, mais que um discurso sobre mediacdo e a importancia da cultura no
desenvolvimento da crianca almeja-se que possa existir o entendimento de que a doenca nao
reduz o sujeito aos seus aspectos bioldgicos. Que a criangca ndo seja vista como entidade natural

mas como sujeito socio histérico, constituido de necessidades, anseios, conflitos e vivéncias
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singulares e, por isso mesmo, capaz de agir sobre o mundo, ter suas préprias compreensdes

brincar, sonhar, se desenvolver e ter a oportunidade de ser crianca, apesar de todos o0s pesares
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Consideracoes finais

Ao final deste trabalho € necessario, sobretudo, considerar a ideia de inconcluséo.
Pesquisa ¢ processo e “finaliza-la” seria dar por encerrado fendmenos que sdo complexos e que
nao se resolvem mas sim se desenvolvem. De tal modo, estas consideragdes, longe de seren
finais, visam tdo somente sintetizar as contribuicbes que esta pesquisa pdde proporcionar,
considerando seus limites e reforcando a necessidade de continuidade e aprofundamento do
tema a partir de novos estudos.

Este trabalho teve como alvo compreender, a partir da teoria de Vigotski, o processo de
desenvolvimento humano para entéo construir reflexdes sobre as peculiaridades deste processa
na crianga em situacdo de adoecimento fisico. Por meio do estudo selecionado das obras de
Vigotski, foi possivel a identificacdo e o entendimento de conceitos fundamentais que
permitiram a compreenséo do desenvolvimento, em especifico, o da crianca. Assim, ressalta-se
a abordagem de conceitos tais como o de “mediagdo”; “vivéncia”; “situagdo social do
desenvolimento” e “compensa¢do”. Sobretudo, ressalta-se que estes conceitos integram um
aporte tedrico que compreende os individuos como seres histéricos e culturais, que se
constituem e se desenvolve num permanente processo de transformacéo de si e da natureza
Deste modo, o entendimento da concepcao de desenvolvimento humano na teoria vigotskiana
envolve a consideracdo dos principios da concepcéo materialista histérico dialética.

Diante disso, a primeira parte deste trabalho foi demarcada por um movimento de
compreensao das proposi¢cdes vigotskianas acerca do desenvolvimento humano, com énfase nas
peculiaridades do desenvolvimento da crianga. Neste percurso buscou-se a consolidacdo do
fundamento epistemoldgico desta teoria, bem como alguns aspectos conceituais. Apenas
mediante este embasamento, foi possivel a reflexdo sobre o fendbmeno do processo de
desenvolvimento da criangca em adoecimento. Para a construcéo desta reflexao, realizou-se um
levantamento exploratério, identificando-se na literatura alguns trabalhos que versam sobre o
tema em questdo. Diante disso, tornou-se possivel um ensaio tedrico que problematizasse e
estabelecesse relagbes entre as concepcgdes vigotskianas de desenvolvimento da crianca e .
situacao do adoecimento.

Por meio das reflexdes tedricas realizadas, reafirma-se a necessidade de considerar a
crianca em adoecimento para além da fragilidade do corpo adoecido, da hegemonia da
biologizacédo e reducionismos. Para este redimensionamento e consideracéao integral,da pessoa

0S pressupostos vigotskianos tornam-se fundamentais, lancando luz aos fatores culturais e
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vivencias da constituicdo e desenvolvimento da crianga. Logo, é possivel entender as
implicagbes do adoecimento conforme seus fatores distintivos e a peculiaridade da
personalidade da propria crianca. Considera-se, portanto, a situacdo especifica de
desenvolvimento da criancga a partir de sua vivéncia, de como esta percebe a sua situacao e se
sente em relacéo a ela. A teoria vigotskiana aponta para o fato de que o adoecimento e o corpo
da crianca ndo podem ser entendidos apenas por parametros absolutos e biolégicos, mas
também pela vivéncia e significacdo da crianca sobre sua situacdo a cada momento de seu
desenvolvimento.

E a partir do entendimento do conceito de vivéncia que se pode compreender a relacio
afetiva da criangca com seu meio. Neste sentido, mais do que tomar a crianca pelo crivo do
adulto, reitera-se a importancia de analisar a situacéo que a crianca passa pela suauaéncia,
consciéncia singular. Em todo este processo, percebe-se que a singularidade da crianca adoecid:s
é interdependente de sua trama social. E a significagdo dos instrumentos e signos que é
internalizada, significacdo que emerge nas proprias relacdes sociais. Assim, 0s signos da doenca
envolvem a regulacdo dos outros sob a crianca em vista de seu adoecimento, que posteriormente
torna-se a regulacéo interna da prépria crianca sobre si mesma. Este fator reforca a importancia
e compromisso de cada um (cuidadores, profissionais, entre outros) na relacdo com a crianga
gue em um ou outro momento se V€ sujeita a uma situacédo de adoecimento.

Percebe-se que os fatores naturais condicionam os sujeitos independentemente de suas
vontades. Em contrapartida, apesar da tendéncia em se realcar a debilidade do corpo e
potencializar aspectos do tratamento, 0os elementos culturais que perpassam as relacfes da
crianca constituem a possibilidade de criacdo de novas realidades e de superacdo do
reducionismo organicdrey (1997) reafirma em suas teorizagdes a necessidade de pesquisas
que transcendam a definicdo organicista de saude na constru¢cdo de uma definicdo social.
Corrobora-se, assim, a necessidade de estudos e praticas que visam compreender a vivéncie
singular da criangca em adoecimento, praticas que estimulem suas potencialidades e extraia da
complexa experiéncia do adoecimento aprendizagens. Um manejo adequado diante da situacao
de doenca da crianca pode fornecer recursos para que esta enfrente outras situacoes adversas.

Com este trabalho entende-se que a teoria vigotskiana pode oferecer grandes
contribuicbes ao campo da saude, sobretudo, nas questdes sobre a crianca. Como exemplo de
outras pesquisas pode-se ter estudos sobre a zona de desenvolvimento proximal e a participacac
dos pares no processo de adoecimento da crianga, a questdo da imagem corporal no processt

de desenvolvimento, entre outros temas.
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Tendo em vista a necessidade de dar visibilidades aos processos superiores do
desenvolvimento da crianca, reitera-se a riqgueza de se construir um enfoque dialético de
desenvolvimento nos problemas de saude. Tal enfoque redimensiona a exclusividade do
aspecto fisico do desenvolvimento, auxiliando no desafio de se relacionar com o outro para
além do corpo adoecido. No entendimento de que 0 modo como nos relacionamos com a crianga
determinara a construgcdo da relagdo dela consigo mesmo, abrem-se possibilidades de novos
enfoques e interacdes em que se possa compartilhar signos transformadores, que possibilitem a
crianca vivéncias para além da debilidade. Logo, os trabalhos que buscam analisar como a
crianca entende e convive com a doencga, seja aguda ou cronica, devem antesodsitietar
que a crianca, enquanto ser historico e cultural, desenvolve-se de modo a internalizar a fungéo
de suas relagdes sociais, sendo com ela mesma o0 que 0s outros, outrora, foram.

Ainda que possa parecer um tanto quanto “6bvio”, os avangos teoricos alcangados pelas
andlises e reflexdes desta pesquisa reafirmam a importancia de questionar e estranhar o que s
apresenta como familiar. Conforme explicita Darcy Ribeiro, o conhecimento da realidade
implica em revelar o 6bvio, que de tdo 6bvio deixou de estar explicito na consciéncia. Neste
sentido, por meio desta pesquisa, foi possivel reafirmar aspectos basicos e ja conhecidos acerca
do desenvolvimento da crianca que, por conseguinte, ndo devem ser esquecidos quando se lida
com a crianca adoecida. A questao que emerge reafirma que apesar da vulnerabilidade organica
de algumas criancgas, nao se pode inferir que estas terdo seu desenvolvimento comprometido,
incidindo em um reducionismo entre normal e patologico. O biolégico ndo determina em
absoluto o desenvolvimento da crianca, tendo em vista o papel ativo do sujeito na cultura e os
processos de mediacdo, que abrem um leque de possibilidades que devem ser sempre pensadc
e problematizados.

Sem exauri a problemética, reitera-se os diversos desafios desta pesquisa. A
complexidade da teoria vigotskiana e multideterminacao do objeto estudado aponta para o fato
de que esta pesquisa ndo esgota, de modo algum, as analises propostas. Deste modo, assir
como este trabalho colabora para dar maior voz aos estudos sobre esta tematica, espera-se qu
haja novos estudos acerca do desenvolvimento da crian¢ga em adoecimento, a partir diferentes
campos do conhecimento, perspectivas teodricas e metodoldgicas. E neste permanente fazer e
refazer que se torna possivel vislumbrar avancos e aperfeicoamentos tanto tedricos quanto
praticos que contribuam para dar resposta as complexas e diversas demandas humanas.

Permanece enquanto questéo a discussdo sobre o desenvolvimento da crianga enquantc
um processo permeado por aspectos universais, mas atravessado por particularidades que

definem variacOes e expressdes singulares. Diante da particularidade da crianca em situacéo de



102

adoecimento, € possivel elaboracdes e contribuicdes tedricas que delineiam uma teoria do
desenvolvimento da crianca em situacao de adoecimento.

Logo, dentre os diferentes campos do saber, espera-se que o papel da Psicologia,
enquanto ciéncia, e da Psicologia da Saude, enquanto campo de intervencdo, seja
problematizado em seus divessenfoques a fim de que se desenvolvam as potenciais
contribuicbes desta area aos cuidados a crianca adoecida. Nesta tarefa reforca-se como
fundamental a contribuicdo da Psicologia no que se refere ao desenvolvimento da crianca
exposta a uma situacdo de adversidade. Como ressaltado neste trabalho, o campo da saude
sobretudo da crianga, demanda uma ruptura com a visao naturalizante de desenvolvimento,
exigindo a construcédo de uma concepcao dialética, historica e cultural do processo de formacgéo
do sujeito e de sua existéncia social. Na defesa critica desta perspectiva, a Psicologia pode
favorecer para que se torne possivel abarcar o problema do adoecimento em sua totalidade e,
assim, apreender as possibilidades de superacdo que ha no mesmo. Ao se atentar para c
compromisso com a subjetividade e desenvolvimento da crianga em situagdo de adoecimento,

a Psicologia constitui-se como um campo fértil na fundamentacao de préaticas na area da saude



103

Referéncias

Albuquerque, C. & Oliveira, C. (2002). Saude e doenca: significacdes e perspectivas em
mudancaMillenium, 25.

Almeida Filho, N. B. (2009). Visdo de mundo e método de conhecimento no materialismo de
Karl Max. In: Karl Marx: intérprete da contemporaneidade. Milton Pinheiro, Muniz
Ferreira, Ricardo Moreno (orgs.). Salvador, BA: Quarteto Editora, 179-215.

Barros, J. A. C. (2002). Pensando o processo saude doenca: a que responde o modelo
biomédico?Saude e Sociedadtl(1), 67-84.

Barros, D. D. (2005). Imagem corporal: a descoberta de si mesmo. Histéria, Ciéncias, Saude
Manguinhos12(2), 547-554.

Basei, A. P. (2008). A educacéo fisica na educacéo infantil: a importancia de movimentar-se e
suas contribuicdes no desenvolvimento da crianga. Revista Iberoamericana de
Educaciond7(3), 1-12.

Bee, H. (1997)0 Ciclo Vital Porto Alegre: Artmed.

Bortolote, G. S. & Brétas, J. R. S. (2008). O ambiente estimulador ao desenvolvimento da
crianga hospitalizada. Rev. Esc. Enferm. USX3), 422-429.

Brasil.(2006). Ministério da Saude. Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria.
Pediatria:Prevencéao e controle de infeccdo hospitddaasilia: ANVISA.

. (1994). Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacédo Especial.
Politica Nacional de Educacéo EspecBiasilia.

Burgess, T. (1994). Ler Vygotsky. In: Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos.
Harry Daniels (org.). Campinas: Papirus.

Capobianco, C. S. M. (2003) O corpo no hospital: corpo organico e corpo disciplinado. In:
O corpo em offa doencga e as praticasi na pediatria hospitalar. S&o Paulo:
Estacao Liberdadd3-86.

Cardim, G. M.; Santos, A. E. V.; Nascimento, M. A. L. & Biescbroeck, F. C. C. (2008).
Criancas em isolamento hospitalar: relagdes e vivéncias com a equipe de enfermagem.
Revista de Enfermagem UERRIo de Janeirdl6(1), 32-38.

Castro, F. B. & Kunz, E. (2015). O controle da subjetividade e das experiéncias corporais
sensiveis: implicacdes para o brincar e se movimentar da crianga. Motrivivéncia,
27(45), 44-57.

Chiattone, H. B. C.(2009). A crianca e a hospitalizagicAngerami-Camon, V. A.;
Chiattone, H. B. C.; Meleti, M. R. (OrgsA) .Psicologia no hospital2 ed., pp. 23-99).
Sé&o Paulo: Cengage Learning.

Costa, D. A. F. (2006). Superando limites: a contribuicdo de Vigotski para a educacao



104

especial. Rev. Psicopedago@a(72), 232-240.

Dainez, D. & Smolka, A. L. B. (2014). O conceito de compensacéao no dialogo de Vigotski
com Adler: desenvolvimento humano, educacgéao e defici&uug. Pesqui40(4), 1093-
1108.

Davydov, V. V. & Zinchenko, V. P. (1994). A contribuicdo de Vigotski para o
desenvolvimento da Psicologia. In: Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos.
Harry Daniels (org.). Trad. Mbnica Saddy Martins e Elisabeth Jafet Cestari. Campinas, SP:
Papirus, 151-167.

Delari Junior, A. (2013). Vigotski: consciéncia, linguagem e subjetividade. Campinas, Sp:
Editora Alinea.

Doria, N. G. (2004). O corpo na histéria: a dupla natureza do homem na perspectiva
materialista dialética de Vigotskirquivos Brasileiros de Psicologia, 58), 34-38.

Duarte, N. (2000a). A anatomia do homem € a chave da anatomia do macaco: A dialética em
Vigotski e em Marx e a questao do saber objetivo na educacéo dsdotacao &
Sociedade?1(71), 79-115.

. (2000b)Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriagdes neoliberais e
pos-modernas da teoria vigotskiana. Campinas: Autores Associados.

. (2008). Por gue € necessario uma andlise critica marxista do construtivismo? IN:
Lombardi, J. C. & Saviani, D. (orgs.). Marxismo e Educacgéo: debates contemporaneos. (22
ed.). Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2008. 203-221.

Facci, M. G. D. (2004). A periodizacado do desenvolvimento psicolégico
individual na perspectiva de Leontiev, Elkonin e VigostSkidernos CEDER4(62),
64-81.

Facci, M. G. D.; Brand&o, S. H. A. (2008). A importancia da mediacéo para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores de alunos da educagéo especial:
contribuicdes da Psicologia historico-cultural. Secretaria de Estado da Educacéao,
Parana.

Falkenbach, A. (1998). Uma abordagem corporal na formacao dos profissionais da area
da saude. Moviment6(2), 17-23.

Freitas, N. K. (2008). Esquema corporal, imagem visual e representacéo do préprio corpo:
guestdes teodrico-conceituais. Ciéncias e Cogri¢gfg), 318-324.

Goés, M. C. R. & Cruz, M. N. (2006) Sentido, significado e conceito: notas sobre as
contribuicdes de VigotsKPro-prosicdes17(2), 31-45.

Guarido, R. L. (2008). “O que nao tem remédio, remediado estd”: a medicalizag¢ao da vida e
algumas implicacdes da presenca do saber médico na educacao. Dissertacdo (Mestrado).
Faculdade de Educacao, Universidade de S&o Paulo.



105

Houaiss, A. (2001). Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva.

Invernizzi, L. & Vaz, A. F. (2008) Educacéao fisica nos primeiros anos do ensino fundamental:
uma pesquisa sobre sua organizacao pedagodgica em classe hospitalar. Movimento,
Porto Alegrel4(2), 115-132.

Jacome, M. Q. D. (2006). Apropriacdes da teoria de Vigotski em livros de Psicologia voltados
para a formacao de professores. Dissertacdo de Mestrado. Brasilia: Universidade de
Brasilia, 1-163.

Leonardi, J. L. (2011). Breves consideracdes sobre a concepc¢éo do objeto de estudo da
Psicologia para Wundt e para BrentdPgicologia em Revistd7(1), 1-15

Leontiev, A. N. (1978). O desenvolvimento do psiquismo. (3 ed). Lisboa: Livros horizontes

. (1996) Apéndices. In Teoria e Método em Psicologia. Sdo Paulo: Martins
Fontes, pp. 425-470.

. (1991). Articulo de introduccion sobre la labor creadora de L. S. Vygotski. In:
Vigotski, L. S.Obras escogidagvol. 1, pp. 419-450). Madrid: Visor.

. (1998). Uma contribuicédo a teoria do desenvolvimento da psique infantil.
In: Vigotski, L.S.; Luria, A.R.; Leontev, A.NLinguagem, desenvolvimento e
aprendizager(6. Ed). S&o Paulo: EDUSP, 59-83.

Lima, T. C. S. de & Mioto, R. C. T. (2007). Procedimentos metodolégicos na construcdo do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografitavista Katalysisl0(1), 37-45.

Lima, M. C. C. & Natel, M. C. (2010) A psicopedagogia e o atendimento pedagdgico
hospitalar. Revista de Psicopedagogia, Sdo P2i(RR), 127-139.

Lucini, L. A. F.; Morales, R. S. & Maggi, N. R. (2015). Do corpo ao pensamento: a
perspectiva vigotskiana. Cenaridgl, 1), 50-59.

Lukéacs, G. (1978). As Bases Ontoldgicas do Pensamento e da Atividade do Hanmas.
de Ciéncias Humanas. 4. Tr. C.N. Coutinho, Sdo Paulo: Livraria Editora Ciéncias
Humanas.

Marconi, M. A. & Lakatos, E. M. (2011). Pesquisa Bibliogréafica.Marconi, M. A.;
Lakatos, E. MMetodologia do Trabalho Cientific@? ed. Sdo Paulo: Editora Atlas, p.
43-77.

Martins, L. M. (2006). As aparéncias enganam: Divergéncias entre o Materialismo Historico
Dialético e as abordagens qualitativas de pesquisa. In: 292. Reunidao Anual da ANPED.
Cultura e Conhecimento. Disponivel
em www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GR20D4A2. Int.pdf.

Martins, S. T. F. & Paduan, V. C.(2010). A equipe de saude como mediadora no
desenvolvimento psicossocial da crianca hospitaliZsleologia em estudo
Maringa,14(1), 45-54.



106

Marx, K. (2008). Prefacio. InContribui¢cdes a critica da economia politiceraducéo de
Florestan Fernandes. Sao Paulo, SP: Expressao Popular (Texto original publicado em
1859).

Marx, K. & Engels, F. (2007A ideologia alemaRio de Janeiro, RJ: Civilizac&o brasileira
(Texto original publicado em 1932).

Mello, S. A. (2010). A questao do meio na pedologia e suas implicacdes pedagogicas.
Psicologia USR21(4), 727-739.

Meshcheryakov, B. G. (2010). Ideias de L. S. Vigotski sobre a ciéncia do desenvolvimento
infantil. Psicologia USR21(4), 703-723.

Ministério da Saude. (2007). Secretaria de Atencdo a Saude Nucleo Técnico da Politica
Nacional de Humaniza¢&olinica ampliada, equipe de referéncia e projeto
terapéutico singularR.2 edicdo Série B. Textos Basicos de Saude, Brasilia.

Miranda, A. R.; Oliveira, A. G.; Toia, L. M. & Stucchi, H. K. L. (2015). A evolucéo dos
modelos de assisténcia de enfermagem a crian¢a hospitalizada nos ultimo trinta anos:
do modelo centrado na doenca ao modelo centrado na crianca e Reniligac.

Ciénc. Mét Sorocabal7(1), 5-9.

Moreira, P. L. & Dupas, G. (2003). O significado de salude-doenca na percepc¢do da crianca.
Revista latino-am de Enfermagebi(6), 757-762.

Moura, R. C. (2005). Dialogo com processos do adoecer e producdo de sentidos da saude.
Dissertacdo de Mestradtlniversidade Catolica de Goias, Goiania, Goias, Brasil.

Moura, R. C.; Peres, V. L. A. & Rey, F. L. G. (2011). Doencas crbnicas, subjetividade e
construcdo de categorias da sakdéudos, 3@L/3), 173-195.

Moysés, M. A. A,; Collares, C. A. L. & Ribeiro, M. C. (2013). Novas capturas, antigos
diagnésticos na era dos transtornos. Campinas: Mercado das Letras.

Nascimento, R. d. O., Aquino, O. F., Longarezi, A. M., Arena, A. P. B,, Silva, D. S., &
Bernardes, M. E. M. (2014). Um estudo da mediacao na teoria de Lev Vigotski e suas
implicacdes para a educacBissertacao de Mestradtlniversidade Federal de
Uberlandia, Minas Gerais, Brasil.

Netto, J. P. (2011) Introducédo ao estudo do método de Marx. S&o Paulo: Expressédo Popular.

Oliveira, W. A.; Silva, J. L; Basso, F. R. & Vieira, V. M. O. (2008) A psicomotricidade e o
desenvolvimento infantil sob o enfoque da Psicologia histérico-cultural de Vygotsky.
Universidade Federal de Uberlandia. 42 semana do servidor e 58 semana académica.

Pasqualini, J. C. (2009). A perspectiva historico-dialética da periodizacdo do
desenvolvimento infantiPsicologia em Estuddaringal4(1), p. 31-40.

Pasqualini, J. C. & Martins, L. M. (2015). Dialética singular-particular-universal:
implicagbes do método materialista dialético para a PsicoRgj@nlogia &



107

Sociedade27(2), 362-371.

Pimenta, S. B. B. (2014). O isolamento hospitalar pediatrico na perspectiva da Psicologia
histérico-cultural. (Trabalho de conclusao de curso). Goiania, UFG.

Pino, A. (1993). A interacao social: perspectiva socio-histddésas Fundacédo para o
desenvolvimento da educacéo, 48-58.

. (2000). O social e o cultural na obra de Lev S. Vigdigkicacdo e Sociedade.
Revista Quadrimestral de Ciéncia da Educacgao/Centro de Estudos Educacgéao e
SociedadéCEDES), n° 71, 45-78.

. (2005). As marcas do humano: as origens da constituicdo cultural da crianca na
perspectiva de Lev S. Vigotski. Sdo Paulo: Cortez, 301p.

. (2010). A crianca e seu meio: contribuicdo de Vigotski ao desenvolvimento da
crianca e a sua educacBsicologia USP21(4), 741-756.

Prestes, Z. R. (2010). Quando ndo é quase a mesma coisa: analise de traducdes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil: repercussdes no campo educadiesalde
Doutorado Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacéo, Brasilia, 2-295.

Resende, A. C. A. (2007). Da relacao individuo e sociedatiecativa, 101), 29-45.

Rey, F. G. (19997). Psicologia e Saude: desafios aRgilogia: Reflexdo e Criticd0(2),
275-288.

Rey, F. G. (2000). El lugar de las emociones em la constituicion social de lo psiquico: El
aporte de VigotskEducacao & Sociedad@1(30), 132-148.

Rossato, L. M.; Angelo, M. & Silva, C. A. A. (2007). Cuidando para a crianca crescer apesar
da dor: a experiéncia da familia. Reatinoam. Enferm 15(4), 37-44.

Sabel, S. C. (2006). A psicologia de Vigotski e o materialismo historico dialético de Marx e
Engels: relagbes arqueoldgidassertacdo de mestradbniversidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, SC, Brasil.

Saccol, C. S.; Fighera, J. & Dorneles, L. (2007). Hospitalizacdo infantil e educacéo: caminhos
possiveis para a crianca doelydia, 14(42), 181-190.

Santos, A. P. S. & Pasuch, J. (2011). O desenvolvimento corporal na educacao infantil.
Revista eventos pedagoégica), 15-25.

Saviani, D. (2015). O conceito dialético de mediacdo na pedagogia historico-critica em
intermediacdo com a psicologia historico-cultu®@rminal: marxismo e educacéo
em debateSalvador,/(1), 26-4.

Sawaia, B. B. (2007). Teoria laneana: a univocidade radical aliada a dialética-materialista na
criagdo da psicologia social historico-humdtscologia & Sociedadd 9(2), 81-89.

Signates, L. (1998). Estudo sobre o conceito de mediagédo. Novos olhares. Sao Paulo, USP.



108

Silva, S. G. & Davis, C. (2004). Conceitos de Vigotski no Brasil: producéo divulgada nos
cadernos de pesquiszadernos de Pesquisd4(123), 633-661.

Silva, D. I.; Chiesa, A. M.; Verissimo, M. R. & Mazza, V. A. (2013). Vulnerabilidade da
crianga diante de situagdes adversas ao seu desenvolvimento: proposta de matriz
analiticaRevista Esc. EnferndSP,47(6), 1397-1402.

Sontag, S. (1984). A doenca como metafora. Trad. Marcio Rmalho. Rio de Janeiro: Graal.

Souza, M. C. B. R. (2007 concepcéao de crianca para o enfoque historico-cultural
Tese de Doutorado em Educacdo. Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista.

Texeira, E. S. (2003Vigotski e o0 materialismo dialético: uma introducéo aos fundamentos
filoséficos da Psicologia Histérico-CulturgRa ed). Pato Branco, PR: FADEP.

Toassa, G. (2004). Conceito de liberdade em Vigadesicologia ciéncia & profissa®4(3),
2-11.

Toassa, G. (2006). Conceito de consciéncia em Vigdsikiologia USPSao Paulo,
17(2), 59-83.

Toassa, G. & Souza, M. P. R. (2010). As vivéncias: questdes de traducéo, sentidos e fontes
epistemoldgicas no legado de Vigots$igicologia USP, 21), 757-779.

Torres, P. T. S. & Bertoldo, E (2010). Vigotski: desmistificando equivocos e resgatando seu
estatuto marxist&®evista eletrébnica arma da criticano 2, nimero especial.

Trivifios, A. N. S. (2009). Marxismo, materialismo dialético e materialismo histérico. In:
Introducao a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educacéo. Trivifios,
A. N. S. Séo Paulo: Atlas, 49-79.

Tuleski, S. C.(2008\Vygotski: a construgdo de uma psicologia marxié2a. ed). Maringa,
SP: Eduem.

Valladares, A. C. A. & Silva, M. T. (2011). A arteterapia e a promogéo do desenvolvimento
infantil no contexto da hospitaliza¢c&®ev. Gaucha de Enfern32(3), 443-450.

Van Der Veer, R. & Valsiner, J. (2009). Vygotsky: uma sintese (62 ed.). Sdo Paulo: Edi¢cdes
Loyola.

Varela, A. V; Barbosa, M. L. A. & Farias, M. G. G. (2014). Mediacdo em multiplas
abordagen®ev. Inf19(2), 138-170.

Vaz, A. F.; Vieira, C. L. N. & Golcgalves, M. C. (2005). Educagé&o do corpo e seus limites:
possibilidades para Educacéao Fisica na classe hospitalar. Revista movid{éht@,1-87.

Vigotski, L.S. (1991). El significado historico de la crisis de la psicologia. Una investigacion
metodologica. InObras EscogidagVol. 1, pp. 259-413). Madrid: Visor Distribuiciones



109

(Texto original de 1927).

. (1993). Pensamiento y lenguajeQlbras Escogida¢Vol.2). Madrid: Visor

Distribuiciones (Texto original de 1934)

. (1995) Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superio@s.ds:

EscogidagVol.3, pp.11-340). Madrid: Visor Distribuiciones (Texto original de 1931).

. (1996). Problemas de la Psicologia infantilOliras Escogidagvol. 4, pp. 249

387). Madrid: Visor Distribuiciones (Trabalho original proferido entre 1933-1934).

. (1997). Fundamentos de DefectologiaObras Escogidagvol. 5). Madrid:
Visor Distribuiciones.

. (2000) Manuscrito de 1929. Httucacdo e SociedadRevista Quadrimestral

de Ciéncia da Educacédo/Centro de Estudos Educagéo e Sociedade (CEDES), n° 71,

Campinas: CEDES. (Texto original de 1929), 23-44.

. (2008). A questdo do meio na pedologia. (M.P. Vinha, trad.). Instituto de
Psicologia, Universidade de S&o Paulo, (Trabalho original publicado em 1935).

Vigotski, L. S. & Luria, A. R. (1996). Estudos sobre a histéria do comportamento: o macaco,

o primitivo e a crianca. Trad. Lélio Lourenco de Oliveira. Porto Alegre: Artes
Médicas (Trabalho original publicado em 1930).

Viotto Filho, I. A. (2007). Psicologia Historico-cultural: algumas contribui¢cdes para a a¢do do

educador numa escola em transformaR@wista Educere et educarel,
UnioestePR

Yasnitsky, A. (2014). Vygotsky, Lev. In D.C. Phillips (Ed&ncyclopedia of educational

theory and philosophyage Publications: Thousand Oaks, CA Trad. Gisele Toassa.

Zanolla, S. R. S. (2012). O conceito de mediacdo em Vigotski e Adesitmlogia &

Sociedade, 24), 5-14.


http://www.tcpdf.org

