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RESUMO

SA BULZACCHELLLI, Jandira Francisca de. Contetidos Culturais em um Livro Didatico de Espanhol
como Lingua Estrangeira: uma discussdo em uma perspectiva intercultural e uma proposta didatica.
141 p. Dissertacdo (Programa de P6s-graduacdo de Ensino na Educacdo Bésica) - Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2015.

O processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (LE) em uma perspectiva intercultural tem
como principio o favorecimento de relagdes sociais mais harménicas com diferentes povos, visando
aos ideais de paz e de solidariedade humana. Considerando o contexto socio-histérico em que esta
dissertacdo é produzida, notamos a necessidade de refletir sobre o estudo de contetdos culturais no
processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, pois este pode favorecer a
sensibilizacdo para o desenvolvimento de uma postura intercultural, contribuindo para a constituicéo
de uma sociedade mais harménica, tolerante as diferencas e menos preconceituosa. Esta investigacéo
se orienta principalmente no seguinte referencial teérico: Brasil (1996, 1998, 2011), Canale (1995),
Canale e Swan (1980), Casal (1997, 1999, 2003), Chaui (2008), Delors (1998), Diaz (2005), Garcia
(2005), Geertz (1989), Laraia (2005), Lépez (2005), Miquel e Sans (1992), Thompson (1998) e
Tomlison (2003). Este estudo objetiva analisar os contedos culturais do livro didatico (LD), de lingua
espanhola, Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012), do 9° ano, da Educagdo Bésica e tem
como objetivos especificos: conhecer a concepgao de ensino proposta pelos autores do LD; averiguar
se esse LD contempla contetdos culturais da cultura com maitscula, minascula e com K, conforme
definicdo de Miquel e Sans (1992), verificando quais desses contetdos culturais favorecem mais o
processo de ensino-aprendizagem intercultural; analisar se as atividades de compreensao leitora (ACL)
promovem ou ndo o processo de ensino-aprendizado nesta perspectiva de ensino e o despertar de uma
postura intercultural; apresentar sugestdes de adaptacdes e/ou complementacdes de materiais didaticos
(MD) que possam enriquecer 0s contetdos culturais e atividades do LD em analise, favorecendo um
processo de ensino-aprendizagem intercultural. Esta investigagdo foi motivada pelas seguintes
perguntas: Qual é a concepgdo de cultura do LD Cercania, do 9° ano, aprovado pelo Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 2014? Os conteldos culturais e as ACL sobre estes conteludos
contribuem para um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural? De
que maneira os contedos culturais e as ACL sobre estes conteudos podem contribuir para um
processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural? Trata-se de um estudo
bibliogréafico, de carater documental e com uma perspectiva qualitativa e interpretativa. As analises
dos dados de Cercania apontam que 0s autores cumprem, em parte, com 0 que propdem na
apresentacdo e no manual do professor, apresentando uma concepc¢do de ensino multicultural, de
acordo com uma abordagem comunicativa e que integra lingua e cultura. Verificamos que os tipos de
cultura (com maiuscula, mindscula e com K) ndo séo os fatores determinantes para a promogdo de um
processo de ensino-aprendizagem intercultural, mas sim a realizagdo de ACL comunicativas que
favorecem leituras criticas dos aspectos culturais da lingua-alvo e da lingua materna (LM) do aprendiz
de LE, bem como a mediagcdo do professor. Cercania apresenta tanto ACL de bases estruturalistas,
quanto de bases comunicativas, prevalecendo as ACL do primeiro modo. Com esta pesquisa,
percebemos que o professor, mediador do conhecimento, tem um papel importante no processo de
ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, pois ele participa da escolha do LD a
ser adotado pela escola, planeja e seleciona os contetidos culturais para suas aulas, elabora propostas
didaticas para complementar e/ou adaptar os contetdos culturais do LD, visando atender as
especificidades de seus alunos. Ele, ainda, € o principal responsavel pelo desenvolvimento de sua
postura intercultural e de seu aluno. Por meio desta investigacdo, esperamos ampliar as discussdes
sobre 0 processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural; refletir sobre a
importancia do estudo de contetdos culturais, da anélise e escolha do LD a ser adotado pela escola,
das propostas didaticas que possam complementar e/ou adaptar os contetidos culturais do LD que
apresentem lacunas e da formacao continuada do professor.

Palavras-chave: ensino de lingua espanhola, livro didatico, cultura, conteddos culturais,
interculturalidade.



RESUMEN

SA BULZACCHELLLI, Jandira Francisca de. Contenidos Culturales en un Libro Texto de Espafiol
como Lengua Extranjera: una discusién en una perspectiva intercultural y una propuesta didactica.
141 p. Disertacion (Programa de Postgrado de la Ensefianza en la Educacion Bésica) - Centro de
Ensefianza y Pesquisa Aplicada a la Educacion, Universidad Federal de Goias, Goiania, 2015.

El proceso de ensefianza y aprendizaje de lengua extranjera (LE) en una perspectiva intercultural tiene
como principio el favorecimiento de las relaciones sociales mas harmonicas con diferentes pueblos,
visando a los ideales de paz y de solidaridad humana. Considerando el contexto socio histérico en que
esta disertacion es producida, notamos la necesidad de reflexionar sobre el estudio de contenidos
culturales en el proceso de la ensefianza y del aprendizaje de LE en una perspectiva intercultural, pues
este puede favorecer la sensibilizacion para el desarrollo de una postura intercultural, contribuyendo
para la constitucion de una sociedad mas harménica, tolerante a las diferencias y menos prejuiciosa.
Esta investigacion se orienta principalmente en el siguiente referencial tedrico: Brasil (1996, 1998,
2011), Canale (1995), Canale y Swan (1980), Casal (1997, 1999, 2003), Chaui (2008), Delors (1998),
Diaz (2005), Garcia (2005), Geertz (1989), Laraia (2005), Lépez (2005), Miquel y Sans (1992),
Thompson (1998) y Tomlison (2003). Este estudio objetiva analizar los contenidos culturales del libro
texto (LT), de lengua espafiola, Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012), del 9° afio, de la
Ensefilanza Basica y tiene como objetivos especificos: conocer la concepcion de ensefianza propuestas
por los autores del LT; averiguar si ese LT contempla contenidos de la cultura con mayuscula,
mindscula y con K, conforme definicion de Miquel y Sans (1992), verificando cuales de esos
contenidos culturales favorecen mas el proceso de ensefianza y aprendizaje intercultural; analizar si las
actividades de comprension lectora (ACL) promueven o no el proceso de la ensefianza y el aprendizaje
en esta perspectiva de ensefianza y el despertar de una postura intercultural; presentar sugestiones de
adaptaciones y/o complementaciones de materiales didacticos (MD) que puedan enriquecer los
contenidos culturales y actividades del LT en andlisis, favoreciendo un proceso de ensefianza y
aprendizaje intercultural. Esta investigacion fue motivada por las siguientes preguntas: ¢Cual es la
concepcién de cultura del LT Cercania, del 9° afio, aprobado por el Plano Nacional del Libro Texto
(PNLT) de 20147 ¢Los contenidos culturales y las ACL sobre estos contenidos contribuyen para un
proceso de ensefianza y aprendizaje de LE en una perspectiva intercultural? ;De qué modo los
contenidos culturales y las ACL sobre estos contenidos pueden contribuir para un proceso de
ensefianza y aprendizaje de LE en una perspectiva intercultural? Se trata de un estudio bibliografico,
de caracter documental y con una perspectiva cualitativa e interpretativa. Los analisis de los datos de
Cercania apuntan que los autores cumplen, en parte, con lo que proponen en la presentacion y en el
manual del profesor, presentando una concepcion de ensefianza multicultural, de acuerdo con un
abordaje comunicativo y que integra lengua y cultura. Verificamos que los tipos de culturas (con
mayuscula, mindscula y con K) no son los factores determinantes para promocién de un proceso de
ensefianza y aprendizaje intercultural, pero si la realizacion de ACL comunicativas que favorecen
lecturas criticas de los aspectos culturales de la lengua albo y de la lengua materna (LM) del aprendiz
de LE, bien como la mediacion del profesor. Cercania presenta tanto ACL de bases estructuralistas,
cuanto de bases comunicativas, prevaleciendo las ACL del primer modo. Con esta pesquisa,
percibimos que el profesor, mediador del conocimiento, tiene un papel importante en el proceso de
ensefianza y el aprendizaje de LE en una perspectiva intercultural, pues él participa de la escoja del LT
a ser adoptado por la escuela, planea y selecciona los contenidos culturales para sus clases, elabora
propuestas didacticas para complementar y/o adaptar los contenidos culturales del LT, visando atender
a las especificidades de sus alumnos. El, aun, es el principal responsable por el desarrollo de su
postura intercultural y de su alumno. Por medio de esta investigacion, esperamos ampliar las
discusiones sobre el proceso de ensefianza y el aprendizaje de LE en una perspectiva intercultural;
reflejar sobre la importancia del estudio de los contenidos culturales, del analisis y escoja del LT a ser
adoptado por la escuela, de las propuestas didacticas que puedan complementar y/o adaptar los
contenidos culturales del LT que presenten lagunas y de la formacion continua del profesor.

Palabras claves: ensefianza de lengua espafiola, libro texto, cultura, contenidos culturales,
interculturalidad.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta inserida dentro dos estudos que abordam a interculturalidade no
processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola, estudos que tém como principio o
ensino integrado de lingua e cultura, no intuito de promover uma formacdo critica' e
promover maior entendimento entre os povos. Para tanto, buscamos na literatura da
linguistica aplicada e da educagdo os fundamentos tedricos para embasa-la. A
interculturalidade passa a fazer parte, mais sistematicamente, dos principios educacionais no
ensino de lingua estrangeira (LE), a partir da Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos,
ocorrida em Jomtien em 1990. Com base em uma anélise mercadolégica em que economia e
desenvolvimento tecnolégico sdo amplamente discutidos, o Relatério da Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o seculo XXI da Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacdo (UNESCO), que ficou conhecido como Relatério Delors, acresceu a essa discussao
a necessidade de o mundo buscar, por meio da educac¢do, uma mudanca na sociedade que
deve passar a ser mais justa e menos desigual (DELORS, 1998). Neste sentido, o Relatorio,
produzido por varios especialistas de todo o mundo, aponta a educa¢do como trunfo na
superacdo de problemas angustiantes que surgem na era global.

O interesse pelo estudo intercultural se deu, ha alguns anos, quando da nossa
participagdo de uma disciplina do Programa de Pds-Graduacdo em Letras e Linguistica da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias (UFQG) intitulada “A interculturalidade
na aprendizagem de uma segunda lingua (L2)”. A condi¢do de professora de lingua espanhola
da rede publica do Estado de Goids, somada a isso; as mudangas ocorridas nas politicas
publicas do Brasil com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n. 9.396/96 (BRASIL, 1996) e, posteriormente, o desenvolvimento do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de LE (BRASIL, 2011), em nivel nacional, fizeram com
que passassemos a refletir sobre uma proposta de ensino-aprendizagem de espanhol, para 0s
alunos da educacdo bésica, tendo como foco principal a interculturalidade.

Nas ultimas décadas, alguns fatores contribuiram para a ampliacdo dos estudos sobre o
ensino de lingua espanhola, abrindo novos caminhos para as praticas de ensino-aprendizagem
de LE no Brasil. Dentre esses fatores podemos destacar: os avangos cientificos na area da
Linguistica Aplicada e a criagdo da LDB, Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) e da Lei 11.161/05
(BRASIL, 2005).

! Ou seja, que corrobore uma formagéo ética e politica do estudante, conduzindo-o a refletir sobre sua realidade,
problematizando-a e transgredindo-a, conforme defendem respectivamente Freire (1993) e Pennycook (2006),
e que abordamos no Capitulo 1, item 1.5, deste trabalho.
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Dos meados da década de 1990 para cé as politicas publicas brasileiras passaram a
valorizar o ensino de LE no curriculo. Tal medida se justifica pelo processo de globalizacdo, a
expansdo tecnoldgica, as relagdes institucionais e, sobretudo, a necessidade de comunicagéo
entre 0S povos.

A LDB - Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) - contribuiu para a ampliacdo das
discussdes sobre o ensino de LE no Brasil e para a incluséo do ensino da lingua espanhola no
curriculo escolar, pois apontou a obrigatoriedade de pelo menos uma LE moderna a partir da
antiga 5% série* do Ensino Fundamental, a ser definida pela comunidade escolar e dentro da
sua disponibilidade.

Em 2005, o interesse por essas discussfes ampliou-se devido a aprovacdo da lei
11.161/05 (BRASIL, 2005), que trata da oferta obrigatoria da lingua espanhola, em horario
regular, nas escolas publicas brasileiras de Ensino Médio e que faculta sua inclusdo nos
curriculos plenos de 52 a 82 séries do Ensino Fundamental. Essa lei foi criada para favorecer as
relagBes politicas e comerciais entre 0 nosso pais e os paises do Cone Sul assinantes do
tratado do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). Esse tratado tem, ainda, contribuido para
o fortalecimento das relagbes entre seus habitantes, pois ha uma interacdo expressiva de
ordem cultural, social, econémica e politica. Neste cenério, a lingua espanhola torna-se mais
evidenciada por se apresentar como uma lingua em expansdo mundialmente, aproximando as
pessoas, suas linguas e culturas, e muitos estudos na area de LE surgem, abordando o
processo de ensino-aprendizagem de lingua e cultura de modo integrado. Esses estudos
apresentam propostas de ensino-aprendizagem que tém como objetivo preparar e orientar o
aprendiz de LE a enfrentar as mudanc¢as do mundo atual.

Na década de 1980 surge na Europa a tendéncia educacional intercultural que faz uma
tentativa de superar as particularidades culturais por meio da consideracdo das semelhancas e
diferencas dos aspectos culturais da lingua-alvo e da lingua materna (LM) do aprendiz de LE
(MENDES, 2002). Essa tendéncia pedagogica “utiliza com frequéncia o termo “intercultural”
no ambito da educacdo, para caracterizar a aquisicdo de informacgdes sobre costumes,
instituigcdes e historia de uma sociedade que ndo seja a sua propria” (MENDES, 2002, p. 21).
Essa proposta de educacdo aparece como um dos esforgos na luta por melhores condicGes de
existéncia para todos e para a humanizacgéo da sociedade.

Para Ouellet (1991 apud LIMA, 2010, p. 34), a educacdo intercultural é toda formacéo

sistematica que visa a desenvolver uma melhor compreensdo das culturas nas sociedades

2 Até 2005, a 5° série inicia e a 82 série termina o Ensino Fundamental. Depois disto, esta fase inicia-se com o 6°
ano e termina com o 9° ano.
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modernas; uma maior capacidade de comunicacdo entre as pessoas de culturas diferentes;
atitudes mais adaptadas ao contexto da diversidade cultural, possibilitando a interagdo social e
sentido de pertenca comum a humanidade.

De acordo com Adler (1987 apud CASAL, 2003, p. 9), a aprendizagem intercultural
pode ser definida como o conjunto de situagfes intensas que possibilita ao individuo ser
consciente de si mesmo e de outras pessoas, de tal modo que o permita alcangar novos niveis
de consciéncia e compreensdo. Assim, o ser humano, ao conhecer a cultura de outros povos,
passa a compreender melhor a si mesmo e sua cultura.

Fleuri (2001) afirma que as relagdes interculturais podem ser estabelecidas no
contexto educacional. Segundo o autor, tais relacbes podem ser entendidas como aquelas que
buscam desenvolver a interacdo e a reciprocidade entre grupos diferentes como fator de
crescimento cultural e de enriquecimento mutuo. Desta forma, o estudo de contedos
culturais, em uma perspectiva intercultural, propde que se estabelecam novas estratégias de
relagdo entre o sujeito e diferentes grupos culturais, buscando promover uma interacéo
harmonica, pautada ha compreensdo e no respeito as diferencas.

Baseando-nos nos conceitos de relagBes interculturais, educacdo intercultural e
aprendizagem intercultural, segundo, respectivamente, Fleuri (2001), Ouellet (1991 apud
LIMA, 2010, p. 34) e Adler (1987 apud CASAL, 2003, p. 9), entendemos por postura
intercultural um novo modo de interacdo do sujeito com outros grupos étnico-culturais e com
seu proprio grupo, baseado no respeito e na compreensdao do outro e de sua cultura,
favorecendo a constitui¢do de uma sociedade mais justa, tolerante as diferencas e solidaria. O
ser humano, ao estabelecer a comunica¢do com o outro ou com outros grupos étnicos, tem a
oportunidade de reconhecer e considerar as diferengas, analisar criticamente a realidade,
refletir sobre as causas de choques culturais, esteredtipos e preconceitos que tanto afetam a
sociedade.

O estudo de contetdos culturais no processo de ensino-aprendizagem de LE em uma
perspectiva intercultural pode contribuir para a constituicdo desse ser humano, pois permite a
ele ir ao encontro de outras culturas, passando a refletir sobre estas e sobre sua prépria
cultura. Ele pode também reconhecer as diferengas e perceber que o respeito matuo deve
existir entre os seres humanos para que se tenha uma sociedade melhor, ainda que ndo se
compartilhe 0 mesmo universo cultural.

Ao ampliar o conhecimento cultural, o aprendiz pode modificar seu modo de pensar e
agir em sociedade, compreendendo e respeitando com mais facilidade as diferengas;

estabelecendo uma interagdo harménica com outros sujeitos, evitando praticas de esteredtipos,



14

preconceitos e discriminacdes, ou seja, ele pode desenvolver uma postura intercultural e
favorecer as relagdes interculturais.

Atualmente, as escolas regulares de ensino que oferecem o idioma espanhol no
curriculo podem contar com o livro didatico (LD) oferecido pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC). No nosso entendimento, nem sempre o LD é suficiente para instrumentalizar
0 ensino de uma LE. No entanto, muitas vezes, este é o principal instrumento que orienta o
trabalho do professor e, algumas vezes, o Unico. Foi considerando este contexto historico que
percebemos ser necessario pesquisar e analisar quais as concepcdes de cultura presentes em
LD que foram aprovados pelo PNLD de LE (BRASIL, 2011), distribuidos aos alunos das
escolas brasileiras e usados por muitos professores de lingua espanhola, verificando se estes
contribuem para um processo de ensino-aprendizagem intercultural.

Nos ultimos anos, na Europa, um grupo de estudiosos também preocupados com esse
tipo de educacgédo desenvolve estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem de LE em uma
perspectiva intercultural. Esse tipo de ensino chega ao Brasil como uma possibilidade de
superar as tensdes da atualidade, pois defende o ensino de lingua e cultura de modo integrado
e tem como objetivo promover relagdes sociais mais harmonicas e favorecer a comunicacéo
entre os diferentes povos.

No Brasil, a divulgacdo dos ideais de educacdo do Relatério Delors, dos estudos
interculturais, acrescidos da implementacdo do PNLD para o ensino de LE, fizeram com que
muitas editoras revisassem as concep¢oes de ensino dos LD e, a partir de entdo, alguns desses
passaram a abordar os estudos de contetdos multiculturais, enfatizando o estudo de lingua e
cultura em uma abordagem comunicativa de ensino, pois esses sdo critérios relevantes para 0s
ideais de educacdo brasileira e que atendem as orientacdes dos PCN de LE (BRASIL, 1998).

Ao longo da docéncia, tivemos dificuldades de encontrar MD que corroborassem essa
perspectiva de ensino. Entdo, tinhamos que pesquisar e/ou elaborar materiais para desenvolver
nossas aulas, pois a escola ndo recebia LD do PNLD, como acontece hoje.

Em 2011, o PNLD fornece, pela primeira vez, o LD de lingua espanhola as escolas
publicas do Brasil e nds, professores, tivemos que escolher um dentre dois livros ja pré-
selecionados pelos avaliadores do programa. Ao avaliar o LD, n6s ndo tinhamos muita opc¢ao
de escolha e nem sabiamos claramente qual critério seguir e, muitas vezes, devido a urgéncia
e a longa jornada de trabalho, escolhiamos rapidamente o LD. Posteriormente, quando o
utilizdvamos nas aulas, percebiamos que este ndo atendia, plenamente, a nossa realidade de

ensino, apresentando lacunas.
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Esta vivéncia pedagodgica nos fez notar a relevancia das pesquisas que se dispdem a
analisar os contetdos culturais em LD de LE, pois este, muitas vezes, ainda, é o principal
instrumento que orienta a pratica do professor e nem sempre apresenta contetdos culturais
que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo em uma perspectiva
intercultural. E pensando na contribuicdo que a analise de contetdos culturais em LD pode
oferecer para a pratica e a reflexdo do professor de LE que propomos investigar como esses
conteudos que tratam das culturas de povos hispanofalantes estdo sendo abordados no LD,
verificando se estes contribuem, ou nédo, para o processo de ensino-aprendizagem de LE em
uma perspectiva intercultural.

Conscientes da importancia do desenvolvimento de pesquisas sobre o estudo de
conteddos culturais em LD, de forma que se favoreca o processo de ensino-aprendizagem de
LE em uma perspectiva intercultural, fomos motivados a realizar esta investigacdo pelas
seguintes perguntas: Qual é a concepcao de cultura do LD Cercania: espanhol® (COIMBRA,;
CHAVES; ALBA, 2012), do 9° ano, aprovado pelo PNLD de 2014? Os contetdos culturais e
ACL sobre estes conteudos contribuem para um processo de ensino-aprendizagem de LE em
uma perspectiva intercultural? De que maneira os contetudos culturais e as ACL podem
contribuir para um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural?

Esperamos que este estudo contribua para que outros pesquisadores e professores
possam refletir sobre a importancia do estudo de conteidos culturais no processo de ensino-
aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, da analise e escolha do LD a ser
adotado pelas escolas e usado nas aulas de LE, da adaptacdo e da complementacdo de MD e,
ainda, da mediacdo do professor.

Com a leitura deste trabalho, os professores de LE podem, também, passar a outorgar
importancia as questdes culturais, atendendo a uma das orientacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de LE (BRASIL, 1998). Esse documento defende que o
processo de ensino-aprendizagem de LE possibilite a percepcéo do aluno como ser humano e
como integrante do mundo que o cerca, pois

[a]o conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os alunos
passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prdpria cultura e ampliar a sua
capacidade de analisar o seu entorno social com maior profundidade, tendo melhor
condicOes de estabelecer vinculos, semelhancas e contrastes entre a sua forma de ser

agir, pensar e sentir a de outros povos, enriquecendo a sua formagdo. (BRASIL,
1998, p. 30)

®Proximidade: espanhol, que doravante chamamos apenas de Cercanfa. Esta e as demais traducdes desta
dissertacdo sdo minhas.
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Esta pesquisa contribui, também, para nosso crescimento pessoal e profissional, ao
propiciar uma reflexdo critica sobre a relagdo entre o estudo teorico e a pratica, bem como
sobre nossa maneira de atuar em nosso fazer pedagogico. Assim, este estudo amplia nosso
conhecimento sobre o estudo de conteudos culturais e a analise do LD usado nas aulas de LE,
nos capacitando a desenvolver aulas mais significativas e que contribuam para que os alunos
possam desenvolver uma postura intercultural.

Num primeiro momento, tinhamos como objetivo pesquisar os conteudos culturais de
dois LD de lingua espanhola, aprovados pelo PNLD (BRASIL, 2014), destinados ao 9° ano,
do Ensino Fundamental. A escolha desses MD ocorreu porque sdo LD que foram avaliados e
aprovados pelo PNLD - 2011 (BRASIL, 2011), adquiridos e distribuidos gratuitamente aos
alunos de escolas publicas brasileiras.

Realizamos uma pré-analise desses dois MD e constatamos que os LD Cercania, e
Formacion en Espafiol: lengua y cultura® (VILLALBA; GABARDO; MATA, 2012), do 9°
ano, por finalizar uma etapa de ensino, apresentavam mais contetdos culturais que os LD das
séries anteriores. Decidimos, entdo, por escolhé-los como objeto desta investigacdo. Porém,
devido a necessidade de verticalizar o estudo e ao pouco tempo que tinhamos para
desenvolver esta pesquisa, focalizamos as analises em apenas um livro. Optamos entdo pela
andlise de Cercania, por este apresentar mais variedades de conteudos culturais e também por
serem seus autores duas experientes brasileiras, ao lado de um renomado professor mexicano.

Este estudo tem como objetivo geral, portanto, analisar como sdo tratados os
conteddos culturais presentes em Cercania e como objetivos especificos:

1) verificar se os autores do LD Cercania, na apresentacdo e no manual do professor,
propdem um enfoque de ensino-aprendizagem de LE em uma abordagem comunicativa e
multicultural que contribui para uma perspectiva intercultural,

2) analisar como sdo tratados os conteldos culturais do LD e se estes pertencem a cultura
com maiudscula, mindscula ou com K, verificando quais destes tipos de cultura mais
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva
intercultural;

3) analisar os enunciados das ACL, referentes aos contetidos culturais de Cercania,
verificando se estas contribuem ou ndo para um processo de ensino-aprendizagem

intercultural;

* Formagao em Espanhol: lingua e cultura.



17

4) apresentar sugestbes de adaptacOes e/ou complementagdes de MD, enriquecendo 0s
contetdos culturais e ACL do LD em analise, visando contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem intercultural.

Essas sugestdes de adaptacdes e complementacGes de MD se configuram como um
componente desta dissertacdo que atende a exigéncia de um Mestrado Profissional,
caracteriza-se como uma proposta pedagogica que possa ser compartilhada, aplicada e
avaliada por qualquer professor de LE que se interesse pela tematica investigada ou que
queira ampliar seu conhecimento.

A apresentacdo da metodologia utilizada nesta investigacdo esta organizada em duas
partes. A primeira trata da natureza desta pesquisa e a segunda aborda os procedimentos de
pesquisa adotados.

Para o desenvolvimento desta investigacdo adotamos a analise documental do LD
Cercania, de carater qualitativa e interpretativa,

uma vez que os livros didaticos analisados sdo considerados documentos que ndo
apenas registram topicos e conteldos a serem ministrados em sala de aula, mas

também expressam concepcles e crencas sobre o que é ensinar e aprender e a
eficacia de determinada(s) metodologia(s). (PEREIRA, 2013, p. 1).

Os dados desta investigagdo sdo interpretados conforme o que propde uma pesquisa
qualitativa que se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, porém
analisado, interpretado e descrito.

Segundo Lidke e André (1986), o estudo qualitativo é o que se desenvolve numa
situacdo natural, € rico em dados descritivos, seu plano € aberto e flexivel, focaliza a realidade
de forma complexa e contextualizada.

Conforme Bogdan e Bilklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11-13), a pesquisa
qualitativa apresenta as seguintes caracteristicas: 0s dados coletados sdo predominantemente
descritivos; a preocupag¢do com 0 processo € muito maior do que com o produto e a anélise
dos dados tende a seguir um processo indutivo. Para Godoy (1995), esse tipo de pesquisa
parte de questdes mais amplas que vao se explicitando no decorrer da investigacdo e podem
ser conduzidas por diferentes caminhos.

Apesar de esta pesquisa ser realizada a luz de uma abordagem qualitativa e
interpretativa, nés nos servimos, também, do estudo quantitativo para o procedimento da
analise de alguns dados, como a elaboracdo de tabelas, por exemplo, a fim de que o leitor

possa visualizar e interpretar com mais facilidade os resultados.
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Em um primeiro momento, realizamos os estudos tedricos que orientaram as analises
qualitativas e interpretativas dos conteudos culturais e das ACL de Cercania. Em seguida,
voltamos a analise deste LD, analisando a proposta de ensino dos autores de Cerania,
identificando os contetidos culturais e classificando-os segundo as defini¢des de cultura com
maiuscula, minascula ou com K, elaboradas por Miquel e Sans (1992). Essa anélise tem como
objetivo verificar os tipos de cultura presentes em Cercania e perceber se a cultura com
minuscula é a mais propicia para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
LE em uma perspectiva intercultural, pois, de acordo com os estudos tedricos realizados, esse
tipo de cultura € o que favorece o conhecimento sociocultural, logo, deve ser objeto prioritario
no processo de ensino-aprendizagem de LE. Posteriormente, identificamos e analisamos as
ACL referentes aos conteudos culturais de Cercania, verificando se essas demonstravam ou
ndo contribuir para o processo de ensino-aprendizagem intercultural.

Os resultados das analises nos conduziram a necessidade de refletir sobre o papel do
professor e de apresentar uma proposta didatica que contribuisse para o processo de ensino-
aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, tendo em vista o LD Cercania. Esta
proposta surge como um meio alternativo de adaptacdo e/ou complementacdo dos contetdos
culturais e das ACL de LD que ndo se adequariam a realidade de ensino do professor e do
aluno de LE ou que apresentassem lacunas, podendo ser avaliada, enriquecida e ampliada.

Para a exposic¢do do trabalho, a composicdo da dissertacdo organiza-se da seguinte
maneira: Capitulo 1 — Implicacdes do estudo de contetidos culturais no processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, Capitulo 2 — Andlise e discussdo dos contetidos culturais
do LD Cercania (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012) e Consideragdes finais.

No Capitulo 1, abordamos os pressupostos tedricos que fundamentam o estudo de
conteddos culturais no processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva
intercultural, tais como: a origem do termo cultura e sua evolucdo, as defini¢es de cultura
para categorizar os conteudos culturais, a relacdo entre lingua e cultura no processo de ensino-
aprendizagem de LE, a competéncia comunicativa e intercultural, as politicas publicas que
corroboram as discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola no
Brasil. O referencial tedrico que orienta esse capitulo estd baseado, principalmente, nas
contribui¢bes dos seguintes autores: Branddo e Duarte (2004); Brasil (1996, 1998, 2011);
Canale (1995); Canale e Swan (1980); Casal (1997, 1999, 2003); Chaui (2008); Chomsky
(1959); Costa (1998); Delors (1998); Diaz (2005); Freire (1993); Gaias (2005); Garcia (2005);
Geertz (1989); Iragui (2005); Kramsch (1998, 2001); Laraia (2005); Lépez (2005); Miquel e
Sans (1992); Moita Lopes (1996); Oliveira (2004); Oliveira (2008); Pennycook (1998, 2006);
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Pereira (2013); Pessoa (2011); Rinaldi (2006); Sercu (2001); Skinner (1978); Thompson
(1998) e Urzéda-Freitas (2012).

No Capitulo 2, apresentamos as analises dos dados de Cercania, objeto desta
investigacdo. Esse capitulo foi estruturado em seis partes, a saber: panorama geral do LD
Cercania; andlise da proposta de ensino apresentada pelos autores do LD, na parte da
apresentacdo e no manual do professor; conteudos culturais veiculados em Cercania; analise
das ACL de Cercania; o papel do professor no processo ensino-aprendizagem intercultural;
sugestdes de adaptacdes e complementacdes de MD.

Nas ConsideragOes finais, retomamos as perguntas que motivaram esta investigacéo,
tentando respondé-las, relatamos algumas implicagdes desta pesquisa para 0 processo de
ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural e sugerimos temas para futuros

trabalhos. E ao final desta dissertacdo, apresentamos as referéncias bibliograficas e 0s anexos.



CAPITULO 1
IMPLICACOES DO ESTUDO DE CONTEUDOS CULTURAIS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

Neste capitulo, refletimos sobre as implicagcdes do estudo de conteudos culturais no
processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural. Descrevemos o
que entendemos por contetdo cultural; apresentamos a origem do termo cultura e sua
evolucdo historica; as definicdes de cultura para analisar os contetdos culturais do livro
didatico (LD) Cercania® (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012), objeto desta pesquisa; a
relacdo entre lingua e cultura no processo de ensino-aprendizagem de LE; as contribuicdes da
abordagem comunicativa e intercultural para o ensino de LE e as atitudes aparentemente
negativas a serem evitadas no estudo de conteddos culturais; as politicas publicas que
favorecem as discussdes sobre o ensino de lingua espanhola no Brasil.

O estudo de conteudos culturais no processo de ensino-aprendizagem de LE em uma
abordagem intercultural prima por um entendimento de que lingua e cultura estdo interligadas.
Por meio do conhecimento de lingua e cultura de outros grupos étnicos, o ser humano pode
vir a desenvolver uma postura intercultural, ou seja, estabelecer um novo modo de interagéo
com as pessoas, baseado no respeito e na compreensao do outro e de sua cultura. Quanto mais
o ser humano conhece lingua e cultura de outros povos, maior possibilidade ele tem de
estabelecer uma comunicacdo intercultural com eles (CASAL, 2010).

Entendemos contetdo cultural como qualquer unidade de sentido que compde um
texto, que apresente informacdes verbais ou visuais e que permita conhecer e refletir sobre
lingua e cultura de um povo ou nacdo, presentes em materiais didaticos (MD) ou extra
didaticos, no processo de ensino-aprendizagem de LE.

No LD, um conteddo cultural pode apresentar-se por meio de variadas formas de
linguagem que circulam em nossa sociedade, sejam elas formais ou informais e sob a forma
de diversos géneros textuais, tais como: textos informativos, jornalisticos, literarios,
publicitarios, cartas, manuais de instrucdo, editoriais, noticias, receitas, reportagens,
entrevistas, tirinhas, charges, poesias, andincios, bibliografia, musicas, lendas, fabulas etc.

Nesta investigacdo, conforme exposto na introdugdo de pesquisa, nos ocupamos em
analisar como sdo abordados os contetdos culturais de Cercania, averiguando se esses

contetdos remetem & cultura com maiuscula, mindscula e com K, segundo definicdo de

% Proximidade.
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Miquel e Sans (1992), e quais desses conteudos culturais contribuem mais para o processo de
ensino-aprendizagem intercultural.

Miquel e Sans (1992), em um artigo da revista Cable, apontam trés definicdes de
cultura que auxiliam a classificar os contetudos culturais no processo de ensino-aprendizagem
de LE. As autoras apresentam o conceito de cultura com mailscula, mindscula e com K. A
cultura com maiuscula pode ser expressa pelos conteddos culturais sobre literatura, arte,
historia, geografia, lingua etc. Os conhecimentos socioculturais que sd@o conhecidos por um
nativo da lingua-alvo sdo conteudos culturais representativos da cultura com minuscula. A
cultura com K, por sua vez, é retratada por contetdos culturais que ndo sao estaveis no tempo
e estdo ligados a moda de um momento. Sdo os conteldos culturais que apresentam 0s
aspectos culturais passageiros de um povo ou de uma cultura. Mais adiante retomamos a
definicdo destes trés tipos de cultura.

Para promover o despertar de uma postura intercultural no processo de ensino-
aprendizagem de LE, o estudo de contedos culturais deve ser desenvolvido por meio de uma
abordagem intercultural e comunicativa. Isto €, promovendo um didlogo intercultural entre os
aspectos culturais da lingua-alvo e da lingua materna (LM) do aluno, valorizando seu
conhecimento sociocultural e de mundo.

O estudo dos aspectos culturais no processo de ensino-aprendizagem de LE ocupou
um lugar importante nos paises ocidentais, principalmente depois da Segunda Guerra
Mundial, mas foi apds os anos 90 que foi impulsionado. Nas ultimas décadas, muitos estudos
tedricos sobre o processo de ensino-aprendizagem de LE vém se ocupando do estudo
intercultural e abordando o papel da cultura no processo de ensino da LE. Destacamos 0s
trabalhos de Casal (1999, 2003, 2010), Diaz (2005), Garcia (2005), L6opez (2005) e Miquel e
Sans (1992). Estes autores entendem que o estudo intercultural no processo de ensino-
aprendizado de LE contribui para que o aluno e o professor possam vir a desenvolver uma
postura intercultural e a estabelecer uma comunicacdo mais eficiente e com menos mal
entendidos. Lopez (2005) e Miquel e Sans (1992) destacam que é o estudo de conteldos
culturais da cultura com minuscula que mais promoveria a possibilidade do desenvolvimento
de uma postura intercultural por parte do professor e do aluno, uma vez que esse tipo de
cultura aborda os aspectos socioculturais, ou seja, a cultura relacionada ao cotidiano e a
vivéncia do nativo da lingua-alvo. A cultura com minuscula é representada pelos conteddos
culturais que retratam o cotidiano do povo e da cultura a se conhecer, expressam 0
comportamento das pessoas no convivio em sociedade e estdo implicitos no cotidiano destas.

Segundo Lopez (2005), € a cultura que representa uma visdo de mundo, as crencas, as
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pressuposicles, os comportamentos linguisticos e ndo linguisticos dos falantes. Esses autores
defendem que lingua e cultura devem ser abordadas de modo integrado, em uma perspectiva
intercultural e comunicativa.

O estudo intercultural tem como principio o conhecimento do outro, a convivéncia
com o diferente e a aceitacdo das riquezas da diversidade linguistico-cultural de cada povo. O
processo de ensino-aprendizagem intercultural pode contribuir significativamente para a
existéncia de uma sociedade que estabeleca comunica¢es mais harmonicas, pois o docente e
o discente, a0 conhecerem outros povos e suas tradicdes, podem avaliar suas linguas e
culturas, passando a respeitar as diferencas peculiares desses povos, notando que eles tém
suas especificidades culturais, e que estas devem ser respeitadas por fazerem parte de suas
identidades culturais.

Nos ultimos anos, na Europa, varias propostas e grupos de estudiosos surgem para
discutir o estudo cultural, em uma perspectiva intercultural, no ensino de lingua espanhola,
tais como:

Equipo Tandem, las publicaciones en revistas especializadas: Cable (n° 9,
especialmente), Frecuencia-L, Cuadernos del Instituto Cervantes, Carabela (n°54),
las publicaciones de la Web en relacion con la cultura (Aula intercultural, que se
define como el portal de la educacion intercultural, cuya direccién electronica es
www.aulaintercultural.org; Cultura e intercultura en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, coleccion de articulos que desde el afio 2000 se dirige desde el
Departamento de Filologia Hispanica de la Universidad de Barcelona:
www.ub.es/filhis/culturele), Actas de Jornadas y Congresos relacionados con la
ensefianza de lengua (AESLA, ASELE, GILA); tesis, tesinas y memorias de Master
presentadas en varias Universidades espafiolas, y, por Gltimo, sin falsa modestia, el
trabajo de nuestro grupo de investigacion, formado por profesores de universidades
espafiolas y extranjeras, que, a través de los cursos de formacion intercultural de

profesores de E/LE, que programamos todos los afios y que figura en el catalogo de
curso del Consejo de Europa. ((GARCIA, 2005, p. 9-10).

O processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural pde em
contato diversas culturas, comparando os aspectos culturais da lingua-alvo e da LM do aluno,

notando o que elas tém de semelhante e de diferente (CASAL, 2010). Este conhecimento

® Equipe Tandem, as publicacBes em revistas especializadas: Clable (n° 9, especialmente), Frequéncia-L,
Cadernos do Instituto Cervantes, Carabela (n°54), as publicagdes da Web relacionadas a cultura (Aula
Intercultural, que se define como o portal da educacdo intercultural, cujo endereco electrénico é
www.aulaintercultural.org; Cultura e intercultura no ensino de espanhol como lingua estrangeira, colecdo de
artigos que desde 2000 ¢ dirigida pelo Departamento de Filologia Hispanica da Universidade de Barcelona:
www.ub.es/filhis/culturele), Atas de Jornadas e Congressos relacionados com o ensino de linguas (AESLA,
ASELE, GILA); teses, dissertagdes e comunicagdes apresentadas em varias universidades espanholas, e, por
altimo, sem falsa modéstia, o trabalho do nosso grupo de investigagcdo, formado por professores de
universidades espanholas e estrangeiras, por meio dos cursos de formacdo intercultural de professores de E/LE
que programamos todos os anos e que figura no catalogo do curso do Conselho da Europa.
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cultural favorece a reflexdo sobre 0 modo como o aluno vé e interage com a diversidade
cultural.

O conhecimento das diversas culturas de povos hispanofalantes e da prépria cultura do
aluno, em um contexto comunicativo que valoriza seu conhecimento sociocultural e de
mundo, pode promover dialogos interculturais que contribuem para que tanto o aluno quanto
0 professor desenvolvam uma postura intercultural. Estes, ao desenvolverem esta postura,
compreendem mais facilmente os modos de pensar e agir de outros grupos étnico-culturais,

passando a estabelecer uma comunicacao mais efetiva e eficaz com eles.

1.1 A ORIGEM DO TERMO CULTURA E SUA EVOLUCAO HISTORICA

Na atualidade, devido a globalizacdo, a comunicacdo entre povos de diferentes
culturas torna-se cada vez mais frequente. Os meios de comunicagao aproximam as pessoas e
estas, ao se comunicarem, aprendem outros idiomas e suas culturas. Assim, a educagéo passa
a evidenciar a necessidade de incluir nos curriculos das diversas disciplinas de LE o ensino de
cultura, pois o conhecimento linguistico e cultural possibilita as pessoas a estabelecerem
comunicagdes mais respeitosas com pessoas de diferentes grupos culturais (CASAL, 1999).

A palavra cultura veio do verbo colore do latim e significa o cultivo e o cuidado,
referindo-se ao cultivo e ao cuidado com a terra. “Como cultivo, a cultura era concebida como
uma acao que conduz a plena realizacdo das potencialidades de alguma coisa ou de alguém;
era fazer brotar, frutificar, florescer e cobrir de beneficios” (CHAUIL, 2008, p. 55).

Na historia do ocidente, este sentido de cultura foi se perdendo e no século XVIII, com
as ideias difundidas pelo Iluminismo, este vocabulo passa a ser entendido como civilizagdo,
derivando-se da ideia de vida civil, e relacionando-se a vida politica e regime politico. Entéo,
com o lluminismo, a cultura passa a ser percebida como o padrdo que mede o grau de
civilizacdo de uma sociedade. Segundo Chaui (2008), a cultura passa a ser vista como um
conjunto de préticas que permitem avaliar e hierarquizar o valor dos regimes politicos,
segundo um critério de avaliacdo. Assim, a cultura pode ser as artes, ciéncias, técnicas etc.

Conforme Chaui (2008), posteriormente, esse conceito de cultura passou a incorporar
a ideia de tempo continuo e evolutivo e ganhou a conotacdo de progresso. Deste modo, 0
progresso de uma civilizacdo passa a ser avaliado pela sua cultura e a cultura pelo progresso
de uma civilizagdo. A ideia de cultura como progresso foi relacionada ao de realizagéo
material e aos aspectos espirituais de uma comunidade. Essa é a ideia do conceito de cultura

que mais conhecemos hoje.
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Segundo Laraia (2005), no fim do século XVIII, o termo germanico Kultur foi
utilizado para simbolizar todos os aspectos espirituais de uma comunidade, enquanto a
palavra francesa civilization referia-se principalmente as realizacGes materiais de um povo.
Esses dois termos foram sintetizados por Edward Tylor (1832-1917) no vocébulo inglés
culture que, no sentido etnogréafico, €, para Tylor, um todo complexo que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou habitos adquiridos pelo homem como
membro de uma sociedade. Esta defini¢do de cultura marca “fortemente o carater de
aprendizado da cultura em oposicéo a idéia de aquisicdo inata, transmitida por mecanismos
biologicos” (LARAIA, 2005, p. 25). Ou seja, cultura é um comportamento aprendido e
independe de uma transmisséo genética.

No século XVIII, a cultura a ser aprendida por uma sociedade devia ser a imposta pela
cultura capitalista, ou seja, aquela como ideal politico e ideoldégico que o capitalismo
determina como sendo a apropriada para cada momento histérico e para a sua manutencao.

Com o advento do capitalismo, a cultura passa a ser entendida como costume:

0 termo “costume” foi empregado para denotar boa parte do que hoje estd implicado
na palavra “cultura”. O costume era a “segunda natureza” do homem. Francis Bacon
escreveu sobre o costume como a conduta inercial, habitual e induzida: “Os homens
professam, protestam, comprometem-se, pronunciam grandes palavras, para depois

fazer o que sempre fizeram. Como se fossem imagens mortas, instrumentos movidos
exclusivamente pelas rodas dos costumes”. (THOMPSON, 1998, p. 14).

Ainda no século XVIII, segundo Chaui (2008), o costume constituia um conjunto de
regras da legitimacdo de quase todo uso pratico de direito reclamado. Os costumes dos
camponeses se chocavam com o0s novos valores do trabalho disciplinado imposto pelas
industrias capitalistas. Assim, 0S costumes surgem como um campo para a mudanca e a
disputa de interesses dos camponeses em detrimento dos interesses expressos pelo
capitalismo.

No século XIX, o conceito iluminista de cultura como ideal politico e ideoldgico
reaparece com o0s estudos antropoldgicos. De acordo com Chaui (2008), no inicio da
constituicdo da antropologia, os antropdlogos estabeleceram um padrao para medir a evolucao
ou grau de progresso de uma cultura, usando o padréo cultural da Europa capitalista. Naquele
momento, “as sociedades passaram a ser avaliadas segundo a presenga ou auséncia de alguns
elementos que sdo proprios do ocidente capitalista e a auséncia desses elementos foi
considerada sinal de falta de cultura ou de uma cultura pouco evoluida” (CHAUI, 2008, p.

56). Esses elementos eram o Estado, 0 mercado e a escrita.



25

As sociedades que conseguiam seguir o padrdo cultural europeu eram consideradas
civilizagBes evoluidas e as que ndo o alcancavam eram tidas como primitivas. Assim, as
sociedades evoluidas eram aquelas capazes de desenvolver forma de troca, comunicacao e
poder de mercado similar ao padrao europeu.

Naquele momento, as formas culturais foram definidas pelo conceito de valor que os
europeus davam a cultura. Entdo, a nocdo de cultura primitiva era elaborada pelos
representantes da cultura expressa como ndo primitiva, portanto, por aqueles que estabelecem
os critérios da evolucdo cultural, os europeus. Para Chaui (2008), a cultura europeia
capitalista se colocava como um fim necessario para o desenvolvimento de toda cultura e de
toda civilizagdo. A cultura europeia capitalista, muitas vezes, adotava posicOes etnocéntricas,
por se considerar superior a cultura de outros povos e se mostrar como modelo necessario ao
desenvolvimento histérico. Ela surgiu para reforcar, ainda mais, as diferencas sociais, para
legitimar e justificar a colonizagéo e o imperialismo.

A partir da segunda metade do século XX, os antropdlogos europeus buscam desfazer
a ideologia etnocéntrica imperialista da cultura capitalista e inauguram a antropologia social e
politica. A partir deste momento,

0 termo cultura passa a ter uma abrangéncia que ndo possuia antes, sendo agora
entendida como produgdo e criacdo da linguagem, da religido, da sexualidade, dos
instrumentos e das formas de trabalho, das formas da habitacdo, do vestuério e da
culinaria, das expressdes de lazer, da musica, da danga, dos sistemas de relagdes
sociais, particularmente os sistemas de parentesco ou a estrutura da familia, das

relagbes de poder, da guerra e da paz, da nogdo de vida e morte. (CHAUI, 2008, p.
57).

Chaui (2008) argumenta que devido a abrangéncia do conceito de cultura e do modo
de producao capitalista, 0 mundo moderno passa a desconhecer a comunidade e a reconhecer
a sociedade. A ideia de comunidade é marcada pela indivisdo interna e pelo bem comum, mas
esta passa a ser substituida pelo individualismo, e pelos interesses e desejos individuais e ndo
mais coletivos da sociedade.

Chaui (2008) destaca que, na modernidade, o termo sociedade significa isolamento,
fragmentacdo, automagdo de seus membros e divisdo interna. Diante de uma sociedade de
classe é impossivel manter o conceito de cultura como expressdo de uma comunidade
indivisivel, pois ha sempre dois mundos se contrapondo, o dos dominantes e o dos
dominados.

Com a cultura capitalista, a sociedade de classe surgia como a responsavel pela divisao

e fragmentacéo social e, ainda, por instituir a divisdo cultural. De acordo com Chaui (2008),
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houve um corte no interior da cultura entre o que se convencionou chamar de cultura formal
ou letrada e cultura popular. Estes termos eram conhecidos também como cultura dominante e
dominada, opressora e oprimida, de elite e popular.

Branddo e Duarte (2004) afirmam que a cultura erudita ou superior, também
conhecida como cultura de elite, foi se distanciando da cultura da maioria da populagéo, pois
era feita pela e para a burguesia. Ja a cultura popular era a cultura mais préxima do senso
comum, produzida e consumida pela populacéo das classes sociais menos favorecidas. Esta

é uma cultura transmitida em geral oralmente, registrando as tradi¢fes e os costumes
de determinado grupo social. Da mesma forma que a cultura erudita, a cultura

popular alcanca formas artisticas expressivas e significativas (BRANDAO;
DUARTE, 2004, p. 13).

Branddo e Duarte (2004) ressaltam que a cultura popular é também conhecida como
folclore. Ao longo dos anos, esta tenta sobreviver em meio as pressées do capitalismo que
determina os simbolos e significados culturais de que cada classe social deve apropriar-se,
classe social que vai construindo e interpretando a sua cultura conforme a possibilidade que o
sistema capitalista Ihe possibilita e, ainda, como reacédo as pressdes desse sistema.

O antropdlogo americano Clifford Geertz considera a cultura como sistema simbdlico.
Para Geertz (1989), cultura é a ciéncia interpretativa em busca de significado.

O homem é um animal amarrado a teia de significados que ele mesmo teceu, assumo
a cultura como sendo essas teias e a sua analise, portanto, ndo como uma ciéncia

experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, & procura do
significado. (GEERTZ, 1989, p. 15).

Entdo, 0 homem constroi e interpreta a cultura em busca de significados.

Geertz (1989) destaca que os simbolos e significados sdo partilhados pelos membros
de um sistema cultural. Assim, “estudar a cultura é portanto estudar um codigo de simbolos
partilhados pelos membros dessa cultura” (LARAIA, 2005, p. 63).

N&o podemos nos esquecer de que esses simbolos partilhados socialmente pelos
membros de uma cultura sempre foram estabelecidos pela classe social dominante. A cultura
popular ora tenta apropriar-se do que é estabelecido por essa classe, ora se organiza e tenta
contestar o que lhe é imposto. Em geral, essa cultura € menosprezada pela cultura elitizada,
mas valorizada e explorada pelo capital como potencial consumidor de seus produtos. Neste
contexto,

0 lugar da cultura dominante é bem claro: é o lugar a partir do qual se legitima o

exercicio da exploracdo econbmica, da dominacéo politica e da exclusdo social. Mas
esse lugar também torna mais nitida a cultura popular como aquilo que €é elaborado
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pelas classes populares e, em particular, pela classe trabalhadora, segundo o que faz
no polo da dominacédo, ou seja, como repeticdo ou como contestacdo, dependendo
das condicdes historicas e das formas de organizacdo populares. (CHAUI, 2008, p.
59)

Em geral, nota-se que a divisdo cultural tende a ser oculta e, assim, reforca o
surgimento da cultura de massa ou da industria cultural que separa o bem cultural pelo seu
suposto valor de mercado. A industria cultural” produz bens materiais e culturais para atender
exclusivamente a elite cultural, bens que sdo raros e caros, mas tambem produz bens
destinados & massa, bens que sdo baratos e comuns. E a indUstria cultural que determina a
diviséo social e cultural dos bens e que concebe a elite como culta e a massa como inculta.

Nos dias atuais, com a internacionalizacdo do comércio, o conhecimento do idioma
nacional torna-se insuficiente aos seres humanos. Entdo, estes precisam aprender e conhecer
outras linguas que lhes permitam comunicar-se no mundo global. E como lingua e cultura
estdo interconectadas, os seres humanos se veem destinados a conhecer também as culturas de
diferentes povos.

No Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o
século XXI, Delors (1998, p. 49) enfatiza a responsabilidade que a educacédo deve ter

na edificagdo de um mundo mais solidario, e a Comissdo pensa que as politicas de
educacdo devem deixar transparecer, de modo bem claro, essa responsabilidade. E,
de algum modo, um novo humanismo que a educacdo deve ajudar a nascer, com um
componente ético essencial, e em grande espaco dedicado ao conhecimento das
culturas e dos valores espirituais das diferentes civilizagBes e ao respeito pelos

mesmos para contrabalangar uma globalizacdo em que apenas se observam aspectos
econdmicos ou tecnicistas.

Com esse relatério, o papel da educacdo amplia-se de forma consideravel, abrindo
espaco para novas discussOes a respeito do processo de ensino-aprendizagem de LE que
contribuem para a humanizagdo da sociedade. Neste contexto, os estudos interculturais
surgem como uma tentativa de redimensionar os estudos de LE no Brasil, pois eles visam
favorecer as relagdes sociais e 0 desenvolvimento humano.

No processo de ensino-aprendizagem de LE, os estudos interculturais propbem um
ensino de conteddos multiculturais, integrando lingua e cultura, por meio de uma abordagem
comunicativa, sempre relacionando esses conteddos com a lingua do aluno e a cultura a qual
ele pertence. Acredita-se que, por meio desse tipo de ensino, o professor e o aluno possam vir

a desenvolver uma reflexdo critica da realidade, ndo aceitando os fatos como 6bvios e

” A “industria cultural” ¢ a cultura totalmente convertida em mercadoria, no plano da totalizagdo da estrutura da
mercadoria na formagao social, inclusive no plano das proprias necessidades sensiveis a que correspondem 0s
valores de uso dos bens na sociedade de consumo (ADORNO, 1995, p. 23).
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evidentes, mas conhecendo-os melhor para captar o que poderia estar oculto e descobrir sua
real dimensdo. Para Kemmis (1987 apud CELANI; COLLINS, 2009, p. 62), a reflexdo critica
permite a0 homem “posicionar-se em uma esfera de acdo, posicionar-se na histéria de uma
situagdo, participando de agdo social e tomando posigdes”. Essa reflexao critica consiste em
examinar ou analisar fundamentos e razbes que desencadeiam a superacdo dos problemas
sociais e a emancipacgéo social, promovendo uma comunicacdo mais eficaz e harmonica entre
0s seres humanos.
Estudiosos que defendem os estudos interculturais, como Diaz (2005), Casal (1999,
2003, 2010), Garcia (2005), Lopez (2005), Miquel e Sans (1992), consideram que 0S seres
humanos que conhecem outras linguas e culturas tém mais facilidade para se comunicar no
mundo globalizado, pois, conhecendo melhor o outro, podem estabelecer comunicagdes mais
eficazes. Deste modo, o estudo de conteudos culturais no processo de ensino-aprendizagem de
LE é uma forma de os seres humanos adquirirem cultura e lingua para se comunicarem no
mundo atual, mas € também uma forma de perceber a hegemonia da cultura dominante em
detrimento da cultura dos dominados e de fazer uma reflexdo da implica¢do dessa hegemonia
sobre sua realidade. Por meio do estudo de contetdos culturais, os seres humanos tém a
possiblidade de perceber que cultura é
um processo de humanizac¢do (Humanisierung) caracterizado pelo esforgo coletivo
para conservar a vida humana, para pacificar a luta pela existéncia ou manté-la
dentro de limites controldveis, para consolidar uma organizagdo produtiva da
sociedade, para desenvolver as capacidades intelectuais dos homens e para diminuir

e sublimar a agressao, a violéncia e a miséria. (MARCUSE, 1998, p. 154, grifo do
autor).

Para que esse entendimento de cultura seja possivel, faz-se necessario repensar o papel
da educacéo e do ensino de LE no Brasil, pois
a educacdo é um trunfo indispensavel para que a humanidade tenha a possibilidade
de progredir na consolida¢do dos ideais da paz, da liberdade e da justica social. [...]
A educacdo é uma via, entre outros caminhos, para o desenvolvimento humano mais

harmonioso e auténtico, de modo a contribuir para diminuicdo da pobreza, da
exclusdo social, das incompreens@es, das opressdes e das guerras. (DELORS, 1998,

p. 5).

O mundo atual é caracterizado por uma tensdo entre a competicdo entre 0s seres
humanos e o respeito pela igualdade de oportunidades. A luta contra as tensdes de um mundo
em constante transformacéo consiste em revalorizar as dimensdes ética e cultural da educacéo

e fornecer os recursos para que 0S Seres humanos possam compreender 0 outro e suas
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especificidades. Para isto, estes precisam comecar a compreender a si mesmos e esse mundo
que se apresenta aparentemente como unificado.

A revalorizacdo das dimensdes ética e cultural na educacdo deve ser incentivada por
meio da aquisi¢do de conhecimentos que possam promover uma reflexdo critica da realidade
social. No ensino de LE, isso pode se dar por meio do estudo e da discussdo de conteldos
culturais apresentados nos LD, em outros MD ou extra didaticos que o professor possa utilizar
em suas aulas.

Segundo Delors (1998), uma das chaves de acesso ao século XXI é repensar o
conceito de educacdo ao longo da vida, que supera a distingdo tradicional de educacgéo
permanente®. Para o autor, repensar a educacdo € uma exigéncia atual que se tornou ainda
mais evidente nos ultimos anos, é preciso superar a educacao tradicional que, por muitos anos,
foi a base da educacdo brasileira, que tinha como principio a transmissdao e o dominio do
conhecimento, mas para isto € preciso aprender a aprender.

Para superar ou adaptar-se as tensdes do mundo atual, o professor de LE deve
propiciar o desenvolvimento dos quatros pilares da educacdo apresentados por Delors (1998):
aprender a conviver, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a ser.

Delors (1998) enfatiza que para aprender a conviver, deve-se desenvolver o
conhecimento a respeito dos outros, de sua histdria, tradi¢bes e espiritualidade. Para aprender
a conhecer € inevitavel conciliar o ensino de uma cultura geral e ampla com as possiblidades
de estudar em profundidade um reduzido nimero de assuntos. Para aprender a fazer é preciso
desenvolver uma aprendizagem continuada de uma profissdo que permita ao ser humano
adquirir uma competéncia que o torne apto para enfrentar numerosas situacdes e facilitar o
trabalho em equipe. Para aprender a ser deve-se incrementar as capacidades de autonomia e
de discernimento, acompanhada pela consolidacdo da responsabilidade pessoal na realizacédo
de um destino coletivo. Os quatro pilares da educacdo foram desenvolvidos com o intuito de
atender as novas exigéncias de um mundo globalizado onde se fazem necesséarias maior
compreensdo entre oS seres humanos e uma comunicagdo mais harmonica, tendo como
objetivo superar a educacdo tradicional.

Na sociedade global, a educagéo e o processo de ensino-aprendizagem de LE surgem
como um imperativo necessario para que os seres humanos compreendam melhor o outro e o
mundo, comuniquem-se harmonicamente com povos de outras culturas, estabelecam relagdes

sociais pacificas e de matua compreensdo. Para lidar com esse novo modo de educagdo, 0

® Hoje a educacdo ndo é mais permanente, 0 mundo estd em constante transformagéo e para acompanhar essas
transformacdes temos que estar em um processo continuo de formagao.
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professor precisa também aprender a aprender, revendo sua pratica de ensino; aprender a
conhecer, refletindo sobre a teoria e sua pratica de ensino; aprender a fazer, adquirindo
competéncia para trabalhar em equipe, como por exemplo, desenvolver trabalhos
interdisciplinares juntamente com outros professores e aprender a ser, desenvolvendo sua
autonomia e responsabilidade pessoal nos trabalhos em equipes e/ou individuais.

As novas diretrizes para a educacao do século XXI, entdo, sinalizam ndo apenas para o
desenvolvimento de um ensino que privilegie os quatro pilares da educacdo, mas para a
formacéo do professor na perspectiva do professor reflexivo-critico, assim como para o estudo
de LE em uma perspectiva intercultural. Deste modo, entendemos que a cultura deve ser
entendida conforme a definem Geertz (1989) e Marcuse (1998). Para o0 primeiro autor, a
cultura nunca é igual, é sempre uma recriagdo do ser humano em convivio com as pessoas,
um emaranhado de teias que o homem vai entrelacando por meio das relacdes sociais. Para 0
segundo, a cultura é um processo de humanizacdo caracterizado pelo esfor¢o coletivo para
conservar a vida humana, desenvolver as capacidades intelectuais dos homens para que estes
possam lutar por uma sociedade melhor.

E por meio da cultura que o homem desenvolve sua capacidade intelectual, tem a
possibilidade de dar outros significados a sua lingua e a cultura a qual pertence, mudar sua
concepgdo de mundo, adquirir uma visao critica da realidade e perceber que é capaz de alterar
a realidade social que o capitalismo imp@e & sociedade. E nesta perspectiva que este trabalho

se insere.

1.2 DEFINICOES DE TIPOS DE CULTURA PARA ANALISAR OS CONTEUDOS
CULTURAIS DO LD

Nos ultimos anos, varios estudos foram realizados destacando os contetidos culturais
nos LD e sua importancia no processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola e de LE.
Destacamos os trabalhos de Costa (1998), Oliveira (2004) e Oliveira (2008). Nos proximos
paragrafos apresentamos os resultados destas investigacdes, com o objetivo de fornecer um
panorama a respeito do que esses pesquisadores ja encontraram em seus estudos e que nos foi
util para estabelecer nossa proposta de pesquisa sobre o tema em questéo.

O artigo El espacio de la cultura en los libros de textos de espafiol como lengua

extranjera®, escrito por Costa (1998), faz uma reflexdo sobre os contetdos culturais presentes

% 0 espaco da cultura nos livros didéticos de espanhol como lingua estrangeira.
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em LD de lingua espanhola. A autora usa a defini¢do de cultura elaborada por Miquel e Sans
(1992) para categorizar os conteudos culturais dos LD que analisou.

Costa (1998) analisa seis LD e nota que a cultura com maidscula prevalece na maioria
deles, ou seja, a cultura sancionada pela sociedade e considerada a mais relevante. A autora
também verifica que os contetdos culturais, quase sempre, se apresentam no LD de forma
isolada, em uma secédo a parte. Ela observa um esforco dos autores em aproximar o universo
de experiéncia do aluno com a cultura apresentada nos LD, mas, muitas vezes, o tratamento
dado as questdes culturais ocorre de forma superficial e descontextualizado, ndo favorecendo
a aprendizagem da cultura com minuscula.

Costa (1998) conclui que reconhecer o componente cultural € um dos elementos mais
legitimos e imprescindiveis para o desenvolvimento da competéncia linguistica e
comunicativa no processo de ensino-aprendizagem de LE. A autora destaca a necessidade de
os professores refletirem sobre suas préticas e a escolha do MD que utilizam, para, entéo,
poderem atuar de forma inovadora, criativa, aproximando os estudantes da lingua e dos
aspectos culturais a serem aprendidos no processo de ensino-aprendizagem de LE.

Oliveira (2004) realiza uma investigacdo sobre o tratamento dado a cultura em trés
colecBes de LD destinados ao ensino de lingua espanhola. A autora afirma que analisou 0s
tipos de cultura abordados nos textos e nas atividades de compreenséo leitora (ACL) dos LD:
Avance: curso de espafiol (2002, 2003, 2003), Espafiol sin Fronteras (1999, 2000, 2001) e
Planet@: E/LE (1998, 1999, 2000)*. O objetivo de sua pesquisa é observar se 0s textos e as
ACL fomentam a interculturalidade no processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola.

Para categorizar 0s contetdos culturais presentes nas colecdes de LD de sua pesquisa,
Oliveira (2004) também se apropria das defini¢cbes de cultura com maidscula e minuscula
apontadas por Miquel e Sans (1992). Em sua investigacdo, conclui que os contetidos culturais
gue sdo realmente Gteis a comunicacgdo intercultural, ou seja, que apresentam a cultura com
minuscula, sdo pouco abordados nos LD, objeto de sua pesquisa, tanto em nimero de
ocorréncias como na maneira como foram explorados. Dentre os livros analisados, a cole¢éo
Planet@: E/LE (1998, 1999, 2000) é a que mais fomenta a comunicacdo intercultural, pois
apresenta maior numero de conteddos culturais da cultura com minascula e melhor explora
esses contetdos.

Outro autor que investiga os contetdos culturais em LD é Oliveira (2008), que afirma

ter desenvolvido uma pesquisa sobre identidade e pluralidade cultural em dois LD de lingua

10" Avance: curso de espanhol, Espanhol sem Fronteira e Planet@: ensino de lingua estrangeira.
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espanhola, destinados ao Ensino Médio: El arte de leer Espafiol e Sintesis: curso de lengua
espafiola (2005)*. O pesquisador (OLIVEIRA, 2008) adota as seguintes categorias para
analisar os contetdos culturais dos LD: espacos geograficos e territorios culturais explorados
nos textos, as identidades dos personagens andnimos e famosos que circulam nos livros, as
atividades didaticas relacionadas as questfes culturais propostas aos alunos.

Oliveira (2008) conclui que El arte de leer Espafiol (2006) € mais favordvel ao ensino
intercultural que Sintesis: curso de lengua espafiola (2005). Este ultimo, na maioria dos textos
selecionados para anélise, apresenta marca territorial e linguistico-cultural da realidade de
Madri, sem levar em conta outras possibilidades de representacbes do mundo hispanofalante.
Os textos de El arte de leer Espafiol (2005) apresentam o universo da Espanha, da América
Espanhola, do Brasil e também dos Estados Unidos. Segundo o autor, este Gltimo livro traz
uma concepc¢ado de espaco e de territorio bastante contemporanea, demonstrando entender que
0s espacgos sdo cada vez mais flexiveis, imprecisos e permeaveis.

Oliveira (2008) afirma que Sintesis: curso de lengua espafiola (2005) é marcado pelo
grande numero de personagens andnimos, representados em forma de desenhos, criados para
atender a necessidade comunicativa da unidade didatica. Na maioria dos casos, esses
personagens sdo oriundos da Espanha. E El arte de leer Espafiol (2006) explora a
multiplicidade e a diversidade de identidades que permeiam o universo ndo apenas hispanico.

O livro traz o hispénico e o brasileiro, a América Latina e 0 mundo e nos faz sentir
que estamos inseridos nessa teia em que se entrelagam as mais variadas
representagdes identitarias. A lingua espanhola ndo é aqui vista como lingua da

Espanha ou da América Espanhola, mas é a lingua que circula pelo mundo.
(OLIVEIRA, 2008, p. 132-133).

Segundo Oliveira (2008), no que se refere as atividades propostas, o LD Sintesis:
curso de lengua espafiola (2005) apresenta, na maioria das vezes, atividades que verificam o
conhecimento sistémico que o aluno tem da lingua espanhola; as atividades de compreensédo
de texto consistem, em grande parte, na compreensdo linear do texto, ndo oportunizando, em
muitos casos, uma reflexdo critica da aprendizagem de lingua e de cultura. El arte de leer
Espafiol (2006), diferentemente do livro anterior, apresenta atividades didaticas que
possibilitam a vivéncia intercultural para o aprendiz brasileiro. “Isto se revela na forma como
as atividades se organizam e estimulam a participacdo do aluno, dando-lhe a possibilidade de
manifestarem-se podendo expressar-se, compararem-se ao outro e entender como na sua

cultura um determinado elemento cultural se configura” (OLIVEIRA, 2008, p. 132-133).

1 A arte de ler Espanhol e Sinteses: curso de lingua espanhola.
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As pesquisas de Costa (1998), Oliveira (2004), Oliveira (2008) revelam a importancia
do estudo de conteudos culturais no ensino-aprendizagem de LE e nos convida a refletir sobre
a andlise e a avaliacdo dos conteudos culturais dos LD que sdo adotados pelas escolas e
utilizados pelos professores nas aulas de LE. No contexto atual, estas discussdes sao
necessarias para que professores de LE possam redimensionar o processo de ensino-
aprendizagem de LE, ou seja, perceber que o ensino de lingua e de cultura ndo ocorre de
forma dissociada, que o estudo dos contetidos culturais contribui para a atuacdo, a adequacéo
linguistica e o éxito comunicativo do aprendiz de LE.

Nesta investigacdo, assim como fazem os autores citados, utilizamos as defini¢Oes de
cultura com maiuscula, minascula e com K, desenvolvidas por Miquel e Sans (1992), como
critérios para analisar os contetdos culturais de Cercania, objeto de estudo deste trabalho e
verificamos se a cultura com minuscula é a mais propicia a desenvolver a interculturalidade.

Miquel e Sans (1992), em um artigo publicado na revista Cable*?, apontam trés
definigdes de cultura que auxiliam a classificar os contetidos culturais no processo de ensino-
aprendizagem de LE. As autoras apresentam o conceito de cultura com maiuscula, minuscula
e com K.

A cultura com maidscula é um termo que abarca a nocéo tradicional de cultura, como
o saber literario, historico, artistico, musical etc., ou seja, 0 estudo da cultura erudita. Seria,
por exemplo, estudar a obra Dom Quixote, de Miguel de Cervantes.

A cultura com minuscula é o ndo falado, o que todos os individuos, impostos a uma
lingua e inserida em uma dada cultura compartilham e estabelecem como apropriado. Esta
cultura comporta 0 componente sociocultural, ou seja, a parte cultural e social que é
compartilhada por todos os povos que pertencem a um mesmo grupo cultural. E a cultura
relacionada ao cotidiano das pessoas e as suas vivéncias. Seria, por exemplo, nés brasileiros
aprendermos que devemos manter certa distancia quando falamos com um espanhol, evitando
toca-lo, pois uma aproximagdo excessiva indicaria a invasdo do seu espago. Um espanhol
poderia ndo ver com bons olhos esse tipo de atitude por parte de um brasileiro.

A cultura com K refere-se ao tipo de conhecimento que é utilizado em contextos
determinados, temporariamente, como o jargao de algumas camadas da sociedade, s&o 0s Usos
e costumes que se diferenciam do padrdo cultural e ndo sdo compartilhados por todos os

falantes. Esse tipo de cultura esta relacionado a moda e é passageiro. Um exemplo seria 0 uso

2°0 titulo do artigo é: El componente cultural: un ingrediente mas en las clases de lengua (O componente
cultural: um ingrediente a mais nas aulas de lingua).
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por grande parte da populacéo, por certo tempo, de determinadas expressdes frequentemente
usadas pelas personagens das telenovelas.

Miquel e Sans (1992) estabelecem a distingdo entre cultura com maiuscula, mindscula
e com K. Lépez (2005)*, por sua vez, devido as suas investigacOes posteriores, achou
pertinente ampliar essa distin¢do, pois a definicdo de cultura com mailscula e mindscula
poderia levar a mal entendidos, visto que a cultura com mailscula poderia ser considerada a
mais importante e necessaria, relegando-se a um segundo plano a cultura com mindscula, o
que, para a autora, deveria ser o contrario. Entdo, Lopez (2005) propbe a classificagdo de
cultura essencial, legitimada e epidérmica. Para chegar a essas classificacGes, a autora
compara a cultura com a parte de um tronco de uma arvore.

Para Lépez (2005), a cultura essencial seria a parte central do tronco da arvore, a parte
que compde e constitui a arvore, por onde transcorre a seiva que a nutre. E a cultura
diretamente relacionada com a lingua que comporta 0 componente sociocultural da lingua, a
parte compartilhada por todos. Logo, ela é muito mais estavel no tempo, ou seja, a cultura
com mindscula.

A cultura legitimada estaria entre o centro e a extremidade do tronco da arvore, seria a
cultura com maidscula. Ela é patrimdnio de uma minoria de falantes que por diversas raz6es
puderam ter acesso a ela.

A cultura epidérmica seria a camada exterior do tronco da &rvore. Lopez (2005) afirma
que esse tipo de cultura refere-se a usos e costumes que diferem do padréo cultural, da cultura
essencial, que nao sdo compartilhados por todos os falantes. Ela atende a casos especificos, €
passageira e ligada a moda de uma época. E a cultura sancionada pela sociedade em um
determinado momento, por isto o determinante tempo é muito importante, pois alguns
elementos sancionados em um determinado tempo deixam de sé-lo em um momento
posterior.

Ldpez (2005) enfatiza que h& uma parte compartilhada por todos os falantes e outras
que ndo sdo. Essa parte compartilhada da cultura é o substrato linguistico. Deste modo, 0
objetivo de todo processo de ensino de LE deve ser o substrato que esta presente na cultura
essencial.

Garcia (2005) afirma que ha algumas décadas o estudo de contetdos culturais no
processo de ensino-aprendizagem de LE acontecia de modo restrito e, na maioria das vezes,

apresentava aspectos da cultura com maidscula. Por volta da década de 1950, era valorizada a

3 A autora Lourdes Miquel Lépez (2005), antes se chamava Lourdes Miquel.
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cultura da classe dominante. Eram consideradas cultas as pessoas que tinham acesso a cultura
com maiuscula, ou seja: a literatura, a arte, a historia, a geografia etc.

De acordo com Garcia (2005), até o final dos anos 40, no processo de ensino-
aprendizagem de LE, o conceito de cultura era entendido como “civiliza¢dao” e se restringia a
apresentar informacGes sobre 0s aspectos relevantes em matérias como a geografia, a historia,
a arte, a ciéncia e a literatura. Difundia-se a cultura formal, ou seja, a cultura com maidscula,
de um determinado pais. Quem dominasse esse tipo de cultura era considerado um cidad&o
culto e letrado. Naquele momento historico as culturas populares ndo eram valorizadas, por
isto, ndo eram ensinadas nas escolas brasileiras. Apos os anos 50, o estudo de contetdos
culturais, no processo de ensino-aprendizagem de LE, passou a ocupar-se também da cultura
com minuscula. Isto ocorreu porque houve uma ressignificacao do conceito de cultura, devido
principalmente as concepg¢des de cultura com minuscula e ao modo de producdo capitalista.

Conforme dissemos anteriormente, o capitalismo precisava de mercado para consumir
seus produtos, entdo a educacao, atendendo a uma demanda do sistema capitalista, passa a dar
espaco para outras formas culturais que antes eram sufocadas pela cultura dominante. Assim,
a educacdo passa a ocupar-se, também, da cultura popular, valorizando a cultura relacionada
ao cotidiano das pessoas, ou seja, a cultura com minuscula. Neste contexto, a abordagem
estruturalista de ensino-aprendizagem de linguas comeca a deixar de ser suficiente para dar
conta desta nova realidade e passa a ser questionada por muitos especialistas, abrindo espaco
para o surgimento de novas abordagens de ensino como, por exemplo, a comunicativa. De
acordo com Garcia (2005), esse tipo de abordagem valoriza ndo s6 a competéncia linguistica
do falante, mas também as competéncias discursiva, estratégica e sociocultural. Com o
surgimento de abordagens que comtemplam outras competéncias além da linguistica, a
definicdo de cultura passa a compor também a cultura do cotidiano.

Diaz (2005), Casal (1999, 2003, 2010), Garcia (2005), Lopez (2005), Miquel e Sans
(1992) apontam, portanto, a importadncia do estudo cultural, no processo de ensino-
aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, e destacam a relevancia da cultura
com minuscula, pois esta cultura aborda os aspectos relacionados a parte compartilhada da
cultura, ao substrato linguistico que domina as atuagGes dos falantes de uma lingua,
aproximando e explorando 0s pressupostos que intervém nos atos de comunicagao, como, por
exemplo, saber que o0s espanhdis ndo costumam consumir café num periodo de
aproximadamente duas horas antes do almogo. Um estrangeiro que tenha esse conhecimento
da cultura com minuscula, sobre o habito dos horarios de tomar cafezinho dos espanhdis,

pode explicar, antecipadamente, ao garcom de uma cafeteria espanhola, por exemplo, que
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quer tomar um cafezinho naquele horério porque em sua cultura é normal tomar café em
qualquer horario. Esse tipo de informacdo facilita a comunicagdo entre os interlocutores de
culturas diferentes, pois evita os mal entendidos.

Acreditamos que outros conteudos culturais, e ndo apenas os da cultura com
minudscula, também podem favorecer o desenvolvimento de uma postura intercultural, o
crescimento pessoal do aluno e do professor, a ampliacdo de seus horizontes culturais,
contribuindo para que estes estabelegcam relagcbes comunicativas e sociais mais harmonicas no
convivio social.

No proximo item, discutimos a relacdo lingua e cultura no processo de ensino-
aprendizagem de LE, com o intuito de mostrar que foi com a abordagem comunicativa de
ensino que elas passaram, de fato, a serem vistas de modo integrado, possibilitando o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e intercultural.

1.3 A RELACAO ENTRE LINGUA E CULTURA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LE EM UMA PERSPECTIVA COMUNICATIVA E
INTERCULTURAL

Apds a década de 1970, com o surgimento da abordagem comunicativa, o0 processo de
ensino-aprendizagem de LE passa a ser compreendido como o conhecimento néo so estrutural
da lingua, mas também, dos aspectos socioculturais, ou seja, passa a se considerar, no
processo de comunicacdo, o conhecimento social e cultural que o ser humano tem sobre a
lingua. No processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, o aluno
aprende lingua e cultura, pois ambas estdo interconectadas. Ao se comunicar e interagir com
outras pessoas, 0 estudante usa seu conhecimento prévio de lingua e de cultura e considera o
contexto de fala. Vejamos algumas concepcBes de lingua e cultura de acordo com a
perspectiva comunicativa e intercultural.

No processo de ensino-aprendizagem de LE, lingua e cultura estdo relacionadas, tanto
que é dificil delimitar suas fronteiras. A lingua € parte da cultura e a influencia, assim como é
influenciada por esta. Casal (1999) nos adverte sobre a influéncia da lingua em nossa maneira
de ver o mundo, uma vez que, ao adquiri-la, adquirimos, também, além de mecanismos para
verbalizar e transmitir nosso pensamento, uma visdo de mundo particular, que,
frequentemente, determina poderosamente nossa maneira de agir. A cultura, por sua vez, se
manifesta na lingua, no pensamento e na maneira como 0s seres humanos se comportam. A

lingua é uma criacdo humana, logo é cultura. Assim, no processo de ensino-aprendizagem de
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LE, lingua e cultura ndo podem ser concebidas de modo dissociado e, portanto, devem ser
estudadas em uma perspectiva intercultural e comunicativa.

Kramsch (1998), por meio de trés vias, mostra a implicacdo entre lingua e cultura. De
acordo com a primeira delas, a lingua expressa uma realidade cultural, € o meio pelo qual nds
conduzimos a nossa vida social, a nossa experiéncia, ideias e eventos que fazem parte de um
conjunto de conhecimento sobre o mundo partilhado por um mesmo grupo. Com a segunda, a
lingua incorpora uma realidade social, pois permite aos membros de um grupo social criar e
expressar experiéncias por meio dela, como falar ao telefone e conversar com um motorista de
taxi, por exemplo. E conforme a terceira via, a lingua simboliza uma realidade cultural, em si
mesma é um sistema de simbolo que possui um valor cultural, que funciona para os falantes
como modo de identificacdo deles mesmos e de outros por meio de seu uso da lingua.

Para Casal (2003), a lingua é o meio pelo qual o homem cria sua concepcao,
compreensdo e valores da realidade objetiva, atuando como intermediaria entre o sujeito e o

objeto. A lingua é estabelecida por meio da convivéncia social entre os seres humanos.

La lengua, por tanto, nace de la convivencia que se establece entre nosotros y el
mundo creado con los otros hombres. Ha surgido como una Ilamada de atencién
sobre ese mundo y no es de extrafiar que buena parte de él esté modelado consciente
o0 inconscientemente segun los habitos linguisticos de cada grupo social.“(CASAL,
2003, p. 3).

A aquisicdo de uma lingua inserida em uma dada cultura da-se na convivéncia com os
habitos linguisticos de cada grupo social. Assim, o aprendizado de uma LE envolve ndo s6 o
conhecimento da lingua em si, mas também da cultura e da sociedade da lingua-alvo.

Casal (2003) afirma que existe uma indiscutivel relacdo entre lingua, cultura e
sociedade. Vivelo (1978 apud CASAL, 2003, p. 3) apresenta uma distingdo entre o cultural e

0 social.

Cuando hablo de lo cultural, me estoy refiriendo a los cédigos conceptuales, a algo
que estd en la mente de las personas. Cuando hablo de lo social, me refiero a la
conducta, a los patrones de ésta, a las regularidades en la interaccion entre las
personas como miembros de una sociedad. Por lo tanto, los términos “organizacion
social” o “sistema social” se refieren a las descripciones de las personas en
interaccion, mientras que “cultura” se refiere a un conjunto de ideas de acuerdo con
las que actuan las personas.15

% Portanto, a lingua nasce da convivéncia que se estabelece entre nés e o mundo criado com outros homens. Ela
surgiu como uma chamada de atengdo sobre esse mundo e ndo é de estranhar que boa parte deste esteja
modelado consciente ou inconscientemente segundo os habitos linguisticos de cada grupo social.

5 Quando falo de cultural, estou me referindo aos cédigos conceituais, a algo que est4 na mente das pessoas.
Quando falo do social, refiro-me a conduta, aos padrdes desta conduta, as regularidades na interagdo entre as
pessoas como membros de uma sociedade. Assim, os termos “organiza¢des sociais” ou ‘“‘sistema social”
referem-se as descri¢des das pessoas em interagdo, enquanto que “cultura” refere-se a um conjunto de ideias
de acordo com 0 modo de atuar das pessoas.
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O social é formado pela conduta do homem com outros membros da sociedade,
apresenta padrBes e regularidades. A cultura é algo que estd na mente das pessoas, um
conjunto de ideias e codigos conceituais. Ela € adquirida na intera¢do e no convivio social, ou
seja, por meio da lingua.

Para Kramsch (2001), a base da cultura ndo é a informacdo compartilhada, mas sim as
normas compartilhadas de interpretacdo. As pessoas vao adquirindo ao longo de suas vidas
uma gama de normas que sao interpretadas e usadas conscientemente nos diversos contextos
sociais em que vivem e passam a entender 0 mundo que as rodeiam. Ao se comunicarem, elas
usam o cadigo linguistico que € a lingua, mas adaptam e selecionam informacgdes apropriadas
a cada contexto a fim de estabelecer uma comunicacgéo efetiva com outro falante. Assim, esse
falante precisa conhecer o cddigo linguistico e também as regras culturais que sdo aplicadas a
cada contexto social para desenvolver uma comunicacao intercultural.

No processo de ensino-aprendizagem de LE, lingua e cultura estdo entrelacadas e,
portanto, ndo ha como serem ensinadas e aprendidas separadamente. O ser humano, ao ser
exposto a uma lingua, aprende e assimila lingua e cultura. Ele usa a lingua para comunicar-se
e interagir com outros membros de uma sociedade, mas para que se estabeleca uma
comunicacao efetiva, precisa conhecer as crencgas, 0s costumes, 0s habitos e os valores morais
que a constituem. Além disso, o ser humano precisa adequar esses conhecimentos a cada

contexto de fala, ou seja, desenvolver a competéncia intercultural e comunicativa.

1.4 DA COMPETENCIA COMUNICATIVA A COMPETENCIA INTERCULTURAL

Durante muitos anos, o0 processo de ensino-aprendizagem de LE se ocupou
basicamente do estudo estrutural da lingua a ser ensinada. O estudo de lingua e cultura
somente ganhou projec6es nas décadas de 1960 e 1970. Naquela época, comegou uma busca
de métodos e teorias que favorecessem este ensino, surgindo, por exemplo, 0 método
audiolingual e a abordagem comunicativa. Mas foi com o surgimento desta Gltima, na década
de 1970, que lingua e cultura passaram de fato a ser concebidas como parte indissociavel do
processo de ensino-aprendizagem de LE, pois essa abordagem passa a considerar o contexto
de fala, as regras socioculturais e as convencgdes linguisticas. Esse tipo de ensino facilitaria a
compreensdo da cultura relacionada ao cotidiano das pessoas, ou seja, a cultura com
minuscula, facilitando a comunicagdo. A partir de entdo, varios estudos surgiram sobre essa
abordagem, tais como os de Canale e Swain (1980), Hymes (1995) e Canale (1995),

destacando a importancia da competéncia sociolinguistica no processo comunicativo.
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De acordo com Merino (2005), para entendermos o conceito de competéncia sociolinguistica,
temos que partir do conceito de competéncia linguistica formulado por Noam Chomsky
(1959), na década de 1960, ou seja, como critica a explicacdo “conductista” da aquisicao da
linguagem proposta por Skinner (1978). Segundo Chomsky, linguista norte-americano,
principal representante da teoria transformacional, a competéncia linguistica constitui o saber
linguistico que todo falante e ouvinte tem da sua prépria lingua e que permite combinar
Iéxico, morfologia e sintaxe para produzir e compreender oragdes com sentido. Esta teoria se
opde a teoria behaviorista de Skinner (1978) e ao principio de que lingua seja essencialmente
comportamento. Segundo a teoria transformacional,

a crianca nasce com uma predisposicao natural para a aprendizagem da sua lingua

materna. Esta predisposi¢do é exatamente o que chamam de Gramética Universal,

um conjunto de principios e pardmetros que permitem a uma crianga normal o

desenvolvimento da linguagem durante os seus primeiros anos de vida, a partir da
exposicao a sua lingua materna. (MATOS, 2000, p. 54).

Na teoria transformacional, a aquisicdo da linguagem é determinada biologicamente,
sendo geneticamente transmitida na forma de capacidades inatas da espécie humana.
Acredita-se que o ambiente linguistico ao qual a crianca é exposta apenas ativa suas estruturas
linguisticas inatas, permitindo o desenvolvimento da linguagem. A crianca, ao dominar um
conjunto finito de regras, é capaz de produzir um nimero infinito de sentencas, ou seja, ela é
competente linguisticamente. Para Chomsky (1959), os seres humanos apresentam uma
predisposicdo genética que permite a aquisicdo da linguagem. A lingua é um sistema de
principios radicados na mente humana. Ele relaciona a aquisicdo da lingua a termos
conhecidos como: competéncia e desempenho. A competéncia consiste na capacidade humana
de produzir variadas sentencas e 0 desempenho € o uso real da lingua em situac@es concretas.
No entanto, Chomsky (1959) se ocupava do estudo da competéncia e ndo do desempenho, néo
estava interessado no uso da linguagem, mas no desenvolvimento de uma teoria linguistica
centrada principalmente nas regras gramaticais.

Iragui (2005) afirma que o conceito de competéncia linguistica de Chomsky (1959)
provocou reacfes importantes entre os investigadores situados fora do marco da gramatica
gerativa, como, por exemplo, os estudos de Lyons (1970), Campbell e Wales (1970) e Hymes
(1972). Estes centram seus estudos no carater social da competéncia linguistica e na
importancia dos enunciados que devem ser apropriados ao contexto comunicativo.

Lyons (1970 apud IRAGUI, 2005, p. 450) considera que
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la habilidad de utilizar la lengua con correccion en una variedad de situaciones
determinadas socialmente es una parte tan central de la competencia linglistica
como la habilidad de producir oraciones gramaticalmente correctas.™®

Para Campbell e Wales (1970 apud IRAGUI, 2005), no desenvolvimento da
linguagem deve-se considerar a habilidade de produzir e compreender enunciados apropriados
ao contexto de fala. Segundo Iragui (2005), Hymes (1972) pondera que os enunciados devem
ser apropriados e aceitaveis ao contexto em que se utiliza a lingua.

Para estes investigadores, de acordo com Iragui (2005), o conceito de competéncia
proposto por Chomsky (1959) é reducionista porque ndo considera os elementos de contexto
sociolinguistico, ou seja, as regras de uso e normas do discurso para interpretar os enunciados
no significado social. No entanto, é preciso reconhecer que a definicdo de Chomsky (1959)
representa o ponto de partida de outros enfoques posteriores e que a controvérsia do conceito
de competéncia linguistica permitiu a aceitacdo do conceito de competéncia comunicativa
como uma nogao fundamental no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Santa-Cecilia (1996, p. 7) afirma que a primeira resposta aos estudos de Chomsky
(1959) se produz com a formulacao do conceito de competéncia comunicativa,

de D. Hymes, quien parte de la base que existen reglas de uso sin las cuales las
reglas de la gramatica son indtiles (Hymes, 1972), y pone en énfasis en la
importancia de abordar los problemas practicos que se producen en una comunidad

hablante heterogénea, en la que los aspectos socioculturales desempefian un papel
fundamental. *’

O conceito de competéncia enunciado por Chomsky (1959) restringia-se as questfes
linguisticas. Entdo, Hymes (1972) propde a nocdo de competéncia comunicativa que abarca
ndo apenas o componente linguistico, mas também contextual, incidindo na dimensdo
pragmatica da comunicacdo, ou seja, considerando o conhecimento das regras de uso da
lingua e o contexto de fala. Segundo Merino (2005), a formulacao deste conceito ndo procede
exclusivamente do ambito linguistico, seus principios sdo fundamentados nos estudos
antropolégicos e da etnografia da comunicacdo, com contribuicdo dos estudos de
psicolinguistica, sociologia, filosofia da linguagem etc.

Para Canale e Swain (1980), a competéncia comunicativa € entendida como 0s

sistemas subjacentes de conhecimentos e habilidades requisitados para a comunica¢do, como

16 3 habilidade de utilizar a lingua com correcdo em vérias situagdes determinadas socialmente é uma parte tio
central da competéncia linguistica como a habilidade de produzir oragGes gramaticalmente corretas.

7 de D. Hymes, que parte da base de que existem regras de uso sem as quais as regras da gramética sio intteis
(Hymes, 1972), e enfatiza a importancia de abordar os problemas praticos que se produzem em comunidade
de falantes heterogéneos, na qual os aspectos socioculturais desempenham um papel fundamental.
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por exemplo, o conhecimento do vocdbulo e a habilidade de usar as convengdes
sociolinguisticas. Estes autores também contribuem para a ampliacdo do conceito de
competéncia comunicativa, ao dizer que esta competéncia € constituida por trés
subcompeténcias ou habilidades: estratégica, gramatical e sociolinguistica.

A competéncia estratégica é formada pelas estratégias de comunicagdo verbal e ndo
verbal usadas para compensar as dificuldades de comunicagdo ou a competéncia linguistica
insuficiente do falante. A competéncia gramatical abarca o conhecimento dos elementos
lexicais e 0 uso das regras de morfologia, sintaxe, semantica, fonologia etc. A competéncia
sociolinguistica inclui as regras socioculturais de uso, discurso e adequagdo da linguagem no
contexto de fala.

Posteriormente, o conceito de competéncia comunicativa proposto por Canale e Swain
(1980) foi revisado e modificado por Canale (1995), que diferencia a competéncia
sociolinguistica da discursiva.

A competéncia sociolinguistica refere-se ao uso da lingua conforme as regras
socioculturais, portanto, trata-se de produzir e compreender os enunciados de forma
apropriada em diferentes contextos sociolinguisticos, considerando os fatores contextuais,
como o0 propdsito do falante, as normas ou convencdes de interacdo. A competéncia
discursiva € a capacidade de se combinar formas gramaticais e significados para obter um
texto falado ou escrito unificado, ou seja, criar textos orais e escritos com coeréncia e coesao.

Os trabalhos de Hymes (1995) e Canale e Swain (1980) destacam a importancia da
abordagem comunicativa no processo de ensino-aprendizagem de LE, atribuindo a
comunicagdo um papel crucial no desenvolvimento da linguagem. Nesta abordagem,
comunicar € produzir mensagens intencionais em diferentes contextos. Assim, esta apresenta
nova luz a ideia de cultura, que inclui a cultura do cotidiano, que considera 0s aspectos
socioculturais, a atuacdo e a adequacao linguistica para o éxito comunicativo, ou seja, cultura
e lingua sdo adquiridas juntas.

Hymes (1995) considera que uma pessoa, ao desenvolver a competéncia comunicativa,
adquire o conhecimento da lingua, ou seja, a competéncia linguistica, e passa a usa-la em
contextos reais de comunicagdo, o que implica o conhecimento das regras psicolégicas e
socioculturais. O autor prop&e o estudo da lingua em uso, como um sistema contextualizado,
pois acredita que no contexto ela adquire significado.

Canale e Swain (1980) entendem competéncia comunicativa como o conhecimento e a

habilidade requeridos para a comunicagdo, ou seja, conhecer, por exemplo, um determinado
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vocabuldrio e ter a habilidade para usa-lo em conformidade com as convencGes
sociolinguisticas de uma lingua.

O ser humano, ao se comunicar com outras pessoas, faz uso da competéncia
sociolinguistica, ou seja, usa a lingua conforme o contexto de fala. Canale (1995) afirma que
essa competéncia refere-se a habilidade em usar os diferentes registros da lingua, tendo o
cuidado de adequé-los a cada situacdo, considerando os fatores contextuais, bem como 0s
turnos de fala em uma conversagdo. A competéncia sociolinguistica é tdo importante quanto a
competéncia comunicativa, pois a lingua, como um produto cultural, é usada em um contexto
sociocultural.

Para Lopez (2005), uma atuacdo comunicativa é adequada quando néo so é apropriada
do ponto de vista linguistico, mas também do ponto de vista sociocultural e contextual. O ser
humano utiliza a lingua porque tem necessidade de comunicar-se e de interagir com outras
pessoas, mas para que esta comunicagdo tenha sucesso, ele precisa selecionar informacoes
que sejam adequadas a cada contexto, discurso e situacéo de fala.

Las ideas de actuacion y de adecuacion son absolutamente relevantes para la
ensefianza de la lengua extranjera y revolucionan tanto la vision de la lengua como
el modo en que se debe ensefiar, puesto que, en otras palabras, se pasa del concepto
de competencia linglistica, entendida como un conocimiento formal de reglas, en el
que predominaba la idea de correccion linglistica basada en la unidad frase, al de
competencia comunicativa, basada en la unidad discurso, que incluye la
competencia linglistica, pero la amplia al considerar la competencia discursiva,

estratégica y sociocultural.® (CANALE; SWAIN, 1983 apud LOPEZ, 2005, p. 513,
grifo do autor).

A abordagem comunicativa avanca em relacdo as outras teorias e métodos de ensino
de LE que a antecedem, pois da destaque ndo somente a competéncia linguistica, entendida
como dominio das estruturas e regras da lingua, mas principalmente a competéncia
comunicativa, entendida como competéncia linguistica e também discursiva, estratégica e
sociocultural. E, portanto, projeta nova luz ao processo de ensino-aprendizagem de LE, pois,
ao considerar o aspecto sociocultural, abre brecha para o estudo da cultura em uma
perspectiva intercultural. Nesse tipo de estudo, lingua e cultura sdo abordadas de modo

integrado, valorizando os aspectos culturais relacionados ao cotidiano das pessoas, as fungdes

8 As ideias de atuacdo e adequacdo sdo absolutamente relevantes para o ensino da lingua estrangeira e
revolucionam tanto a visdo de lingua como o modo de ensinar, pois, em outras palavras, passa-se do conceito
de competéncia linguistica, entendida como conhecimento formal de regras, no qual predominava a ideia de
corre¢do linguistica baseada na unidade frasal, ao de competéncia comunicativa, baseada na unidade discurso,
que inclui a competéncia linguistica, mas a amplia ao considerar a competéncia discursiva, estratégica e
sociocultural.
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reais de fala. Este tipo de conhecimento contribui para reduzir o nivel de inseguranca entre os
interlocutores e favorecer uma comunicacgéo efetiva entre os falantes.

Os trabalhos de Casal (1999, 2003), Miiller (1986 apud SERCU, 2001) e Sercu (2001)
destacam a importancia de promover um processo de ensino-aprendizagem da lingua
espanhola em uma abordagem intercultural que possibilite uma aprendizagem da lingua e de
aspectos culturais e extralinguisticos.

O ensino de LE, nesta perspectiva de ensino, pode contribuir para o desenvolvimento
de uma postura intercultural por parte do educando e do educador. Ao se depararem com 0S
conteidos culturais de outros povos nos LD ou em outros MD, nas aulas de LE, eles ttm a
oportunidade de conhecer e refletir sobre a lingua e os aspectos culturais desses povos,
podendo confrontar essas informacg6es culturais com as suas realidades e com seus contextos
culturais. Este conhecimento pode fazé-los refletir sobre seus modos de agir e atuar em
sociedade, e, também, contribuir para que eles possam estabelecer comunicacfes mais
harménicas e respeitosas com outras pessoas, evitando praticas de estereotipos,
etnocentrismo, preconceito e discriminacéo.

Sercu (2001) advoga que o estudo intercultural ndo pode ocorrer de maneira
fragmentada, sem ponderacdes sobre os padrdes culturais dos povos hispanofalantes, pois as
descricdes simples e irrefletidas de certos aspectos da cultura estrangeira podem aumentar 0s
esteredtipos por parte dos participantes e dar a falsa impressdo de que se conhece uma dada
cultura. A aquisicdo da competéncia intercultural exige um contato mais ativo e direto com 0s
conteddos culturais, pois viabiliza a compreensdo do outro e de sua realidade cultural.

De acordo com Miller (1986 apud SERCU, 2001, p. 260), “cl objetivo de la
enseflanza de idiomas intercultural es <<el entendimiento critico de la alteridade>>"", ou
seja, conhecer criticamente outros povos e suas culturas. Uma condicdo para a aquisicao desta
capacidade consiste em desenvolver certo entendimento da propria cultura e confrontar esse
conhecimento com o conhecimento de outros povos e culturas, percebendo em que estas se
diferenciam e se assemelham. Porém, isto deve ser feito de forma cuidadosa, de modo a
promover a empatia e nao favorecer a construcdo de esteredtipos e preconceitos culturais.

Segundo Sercu (2001), para alcangarmos um alto grau de empatia devemos aprender a
comparar interculturalmente, buscando razdes que expliquem as diferencas e as semelhancas

dentro da cultura estrangeira, mantendo sempre certa distancia emocional, procurando néo

19 <o objetivo do ensino de idiomas intercultural ¢ <<o entendimento critico da alteridade>>", grifo do autor.
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julgar essa cultura sem antes conhecé-la, pois atitudes assim, muitas vezes, reforcam 0s
esteredtipos, os preconceitos e as discriminaces.

Para Casal (1999), o objetivo da aprendizagem intercultural € o desenvolvimento da
receptividade do aprendiz de uma LE em relacéo as diferentes linguas e culturas, cultivando a
curiosidade e a empatia sobre 0 modo de ver e entender o mundo. Para se conseguir isto,
devem ser trabalhadas atitudes positivas em relacdo a diversidade cultural, tentando-se evitar
atitudes preconceituosas e, ao mesmo tempo, refletindo criticamente sobre nossa propria
cultura a partir de outros marcos de referéncia.

De acordo com Casal (2003), o aluno adquire conhecimento intercultural & medida que
se distancia dos estilos familiares e habituais de olhar seu entorno e comeca a perceber 0s
pontos de vista dos outros, sem renunciar a sua prépria identidade cultural. Por meio do
conhecimento intercultural, o aluno passa a perceber que cada povo tem sua propria cultura e
que, para compreendé-la, temos que levar em conta seus aspectos socioculturais, ou seja,
fatores relacionados a cultura de uma sociedade. Esse tipo de conhecimento promove o
desenvolvimento da competéncia intercultural.

La competencia intercultural, como parte de una amplia competencia del hablante de
una lengua extranjera, identifica la habilidad de una persona de actuar de forma
adecuada y flexible al enfrentarse con acciones, actitudes y expectativas de personas
de otras culturas. La adecuacion y la flexibilidad implican poseer un conocimiento
de las diferencias culturales entre la cultura extranjera y la propia; ademas, tener la
habilidad de poder solucionar problemas interculturales como consecuencia de
dichas diferencias. La competencia intercultural incluye la capacidad de estabilizar

la propia identidad en el proceso de mediacion entre culturas y la de ayudar a otras
personas a estabilizar la suya.?’(CASAL, 2003, p. 19).

Para que haja o desenvolvimento dessa competéncia, no processo de ensino-
aprendizagem de LE, é preciso aprender a conhecer, é preciso combinar propostas culturais
particulares especificas a cada contexto cultural, com propostas de cultura geral que visem a
combater o esteredtipo, 0 etnocentrismo, o preconceito e a discriminacéao.

Segundo Delors (1998), para aprender a conhecer é inevitavel conciliar o ensino de
uma cultura geral e ampla com a possibilidade de estudar em profundidade um reduzido
namero de assuntos. O aluno deve ter um conhecimento geral de vérias culturas para ampliar

seu horizonte cultural, mas precisa também conhecer mais detalhadamente as culturas que

20 A competéncia intercultural, como parte de uma ampla competéncia do falante de uma lingua estrangeira,
identifica a habilidade de uma pessoa de atuar de forma adequada e flexivel ao confrontar-se com acdes,
atitudes e expectativas de pessoas de outras culturas. A adequacdo e flexibilidade implicam possuir um
conhecimento das diferengas culturais entre a cultura estrangeira e a propria; além disso, ter a habilidade para
poder solucionar problemas interculturais como consequéncia de estabilizar a propria identidade no processo
de mediacg&o entre culturas e de ajudar a outras pessoas a estabilizar a sua.
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sejam relevantes para sua realidade social. Neste sentido, as propostas culturais especificas
devem estar atreladas ao conhecimento que estd mais proximo da realidade do aluno. Por
exemplo, se os estudantes sdo adolescentes, os conteudos culturais serdo mais significativos a
eles se apresentarem temas que sejam do interesse dessa faixa etaria. As propostas de cultura
geral sdo aquelas que permitem um conhecimento mais amplo de uma realidade e que
suscitam uma reflexdo geral sobre o assunto.

O estudo dos conteudos culturais no processo de ensino-aprendizagem de LE pode
favorecer o desenvolvimento da competéncia e da consciéncia intercultural por parte do
educando e educador, que podem desenvolver um novo olhar e agir sobre suas realidades. Por
meio desse estudo, o aluno pode estabelecer uma comunicacdo mais respeitosa e harmonica,
pois passa a perceber que cada pessoa € um ser Unico, constituido de uma identidade propria,
e que esta € instituida a partir das relacfes desse sujeito com outros individuos imersos em um
contexto cultural, pois 0 homem é um ser social. E natural que pessoas de culturas diferentes
pensem e ajam de modos distintos, pois cada cultura tem suas especificidades e, portanto, ao
interagirmos com pessoas de outros grupos sociais, devemos levar isto em consideracao.

Ao conhecermos culturas de outros povos temos que perceber que estas s&o
estabelecidas no confronto entre as semelhancas e diferencas com outras culturas e com nossa
propria cultura, que os povos e suas culturas ndo sdo constituicbes homogéneas e que cada
cultura, cada povo, cada individuo tem sua especificidade.

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
Aprendizagem, Ensino e Avaliacdo (QECR), a tomada de consciéncia intercultural inclui a
consciéncia da diversidade regional e social de dois mundos; a percep¢do de que existe uma
grande variedade de culturas para além das que sdo veiculadas pela LM e lingua-alvo no
processo de ensino-aprendizagem de LE; a constatacdo de que essas culturas englobam uma
consciéncia do modo como cada comunidade aparece na perspectiva do outro, muitas vezes
na forma de estere6tipos nacionais. Entender tais aspectos é fundamental para proporcionar ao
professor e ao aluno a competéncia comunicativa necessaria nas varias situacdes que Ihe sdo
apresentadas frente as novas culturas manifestadas no ensino-aprendizagem da LE (BRASIL,
2001).

Para que o estudo de contetdos culturais no processo de ensino-aprendizagem de
lingua espanhola e de LE promova o desenvolvimento da competéncia intercultural e/ou de
uma postura intercultural por parte do educando e do educador, estes devem evitar atitudes
negativas na perspectiva de uma comunicacdo intercultural. Casal (1997) afirma que o

estereotipo, 0 etnocentrismo, 0 preconceito e a discriminagdo diminuem a eficiéncia da
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comunicagdo intercultural, portanto, devem ser combatidos no processo de ensino-
aprendizagem de LE.

Segundo Gaias (2005, p. 38, grifo da autora), “o termo “esteredtipo” vem do grego e é
formado por duas palavras: stereos, que significa rigido, e tdpos, que significa traco”. O
esteredtipo é resultado de preconceitos formulados a partir de informacgdes errbneas e
superficiais sobre uma determinada cultura. Ele é estabelecido a partir do que € diferente e
estranho a nossa cultura em relacdo a cultura do outro, é um prejulgamento de um individuo
em relacdo ao outro. Ao formularmos estereotipos deixamos de conhecer verdadeiramente
outras culturas e grupos sociais.

Casal (2003) afirma que nds temos de estar cientes de que temos uma predisposicdo a
formular esteredtipos e compreender a razdo que nos leva a pratica-los, a fim de que
possamos ndo cometer tais atitudes. Devemos, ainda, cultivar a capacidade de tolerar a
ambiguidade, de nos colocarmos diante de situagdes que ndo somos capazes de compreender
completamente e aceitar que ndo compreendemos. Ao tomarmos consciéncia de que
formulamos esteredtipos, podemos nos tornar mais capazes de evita-los e refletir sobre as
atitudes que tomamos de forma impensada.

No processo de ensino-aprendizagem de LE, algumas vezes, por desconhecer a cultura
do outro, julgamos o outro e sua cultura exclusivamente por meio dos pardmetros da nossa
propria cultura e, em algumas situacdes, achamos que 0 outro e sua cultura sdo inferiores a
nossa, ou seja, praticamos o etnocentrismo.

El etnocentrismo es un fenémeno social que se define como la creencia en la
superioridad inherente del grupo al que se pertenece y de su cultura. Puede estar
acompariado por sentimientos de menosprecio para las personas que no pertenecen a
la cultura del etnocéntrico, quien tiende a evaluar negativamente todo lo que

proviene del extranjero, y percibe y juzga a las demas culturas en términos de la
cultura propia.* (CASAL, 2003, p. 18).

Este julgamento negativo dificulta a comunicacdo intercultural, pois a pessoa, ao
estabelecer a comunicacdo com o outro, vé este e sua cultura como inferiores a sua. Este tipo
de comportamento deve ser evitado no processo de ensino-aprendizagem de LE, pois néo
contribui para o desenvolvimento de uma postura intercultural.

Gaias (2005, p. 43) destaca que o preconceito pode ser caracterizado “como uma

atitude negativa e injusta de um individuo em relagdo a outra pessoa ou grupo”. O que gera o

21 O etnocentrismo é um fendmeno social que se define como a crenca na superioridade inerente do grupo a que
se pertence e de sua cultura. Pode estar acompanhado por sentimentos de menosprezo pelas pessoas que ndo
pertencem a cultura do etnocéntrico, que tende a avaliar negativamente tudo o que é proveniente do
estrangeiro, e perceber e julgar outras culturas segundo os valores da sua prépria cultura.
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preconceito € uma agdo imediata ndo refletida que leva o individuo a julgar o outro e sua
cultura sem mesmo conhecé-lo. Por isso, devemos estar abertos a conhecer o outro e sua
cultura para evitarmos formulacGes imediatas que encerram em preconceitos.

A discriminacdo refere-se a atitudes que prejudicam 0s sujeitos pertencentes a
determinados grupos sociais e resulta de processos sociais que molestam os membros desses
grupos. A discriminacdo pode ser um tema de debate no estudo dos contetdos culturais no
processo de ensino-aprendizagem de LE, pois possibilita discutir as diferencas que permeiam
0S povos e a sociedade.

Assim, se queremos combater atitudes negativas na comunicacdo intercultural,
devemos estudar os contetdos culturais em termos de seus proprios significados e valores,
evitando o etnocentrismo, 0 estere6tipo, o preconceito e a discriminacdo. Uma forma de se
conseguir isto € refletir sobre as causas destes e como evita-los.

A discussao sobre a relagdo entre lingua e cultura no processo de ensino-aprendizagem
de LE em uma perspectiva comunicativa e intercultural, nos conduz a refletir sobre as
politicas publicas adotadas pelo governo brasileiro, nas uUltimas décadas, para o ensino-

aprendizagem da lingua espanhola no Brasil. E 0 que se apresenta no proximo item.

1.5 POLITICAS PUBLICAS QUE CORROBORARAM AS DISCUSSOES SOBRE O
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA NO
BRASIL

Nos ultimos anos, o governo brasileiro adotou politicas publicas relacionadas ao
desenvolvimento politico, econdmico, social e educacional que contribuiram para ampliar o
processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola e/ou de LE no Brasil. Dentre estas
podemos destacar: a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.
9.394/96 (BRASIL, 1996), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de LE (BRASIL,
1998), a assinatura do tratado do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), a aprovagéo da Lei
11.161/2005 (BRASIL, 2005), e do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) - 2014
(BRASIL, 2014). Estas medidas vém ao encontro das exigéncias da globalizacdo que tém
requisitado a comunicacao entre povos de diferentes partes do mundo e tambeém atendem aos
anseios da educacdo discutidos na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos que
aconteceu em 1990, em Jomtien, na Tailandia, que resultou em diretrizes para a educacao
mundial e que encontra nesta um meio de transformacdo social, capaz de favorecer o

desenvolvimento de relagGes sociais mais harmonicas, justas e solidarias.



48

As politicas publicas adotadas pelo governo brasileiro a partir da década de 1990 e o
evento em Jomtien buscam romper com a concepgdo de ensino tradicional que por muitas
décadas orientou a educacdo no Brasil e abrem espagos para a discussdo de propostas
educativas que visem a favorecer um processo de ensino-aprendizagem mais humano e a
repensar o papel do professor e do aluno, este como produtor do conhecimento e aquele como
mediador deste. E neste contexto de mudancas educacionais que os estudos interculturais e
outras abordagens de ensino surgem no pais, com propostas que objetivam favorecer a
formacdo integral do aluno para o exercicio da cidadania e o estabelecimento de relagdes
sociais respeitosas com o outro.

Esses estudos podem favorecer essa formagdo porque propdem um processo de
ensino-aprendizagem de lingua e cultura de modo integrado, valorizando o desenvolvimento
ndo sé da competéncia sociocultural, mas também da competéncia estratégica, discursiva e
gramatical que, segundo Canale (1995), compdem a competéncia comunicativa, considerando
a interacdo e adequacdo linguistica para o éxito comunicativo. Defensores destes estudos,
como Casal (1999, 2003, 2010), Diaz (2005), Lopez (2005), dentre outros, enfatizam que o
ensino intercultural pode conduzir os alunos a estabelecerem relagdes sociais mais harmonicas
com diferentes povos, contribuindo com os ideais de paz e solidariedade.

A LDB, Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), aponta a obrigatoriedade de pelo menos
uma LE moderna a partir da antiga 5% série do Ensino Fundamental, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda em carater optativo, dentro de sua disponibilidade. Nessa
Lei prevalece a indeterminacdo quanto a qual/quais seria(m) essa(s) lingua(s) ensinada(s),
indicando apenas que fosse “moderna”. A LDB permite a inclusdo da lingua espanhola em
algumas escolas brasileiras que visualizaram a importancia deste idioma na formagédo dos
educandos e que dispéem de docentes habilitados para ministrar tal disciplina. Essa Lei
promove, ainda que timidamente, a ampliacdo do ensino da lingua espanhola no Brasil.

A LDB, no Art. 27, orienta que os conteudos curriculares da Educacdo Basica
observem as seguintes diretrizes:

| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos diretos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il — consideracdo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

I11 — orientacdo para o trabalho;

IV — promogéo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.
(BRASIL, 1996, p. 17).
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Neste artigo, merecem destaque dois incisos: o primeiro que destaca a formacéo
integral do individuo para o exercicio da cidadania e o terceiro que explicita a orientacéo
para o trabalho. Estando a LE incluida entre os contetdos curriculares da Educacdo Bésica,
podemos inferir que este ensino também se ocupa da formacéo integral do aluno, ao mesmo
tempo em que corrobora sua capacitacdo para o mercado de trabalho.

Em 1998, surgem os primeiros PCN de LE (BRASIL, 1998) para as séries finais do
ensino fundamental que foram distribuidos as escolas brasileiras, com a intencdo de
promover um debate educacional que transformasse positivamente o sistema educativo
brasileiro e que orientasse o trabalho do professor, a fim de promover a formagéo dos alunos
para o exercicio da cidadania.

O Brasil, a Argentina, o Paraguai e o Uruguai assinam em 1991 o Tratado de
Assuncdo para criacdo e implantacdo do MERCOSUL (BRASIL, 2010) que tem como
objetivo fortalecer as relagdes politicas, econdmicas e sociais entre 0 nosso pais e 0s paises
membros. Uma das medidas adotadas foi o incentivo do processo de ensino-aprendizagem
da lingua espanhola no Brasil e da lingua portuguesa nos outros paises participantes,
visando a melhorar a comunicacdo entre os paises membros. Desde estdo, 0 governo
brasileiro vem adotando politicas publicas que visam a favorecer esse ensino no Brasil.

Em 2005, a Lei 11.161 (BRASIL, 2005) institui a obrigatoriedade da oferta do
espanhol no Ensino Médio e faculta seu ensino nas quatro Gltimas séries do Ensino
Fundamental. A lingua espanhola, por ser de oferta facultativa neste nivel de ensino, é
pouco disponibilizada na rede publica de educacdo no Brasil, devido principalmente a
dificuldade de encontrar professores habilitados nesta &rea de conhecimento para ministrar
as aulas. Logo, sdo poucos os alunos que aprendem este idioma no Ensino Fundamental e
chegam com certa base para cursar as aulas de lingua espanhola do primeiro ano do Ensino
Médio. Assim, o professor que leciona esta disciplina no inicio deste nivel de ensino tem
que lidar com duas realidades que dificultam o processo de ensino-aprendizagem de seus
alunos e seu trabalho: a existéncia de alunos que possuem certo conhecimento da lingua
espanhola e de outros que nunca estudaram este idioma.

N&o restam davidas de que a LDB, Lei 9.396/96 (BRASIL 1996) e a Lei 11.161
(BRASIL, 2005) favorecem a oferta da lingua espanhola nas escolas brasileiras. No entanto,
Rinaldi (2006) destaca que nos ultimos anos observa-se uma falta de interesse
governamental para com o ensino do idioma espanhol, havendo uma énfase no ensino de
inglés. Isto faz com que o mercado de trabalho oferegca mais oportunidades aos professores

de inglés, havendo pouca procura pela formacéo de professores de lingua espanhola.
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As poucas vagas de trabalho para professores de lingua espanhola e a énfase no
ensino de inglés na Educacdo Bésica brasileira fizeram com que poucas instituicbes
superiores conservassem 0s cursos de licenciatura em lingua espanhola e que alguns cursos
em instituicdo particulares fossem extintos. Como ha poucos professores habilitados para
ministrar esta disciplina e ndo se percebe investimentos mais concretos na formacéo deles, o
processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola no Brasil ainda é uma realidade que
caminha a passos lentos.

A partir de 2011, a escola publica brasileira passa a contar com a possibilidade de
dispor de um LD a ser utilizado no processo de ensino-aprendizagem de LE nos quatro
ultimos anos do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, financiado pelo PNLD. E a
primeira vez que a LE € incluida numa politica publica que, até entdo, atendia a quase todas
as demais disciplinas do curriculo escolar; os alunos passaram a ter acesso a um LD
consumivel e a um CD-ROM de &udio. Este é um ganho significativo para o ensino de lingua
espanhola ou de LE, pois os estudantes tém a oportunidade de se apropriarem e usarem
efetivamente o LD, possibilitando uma maior aproximacao deles com a lingua-alvo. Esta
medida fez com que o LD se tornasse um dos principais aliados do professor no processo de
ensino-aprendizagem de LE, pois no Brasil, ainda, ha poucos materiais didaticos impressos e
que podem ser utilizados nas aulas de LE. Além disso, a maior parte dos alunos das escolas
pablicas ndo tém condicdes financeiras de investir na compra de livro. Pereira (2013, p. 116)
afirma que este “¢ um importante, sendo o mais importante, instrumento de trabalho utilizado
como recurso na transmissao de conhecimentos e cujo alcance na formacao de aprendizes vai
além do contetido programatico transmitido”. Portanto, faz-se necessario refletir sobre o
processo de selecdo, avaliacdo e aprovacdo dos LD distribuidos as escolas publicas
brasileiras pelo PNLD (BRASIL, 2014), pois sabemos que, geralmente, o LD comporta
vises de mundo, valores e formas epistemoldgicas de compreensdo do saber cientifico.
Assim, é indispensavel que o professor tenha conhecimento da forma como esses materiais
séo selecionados, aprovados e adquiridos, pois o LD,

longe de ser um mero material de apoio, é um registro privilegiado do que em
determinado momento da histéria pode ser dito e, como consequéncia, sobre o que
se silencia. Entendemos o LD, ainda, como uma producdo vinculada a valores, a
posicOes ideoldgicas, visbes de lingua, de ensino de lingua, de aluno, de professor,

e de papel das linguas estrangeiras na escola. (DAHER; FREIRAS; SANT’ANNA,
2013, p. 407).

Considerando que Cercania, LD analisado neste trabalho, é aprovado segundo as
regras do edital do PNLD - 2011 (BRASIL, 2011), é importante conhecer o teor deste edital,



51

pois este versa sobre o processo de inscri¢do, avaliagdo e aprovacdo de colecGes didaticas que
sdo adquiridas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e distribuidas as escolas
publicas brasileiras.
O referido edital tem por objetivo
a convocacdo de editores para o processo de inscricdo e avaliacdo de colegOes
didaticas destinadas aos alunos e professores dos anos finais do ensino fundamental

das escolas publicas que integram as redes de ensino estaduais, municipais e do
Distrito Federal e que sejam participantes do PNLD. (BRASIL, 2011, p. 1).

Para participar deste processo, os editores devem fazer a inscri¢do, entregando a
documentacédo exigida no edital e as colecdes que serdo analisadas. Depois disto, as
colecBes passam por trés processos de avaliagdo: triagem, pré-analise e avaliacdo
pedagdgica. A triagem das colecbes tem como objetivo examinar os aspectos fisicos e
atributos editoriais das cole¢es inscritas, em conformidade com os requisitos do edital, é
uma etapa eliminatéria. A pré-anélise das cole¢es inscritas também tem um carater
eliminatorio e consiste no exame de atendimento aos objetivos e da documentagéo,
definidos no edital. Pode ndo ser aceita a colecdo que tenha sido excluida em avaliacdo
pedagdgica anterior e ndo apresente declaracdes de revisdo, atualizacdo e correcdo. De
acordo com o edital, a avaliacdo pedagdgica das colecBes didaticas é realizada por
instituicbes publicas de educacdo superior, de acordo com as orientacfes e diretrizes
estabelecidas pelo MEC.

A instituicdo encarregada pelo processo avaliativo do PNLD - 2011 institui equipes
técnicas formadas por professores do seu quadro funcional, professores convidados de
outras instituices de ensino superior e professores da rede publica de ensino. A equipe de
avaliadores deve ser constituida de professores de diversas regifes do pais e pode ser
composta por profissionais que atuam com ensino de LE em escolas publicas de Educacéo
Bésica, com formacdo preferencialmente em nivel de mestrado ou doutorado e docentes
universitarios envolvidos com a formag&o de professor (BRASIL, 2011).

Na avaliacdo pedagdgica das colecdes didaticas, considera-se
as caracteristicas e as demandas da educagdo escolar, com destaque para nova
realidade do ensino fundamental de nove anos, sdo definidos critérios que

representem um padréo consensual minimo de qualidade para o ensino e, portanto,
também, para as colec@es didaticas. (BRASIL, 2011, p. 54).

As avaliaces dessas colecOes sdo realizadas com base em critérios eliminatorios

comuns a todas as disciplinas e especificos da LE para os diversos componentes
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curriculares. Esses critérios referem-se a requisitos indispensaveis de qualidade didatico-
pedagogica e, caso uma colecdo ndo os atendam, é excluida do PNLD.

Para serem aprovadas, as colecfes devem seguir as diretrizes e as normas oficiais
que regulamentam a educacdo basica no Brasil, obedecendo aos seguintes estatutos:
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e suas alteragGes; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
“Resolucao e Pareceres do Conselho Nacional de Educagao, em especial, o Parecer CEB n°
15/2000, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003/2004, de 10/03/2004 e a Resolucdo
CNE/CP n° 01 de 17/06/2004, Resolugédo CNE/CP n°7, de 14/12/2010, Parecer CNE/CEB n°
7/2010, Resolugdo CNE/CP n°, de 14/07/2010”. (BRASIL, 2011, p. 55).

Em relacdo a observancia de principios éticos necessarios a constituicdo da cidadania
e ao convivio social republicano, serdo excluidas, por exemplo, as cole¢bes que
desrespeitarem o carater laico e autbnomo do ensino publico, utilizarem o MD para vinculo
de publicidade, veicularem estere6tipos e preconceitos de condicdo social, regional e racial,
de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem e violagcbes dos direitos humanos.

O manual do professor ndo deve ser apenas um roteiro para utilizacdo do livro do
aluno, com acréscimo de textos desarticulados da proposta central da colecdo. O manual
deve orientar os docentes para 0 uso adequado da colec¢do, constituindo-se em um
instrumento de complementacao didatico-pedagogica para suas a¢des, o que significa superar
“a dicotomia entre os que produzem e os que ensinam os conhecimentos e repensar o papel
do professor, valorizando sua competéncia também como produtor do saber” (BRASIL,
2011, p. 56). Assim, o manual didatico deve organizar-se de modo a propiciar ao docente
uma efetiva reflexdo sobre sua pratica, colaborando para que o processo de ensino-
aprendizagem avance em relacdo as novas propostas didaticas que contribuam para a
formacdo do cidaddo. Logo, o manual do professor deve:

1. explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagdgica efetivada pela colecdo
e 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos por ela assumidos;

2. descrever a organizagdo geral da colecdo, tanto no conjunto dos volumes
quanto na estruturacdo interna de cada um deles;

3. orientar o professor para o uso adequado da colecéo, inclusive no que se refere
as estratégias e recursos de ensino a serem empregados;

4. indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a partir do
componente curricular abordado na cole¢&o;

5. discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliacdo
que o professor poderé utilizar ao longo do processo de ensino-aprendizagem;

6. promover a interagdo com os demais profissionais da escola;

7. sugerir textos de aprofundamento e propostas de atividades complementares as

do livro do aluno.
8. propiciar a superagcdo da dicotomia ensino e pesquisa, proporcionando aos
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professor um espaco efetivo de reflexdo sobre a sua pratica. (BRASIL, 2011, p.
57).

A proposta didatico-pedagogica das colecbes deve apresentar um projeto grafico-
editorial compativel com suas opgdes tedrico-metodoldgicas, considerando, por exemplo, se
o livro é adequado a faixa etaria de ensino a que se dispde, apresenta uma organizacéo clara,
coerente e funcional, se os titulos e subtitulos estdo hierarquizados por meio de recursos
graficos compativeis etc.

Na avaliagdo pedagdgica, os avaliadores devem analisar as cole¢des didaticas com
base em dois principios que regem os critérios eliminatorios especificos da area de LE e que

estdo relacionados com alguns dos objetivos dos PCN de LE (1998). O primeiro destaca que

aprender uma lingua estrangeira tem como um de seus principios proporcionar o
acesso a sentidos relacionados a outros modos de compreender e expressar-se no e
sobre 0 mundo. A aproximacdo do aluno a essas formas de dizer o mundo e de
significar experiéncias vividas por outros povos deve estar pautada no esforgo de
romper esteredtipos, superar preconceitos, criar espagos de convivéncia com a
diferenga, que véo auxiliando na promocdo de novos entendimentos das nossas
préprias formas de organizar, dizer e valorizar o mundo. (BRASIL, 2011, p. 72).

O segundo aponta que o material didatico para o ensino de LE tem a funcdo de

complementar a acdo do professor, pois este,

a partir de sua experiéncia no meio escolar, compromete-se com o
encaminhamento mais adequado para sua turma. Por isto, & preciso estar
garantindo na colecdo o didlogo respeitoso e equilibrado entre esse compromisso e
os critérios gerais de organizacdo do material didatico. (BRASIL, 2011, p. 72).

Para que a acdo do professor seja efetiva é preciso que a colecdo explicite sua
orientacdo tedrico-metodoldgica no manual do professor e a articule com o que se apresenta
no livro do aluno e na midia digital, caso esta integre a cole¢&o.

O edital do PNLD - 2011 aponta que o ensino de LE deve orientar-se para oferecer ao

aluno condicdes para que este possa:

1. vivenciar experiéncias de interacdo pelo uso de uma lingua estrangeira, no que se
refere a novas e diversificadas maneiras de se expressar e de ver o0 mundo;

2. refletir sobre costumes, maneiras de agir e interagir em diferentes situacdes e
culturas, em confronto com as formas proprias do universo cultural do seu
entorno, de modo a perceber que o mundo é plural e heterogéneo e entender o
papel de cada um como cidadéo;

3. construir conhecimento sobre a lingua estrangeira estudada, em particular,
quanto as diferentes finalidades de uso dessa lingua, conforme os diversos
ambitos sociais e regionais, a partir do estudo dos parceiros em interacao, o lugar
e 0 momento legitimos, e 0s seus possiveis modos de organizagdo verbal, ndo
verbal e verbo-visual, que remetem a uma finalidade reconhecida social e
historicamente;
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4. reconhecer processos de intertextualidade como inerentes as formas de expresséo
humana, as manifestagcdes humanas, quer se manifestem por meio do verbal, ndo
verbal ou verbo-visual;

5. desenvolver consciéncia linguistica e critica dos usos que se fazem da lingua
estrangeira que estd aprendendo. (BRASIL, 2011, p. 73).

Conforme se pode observar e interessa para este trabalho, o ensino de LE deve
oferecer condig¢des para o aluno vivenciar outras experiéncias linguisticas e culturais, que lhe
permitam refletir sobre outras formas de pensar, agir e interagir em situagoes diversificadas e
em diferentes contextos culturais.

S&o muitos os critérios especificos eliminatorios para o componente curricular de LE,
espanhol e inglés. Apresentamos aqueles que consideramos mais relevantes para esta

pesquisa, que consistem em observar se a obra:

1. reGine um conjunto de textos representativos das comunidades falantes da lingua
estrangeira, com temas adequados aos anos finais do ensino fundamental, que
ndo veicule esteredtipos nem preconceitos em relacdo as culturas estrangeiras
envolvidas, nem a nossa prépria em relacdo a elas;

2. seleciona textos que favoregam o acesso a diversidade cultural, social, ética,
etaria e de género manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a
compreensdo de que essa diversidade é inerente a constituicdo de uma lingua e a
das comunidades que nela se expressam; [...]

5. discute relagdes de intertextualidades a partir de producdes expressas em lingua
estrangeira e lingua nacional;

6. propbe atividades de leitura comprometidas com o desenvolvimento da
capacidade de reflexdo critica; [...]

9. promove atividades de produgdo escrita compreendida como processo de
interacdo, que exige a definicdo de pardmetros comunicativos, o entendimento
de que a escrita se pauta em convengdes relacionadas a contextos e géneros
de discurso e estd submetida a processo de reelaboragdo; [...]

12.oportuniza atividades de expressdo oral em diferentes situagdes
comunicativas, que estejam em inter-relacdo com necessidades de fala
compativeis com as do aluno das séries finais do ensino fundamental;

13. desenvolve atividades de leitura, escrita e oralidade, que sejam capazes de
integrar propdsitos e finalidades da aprendizagem da lingua estrangeira;

14. propGe a sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, a partir do estudo de
situacOes contextualizadas de uso da lingua estrangeira; [...]

21. proporciona articulacdo entre o estudo da lingua estrangeira e manifestagdes que
valorizam as relagfes de afeto e de respeito mutuo, a criatividade e a natureza
ludica que deve ter esse ensino, compativeis com o perfil do aluno das séries
finais do ensino fundamental. (BRASIL, 2011, p. 74-75).

De acordo com o0s critérios apresentados, que tem suas bases nos PCN de LE
(BRASIL, 1998), é preciso repensar 0 processo de ensino-aprendizagem de LE rompendo
com a visao tradicional de ensino em que o professor é detentor do conhecimento e o aluno
apenas o reproduz. Este ensino precisa ser refletido de modo a propiciar o desenvolvimento
integral e critico do aluno para o exercicio da cidadania, de modo que ele possa comunicar-se
com outros povos de maneira respeitosa e harménica. Observa-se que esses critérios seguem

um dos principios da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos e também do ensino
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intercultural, pois ttm como um dos objetivos importantes favorecer a comunicacao entre 0s
povos devido as demandas da globalizacéo.

As medidas tomadas pelo governo brasileiro nos ultimos tempos, tais como a adocao
de politicas publicas para o PNLD de LE (BRASIL, 2011), acrescidas de novas propostas de
ensino, como a proposta intercultural, de pesquisas em Linguistica Aplicada e a busca de
professores pela formacao continuada vém somando esforcgos para que o aprendiz de LE tenha
uma formagcéo critica e integral, que contribui para o exercicio de sua cidadania.

Os documentos oficiais que regulamentam o ensino no Brasil tém sinalizado a
importancia do ensino de LE para a formacdo de um cidad&o critico, na medida em que a
“apreciagd0o dos costumes e valores de outras culturas, contribui para desenvolver a percepcao
da propria cultura por meio da compreensao da(s) cultura(s) estrangeira(s)” ¢ da “aceitagdo
das diferencas nas maneiras de expressao e de comportamento” (BRASIL, 1998, p. 37).

O ensino de LE coopera para que o aluno desenvolva a

habilidade de entender/dizer o que outras pessoas, em outros paises, diriam em
determinadas situacfes leva, portanto, & compreenséo tanto das culturas estrangeiras
quanto da cultura materna. Essa compreensdo intercultural promove, ainda, a

aceitacdo das diferencas nas maneiras de expressdo e de comportamento. (BRASIL,
1998, p. 37).

Os PCN de LE (BRASIL, 1998) apontam que a aprendizagem de LE é uma
possibilidade de aumentar a autopercep¢do do aluno como ser humano e como cidadao. O
ensino de LE deve comprometer-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social,
respeitando as diferencas.

Para que isso seja possivel, é fundamental que o ensino de Lingua
Estrangeira seja balizado pela fungio social desse conhecimento na
sociedade brasileira. Tal funcdo estd, principalmente, relacionada ao uso
que se faz de Lingua Estrangeira via leitura, embora se possa também
considerar outras habilidades comunicativas em fungéo da especificidade de

algumas linguas estrangeiras e das condi¢gBes existentes no contexto
escolar. (BRASIL, 1998, p. 15).

Portanto, a aprendizagem de leitura em LE pode ajudar no desenvolvimento integral
do aluno, pois esta possibilita que ele amplie seu conhecimento linguistico e cultural,
compreendendo melhor sua propria lingua e cultura, estabelecendo relagcdes sociais mais
harmonicas e respeitosas com o outro, e sobretudo, desenvolvendo uma postura critica em
relagcdo aos problemas sociais, 0 que significaria passar a melhor compreender e transformar

a realidade na qual esté inserido.
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No processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, a
proposta de ensino de leitura é entendida como parte do processo educacional que ajuda no
desenvolvimento integral do aprendiz, pois a leitura “fornece ao aprendiz uma base
discursiva, atraves de seu engajamento na negociacao do significado via discurso escrito, que
pode ser ampliada mais tarde através do discurso oral” (MOITA LOPES, 1996, p. 134).

E primordial, no ensino da leitura, percebermos o desenvolvimento da consciéncia
critica de como a linguagem reflete as relagdes de poder na sociedade por meio das quais se
defrontam leitores e escritores (FAIRCLOUGH, 1992 apud MOITA LOPES, 1996, p. 143). E
por meio da leitura que professor e aprendiz passam a desenvolver uma postura critica que
aponta para este tipo de consciéncia. A respeito do termo “critico”, vale a pena reproduzir um
trecho de Hawkins e Norton (2009), citado por Pessoa (2011), sobre sua origem:

O termo critico tem origem na teoria critica, inicialmente atribuida a Escola de
Frankfurt, cuja metodologia tinha como objetivo o reconhecimento de ideologias
opressoras presentes tanto nas praticas sociais quanto nos discursos, a fim de que
pudessem ser desmontadas. Isso significa dizer que tais préticas sociais e discursos
ndo sdo neutros e objetivos, mas formados por praticas sociais que sistematicamente
privilegiam algumas pessoas em detrimento de outras, produzindo e reproduzindo,

assim, relacGes desiguais de poder na sociedade. (HAWKINGS; NORTON, 2009,
apud PESSOA, 2011, p. 31).

E por meio da linguagem, portanto, que os seres humanos podem se transformar e
desenvolver uma postura critica, pois a linguagem

€ o lugar onde as formas reais e possiveis de organizacdo sociais e suas

consequéncias sociais e politicas sdo definidas e contestadas. Contudo, é também o

lugar onde nosso sentido de nds mesmos, nossa subjetividade, é construida.
(WEEDON, 1987 apud PENNYCOOK, 2006, p. 77, grifo do autor).

Para que o processo de ensino-aprendizagem de LE e também de outras areas do
conhecimento supere o poder econdmico e cultural imposto pelas culturas dominantes e
contribua para superar as desigualdades sociais, este processo precisa favorecer o
desenvolvimento de uma postura critica por parte dos alunos, objetivando a problematizacédo e
a transgressao, conforme apontam respetivamente Freire (1993) e Pennycook (2006). Estes
autores defendem que o ensino deve se comprometer com 0s grupos marginalizados que, por
causa de sua classe social, etnia, género, sexualidade e raca, tém sido excluidos dos discursos
econdmicos e culturais dominantes. Para isto, o professor, mediador do conhecimento, precisa
encorajar seus alunos a refletirem sobre suas préprias identidades e seu modo de agir na
sociedade, por meio de leituras e reflexdes criticas dos conteidos culturais do LD ou de

outros MD que usam para promover 0 conhecimento, objetivando que os estudantes
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problematizem e transgridam as préticas sociais opressivas apresentadas nestes contetdos
culturais e em seu contexto historico e social.

Neste sentido, o professor, nas aulas de LE, deve promover um didlogo intercultural
nos momentos de leituras dos contetdos culturais, favorecendo embates politicos e
incentivando 0 aluno a “repensar seus valores, as suas crengas € as suas praticas em uma
perspectiva critica e transgressiva, que problematize os discursos dados como naturais na
sociedade” (URZEDA-FREITAS, 2012, p. 92), refletindo como esses valores, crencas e
praticas se articulam e podem ser modificados.

O ensino critico permite ao professor incentivar o aluno a refletir sobre as relagbes de
poder vigentes, transgredindo as fronteiras da dominagdo, ao mesmo tempo que estimula o
aluno a tornar-se proficiente na lingua-alvo (URZEDA-FREITAS, 2012). Neste sentido, os
pressupostos da Pedagogia Critica de Freire (1993) e da Linguistica Aplicada Critica de
Pennycook (2006) podem ser de grande auxilio aos professores que tenham interesse em
trabalhar nesta via?. Conforme enfatiza Freire (1993), o professor deve passar de uma
educacdo bancaria®® a uma educacio problematizadora que possibilite ao aluno uma formacéo
critica que o conduza a refletir e transformar sua realidade. Para Pennycook (2006, p. 74-75),
o professor precisa ter uma formagdo critica capaz de promover um ensino que ajude seus
alunos a “transgredir os limites do pensamento ¢ da politica tradicionais” ¢ a desafiar “os
limites e 0s mecanismos que sustentam as categorias e 0s modos de pensar, mas também de
produzir outros modos de pensar”.

No processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, aulas
criticas podem ser conduzidas pelo professor por meio da leitura e da problematizacdo dos
contetdos culturais, desencadeando diélogos interculturais socialmente relevantes para uma
formacédo critica que colabore para a ressignificacdo dos discursos e praticas hegemonicas
vigentes. O aluno, ao se perceber como participante das relacfes de poder, comeca a se ver
como possivel agente transformador dessas relagdes (LOURO, 1997 apud URZEDA-
FREITAS, 2012, p. 89). A leitura pode contribuir para a formacéo integral do aprendiz e

22 Ainda que sejam consideradas as criticas de Pennycook (1998) as implicacdes pedagégicas advindas de um
ensino que tenha por meta exclusivamente a competéncia comunicativa por ela mesma, acreditamos ser
possivel o exercicio da criticidade por meio de leituras, desde que o professor seja capaz de mediar e
problematizar questdes que vdo além da mera mensagem ou do uso da lingua como mero instrumento de
comunicago.

2 Ppaulo Freire faz uma critica a educacdo bancaria. Na visdo freiriana, este modelo de educacéo parte do
pressuposto de que o aluno nada sabe e o professor é detentor do saber. O educador, sendo 0 que possui todo
o saber, é o sujeito da aprendizagem, aquele que deposita 0 conhecimento. A educacao vista por esta 6tica tem
como meta, intencional ou ndo, a formacdo de individuos acomodados, ndo questionadores e submetidos a
estrutura do poder vigente. Neste contexto, a escola e os educadores bancarios servem ao objetivo dos
dominadores que é impedir a formacao de uma educacdo que seja autbnoma, emancipatoria e libertadora.
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também para que este venha a desenvolver uma postura critica e intercultural, pois a leitura o
conduz a refletir sobre seus costumes, atitudes e a ressignificar seus valores, contribuindo para
que o estudante se torne mais consciente de seu papel na sociedade. Deste modo, ele estara
mais apto a estabelecer comunica¢fes mais respeitosas com o proximo, colaborando assim
para a formacéo de uma sociedade mais harménica.

O professor, para atender a novas demandas educacionais, deve estar atento,
conhecendo melhor os documentos e as leis que regulamentam o ensino de LE no Brasil e 0
resultado da avaliagdo que estdo contidas no Guia de Livros Didaticos do PNLD (BRASIL,
2014). Deste modo, ele terd mais condicdes de analisar e escolher o LD que melhor se adequa
a sua realidade de ensino e verificar se ele realmente cumpre com o que apontam as
orientacdes dos documentos oficiais. E importante destacar que, caso os LD avaliados pelo
PNLD néo atendam as expectativas de ensino por parte do professor, pois estes, nem sempre,
sdo avaliados em todos os itens com conceito 6timo, muito bom ou bom, este deve suprir as
lacunas dos LD, adaptando e/ou complementado esses materiais. Este movimento pode
conduzi-lo a refletir sobre a teoria e a pratica, permitindo-lhe agir de forma mais condizente
com os principios do processo de ensino-aprendizagem de LE que apontam os documentos
norteadores da educagédo brasileira, contribuindo assim para a formagéo integral do aluno,
preparando-0 para exercer sua cidadania e estabelecer relagdes sociais mais harmonicas, ou
seja, para desenvolver uma postura critica ou intercultural.

No préximo capitulo, analisamos e discutimos a proposta de ensino-aprendizagem dos
autores de Cercania, os tipos de contetdos culturais e de ACL presentes neste LD,
verificando quais conteudos e ACL favorecem um processo de ensino-aprendizagem
intercultural. Em seguida, refletimos sobre o papel do professor neste processo de ensino-

aprendizagem e apresentamos sugestdes de adaptac6es e/ou complementacdes de MD.



CAPITULO 2
ANALISE E DISCUSSAO DOS CONTEUDOS CULTURAIS DO LIVRO DIDATICO
(LD) CERCANIA

Neste capitulo, fazemos a analise de Cercania® (COIMBRA; CHAVES; ALBA,
2012), LD destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental e selecionado para o desenvolvimento
desta pesquisa. Apresentamos um panorama geral do LD e apontamos os fatores que
motivaram a escolha deste material didatico (MD) para este estudo. Observamos se 0s autores
de Cercania, na apresentacdo e no manual do professor, propGem uma abordagem de ensino
comunicativa e multicultural, integrando lingua e cultura, pois esses sdo fatores que
contribuem para um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva
intercultural. Levantamos os contetdos culturais de Cercania, classificando-os em cultura
com mailscula, minascula e com K, conforme a definicdo de Miquel e Sans (1992),
verificando o tipo de cultura mais veiculado no LD e se, realmente, a cultura com minuscula
deve prevalecer no estudo de LE, conforme defendem os pesquisadores europeus: Casal
(1999, 2003, 2010), Diaz (2005), Garcia (2005), Lopez (2005) e Miguel e Sans (1992).
Apresentamos e comentamos 0s enunciados das atividades de compreensdo leitora (ACL)
referentes aos contetdos culturais de Cercania. Num primeiro momento, destacamos as ACL
que, a nosso ver, ndo demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem de LE
em uma perspectiva intercultural e, posteriormente, as que contribuem para este tipo de ensino
e que podem favorecer o desenvolvimento de uma postura intercultural por parte do aluno e
do professor. Discorremos ainda sobre a importancia do papel do professor na mediacéo do
conhecimento e apresentamos algumas sugestdes de complementagcfes e/ou adaptacOes de
MD que possam enriguecer os contetidos culturais de Cercania e contribuir para um processo

de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural.

2.1 CONHECENDO O LD OBJETO DESTA INVESTIGACAO

O livro Cercania faz parte de uma colecéo que esta organizada em quatro volumes, do
6° a0 9° ano e seus autores sdo: Ludmila Coimbra, licenciada em Letras; Luiza Santana
Chaves, mestre em Letras e José Moreno de Alba, doutor em Linguistica e fil6logo. As duas

primeiras autoras sdo brasileiras e o ultimo autor é mexicano.

24 proximidade.



60

O LD esta dividido em oito unidades e a cada duas delas hd uma parte de revisao de
contetdo. Cada unidade de Cercania inclui as seguintes secGes: !Para empezar!, Lectura,
Escritura, Habla, Escucha, Culturas en didlogos: nuestra cercania, Lo sé todo

(autoevaluacién), Glosario visual®

. Ao final de cada volume sdo incluidas as seguintes
secOes: Chuleta linguistica: 'no te va a pillar!, Para ampliar: ver, leer, oir e navegar...,
Glosario e Referencias bibliograficas®. Suas unidades séo organizadas de maneira a facilitar
uma sequéncia logica dos contetdos e estdo estruturadas visando a explorar as chamadas
quatro habilidades: compreensdo escrita e oral, producdo escrita e oral, atendendo aos
critérios do edital do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) - 2011 (BRASIL, 2011).
Escolhemos Cercania para esta investigacdo porque ¢ um LD que foi avaliado e
aprovado pela comissdo de professores encarregada pelo edital do PNLD - 2011 (BRASIL,
2011) e que teve sua resenha pulicada no Guia do Livro Didatico PNLD - 2014 (BRASIL,
2014), anos finais do Ensino Fundamental, LE moderna. Esse LD foi adquirido pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e distribuido gratuitamente aos alunos de inumeras
escolas publicas brasileiras, inclusive aos educandos da Rede Municipal de Ensino de Goiania
(RME). E um LD usado no encerramento do Ensino Fundamental, no 9° ano, fase em que 0s
alunos tém mais possibilidades de discutir os conteidos culturais na lingua-alvo, pois eles ja
possuem um conhecimento prévio da lingua espanhola, adquirido nos anos anteriores de

estudo.
2.2 PROPOSTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS AUTORES DE CERCANIA

Neste item, analisamos se os autores de Cercania, na apresentacdo e no manual do
professor, propdem um enfoque de um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma
perspectiva intercultural. Entendemos que para atender a uma proposta como esta, um LD
deve apresentar contetdos multiculturais, isto é, exibir contetdos culturais de diversos grupos
culturais da lingua-alvo e também da lingua materna (LM) do aprendiz de LE, integrando ao
mesmo tempo lingua e cultura; propor ACL em uma abordagem comunicativa de ensino que
permite ao aluno acionar seu conhecimento sociocultural e de mundo e a realizar leituras

criticas dos contetdos culturais.

% Ppara comecar! Leitura, Escrita, Fala, Audicfo, Culturas em didlogos: nossa aproximacdo, Sei tudo (auto
avaliacao) e Glossario visual.

% Salada linguistica: ndo vai te pegar!, Para ampliar: ver, ler, ouvir e navegar..., Glossario e Referéncias
bibliograficas.
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Os autores de Cercania, na parte da apresentacdo, afirmam que esse LD oportuniza ao

aluno conhecer o mundo hispéanico, por varios angulos, possibilitando-lhe refletir sobre temas

atuais e necessarios a sua formacdo como cidadao critico e consciente. Tal afirmacéo indica a

predisposicdo dos autores em apresentar um LD que atenda a um processo de ensino-

aprendizagem em uma perspectiva multicultural e, ainda, trabalhar na perspectiva de

principios que estdo presentes na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - n. 9693/96 (BRASIL,

1998), que vem a ser a formacdo do aluno de forma critica e consciente de sua realidade.

Ainda na apresentacdo, segundo os autores de Cercania, compreender e expressar-se

em lingua espanhola significa

ASANENEEENENENENEN

ANENEN

v

informarse sobre Guinea Ecuatorial, Unico pais africano que habla espafiol;
escuchar canciones de Las Hijas del Sol y de Fito Paez;

aventurarse en peliculas como Kiriku y las brujas, cuyo escenario es Africa;
conocer campafias educativas de Colombia sobre aseo personal;

leer textos literarios de Eduardo Galeano, de Marina Romero, de Fabian Sevilla
y de Pedro Calderén de la Barca;

enterarse de leyes contra el racismo en Brasil y Colombia;

saber quiénes son Aleijadinho, Beethoven, Jorge Luis Borges y Colorin Tellado;
divertir en el mundo de las historietas con Mafalda, Condorito y otros
encantadores personajes;

participar de tertulias literarias recitando poetas hispanohablantes;

admirar obras de Tarsila do Amaral, Diego Rivera y Antonio Berni;

actuar con Tirso de Molina y José Zorrilla y su seductor personaje cuyo hombre
es Don Juan;

entender que significa la palabra teatro y sus origenes, ademas de conocer
algunas obras clasicas teatrales;

entrar en el mundo de la ficcion de telenovelas, fotonovelas y radionovelas
venezolanas, colombianas, mexicanas, argentinas, costarricenses y brasilefias.

En fin, es tener acceso a un mundo més amplio e interconectado®’. (COIMBRA;

CHAVES; ALBA, 2012, p. 3).

Pelo que foi exposto, percebemos que os autores propdem que se conheca a cultura

brasileira e de alguns paises hispanofalantes, tais como: Guiné Equatorial, Colémbia,

27

informar-se sobre Guiné Equatorial, Gnico pais africano em que se fala espanhol;

escutar musicas Das Filhas do Sol e de Fito Paez;

aventurar-se em filmes como Kiriku e as bruxas, cujo cenario é a Africa;

conhecer campanhas educativas da Coldmbia sobre higiene pessoal,

ler textos literarios de Eduardo Galeano, de Marina Romero, de Fabian Sevilla e de Pedro Calderdn de la

Barca,;

inteirar-se de leis contra o racismo no Brasil e na Colémbia;
saber quem sdo Aleijadinho, Beethoven, Jorge Luis Borges e CorinTellado;
divertir-se no mundo das histérias em quadrinhos com Mafalda, Condorito e outros encantadores

personagens;

participar de recitais literarios, recitando poetas hipanofalantes;

admirar obras de Tarsila do Amaral, Diego Rivera e Antonio Berni;

atuar com Tirso de Molina e José Zorrilla e seu sedutor personagem cujo nome é Don Juan;

entender o que significa a palavra teatro e a sua origem, além de conhecer algumas obras teatrais classicas;
entrar no mundo da ficgdo das telenovelas, fotonovelas e radionovelas venezuelanas, colombianas, mexicanas,
argentinas, costarriquenses e brasileiras.

Enfim, é ter acesso a um mundo mais amplo e interconectado.
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Venezuela, Argentina, Costa Rica e México. Eles sugerem contetidos culturais multiculturais
que contemplam a pluralidade cultural e identitaria de diferentes povos hispanofalantes e
brasileiros. As culturas representadas sdo bem ecléticas, atendendo a uma das expectativas de
um processo de ensino-aprendizagem intercultural que € o multiculturalismo, referenciadas no
PCN de LE (BRASIL, 1998) e no edital do PNLD - 2011 (BRASIL, 2011).

No manual do professor, 0s autores de Cercania apresentam 0s pressupostos teoricos e
metodologicos ao qual se filiam, enfatizando que buscam uma abordagem de ensino
sociodiscursiva da lingua espanhola que contribua de maneira efetiva ndo so para a aquisicdo
desta, mas também para a construgdo da autonomia e do pensamento critico dos estudantes
brasileiros. Um ensino que conduza o aluno a expressar-se de forma efetiva em espanhol,
inserindo-lhe no universo cultural de diversos paises hispanofalantes, como forma de
estabelecer pontes interculturais e relaces com o ambiente cultural no qual esta inserido. Os
autores propdem um ensino que concilia o trabalhno com os géneros textuais e os temas
transversais, em uma vertente que se configura como modo de atuar, relacionar-se e
posicionar-se com o mundo, atendendo as orienta¢es do PCN de LE (BRASIL, 1998).

Nesta parte do manual, os autores de Cercania expdem também as se¢des: Culturas en
dialogo: nuestra cercania®® e Boxes® e seus objetivos. O objetivo da primeira secdo é
aproximar o aluno do mundo da arte e da diversidade cultural, por meio da reflexdo sobre
diferentes universos culturais, habitos e crencas. J& o da segunda secdo é mostrar a
diversidade lexical, linguistica e fonética de povos hispanofalantes e também apresentar
algumas informacdes sobre artistas e escritores. Apesar de Cercania apresentar uma se¢do
especifica para abordar os conteidos culturais, no decorrer das analises, notamos que nao é s
nessa secdo que as questdes culturais sdo tratadas, mas em varias partes das unidades. Assim,
Cercania atende a um dos requisitos da avaliacdo de um LD, proposta no edital do PNLD -
2011 (BRASIL, 2011), que € apresentar os aspectos culturais de forma integrada.

No decorrer das analises de Cercania, observamos que seus contetdos culturais sao
condizentes com uma proposta de ensino intercultural, conforme propdem os autores na
apresentacdo e no manual do professor, pois 0s autores conseguem expor contetidos culturais
de varios povos hispanofalantes e brasileiros ao longo da obra, apresentando um entendimento
de lingua e cultura de modo integrado, em um enfoque comunicativo e multicultural,
contribuindo para que o aluno amplie seu conhecimento sobre os aspectos culturais da lingua-

alvo e de sua LM.

%8 Cultura em dialogo: nossa aproximagao.
% Boxes.
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Em seguida, analisamos os tipos de contetdos culturais presentes nos textos de

Cercania.

2.3 CONTEUDOS CULTURAIS VEICULADOS EM CERCANIA

Neste item, selecionamos os contetdos culturais verbais e ndo verbais de Cercania
que apresentam aspectos culturais, classificando-os em: contetdo cultural da cultura com
mailscula, minascula e com K, com a finalidade de verificar o tipo de cultura predominante
nesse LD e discutir se realmente a cultura com mindscula é a mais propicia para o
desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem intercultural. Essas definicbes de
cultura, conforme afirmamos no capitulo anterior, foram estabelecidas por Miquel e Sans
(1992) e tém sido usadas por alguns pesquisadores para classificar os conteudos culturais de
LD.

2.3.1 Cultura com maiuscula

A cultura com maiulscula é aquela que esta relacionada ao conhecimento erudito,
entendido como processo de civilizagdo e que durante muito tempo prevaleceu nos LD de LE.
Segundo Miquel e Sans (1992), Oliveira (2004) e Garcia (2005), é a cultura que divulga o
saber literario, historico, artistico, musical etc.

Em Cercania, a cultura com maiuscula é expressa pelos conteudos culturais presentes
em literatura, histéria em quadrinhos, arte, lingua, historia, geografia etc. Esses contetdos se
apresentam nos seguintes géneros textuais: poema, texto informativo, lenda, cancdo, sinopse
de filme, publicidade etc. Neste LD prevalecem os géneros textuais poema e masica.

Localizamos em Cercania 41 conteddos culturais da cultura com maidscula. No
entanto, para ndo tornar este trabalho extenso, analisamos apenas oito deles por considera-los
0s mais significativos e os demais seguem no Anexo I.

O poema contemporaneo ¢Ddnde estas, Guinea?*, do poeta contemporaneo guinéu-
equatoriano Juan Balboa Boneke, abre a primeira unidade de Cercania que tem como objetivo
refletir sobre as imagens que o leitor tem a respeito da Africa e conhecer um pouco sobre a
cultura da Guiné Equatorial, Unico pais africano que tem o espanhol como lingua oficial

(fragmento um).

% Onde estas Guiné?
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¢Donde estas, Guinea?

jOh! Guinea Patria mia,

hoy gimes y lloras de dolor,
avoz en grito clamas

y lloras tu esclavitud,;

en tus hijos buscas tu Libertad,
pero... éstos ¢;donde estan?

Los retofios, de tus entrafias fruto,
errantes vagan por el orbe

entre si aislados, ciegos y errados,
mendigando no sé qué solucion

para tu Libertad alcanzar;

mientras tu lloras, y sollozos de dolor,
pero... éstos, ;dénde estan?

Anegado en llanto y dolor aguardas;

las horas se tornan dias,

los dias afios y éstos siglos;

mientras te retuerces de dolor y angustia,
y de tus hijos imploras tu Libertad;

tus retofios ¢ddnde estan?

iOh! Guinea, errante,
Guinea del exilio: ;dénde estas
y qué haces para a tu madre salvar?

Lloras tu soledad y orfandad,
impasible y sordo

de espaldas vives al llanto y dolor
de aquélla que el ser te dio,
aislados hermanos a hermanos
buscas su Libertad,

pero juntos. iOh! Guinea errante
¢qué haces para a tu madre salvar?

iOh! Guinea errante,
Guinea del exilio: ; Dénde estas?*

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 8.

31 Onde estas Guiné?
Oh, Guiné Patria minha!
Hoje gemes e choras de dor,
a voz em grito clamas e choras tua escraviddo;
em teus filhos buscas tua Liberdade,
mas... estes, onde estao?

Os brotos, de tuas entranhas fruto,
errantes vagam pelo mundo

entre si ilhados, cegos e errados,
mendigando ndo sei que solucao
para tua Liberdade alcangar;
enquanto tu choras e solugas de dor,
mas... estes, onde estdo?

Inundado no pranto e na dor aguardas;
as horas que se tornam dias,

os dias anos e estes séculos;

enquanto te retorces de dor e angustia,
e de teus filhos imploras tua Liberdade;
teus entes onde estao?

Oh, Guiné errante!

Guiné do exilio: onde estas

e que fazes para tua mée salvar?
Choras tua soliddo e orfandade,
indiferente e surdo

de costas vives ao pranto e dor
daquela que o ser te deu,
isolando irmaos a irmaos
buscas tua Liberdade,

mas juntos. Oh, Guiné errante

0 que fazes para a tua mae salvar?

Oh, Guiné errante,
Guiné do exilio: onde estas?
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Ao abordar a cultura de um pais africano, iniciando a unidade didatica com um
contetdo cultural de um pais representado por identidades negras, os autores de Cercania
rompem com uma tradicdo dos LD que, muitas vezes, apresentam a cultura de paises
hegeménicos, como a Espanha e de identidades brancas. Este € um aspecto positivo desse LD,
pois permite ao aluno conhecer algumas culturas que ndo sdo hegemdnicas e que antes nao
eram contempladas nos LD de LE. Este contetdo cultural é rico em informages e, mediado
pelo professor, pode possibilitar ao aluno refletir sobre as causas do exilio e as consequéncias
do exilio para as vidas dos exilados dos paises da lingua-alvo e de seu pais.

O contetdo cultural a seguir apresenta informagfes sobre a localizagdo, 0 nome da
capital, o nimero de habitantes, a densidade demogréfica, a lingua oficial e as linguas ndo

oficiais da Guiné Equatorial (fragmento dois).

Fragmento 2

Guinea Ecuatorial

Guinea Ecuatorial, también denominada Republica de Guinea Ecuatorial, es un pais del Africa Central, y
uno de los paises més pequefios del continente africano. Limita con Camerun al Norte, Gabon al Sur y el golfo
de Guinea al Oeste, en cuyas aguas se encuentran mas al Suroeste las islas de Santo Tomé y Principe.

El territorio guineo ecuatoriano abarca 28 052,46 km2, y su poblacién se estima en 10114999 habitantes, lo
que da una densidad de poblacién de 18,65 habitantes por km2. El territorio del pais est& constituido por una
parte continental, conocida como “Rio Muni” o “Mbini”, con un area de 26 000 km2, y un &rea insular, siendo
sus islas mas importantes la isla de Bioko (antigua Fernando Poo), con 2017 km2, Annobén, con 17 km2, y
Corisco, con 15 km2. La capital del pais es Malabo (llamada antiguamente Santa Isabel).

Guinea Ecuatorial fue una colonia espafiola conocida como Guinea Espafiola y posteriormente fue una
provincia espafiola que obtuvo su independencia el 12 de octubre de 1986. Actualmente, Guinea Ecuatorial es
el tnico pais de Africa que tiene al castellano como idioma oficial en su constitucion, el cual es dominado por
un 87,7% de la poblacién. [...]%

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 10-11.

O contetdo cultural apresentado permite ao aluno saber que Guiné Equatorial € um
pais localizado na Africa Central, é o menor pais do Continente Africano, ja foi colonia da
Espanha e tornou-se independente em 1986, é o Unico pais que tem o espanhol como idioma

oficial etc. Por meio do estudo desse conteddo cultural, o aluno pode ampliar seu

%2 Guinea Ecuatorial
Guiné Equatorial, também denominada Republica da Guiné Equatorial, é um pais da Africa Central, e um dos
menores paises do continente africano. Limita-se com Camares ao norte, Gab&o ao Sul e o golfo de Guiné ao
Oeste, em cujas aguas encontram-se mais ao Sudeste da ilha de Sdo Tomé e Principe.
O Territério guinéu equatoriano abrange 28 052,46 km2, e estima-se que sua populacdo é de 10114999
habitantes, 0 que da uma densidade populacional de 18,65 habitantes por km2. O territdrio do pais esta
constituido por uma parte continental, conhecida como “Rio Muni” o0 “Mbini”, com uma area de 26 000 km2,
e uma érea insular, sendo suas ilhas mais importantes a ilha de Bioko (antiga Fernando Poo), com 2017 km2,
Annobdén, com 17 km2, y Corisco, com 15 km2. A capital do pais é Malabo (antigamente chamada Santa
Isabel).
Guiné Equatorial foi uma coldnia espanhola conhecida como Guiné Espanhola e, posteriormente, foi um
estado espanhol que obteve sua independéncia em 12 de outubro de 1986. Atualmente, Guiné Equatorial é o
unico pais da Africa que tem o castelhano como idioma oficial, em sua constitui¢io, e que é dominado por
87,7% da populacéo. [...]
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conhecimento sobre os aspectos geograficos, historicos e linguisticos da Guiné Equatorial,
comparando esses aspectos com 0s que constituiram e constituem o universo cultural de seu
préprio pais. O estudo de contetdos culturais da cultura com mailscula também séo
importantes para que o aluno tenha uma formacéo cultural ampla e atualizada da realidade
cultural expressa na lingua-alvo.

O proximo conteudo cultural apresenta a lenda africana que explica por que o

crocodilo tem a pele aspera e rugosa (fragmento trés).

Fragmento 3

POR QUE EL COCODRILO TIENE LA PIEL ASPERA Y RUGOSA

En algunas aldeas de Namibia cuentan que hace mucho, mucho tiempo, el cocodrilo tenia la piel lisa y
dorada como si fuera de oro. Dicen que se pasaba todo el dia debajo del agua, en las aguas embarradas, que
solo salia de ellas durante la noche, y que la luna se reflejaba en su brillante y lisa piel. Todos los demas
animales iban por la noche a beber agua y se quedaban admirados contemplando la hermosa piel dorada del
cocodrilo.

El cocodrilo, orgulloso de la admiracién que causaba su piel, empezé a salir del agua durante el dia para
presumir de su piel. Entonces, los deméas animales, no so6lo iban por la noche a beber agua sino que se
acercaban también cuando brillaba el sol para contemplar la piel dorada del cocodrilo.

Pero sucedio, que el sol brillante, poco a poco fue secando la piel del cocodrilo cubierta de una capa de
reluciente barro, y cada dia se iba poniendo mas fea. Al ver este cambio en su piel, los otros animales iban
perdiendo su admiracion. Cada dia, el cocodrilo tenia su piel mas cuarteada hasta que se le quedé como ahora
la tiene, cubierta de grandes y duras escamas parduzcas. Finalmente, ante esta transformacion, los otros
animales no volvieron a beber durante el dia y contemplar la antigua hermosa piel dorada del cocodrilo.

El cocodrilo, antes tan orgulloso de su piel dorada, nunca se recuperd de la vergienza y humillacion y
desde entonces, cuando otros animales se le acercan se sumerge rapidamente en el agua, con sélo sus 0jos y
orificios nasales sobre la superficie del agua. *

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 18.

Este conteudo cultural, mediado pelo professor de LE, permite ao aluno reconhecer o
género textual lenda, os elementos que o tornam um texto fantastico e refletir sobre a moral
que esse contetdo cultural transp6e para a sua realidade. Por meio da mediacdo do professor,

pode-se discutir, por exemplo, questdes como a supervalorizacdo da aparéncia, a vaidade etc.,

% POR QUE O CROCRODILO TEM A PELE ASPERA E RUGOSA?
Em algumas aldeias de Namibia contam que ha muito, muito tempo o crocodilo tinha a pela lisa e dourada
como se fosse de ouro. Dizem que passava todo o dia debaixo da agua, nas aguas barrentas, e que somente
saia delas durante a noite, e que a lua refletia sobre sua brilhante e lisa pele. Todos os outros animais a aquelas
horas iam beber &gua e ficavam admirados contemplando a formosa pele dourada do crocodilo.
O crocodilo, orgulhoso da admiracdo que causava sua pele, comecou a sair da dgua durante o dia para
vangloriar de sua pele. Entdo, os demais animais, ndo s6 iam & noite beber &gua, mas também se
aproximavam dele quando brilhava o sol para contemplar sua pele dourada de crocodilo.
Mas aconteceu que o sol brilhante, pouco a pouco, foi secando a pele do crocodilo, coberta de uma camada de
reluzente barro, e a cada dia ficava mais feia. Ao ver essa mudanca em sua pele, todos os outros animais iam
perdendo a admiragdo. A cada dia, o crocodilo tinha sua pele mais quarteada, até que ficou como tem agora,
coberta de grandes e duras escamas pardas. Finalmente, devido a esta transformacdo, os outros animais néo
voltaram a beber durante o dia e contemplar a antiga formosa pele dourada do crocodilo.
O crocodilo, antes tdo orgulhoso de sua pele dourada, nunca se recuperou da vergonha e humilhacéo e, desde
entdo, quando outros animais se aproximam, este submerge rapidamente na agua, apenas com seus olhos e
orificios nasais sobre a superficie da agua.
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observando se h& particularidades culturais a respeito dessas questdes em diferentes paises
falantes de espanhol, bem como no Brasil.

A seguir temos um contetdo cultural que apresenta a musica jAy, Ay Corazon!, do
grupo musical Las hijas del Sol da Guiné Equatorial®*, que comecou a fazer sucesso na
década de 1990 e é formado por Piruchi Apo Botupa e sua sobrinha Paloma Loribo Apo,

ambas cantoras originérias da ilha de Bioko (fragmento quatro).

Fragmento 4

iAy, corazon!

Ay, ay, ay

jAy, corazon!

jAy, ay, corazon!

No me digas que no

iAy, corazon! Acércate un poco mas.

Se me parte el alma.

Cuando te niegas,

Se me oscurece el dia

y la noche més oscura se vuelve.
Cuidado, corazon

Tengo el alma envenenada.

Las venas se me revientan,

Me sube la tension tan solo pensar em ti.
Una mala reaccién puede sucederle al amor. [...]*

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 21.

O amor, que aparece em muitas musicas, constitui um tema universal e bastante
significativo para os adolescentes, pois muitos deles estdo iniciando seus relacionamentos
amorosos. Logo, este conteudo cultural (fragmento quatro), mediado pelo professor de LE,
pode favorecer um dialogo intercultural, permitindo que o aluno reflita e exponha sua opiniao
sobre o tema amor, percebendo e discutindo, por exemplo, possiveis diferencas sobre como o

amor é percebido e tratado por falantes pertencentes a universos culturais distintos.

% Na lingua portuguesa, 0 nome da mésica é O, 6 coragéo! e do grupo é As filhas do Sol.
% 0, coracao!

0,6,0

0, coracéo!

0, 6, coragéo!

N&o me digas que ndo

O, coracdo! Aproxima-se um pouco mais.

Minha alma parte quando vocé se nega,

O dia e a noite ficam mais escuros.

Cuidado, coracédo

tenho a alma envenenada.

As veias me arrebentam,

fico tenso ao pensar em ti.

Uma reacdo ruim pode acontecer ao amar.


http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Piruchi_Apo&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Bioko
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Na secdo Cultura en didlogos® de Cercania, temos a sinopse do filme Kirikd y la
bruja®, um desenho animado sobre um povoado africano, dirigido pelo cineasta equatoriano

Michel Ocelot (fragmento cinco).

Fragmento 5

Sinopsis Kirika y la bruja

Ficha técnica

Direccién y guién: Michel Ocelot.

Paises: Bélgica, Francia, Luxemburgo.

Afio: 1998.

Duracién: 74 minutos.

Masica: Youssou N'Dour.

Voces originales: Antoinette Kellermann (Karaba),
Fezele Mpeka (Tio), Kombisile Sangweni (Madre), Theo Ebeko

Fonte: COIMBRA, L: CHAVES L.S: ALBA, J. M. Cercania: espanhol 9 ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 26.

O estudo do conteudo cultural apresentado pode conduzir o aluno a desejar assistir ao
filme Kirika y las brujas®. Ao assistir a um filme na lingua-alvo, o aluno pode ampliar seu
conhecimento linguistico e cultural, pois passa a conhecer e a refletir sobre os aspectos
culturais e linguisticos dos povos representantes da lingua-alvo. Assim, caso o aluno
demonstre interesse pelo estudo desse contetdo cultural, o professor pode complementéa-lo.

Em seguida temos a tirinha de quadrinhos da personagem Mafalda, criada pelo
renomado humorista argentino Joaquin Salvador Lavado, mais conhecido por Quino

(fragmento seis).

% Cultura em dialogos

¥ Kirikd e a bruxa.

% Sinopse: KiriKu e a bruxa
Ficha técnica
Direcéo e roteiro: Michel Ocelot.
Paises: Bélgica, Franca, Luxemburgo.
Ano: 1998.
Duragdo: 74 minutos.
Musica: Youssou N’Dour.
Vozes originais: Antoinette Kellermann (Karaba), Fezele Mpeka (Tio), Kombisile Sangweri (Mé&e), Theo
Ebeko (kiriku).
Kiriki é um menino muito pequeno que sabe exatamente o que quer inclusive antes de nascer. E
independente, generoso e valente, qualidades que necessitara usar a fundo, porque Kirik( nasceu em um
povoado africano em que a terrivel bruxa Karaba rogou uma praga: ndo ha flores nem agua. Eles tém que Ihe
entregar tributos e ndo had homens porque, segundo os habitantes do povoado, a bruxa os comeu. O valente
Kirikd empreendera uma viagem cheia de perigos para encontrar a salvagdo de sua gente.
Disponivel em: <www.labutaca.net/films/kirikuylabruja.htm>. Acesso em 23 de fev. de 2012.

% Kirikd e a bruxa.


http://www.labutaca.net/films/kirikuylabruja.htm
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Fragmento 6

<BUSCANDO LAS \
RAICES DE LO_ )
\‘\\AQ( )fiA L:—’/ / \

— — —
fir /
. e ,< N
- C

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9°
ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 82.

As tirinhas geralmente apresentam conteidos culturais que expressam criticamente os
acontecimentos cotidianos, permitindo que o aluno faca, com a mediacdo do professor,
leituras criticas de seus aspectos culturais, percebendo o que esta em suas entrelinhas e 0s
relacionando-os com sua realidade. No caso anteriormente apresentado, o professor pode
propor, por exemplo, discussdes sobre o significado de “raizes do nacional” em diferentes
paises hispanofalantes, comparando-os com o Brasil, bem como sobre a “urgéncia” e
“importancia” de como esta questdo do “nacional” é tratada.

O contetdo cultural a seguir apresenta as variagdes lexicais dos vocabulos “joaninha”,
“libélula”, “porco” e “barata” em alguns dos seguintes paises hispanofalantes: Venezuela,

Argentina, México, Chile e Uruguai (fragmento sete).

Fragmento 7

En el poema anterior aparecen varios animales. El léxico de la fauna es muy rico en las diversas variedades del
espafiol. En Espafia y en muchos otros sitios (Venezuela, por ejemplo) se Ilama mariquita un insecto de cuerpo
semiesférico de color rojo brillante con varios puntos negros. Ese animalito, que en Brasil nombramos
joaninha, se conoce también con los nombres siguientes: bichito de san Antonio (Argentina), chinita (Chile),
catarina (México), san Antonio (Uruguay).

Al insecto que se conoce con el nombre de libélula se le llama también; alguacil (Argentina y Uruguay),
matapiojos (Chile), caballito del diablo (México).

El cerdo tiene también varias denominaciones: chancho (Argentia, Chile, Uruggay), marrano, puerco,
cochino (México, Venezuela).

A la cucaracha se le llama, en Chile, barata; y en Venezuela, chiripa.**

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 95.

0 Mafalda: Buscando as raizes do nacional?

O policial: N&o, nené, um escape de gés.

Mafalda: Como sempre: 0 urgente ndo deixa tempo para o importante.

No poema anterior aparecem varios animais. O Iéxico da fauna é muito rico nas diversas variedades do
espanhol. Na Espanha e em muitos outros lugares (Venezuela, por exemplo) chama-se mariquita um inseto de
corpo semiesférico de cor vermelha com vérios pontos negros. Esse animalzinho, que no Brasil chamamos de
joaninha, é conhecido também pelos seguintes nomes: bichito de san Antonio (Argentina), chinita (Chile),
catarina (México), san Antonio (Uruguai).

Ao inseto que se conhece pelo nome de libélula, chama-se também: alguacil (Argentina e Ururguai),
matapiojos (Chile), caballito del diablo (México).

O porco tem também vérias denominagdes: chancho (Argentina, Chile, Uruguai), marrono, puerco, cochino
(México, Venezuela).

A barata se chama, no Chile, barata; e na VVenezuela, chiripa.

41
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Esse contetdo cultural vem em uma secéo especifica do LD, El espafiol al rededor del
mundo*, destinada a abordar as diversidades lexicais e as variagdes linguisticas da lingua
espanhola. No entanto, os autores de Cercania ndo sugerem ao professor como abordar este
conteddo e nem propBem atividades sobre ele. O conhecimento das variedades linguisticas da
lingua-alvo pode favorecer o processo comunicativo, pois o aluno, ao conhecé-las, passa a
emprega-las conforme o contexto comunicativo. O contetido cultural exposto €, portanto, rico
em possibilidades de aprendizagem intercultural, conforme a devida mediacao do professor.

O préximo conteddo cultural apresenta alguns cartazes divulgando festivais de teatro

que aconteceram na Republica Dominicana, na Espanha e na Argentina (fragmento oito).

Fragmento 8

|

Vi

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 158-159

Esse contetdo cultural abre a unidade oito de Cercania, que tem como objetivo refletir
sobre a dramaturgia dos grandes teatros de paises hispanofalantes (fragmento oito), porém, o

referido contetido fornece informacg6es superficiais sobre o tema. Deste modo, se o professor

2.0 espanhol ao redor do mundo.
43 VI
FESTIVAL
INTERNACIONAL
DE TEATRO
SANTO DOMINGO
2009
17 A 24 JUNHO
ARGENTINAT...]
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achar necessario que o aluno conheca melhor esse contetdo cultural, ele deve adapta-lo e/ou
complementa-lo.

Com as analises realizadas, verificamos que alguns contetdos culturais da cultura com
mailscula podem corroborar um ensino intercultural, desde que estes sejam mediados pelo
professor com diélogos interculturais ou apresentem ACL que promovam principalmente
leituras criticas. Por meio de di&logos interculturais, o professor pode incentivar os alunos a
apresentarem suas opinides sobre o conteudo -cultural estudado, seu conhecimento
sociocultural e de mundo sobre o tema abordado, refletindo sobre os aspectos culturais tanto

da lingua-alvo como da LM do aprendiz.

2.3.2 Cultura com mintscula

A cultura com mindscula é expressa pelos contetdos culturais que apresentam
componentes socioculturais, ou seja, a cultura que é dominada pelo nativo da lingua-alvo e
que esta relacionada aos aspectos sociais e culturais compartilhados pelos povos que estdo
inseridos em uma determinada cultura. Miquel e Sans (1992) afirmam que a cultura com
minuscula é a cultura do cotidiano das pessoas e estd relacionada as suas vivéncias. Ela é
representada pelos conhecimentos e préaticas culturais compartilnadas pelo povo de uma
sociedade.

Em Cercania encontramos apenas trés contetdos culturais que exibem a cultura com
minuscula que apresentamos a seguir.

O proximo conteudo cultural aborda a composicdo dos nomes préprios na cultura da
Guiné Equatorial (fragmento nove).

Fragmento 9

Los ecuatoguineanos suelen tener un nombre espafiol y un nombre africano. Cuando lo escriben, el nombre
espafiol va seguido por el africano y por el apellido del padre y el de la madre.*

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed.SM, 2012, p. 20.

Esse conteudo cultural permite ao aluno perceber a diferenca sobre a composi¢do dos
nomes proprios, tanto na cultura guinéu equatoriana quanto na brasileira. O referido contetdo
cultural aparece em uma secdo do LD denominada A quién no lo sepa ®, ndo ha ACL
referente a ele e nem orientagdo ao professor de como explora-lo. No entanto, o texto pode

* Os equatoguineanos costumam ter um nome espanhol e um nome africano. Quando os escrevem, o nome
espanhol vai acompanhado pelo africano e pelo sobrenome do pai e da mée.
* A quem néo saiba.
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constituir um estimulo a pesquisas sobre o tema da nomeacdo em diferentes paises,
promovendo a interculturalidade.

O proximo conteudo cultural apresenta uma entrevista com o senador colombiano
Carlos Baena, ao jornal Telepais, do dia 27 de dezembro de 2010, em que o politico fala sobre
um projeto de lei que tramita no Congresso Nacional da Colémbia relativo a punicdo das
pessoas que praticam atos de racismo (fragmento 10).

Fragmento 10

Con dos y cinco afios de carcel, podrian ser sancionadas personas o empresas que discriminen a la poblacién
negra o afrocolombiana, asi lo estipula un proyecto de ley que hace transito en el congreso.

El 10% de los colombianos es de origen negro, mulato, afrocolombiano o afro descendientes. Por eso, actos
discriminatorios contra los afros podrian ser castigados y prospera en el congreso una iniciativa en este sentido.
Hay que tomar medidas de caracter penal que serian penas de uno a tres afios de prision y multas hasta quince
salarios minimos legales mensuales en el caso de que haya racismo o que haya discriminacion racial y se le
impida a la poblacién afrocolombiana a acceder a un empleo. [...]*

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 62-63.

A leitura deste contetdo cultural, mediada pelo professor, permite ao aluno comparar a
situacdo da discriminacdo racial sofrida tanto pelos afrocolombianos quanto pelos
afrobrasileiros, conduzindo o educando a refletir sobre as causas e consequéncias da
discriminacdo racial em seu pais e em outros paises da lingua-alvo. Realizando uma leitura
critica desse contetdo cultural, tanto o aluno quanto o professor podem refletir sobre seus
modos de atuar em sociedade, passando, assim, a estabelecer uma comunicacdo mais
respeitosa com as pessoas € a serem mais tolerantes em relacdo as diferencas.

O conteudo cultural que segue foi retirado de um sitio do governo colombiano e
destaca a criacdo de uma lei que penaliza qualquer ato de discriminacdo na Colémbia por
razGes de raca, etnia, religido, nacionalidade, ideologia politica ou filosofica, sexo ou

orientacdo sexual (fragmento 11).

% Com dois e cinco anos de prisdo, poderiam ser punidas pessoas ou empresas que discriminem a populacéo
negra ou afro-colombiana, assim estipula um projeto de lei que tramita no congresso.
10% dos colombianos sdo de origem negra, mulata, afro-colombiana ou afro-descendente. Por isso, atos
discriminatdrios contra os afros poderiam ser penalizados e prospera no congresso uma iniciativa neste
sentido.
Ha que se tomar medidas de carater penal que seriam penas de um a trés anos de prisdo e multas de até quinze
salarios minimos legais mensais no caso de haver racismo ou discriminacdo racial que impecga a populagao
afro-colombiana de conseguir um emprego. [...]
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Fragmento 11

En su dltimo debate, la plenaria de la Camara de Representantes aprobé el proyecto de Ley 08 Senado y 165
Camara, que penaliza cualquier acto de discriminacion en Colombia por razones de raza, etnia, religion,
nacionalidad, ideologia politica o filos6fica, sexo u orientacion sexual. */

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 64.

Esse contetdo cultural apresenta poucas informacdes sobre a lei que coibe a
discriminacgdo na Colémbia, limitando o aluno a saber que a Camara Legislativa da Colombia
aprovou o projeto de Lei 08 do Senado e 165 da Camera que penaliza atos de discriminagéo
por razbes de raca, etnia, religido, nacionalidade, ideologia politica ou filosofica, de sexo ou
de orientacdo sexual. Observamos que o tema em si possibilita a promocao de um didlogo
intercultural sobre as causas e consequéncias do racismo na Colémbia e no Brasil, mas, para
isto, precisa ser mediado ou complementado pelo professor.

Os conteudos culturais dos fragmentos apresentados nesta secdo podem favorecer um
processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, pois remetem ao
conhecimento social e cultural da vida cotidiana, dos aspectos culturais da lingua-alvo e da
LM do aprendiz de LE, mas o conteudo cultural por si s6 ndo garante o desenvolvimento de
uma postura intercultural por parte do educando. Para que isto possa acontecer, é preciso que
o professor, como mediador do conhecimento, explore, antecipadamente, e, depois,
juntamente com seus alunos, os aspectos que estdo subentendidos nesses conteidos culturais.
Isto pode se dar por meio de leituras criticas do contetdo cultural e de dialogos interculturais.

Em um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural,
esses didlogos, sempre que possivel, devem ser realizados na lingua-alvo, possibilitando ao
aluno aperfeicoar sua competéncia comunicativa. Assim, o professor, ao propor a discussao
de um conteldo cultural na lingua-alvo, deve anteriormente oferecer a seus alunos subsidios
que os permitam fazer uso das habilidades linguisticas, estratégicas, discursivas e
sociolinguisticas na lingua-alvo e ao mesmo tempo incentivd-los a expressar seus

conhecimentos socioculturais e de mundo.

2.3.3 Cultura com K

A cultura com K é expressa pelos contetdos culturais relacionados a moda ou a cultura

a que tem acesso um grupo pequeno da sociedade. Assim, esse tipo de cultura geralmente é

* No seu Gltimo debate, o plenario da Camera dos Deputados aprovou o projeto de Lei 08 Senado e 165
Camera, que penaliza qualquer ato de discriminagdo na Colémbia por razbes de raca, etnia, religido,
nacionalidade, ideologia politica ou filosofica, sexo ou orientacéo sexual.



74

instavel no tempo, pois pode ser veiculada por um determinado periodo de tempo e depois
esquecida. Miquel e Sans (1992) afirmam que essa cultura é o tipo de conhecimento utilizado
em contextos determinados, sdo os usos e costumes que diferem do padrdo cultural. Para
Pinto (2013), a cultura com K &, por exemplo, o argot de certos setores da populacéo, ou seja,
uma linguagem especifica utilizada por um grupo de pessoas que compartilham algumas
caracteristicas comuns, como categoria social, profissdo, procedéncia ou gostos.

Em Cercania, a cultura com K é representada pelos conteudos culturais referentes as
telenovelas, fotonovelas e radionovelas. Esses conteddos culturais, muitas vezes, apresentam
a moda que estd em voga nos meios midiaticos e os costumes de pequenos grupos que passam
a ser seguidos por parte da sociedade por certo periodo de tempo, devido ao alcance que a
midia proporciona. E 0 que acontece, por exemplo, com a moda divulgada na telenovela
brasileira Malhacéo, exibida pelo canal aberto da Rede Globo. Por um periodo de tempo,
geralmente durante uma temporada, inimeras jovens brasileiras passam a vestir-se conforme
as personagens deste programa televisivo. Atualmente, muitas garotas brasileiras vém se
inspirando na maneira de vestir das roqueiras “it-girls” e “hippies”, da mesma novela.

Em Cercania, o conteudo cultural da cultura com K aparece oito vezes. Seguem quatro
exemplos desse tipo de cultura e os demais estédo no anexo II.

O conteldo cultural a seguir apresenta imagens das novelas brasileiras El Clone* e El
color del pecado®, cujo nomes estdo escritos em espanhol; da mexicana Rebeldes*; da
colombiana Yo soy Betty, la fea®™. E, ainda, a capa de revista de duas radionovelas: Rosa e

Fiesta® (fragmento 12).

8 0 Clone.

*° Da cor do pecado.
%0 Rebeldes.

51 Eu sou Betty, a feia.
%2 Rosa e Festa.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Profiss%C3%A3o
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Fragmento 12

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP:
Ed. SM, 2012, p. 110-111.

As informagdes culturais apresentadas nesse contetdo cultural sdo restritas e nédo
favorecem leituras criticas, cabendo ao professor elaborar atividades que possam enriquecer o
material apresentado.

O préximo contetdo cultural abre a unidade seis de Cercania que tem como objetivos
refletir sobre o mundo ficcional e conhecer algumas novelas, telenovelas e fotonovelas
hispanicas e brasileiras (fragmento 13). Esse contetdo cultural aborda a fotonovela argentina
Una vida robada®, publicada em 1999, cuja personagem principal é uma estrela venezuelana,
Grecia Colmenares. Nesta fotonovela acontece o seguinte com os personagens: Claudio
confessa a Lara que roubou Diego do hospital quando ele nasceu. Claudio acaba revelando o

segredo porque Diego estd com leucemia e precisa de um transplante de medula.

%% Uma vida roubada.
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Fragmento 13

HAY UN BAR JUSTO AL LABO

DEL HOSPITAL, ABARROTADO

DE DIA, PERO EN ESE e e

MOMENTO MUY DESIERTO. | SIENTE UN ESTRANO ALIVIO
AL CONFESAR SU ACCION

r EeverisdeN o oe Comotae : DESPUES DE TANTQ TIEMPO.

conseguido descubrirlo, pero es By o
cierto: Diego es un nino roebado. L Laculpaes mia, solo mia. Estaba dispuesto ‘
Y ni siquiera sabfa a quién. a hacer cualquier cosa para no decirle a

Miranda que nuestro hijo habia muerto. Lo
habfa deseado demasiado. 54

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 118.

Essa fotonovela aborda os temas trafico humano e doacdo de medula Gssea, temas
geralmente discutidos pelas midias brasileiras e hispano-americanas desde a década de 1990 e
que podem ser significativos para os alunos. No entanto, os autores de Cercania ndo propdem
ACL sobre essa fotonovela que instiguem uma discussao critica sobre essas questdes e nem
propdem que o professor estabeleca uma relacdo desses temas com os aspectos culturais da
LM do aprendiz de LE, cabendo a este decidir se faz ou ndo esta mediagé&o.

O proximo conteddo cultural apresenta alguns textos visuais com 0s nomes das
novelas brasileiras que foram traduzidas para o espanhol: Cu chi chi os, Como una ola, El

Clavel y la Rosa, Chocolate con pimienta e Corazén de estudiante > (fragmento 14).

> [..] HA UM BAR AO LADO DO HOSPITAL, MOVIMENTADO DE DIA, MAS NESSE MOMENTO
MUITO DESERTO.
E verdade. N&o sei como conseguiu descobri-lo, pois é certo: Diego é um menino roubado.
SENTE UM ESTRANHO ALIVIO AO CONFESSAR SUA ACAO DEPOIS DE TANTO TEMPO.
A culpa é minha, somente minha. Estava disposto a fazer qualquer coisa para ndo dizer a Miranda que nosso
filho havia morrido. [...]

% Tititi, Como uma onda, O cravo e a rosa, Chocolate com pimenta e Coragéo de estudante.
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Fragmento 14

* Comprender la historia ) | ) l‘; p— | Vl bﬁ 'A] = i
de cada telenovela Lee el nombre de a gunas telenovelas brasilenas que se tradujeron

y relacionarla a sus al espanol y contesta a las preguntas.

nombres

Tema
* Historias de amor

Fonte: COIMBRA L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 125.

Esse conteudo cultural apresenta informagdes culturais veiculadas na LM do aluno,
mas de modo superficial e pouco relevante para o aluno, ndo fornecendo elementos que
possibilitem leituras criticas. Mais uma vez, cabe ao professor adaptar e/ou complementar o
contetdo cultural.

A seguir temos um conteudo cultural sobre novelas, afirmando que estas invadem a

linguagem dos apaixonados por esse tipo de ficcao (fragmento 15).

Fragmento 15

Las telenovelas invaden el lenguaje de los aficionados a ese tipo de ficcion. Muchas frases de los personajes se
vuelven tan populares que cuando uno se da cuente es habla comin del cotidiano. El personaje de Anahi, en

Rebelde, por ejemplo, decia siempre “Qué dificil ser yo”. %

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 130.

% As telenovelas invadem a linguagem dos aficionados a esse tipo de ficgdo. Muitas frases dos personagens se
tornam téo populares que quando damos conta ja sdo falas comuns do cotidiano. O personagem de Anahi, em
Rebelde, por exemplo, dizia sempre “Como ¢ dificil ser eu”.
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As telenovelas, muitas vezes, ditam expressdes linguisticas que geralmente sdo usadas
por uma parte da populacdo por um periodo determinado, como podemos constatar no
contetdo cultural apresentado (fragmento 15), que traz a expressao “Qué dificil ser yo”*,
falada pela personagem Anahi, da telenovela Rebelde. Os autores de Cercania ndo orientam o
professor a pensar sobre esta questdo, ou seja, a inser¢do e 0 uso de expressdes impostas por
este tipo de midia. Assim, caso considere necessario, cabe ao professor propor discussdes
sobre isso, bem como explicar ao aluno por que algumas expressdes usadas pelos personagens
nas novelas podem ser instaveis no tempo e passageiras.

Alguns estudiosos criticam o estudo da cultura com K, pois entendem que essa cultura
geralmente é instavel no tempo. No entanto, percebemos que dependendo da mediacdo do
professor e do enfoque das ACL, esse tipo de conteddo cultural pode ser produtivo e

contribuir para um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural.
2.3.4 Conteudos culturais prevalecentes em Cercania

Ao realizar a analise dos conteddos culturais de Cercania, verificamos que neste LD
prevalecem os contetdos culturais da cultura com mailscula e que ha poucos contetdos da

cultura com minudscula e com K, conforme demonstra a tabela a seguir:

Tabela 1: Tipos de contetdos culturais encontrados em Cercania

QUANTIDADE DE CONTEUDOS
TIPOS DE CULTURA CULTURAIS
1. COM MAIUSCULA 40
2. COM MINUSCULA 03
3. COM K 08
TOTAL 51

No decorrer das analises dos tipos de cultura apresentados nos contetdos culturais de
Cercania, verificamos que o favorecimento de um processo de ensino-aprendizagem
intercultural ndo esta relacionado apenas ao conhecimento de contetdos culturais da cultura
com minuscula, pois os conteudos culturais da cultura com maidscula e com K também
podem corroborar esse ensino, tal como acabamos de apontar, ainda que ligeiramente ou na
forma de sugestdes. Diaz (2005), Casal (1999, 2003 e 2010), Garcia (2005), Lopez (2005),
Miquel e Sans (1992) advogam que a cultura com minuscula deve ser objeto prioritario no

processo de ensino-aprendizagem de LE, pois aborda o componente sociocultural. Para estes

57 L e
“Como é dificil ser eu”.
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autores, o aprendiz de LE que se apropria deste conhecimento demonstra mais capacidade
para estabelecer uma comunicagdo mais eficaz e sem mal entendidos com 0s povos de outras
culturas, pois conhece melhor os principios culturais que regem as regras sociais. Esta
investigacdo aponta que ndo é necessariamente o tipo de cultura (com maiuscula, mindscula
ou com K) que determina que um processo de ensino-aprendizagem seja intercultural. Ha,
ainda, outros fatores que contribuem para isto, tais como: as ACL com enunciados de base
comunicativa, possibilitando ao aluno e ao professor lerem criticamente os conteddos
culturais que abordam os aspectos culturais, tanto na lingua-alvo quanto na LM; a mediacgéo
do professor, promovendo leituras criticas e didlogos interculturais dos contetddos culturais
que abordam os aspectos culturais da lingua-alvo e da LM do aprendiz, conduzindo o aluno a
perceber que é fundamental estabelecer relacbes harmonicas e respeitosas com 0s povos de

culturas diferentes daquela em que esté inserido.

2.4 ANALISES DAS ACL DE CERCANIA

Ao longo das leituras dos trabalhos tedricos que sustentam a analise dos conteudos
culturais de Cercania, bem como das analises desses contetidos, apreendemos que ndo sdo 0s
contetdos culturais propriamente ditos que vdo determinar que um processo de ensino-
aprendizagem de LE seja intercultural, mas principalmente o enfoque que os enunciados das
ACL dédo a esses conteldos e a mediacdo do professor. Por isso, fomos conduzidos a
necessidade de analisar os modos como as ACL que abordam os contetdos culturais de
Cercania sdo propostas, ou seja, a materialidade linguistica de seus enunciados. Assim,
optamos por apresentar e analisar os enunciados das ACL, tendo como foco de atengéo
aquelas que contribuiriam para um processo de ensino-aprendizagem intercultural e aquelas
que ndo contribuiriam.

De acordo com o material tedrico consultado nas pesquisas realizadas sobre o tema
deste trabalho e com nossas primeiras analises, foi possivel verificar que, no processo de
ensino-aprendizagem intercultural, ha quatro critérios que podem ser utilizados para verificar
se as ACL contribuem ou ndo para esse tipo de ensino-aprendizagem. O primeiro critério €
identificar se as ACL favorecem o conhecimento dos aspectos culturais da lingua-alvo e da
LM do aprendiz de LE, possibilitando que este aprendiz reflita sobre o que esses contetidos
culturais tém de similar e de diferente. O segundo é verificar se estas ACL corroboram uma
abordagem comunicativa de ensino, naquilo que esta advoga a respeito de conduzir o aluno a

expressar seu conhecimento de mundo e sociocultural, favorecendo o processo comunicativo.
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O terceiro € verificar se as ACL possibilitam o conhecimento da cultura com minuscula,
favorecendo o conhecimento social e cultural constituintes da lingua-alvo, colaborando para
que o aluno aperfeicoe sua competéncia sociocultural, o que significaria, por exemplo, ele
saber como se comportar em um pais de acordo com os principios culturais dos povos da
lingua-alvo. O dltimo é identificar a ocorréncia de enunciados que remetam ao
multiculturalismo, mencionando ao mesmo tempo aspectos culturais de dois ou mais paises
da lingua-alvo. Entendemos que as ACL que apresentam ao menos um ou mais desses
critérios e, ainda, possibilitam uma leitura critica dos aspectos culturais tanto da lingua-alvo
quanto da LM do aprendiz sdo mais propicias a um processo de ensino-aprendizagem
intercultural. Utilizaremos esses critérios para analisar as ACL do LD objeto desta
investigacdo. Em um primeiro momento (item 2.4.1) apresentamos e comentamos as ACL
gue nao demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem intercultural e em
um segundo (item 2.4.2), as ACL que demonstram contribuir para este tipo de ensino-

aprendizagem.

2.4.1 ACL que ndo demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem

intercultural

As ACL que ndo demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem
intercultural sdo assim entendidas neste trabalho porque, de uma maneira geral, apresentam
enunciados que tém como objetivo primordial o estudo estrutural da lingua, ndo priorizando a
capacidade de interpretacdo do leitor e de sua implicacdo naquilo que 1€, ou seja, nédo
promovem uma leitura critica.

Em Cercania encontramos 33 ACL que aparentemente ndo favorecem um processo de
ensino-aprendizagem de LE intercultural, pois, muitas vezes, apenas retomam o0s contedos
culturais abordados nos textos, predominando perguntas relacionadas a identificacdo
localizada de informacdes culturais, que ndo sdo suficientes para que o aluno realize uma
leitura critica dos aspectos culturais representativos das culturas da lingua-alvo e da LM do
aprendiz, logo, ndo contribuem para que o aluno desenvolva uma postura intercultural,
conforme podemos demonstrar nos trés fragmentos a seguir. As demais ACL que pertencem a

este mesmo quadro de anélise encontram-se no Anexo Il1 no final desta dissertag&o.
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A ACL do fragmento 17 é sobre um contetdo cultural que apresenta cultura como
informacdo geografica, historica e linguistica e cujo titulo é Guinea Ecuatorial® (fragmento
16).

Fragmento 16

Guinea Ecuatorial
[...]

Guinea Ecuatorial fue una colonia espafiola conocida como Guinea
Espafiola y posteriormente fue una provincia espafiola que obtuvo su
independencia el 12 de octubre de 1986. Actualmente, Guinea Ecuatorial es
el unico pais de Africa que tiene al castellano como idioma oficial en su
constitucion, el cual es dominado por un 87,7% de la poblacion. [...]°
Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9°
ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 11.

Fragmento 17

7. Segun el texto, ;cuantos paises en Africa habla el espafiol como idioma
oficial? ¢ Cuél(es)?*

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9°
ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 12.

Conforme se observa, a ACL do fragmento 17, que apenas requer respostas para
quantos e quais paises falam o espanhol como lingua oficial, limita-se ao aspecto estrutural da
lingua, ou seja, o aluno apenas com um olhar bastante rapido e linear diante do conteudo
cultural, pode responder a esta ACL, localizando que ha um pais na Africa que fala o
espanhol como idioma oficial, a Guiné Equatorial. Em outras palavras, a materialidade
linguistica é limitada aos termos “cuantas” e “cual(es)”®, ndo permitindo que se explore
qualquer dado que néo seja facilmente localizavel pelo aluno (fragmento 16).

No fragmento 19 temos uma ACL sobre um contetdo cultural que apresenta a

programacdo de um festival de histérias em quadrinhos na Argentina (fragmento 18).

*% Guiné Equatorial.

> Guiné Equatorial
[..]
Guiné Equatorial foi uma coldnia espanhola conhecida como Guiné Espanhola e, posteriormente, foi um
estado espanhol que obteve sua independéncia em 12 de outubro de 1986. Atualmente, Guiné Equatorial € o
unico pais da Africa que tem o castelhano como idioma oficial, em sua constituicdo, e que é dominado por
87,7% da populacéo. [...]

% Segundo o texto, quantos paises na Africa falam o espanhol como idioma oficial? Qual(is)?

! “quantas” e “qual(is)”.



Fragmento 18

2° Festival de la Historieta

Superheroico
Programa
Viernes 29 de julio
Hora Detalle
15:00 a 16:30 Taller: Historieta infantil
A cargo de Nando Gémez y Clemente Montag (Banda Dibujada)
De 8 a 12 anos (Taller Gulubu).
15:00 a 16:30 Taller: Guién de historieta
A cargo de Luciano Saracino (Taller Osias).
16:45 a 18:00 Encuentro con Chanti (Taller Gulubu)
16:45 a 18:00 Taller: Dibujo de historieta
A cargo de Fernando Calvi.
A partir de 7 afos (Osias).
18:00 a 20:00 Encuentro con Marv Wolfman (Estados Unidos)
Proyecciones (Sala H. Midén)
18:15 a 19:30 Taller: Humor gréfico I

A cargo de Max Aguirre (Osias).

Sébado 30 de julio

Hora Detalle
14:30 a 15:45 Encuentro con autores argentinos de superhéroes

Participan: Dario Brizuela, Jorge Lucas y Ariel Olivetti (Taller Osias).
15:00 a 16:30 Taller: Cémo se hace una historieta

A cargo de Dante Ginevra
A partir de 7 afios (Taller Gulubu)

16:00 a 19:30 Encuentro con Marv Wolfman (Estados Unidos)
Firma de autégrafos (Sala H. Midén).
16:45 a 18:00 Taller: Humor gréfico II

A cargo de El Bruno (Mauro Serafini).
De 7 a 12 anos (Taller Gulubu).
18:15 a 19:30 Taller: Manga
A cargo de Walther Taborda (Taller Gulubu).

62

Sacado de: <www.el-libro.org.ar/infantil/festival-de-la-historieta.html>. Acceso el 5 de marzo de 2012,

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania:
espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 79.

62 20 Festival de Historia em Quadrinhos
Super-heréi

Programacao

Sexta 29 de julho

Hora Detalhe

15:00 &s 16:30 Oficina: Historia em quadrinhos infantil
Responsaveis: Nando Gémes e Clemente Montag (Banda Desenhada).
De 8 a 12 anos (Oficina Gulubu)

15:00 &s 16:30 Oficina: Roteiro de Histdrias em quadrinhos
Responsavel: Luciano Saracino (Oficina Osias).

16:45 as 18:00 Encontro com Chanti (Oficina Gulub()

16:45 as 18:00 Oficina: Desenho de Histérias em quadrinhos
Responsavel: Fernando Calvi.
A partir de 7 anos (Osias).

18:00 as 20:00 Encontro com Marv Wolfman (Estados Unidos)
Projecdes (Sala H. Midén)

18:15 as 19:30 Oficina: Humor grafico |

Responsavel: Max Aguirre (Osias)

Séabado 30 de julho

Horas Detalhe
14:30 as 15:45 Encontro com autores argentinos de super-heréis

Participam: Dario Brizuela, Jorge Lucas e Ariel Olivetti (Oficina Osias).
15:00 &s 16:30 Oficina: Como se faz uma histéria em quadrinhos

Responsavel: Dante Ginevra.
A partir de 7 anos (Oficina Gulubt).

16:00 as 19:30 Encontro com Marv Wolfman (Estados Unidos)
Autbgrafos (Sala H. Midon).
16:45 as 18:00 Oficina: Humor gréfico 11

Responsavel: El Bruno (Mauro Serafine).
De 7 a 12 anos ( Oficina Gulubt).

18:15 as 19:30 Oficina: Manga
Responsavel: Walther Taborda (Oficina Gulubu).
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Fragmento 19

Lee la programacion del 2° Festival de la Historieta que ocurrio en la
212 Feria de Libro Infantil y Juvenil en la ciudad de Buenos Aires,
Argentina. Imaginate que el evento todavia no ha ocurrido y te mueres
de ganas de ir. Entonces, planeas invitar a un amigo para acompafarte
en la feria. Del programa, ¢qué talleres y ponencias mas te interesan?
Circtlalos.®

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania:
espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 79.

A ACL do fragmento 19 solicita que o aluno leia a programagéo do 2° Festival de la
Historieta Superheroico®, que ocorreu na Argentina (fragmento 18), e depois circule as
oficinas ou comunicac@es que mais Ihe interessariam. Apesar de esta ACL valorizar a opinido
do aluno, ela ndo parece promover um conhecimento mais amplo da cultura da lingua-alvo,
limitando-se a verificar as preferéncias do estudante por meio do termo: “;qué talleres y
ponencias mas te interesan?”.% Ou seja, ao aluno é solicitado apenas que imagine convidar
alguém para ir ao festival e circule as oficinas que gostaria de frequentar, se tivesse a
oportunidade de participar desse festival com um amigo. Nada mais é sugerido em termos de
interculturalidade ou de uma leitura que explorasse mais o conteddo cultural propriamente
dito (fragmento 18).

No fragmento 21 temos duas ACL sobre os cartazes de duas importantes obras

cléssicas do teatro espanhol: EL burlador de Sevilla e Don Juan Tenorio® (fragmento 20).

% Leia a programacdo do 2° Festival de Histéria em Quadrinhos que ocorreu na 212 Feira de Livros Infantil e
Juvenil na cidade de Buenos Aires, Argentina. Imagine que o evento ainda ndo aconteceu e que vocé tenha
muita vontade de ir. Entdo, vocé planeja convidar um amigo para Ihe acompanhar na feira. Do programa, que
oficinas e mesas redondas mais Ihe interessam? Circule-as.

64 20 Festival de Histérias em Quadrinhos de Super-herdis.

> “que oficinas e mesas redondas mais lhe interessam?”
% O trapaceador de Sevilla ou Don Juan Tenério.
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Fragmento 20

=i Sy

RN s
ADOR DE SEVILLA,

EL BVRL

y combidadode piedsa.
C (I? MME DIA Esa es una obra de teatro del Barroco espafiol,
R M\I;A’mo m? S A del escritor Tirso de Molina.
AL SODE MOLIN . - H =
e Se cuenta la historia de un libertino que se
Hsblanen el s pefonas Ggeicaces, dedica a burlar a todas las damas que encuentra,
oo Dicgy Teasein i Fabinerista, . ~
¢ g;;g-;ﬁ"&‘ ikt haciendo uso de trucos y engafios. La trama se
ey de Xapale Beits . v ubite, s, .
1,':,"*;% ?‘,;’L‘f?”:z; inicia con la seduccion del personaje Don Juan
2 foue 2beader, . .z
oot ol Tenorio a la duquesa Isabela, haciéndose pasar por
TORNADA PRTMERL su novio, el duque Octavio. ¢Serd que Don Juan se
o o Ak va al infierno u obtendra el perdén divino?

oot e complic el

mbqa(:l 2040, por aqui ¥1~lealui:‘,;t,l‘;&nlus

podeds Glizawn feguro, Fromchas,y oftecinsicotos,
K 13308

Obra II: Don Juan Tenorio

Esa obra es un drama romantico de la
literatura espafiola, escrita por José Zorrilla.

En su historia se narran las peripecias de Don
Juan Tenorio, un caballero dedicado a los amorios,
los duelos y las apuestas. La trama se inicia con
una apuesta entre él y otro joven para ver quién
Centro Cultural DI ha seducido a mas mujeres. éSera que Don Juan

FRECIDS se va al infierno u obtendra el perdén divino?

67

_.::‘?{)Iv..r‘t;.‘ &
Fonte: COIMBRA, L., CHAVES, L. S., ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 169.

Fragmento 21

a) ¢Cuales son las dos obras clasicas del teatro espafiol y quiénes son sus
autores?

c) ¢Cuél de las obras le gustaria ver: (El burlador de Sevilla o Don Juan
Tenorio?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 170.

%7 Obra I: O enganador de Sevilha.
Esta € uma obra do teatro Barroco espanhol, do escritor Tirso de Molina.
Conta-se a historia de um libertino que se dedica a burlar todas as damas que encontra, fazendo uso de truques
e enganos. A trama inicia-se com a seducdo do personagem Dom Juan Tendrio em relacdo a duquesa Isabela,
fazendo-se passar por seu namorado, o duque Octavio. Sera que Dom Juan vai para o inferno ou obtera o
perddo divino?
Obra Il: Dom Juan Tendrio.
Esta obra é um drama romantico da literatura espanhola, escrita por José Zorrilla.
Em sua historia narram-se as peripécias de Dom Juan Tendrio, um cavalheiro dedicado aos namoricos, aos
duelos e as apostas. A trama inicia-se com uma aposta entre ele e outro jovem para ver quem seduziu mais
mulheres. Serd que Dom Juan vai para o inferno ou obtera o perdao divino?

%8 Quais sdo as duas obras classicas do teatro espanhol e quem s&o seus autores? Qual das obras vocé gostaria de
ver: O trapaceador de Sevilla ou Don Juan Tendério?
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A primeira ACL do fragmento 21 solicita que o aluno diga o nome de duas obras
classicas do teatro espanhol e de seus autores. Por meio de uma leitura bastante superficial e
linear, o aluno localiza facilmente as informagdes no contetdo cultural e responde a esta ACL
sem dificuldades. A segunda requer que o aluno diga qual obra ele gostaria de ver no teatro:
El burlador de Sevilla ou Don Juan Tenorio®. O aluno deve meramente dizer essa ou aquela.
Essa ACL ndo conduz o aluno a dizer o por qué da escolha de uma ou outra obra. De maneira
semelhante a ACL anteriormente apresentada, os temos “cuales” e “cudl” ™ restringem
qualquer possibilidade de uma reflexdo mais ampla sobre os aspectos culturais abordados no
contetdo cultural (fragmento 20).

Apesar de essas ACL aparentemente ndo demonstrarem contribuir para um processo
de ensino-aprendizagem de LE intercultural, elas permitem ao aluno ampliar o seu
conhecimento cultural, conhecendo o nome de obras e autores renomados. N&do defendemos
que essas ACL ndo sejam desenvolvidas nas aulas de LE, mas que sejam ampliadas,
conduzidas e mediadas pelo professor, de modo a favorecer a interculturalidade no processo
de ensino-aprendizagem de LE. E sobre isso que trataremos mais adiante, ao discutir o papel

do professor e apresentar sugestdes de adaptacdes e/ou complementacdes de MD.

2.4.2 ACL que demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem

intercultural

Neste item, analisamos os enunciados das ACL referentes aos textos de Cercania que
apresentam conteudos culturais que contribuem para um processo de ensino-aprendizagem
intercultural. De acordo com os trabalhos tedricos que pesquisamos, verificamos que as ACL
qgue podem corroborar um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva
intercultural sdo aquelas que apresentam ao menos um dos seguintes critérios, que ja foram
inicialmente expostos no comeco do item 2.4 deste trabalho, ou seja, ACL que:

1. favorecem o conhecimento de aspectos culturais representativos da lingua-alvo e da LM do
aprendiz de LE, abordando o que € similar e diferente entre essas culturas;
2. corroboram uma abordagem comunicativa de ensino, considerando o conhecimento

sociocultural e de mundo do aprendiz de LE e favorecendo o processo comunicativo;

%0 trapaceador de Sevilla ou Don Juan Tenério.
70 “quais” e “qual”.
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3. possibilitam conhecer a cultura com minuscula, pois essa cultura favorece o conhecimento
social e cultural da lingua-alvo, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia
sociocultural;

4. apresentam enunciados que remetem ao multiculturalismo, ou seja, que abordam os
aspectos culturais de dois ou mais paises da lingua-alvo, promovendo didlogos
interculturais.

Em Cercania encontramos 30 ACL que atendem ao menos a um dos trés critérios

apresentados, conforme demonstra a tabela a seguir.

Tabela 2: Critérios de analise que demonstram contribuir para um processo de ensino-

aprendizagem intercultural

CRITERIOS DE ANALISE QUANTIDADE DE ACL ANEXO
1. ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais 09 02
representativos da lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE.
2. ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de 13 03
ensino.
3. ACL que possibilitam conhecer a cultura com mindscula. 03 04
4. ACL que remetem ao multiculturalismo. 05 -
TOTAL 30

Apresentamos a analise de uma selecdo das ACL mais significativas de cada critério e

as demais seguem em anexo no final desta dissertagao.

2.4.2.1 ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais representativos da lingua-alvo e da
LM do aprendiz de LE

As ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais representativos da
lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE sdo aquelas que promovem a compreensdo dos
conteddos culturais que abordam tanto a lingua-alvo quanto a LM do aprendiz. Este tipo de
ACL, mediada pelo professor, pode conduzir o aluno a perceber o que é similar e diferente
nas culturas, ampliando e ressiginificando seu conhecimento linguistico e cultural e
contribuindo para que ele desenvolva uma postura intercultural. VVejamos duas dessas ACL e
as demais seguem no Anexo IV ao final deste trabalho.

As ACL do fragmento 23 referem-se a um contetdo cultural informando que na

Guine Equatorial fala-se o espanhol e algumas linguas aborigenes, tais como fang, bubi,
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annobonés, balengue, ibo, inglés crioulo e ndowé e sdo seguidas de quatro imagens: um
inhame, um chipanzé, uma marimba (um instrumento musical) e um desfile de escola de

samba (fragmento 22).

Fragmento 22

fiame chimpancé

us Angel/Shutterstock/ID/BR

Vent

fis

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 14.

Fragmento 23

Sabemos que en Guinea Ecuatorial se habla espafiol y algunas lenguas
aborigenes, tales como fang, bubi, annobonés, ibo, inglés ciollo y ndowé.

a) Hay muchas palabras que la lengua espafiola heredé de las lenguas africanas.
Observa las iméagenes y nombra lo que esta retratado en cada una de ellas:

b) En portugués tenemos muchos ejemplos de palabras de origen africano.
Investiga y escribe por lo menos tres palabras. ™

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 14.

™' Sabemos que na Guiné Equatorial fala-se o espanhol e algumas linguas aborigenes, tais como fang, bubi,
annobonese, balengue, ibo, inglés crioulo e ndowé.
a) Ha muitas palavras que a lingua espanhola herdou das linguas africanas. Observe as imagens e nomeie 0
que esta retratado em cada uma delas:
b) Em portugués, também temos muitos exemplos de palavras de origem africana. Investigue e escreva ao
menos trés palavras.
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Nas ACL do fragmento 23 ndo ha orientages sobre onde o aluno pode encontrar
informacgdes a respeito dos vocabulos de origem africana. No manual, os autores apenas
informam ao professor que as seguintes palavras sdo de origem africana: axe, quitute, vatapa,
acarajé, quindim, canjica, tanga, micanga, camundongo, marimbondo, dendg, jilo, calombo,
caxumba e banguela. O contetdo cultural ndo fornece prontamente informac@es suficientes
para que o aluno realize as ACL propostas. Assim, cabe ao professor, anteriormente a
realizacéo destas ACL, fazer um levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre estas
palavras, compartilhando esse conhecimento para que todos consigam responder as ACL
propostas ou ele pode solicitar que os alunos pesquisem sobre estas palavras. Note-se, no
entanto, que as ACL abrem espago para que 0 aluno possa estabelecer relaces entre paises
hispanofalantes e o Brasil, no que diz respeito as influéncias linguisticas entre eles.

As ACL do fragmento 25 referem-se a um contetdo cultural jornalistico que apresenta
a opinido de um senador colombiano sobre a criagdo de um projeto de lei para combater o
racismo na Colémbia e que pode ser localizado na pagina da web do governo da Colémbia

(fragmento 24).

Fragmento 24

“Intentamos combatir el racismo a través de la cultura pero no funcio-
né. Ahora que va a ser penalizado la sociedad va a reaccionar y las condi-
ciones de vida de nuestros afrocolombianos van a cambiar. El papel afro
es esencial en la realidad econdémica, social y politica de nuestro pais (...)."

Sacado de: <www.senado.gov.co/sala-de-prensa/noticias/item/12208-penalizados-los-actos-de-
discriminacion-en-colombia>. Acceso el 29 de febrero de 2012. 72

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9°
ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 62.

Fragmento 25

1. En Brasil, ¢hay ley que penaliza a los que cometen racismo? Si la hay, ¢de qué afio es? ;Qué
dice?

2. Lee la siguiente deposicién de un senador, que se puede encontrar en la pagina web del
gobierno de Colombia: (fragmento 24)

a) ¢Qué tipo de prejuicio se verifica en esta cita? ¢ Qué palabras compruebas tu respuesta?

b) ¢Para ti las campafias son suficientes para combatir el racismo o se necesitan leyes para eso?”

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012,
p. 62.

2 “Tentamos combater o racismo por meio da cultura, mas ndo funcionou. Agora que serd penalizado a
sociedade refletird e as condi¢des de vida de nossos afro colombianos vao mudar. O papel afro é essencial na
realidade econdmica, social e politica de nosso pais (...)”. Disponivel em: <www.senado.gov.co/sala-de-
prensa/noticias/item/12208-penalizados-los-actos-de-discriminacion-en-colombia>.  Acesso em 29 de
fevereiro de 2012. Grifo do autor.

1. No Brasil, ha lei que penaliza quem comete racismo? Se ha, de que ano é? O que diz?

2. Leia o seguinte depoimento de um senador, que pode ser encontrado na pagina da web do governo da
Col6émbia: [...]

a)Que tipo de preconceito se verifica nesta citacdo? Que palavras comprovam sua resposta?

b)Para vocé, as campanhas séo suficientes para combater o racismo ou sdo necessarias leis para isso?

73


http://www.senado.gov.co/sala-de-prensa/noticias/item/12208-penalizados-los-actos-de-discriminación-en-colombia
http://www.senado.gov.co/sala-de-prensa/noticias/item/12208-penalizados-los-actos-de-discriminación-en-colombia
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Para responder a primeira ACL do fragmento 25 (item 1), o aluno precisa acionar seu
conhecimento sociocultural ou pesquisar sobre as leis que combatem o racismo no Brasil, pois
Cercania ndo apresenta um contetdo cultural sobre este assunto. E caso o aluno néo tenha ou
ndo busque esse conhecimento, o professor precisa media-lo, promovendo um dialogo
intercultural. Para responder a segunda ACL do fragmento 25 (item a), o aluno tera que
realizar uma leitura linear do conteddo cultural (fragmento 24), localizando as palavras
“racismo”, “afrocolombianos” e “afro”, concluindo que o tipo de preconceito abordado no
conteddo cultural apresentado é o racismo. E para responder a ultima ACL do mesmo
fragmento (item b), o aluno tera que expressar seu ponto de vista, afirmando se considera que
as campanhas sdo suficientes para combater o racismo ou se sdo necessarias leis para
combaté-lo. A mediacdo do professor na realizacdo destas ACL, em interacdo com as
posicGes de cada aluno, pode promover discussdes significativas que contribuiriam para a

formagdo critica dos envolvidos neste didlogo intercultural.

2.4.2.2 ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de ensino

As ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de ensino propiciam mais
liberdade de comunicacdo ao aprendiz de LE, pois estas consideram o contexto comunicativo
e possibilitam que o aluno acione seu conhecimento sociocultural e de mundo para interagir
com o conteddo cultural. A seguir, vejamos cinco exemplos de ACL que apresentam esse
critério de analise.

Nos fragmentos 27, 28 e 29, temos cinco ACL sobre o contetido cultural Los nadies™,
do escritor e jornalista uruguaio Eduardo Galeno (fragmento 26). Los nadies foi publicado em
1989, no livro intitulado El livro de los abrazos™ de Eduardo Galeano. Esse contelido
cultural foi classificado pelos autores de Cercania como uma cronica. Apesar de fazer uma
denuncia social, Los nadies € classificado por muitos escritores e também por nés como sendo
um poema, pois apresenta versos, rimas, repeticdo de palavras e expressdes. Os autores de
Cercania usaram o texto para abordar o género textual cronica, deixando de esclarecer que
Los nadies é um poema que apresenta caracteristicas de uma cronica porque trata de um tema

social relevante, a excluséo.

™ Os ninguéns.
> 0 livro dos abragos.
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Fragmento 26

“buena suerte; pero la buena suerte no llueve ayer, ni hoy, ni mafiana, ni nunca, ni en
'Jlowznlta cae del cielo la buena suerte, por mucho que los nadies la llamen y aunque
.Ies pique la mano izquierda, o se levanten con el pie derecho, o empiecen el afio cam-
| blando de escoba. ®

== 2%
| Los nad|es los hijos de nadie, los duefios de nada.

Lés nadies: los ningunos, los ninguneados, corriendo la liebre, muriendo la V|da J0d|d05
rejodidos. 2‘ \ Gk
" Que no son, aunque sean. * i
\ Que no hablan idiomas, sino dialectos. \ “
Que no profesan religiones, sino supersticiones. a
Que no hacen arte, sino artesania. ’i
Que no practican cultura, sino folclore.
Que no son seres humanos, sino recursos humanos. #
~ Que no tienen cara, sino brazos. '

|
i.

Que no tienen nombre, sino ndmero. "e .
Que no figuran en la historia universal, sino en la crénica roja de la prensa local
Los nadies, que cuestan menos que la bala que los mata. “

" Eduardo Galeano, £/ libro de los abrazos. Buenos Aires: Ediciones P/L@, 2000. p. 52. K
=9

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 53.

O conteudo cultural de Los nadies (fragmento 26) refere-se as pessoas sem identidade,
ja que ndo teriam idioma, arte, cultura, religido, ou seja, os marginalizados que estdo nas
cronicas sangrentas dos jornais. Los nadies também sdo homens explorados pelo capital,
vistos como recursos humanos, mercadorias porque, para o sistema capitalista, S6 importa sua
capacidade de trabalho e consumo. E um poema classico da literatura montevidéu, muito
conhecido, pois faz alusdo a desigualdade social e ao preconceito que assola grande parte da
populacéo latino-americana. Eis as ACL:

% Os ninguéns
As pulgas sonham com comprar um cdo, e 0s ninguéns com deixar a pobreza, que em algum dia magico a
sorte chova de repente, que chova a boa sorte a cantaros; mas a boa sorte ndo chove ontem, nem hoje, nem
amanhd, nem nunca, nem uma chuvinha cai do céu da boa sorte, por mais que 0s ninguéns a chamem e
mesmo que a mao esquerda coce, ou se levantem com o pé direito, ou comecem o ano mudando de vassoura.
Os ninguéns: os filhos de ninguém, os donos de nada.
Os ninguéns: os nenhuns, os “nenhunados”
de maos abanando, morrendo a vida, “quebrados”
mais que “quebrados”:
Que ndo sdo, embora sejam.
Que ndo falam idiomas, falam dialetos.
Que nao praticam religiBes, praticam supersticGes.
Que ndo fazem arte, fazem artesanato.
Que ndo tém cultura, tém folclore.
Que ndo sdo seres humanos, sdo recursos humanos.
Que ndo tém cara, tém bracos.
Que nédo tém nome, tém ndmero.
Que ndo figuram na histdria universal, mas na crénica vermelha da imprensa local.
Os ninguéns, que custam menos que a bala que os mata.
Eduardo Galeano. O livro dos abracos. Buenos Aires: Edigdes P/L@, 2000. p. 52.



Fragmento 27

1. ;/Qué esperas leer en una conica titulada “Los nadies”? Formula hipdtesis antes
de leer el texto. Después, mientras lees el texto, intenta identificar quiénes son

los “nadies”.”’

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP:
Ed. SM, 2012, p. 52.

Fragmento 28

l 1. b) (Al finy al cabo, quiénes son “los nadies” del texto?"®
Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP:
Ed. SM, 2012, p. 53.

Fragmento 29

-3. Seglin la coénica, “los nadies”, “los ninguneados” no figuran en la historia
universal. Entonces, ¢donde se divulgan sus vidas?
5. Galeano usa el recurso estilistico de la ironia para describir “los nadies”. Tanto
que “los nadies” pueden llegar a ser cada uno de nosotros. Busca en el texto
elementos que comprueben esa afirmativa.
8. [...] A partir de lo que leiste, /crees que ese texto es actual? O sea, tras mas de 20
afios de su primera publicacién, ;esa tematica continta?”®

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP:

Ed. SM, 2012, p. 54.

91

As ACL dos fragmentos 27, 28 e 29 demonstram corroborar uma abordagem

comunicativa de ensino, pois, para respondé-las, o aluno precisa acionar o seu conhecimento

sociocultural e de mundo, refletindo sobre quem sdo Los nadies, retratados no contetido

cultural (fragmento 26), e sobre seu lugar na sociedade. Expressdes como: “quiénes son “los

nadies”™” ¥ (fragmento 27 e 28), “;donde se divulgan sus vidas?” e “;esa tematica

continua?” ® (fragmento 29) conduzem o aluno a fazer uma leitura ndo meramente

“localizada”, em que bastaria encontrar respostas 6bvias, porém um leitura mais cuidadosa do

contetdo cultural Los nadies, de modo que seja necessario observar e refletir criticamente que

“Los nadies” podem ser 0os mendigos, moradores de rua, os pobres, os dependentes quimicos

etc., que habitam tanto paises hispanofalantes quanto o Brasil.

" 1. O que espera ler na crénica intitulada “Os ninguéns”? Formule hipéteses antes de ler o texto. Depois,
enquanto 1€ o texto, tente identificar quem sdo os “ninguéns”.
8 1. b) Afinal, quem sio “os ninguéns” do texto?

EEINNTS

™ 3. Segundo a cronica, “os ninguéns”, “os marginalizados” nio figuram na histéria universal. Entdo, onde suas
vidas séo divulgadas?
5. Galeano usa o recurso estilistico da ironia para descobrir “os ninguéns”. Tanto que “os ninguéns” podem
chegar a ser cada um de nds. Busque no texto elementos que comprovem essa afirmativa.
8. [...] A partir do que vocé leu, cré que esse texto € atual? Ou seja, depois de mais de 20 anos da sua primeira
publicacdo, essa tematica continua?

9995

“quem sdo “os ninguéns’”.

81 «

onde sdo divulgas suas vidas?” e “;essa tematica continua?”
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As possiveis leituras criticas deste contetdo cultural (fragmento 26) podem ser
favorecidas pela mediacdo do professor por meio de didlogos interculturais que permitem a
troca e a ampliacdo das informacGes sobre quem sdo os marginalizados nos paises
hispanofalantes e no Brasil. Nas aulas de LE, o professor, ao promover um dialogo
intercultural dos contetidos culturais, possibilita ao aluno ampliar seu conhecimento cultural e,
ainda, desenvolver a competéncia comunicativa que inclui o aperfeicoamento de outras
competéncias, tais como: a estratégica, a discursiva, a intercultural e a linguistica.

Apesar de as ACL do fragmento 27, 28 e 29 se referirem a um conteddo cultural da
cultura com maiuscula, pois Los nadies (fragmento 26) é um texto literario, em nosso
entendimento, seu conteddo cultural € bastante relevante para o desencadeamento de uma
postura intercultural, permitindo ao aluno dizer onde se encontram as pessoas marginalizadas
de sua sociedade, se ele também vive a margem social, se 0 tema discutido no texto € atual ou
ndo e que diferengas podem ser evidenciadas ou problematizadas entre paises hispanofalantes

e o Brasil, no que diz respeito aos ninguéns.

2.4.2.3 ACL que possibilitam conhecer a cultura com mindscula

Para Miquel e Sans (1992) e Lopez (2005), os contetudos culturais que possibilitam
conhecer a cultura com mindscula podem contribuir para um processo de ensino-
aprendizagem de LE, pois essa cultura favorece o conhecimento social e cultural da lingua-
alvo, colaborando para o desenvolvimento da competéncia sociocultural. Em outras palavras,
trata-se de aspectos culturais que geralmente sdo conhecidos pelos nativos de uma lingua.
Assim, as ACL sobre os contetdos culturais da cultura com mindscula podem favorecer um
processo de ensino-aprendizagem intercultural.

Em Cercania, encontramos apenas trés ACL que atendem a esse critério de analise.

As ACL propostas no fragmento 30 referem-se a trés supersticdes para dar sorte e
aparecem no conteddo cultural Los nadies (fragmento 26), de Eduardo Galeano, apresentado
anteriormente, a saber: “levantarse con el pie derecho”, “empezar el afio cambiando de

escoba” e “picarse la mano izquierda”. *

82 levantar com o pé direito, comecar 0 ano mudando de vassoura e cogar a mao esquerda.



Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano.

Fragmento 30

Leiste en el texto de Galeano algunos actos de las personas para tener buena suerte: levantarse
con el pie derecho, empezar el aio cambiando de escoba y picarse la mano izquierda. En la cultu-
ra espaiiola, hay situaciones y objetos que traen 0 buena o mala suerte. Obsérvalos y clasificalos:
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Que se te caiga la sal. Un trébol de cuatro hojas.  Un espejo roto. Ver una urraca.
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MARTES : 5
3
El martes 13. El nGmero 7. Una herradura. Cruzar los dedos.
Trae buena suerte... Trae mala suerte...
Un trébol de cuatro hojas. Que se te caiga la sa
El nimero 7 Un espeio roto

Una k Ver una

Cruza El martes 13,

En tu cultura, ¢ también hay estas supersticiones? ¢ Cuéles son diferentes?

s comiin en la cultura brasilefia creer que el nimero 7, la hemradura, cruzar los dedos y el trébol de cuatro hojas traen buena suerte. Pero no es

Somiin la situacion en que ver una urraca trae mala suerte. Ademas, en Brasil, se cree que es el viernes 13 que trae mala suerte.

zTienes supersticiones? ¢ Ahadirias otras a esas?

SP: Ed.SM, 2012, p. 55.

Juan Manuel Menacho/Alamy/Glowimages
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As ACL do fragmento 30 apresentam algumas expressoes que indicam superstices. A

tematica supersticdo € um contetddo cultural da cultura com minuscula, pois apresenta as

8 1. Voceé leu no texto de Galeano alguns atos das pessoas para ter boa sorte: levantar com o pé direito, comegar
0 ano mudando de vassoura e cocar a mado esquerda. Na cultura espanhola, ha situacfes e objetos que trazem
boa e ma sorte. Observe-os e classifique-os.
Sal derramado em vocé.

Um trevo de quatro folhas.

Um espelho quebrado.

Ver uma urraca (um passaro de mau agouro).
Terca-feira 13.

O nlimero 7.

Uma ferradura.

Cruzar os dedos.

2. Na sua cultura, também existem estas supersticfes? Quais sao diferentes?
3. Voceé tem supersti¢des? Acrescentaria outras a estas?
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crencas que séo reconhecidas por um grupo de pessoas que pertencem a uma mesma cultura,
sendo dominada pela maioria dos nativos de uma lingua. Porém, destacamos que o aluno, sem
a mediacdo do professor, possivelmente ndo consegue sozinho interpretar algumas dessas
expressdes, ou seja, saber que na cultura espanhola a expressdo “que te caiga la sal”® indica
sinal de ma sorte, que na Espanha “el martes 13 "% é considerado um dia de ma sorte e que no
Brasil esse dia é a sexta-feira 13 e, ainda, saber que a expressdo “ver una urraca”®, um
passaro, é, para eles, um sinal de ma sorte, enquanto que na nossa cultura, a coruja é a grande
vila, isto é, de acordo com a crencga popular brasileira, se esta pousa sobre um teto de uma
casa, pode ser que o dono da residéncia morra.

Ainda no fragmento 30, as expressdes “también hay” e “cuales son diferentes™®, da
segunda ACL, conduzem o aluno a acionar seu conhecimento sociocultural e de mundo e
dizer se na cultura em que esta inserido, ha também algumas das supersti¢ces abordadas no
contetdo cultural e se estas tém significados diferentes em seu contexto. Também nesse
mesmo fragmento, as expressdes “tienes” e “afadirias”®, da terceira ACL, possibilitam ao
aluno dizer se ele mesmo tem supersti¢oes e quais sdo elas. No entanto, muitas vezes, para 0
aluno acionar esses conhecimentos, € necessario que o professor promova um didlogo
intercultural, relembrando quais sdo as supersticbes que constituem o universo cultural em
que o aprendiz estd inserido. De qualquer modo, as ACL propostas contribuem para a
possibilidade de haver ao menos um inicio de um diélogo intercultural que pode ser relevante

em sala de aula.

2.4.2.4 ACL que remetem ao multiculturalismo

As ACL que remetem ao multiculturalismo sdo aquelas que abordam aspectos
culturais de dois ou mais paises da lingua-alvo a0 mesmo tempo, propiciando um didlogo
intercultural entre os paises falantes dessa lingua e o Brasil, por exemplo. Em Cercania
encontramos cinco ACL que remetem ao multiculturalismo e que analisamos a seguir.

O préximo conteddo cultural apresenta algumas informac@es sobre as biografias e as
obras do mexicano Diego Rivera, do argentino Antonio Berni e da brasileira Tarsila do

Amaral (fragmentos 31 e 32).

8 Que derrame sal em voca.

% Terca-feira 13.

8 \/er uma urraca (um passaro de mau agouro).
87 “h4 também” e “quais sdo diferentes”.

8 “tem” e “acrescentaria”.



Fragmento 31

El arte, ademds de cumplir con un papel estético, puede jugar también con la denuncia
de la realidad social. En la década de los anos 1930, algunos artistas se volcaron hacia un
realismo critico y en sus pinturas demostraron el rol que debian ocupar el arte y los artistas
en la sociedad. El tema del trabajo era muy presente en la expresion artistica de ellos.

Fijate en la biografia de los pintores y en los nombres de algunas obras de ellos. Enseguida
escribe el nombre de cada una de las obras y del artista que las hizo en las lineas respectivas.

T P reRCery et

IFrens.

EaCartl

Diego Rivera (1886-1957) fue un des-
tacado muralista mexicano famoso por
sus obras de contenido social. Participd
del Movimiento Muralista Mexicano y
Latinoamericano.

Antonio Berni (1905-1981) fue un pintor
argentino representativo de la época en

que vivié, caracterizando sus obras con

un fuerte contenido social.

Tarsila do Amaral (1886-1973) hace
parte del movimiento modernista
brasilefio inaugurando el Movimien-
to Antropofagico. En 1922, junta-
mente a Anita Malfatti, Menotti del
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Picchia, Mério de Andrade y Oswald
de Andrade, forman el llamado Grupo
de los Cinco, defendiendo las ideas
de la Semana de Arte Moderno.

Manifestacion, \

Trabajadores del automévil,
Antonio Berni (1934) J

Diego Rivera (1933)

Cargador de flores, J

Desocupados,
Diego Rivera (1935) J

Antonio Berni (1934)

Segunda clase, Tarsila do Amaral (1931) =) Obreros, Tarsila do Amaral (1933) )

otografia: 1D/BR

&

Fotografa: ID/BR

Colacho db Goveenio do Extado de S0 Paulo,

89

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9°
ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 155.

8 A arte, além de cumprir com um papel estético, pode jogar também com a dendncia da realidade social. Na
década dos anos 1930, alguns artistas se dedicaram em direcdo a um realismo critico e nas pinturas
demonstraram o papel que deviam ocupar a arte e os artistas na sociedade. O tema do trabalho era muito
presente na expressdo artistica deles. Observe as biografias dos pintores e 0os nomes de algumas obras deles.
Em seguida, escreva o nome de cada uma das obras e do artista que as criaram nas linhas respectivas.

Diego Rivera (1886-1957) foi um destacado muralista mexicano famoso por suas obras de contetdo social.
Participou do Movimento Muralista e Latino-americano.

Antonio Berni (1905-1981) foi um pintor argentino representativo da época em que viveu, caracterizando suas
obras com um forte contetido social.

Tarsila do Amaral (1886-1973) faz parte do movimento modernista brasileiro inaugurando o Movimento
antropofagico. Em 1922, ela juntamente com Anita Malfatti, Menotti del Picchia, Mario de Andrade e
Osvaldo de Andrade, formam o chamado Grupo dos Cinco, defendendo as ideias da Semana de Arte
Moderna.

Trabalhadores do automovel, Diego Rivera (1933).

Manifestacdo, Antonio Berni (1934).

Carregador de flores, Diego Rivera (1935).

Desocupados, Antonio Berni (1934).

Segunda Classe, Tarsila do Amaral (1931).

Obreiros, Tarsila do Amaral (1933).
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Fragmento 32

Colecao Particutar. Fotogrania: ID/BR
Colecao particular. Fotografia: ID/BR

Institute of Art, Detroit. Fot:

el muralista

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 156.

Fragmento 33

(1) “Fijate en la biografia de los pintores y en los nombres de algunas obras de ellos.
En seguida escribe el nombre de cada una de las obras del artista que las hizo en
las lineas respectivas”.

(2) Ahora describe qué ves en las obras y di qué elementos te Ilamé mas la atencion
(¢colores?, ¢formas?, ;movimientos?):

(3) ¢Qué obra te gusté mas? Explica.

(4) ¢Qué tema central une esas obras de arte?

(5) ¢ Conoces otros lienzos u otros pintores que retratan esa tematica? *°

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano. SP:
Ed. SM, 2012, p. 155-156.

Para responder & primeira ACL do fragmento 33, o aluno precisa acionar seu
conhecimento sociocultural e de mundo sobre os autores e cada uma de suas obras e, caso ndo
0s conheca, terd que realizar uma pesquisa sobre o assunto ou precisard da mediacdo do
professor. A segunda ACL solicita que o aluno expresse sua opinido, descrevendo o que vé
em cada uma das obras, e diga que elementos mais lhe chamou a atencdo (cores, formas,
movimento). Na terceira ACL, 0s temos “qué” e “explica™ determinam que o aluno diga o
nome da obra de que mais gostou e explique por que gostou de tal obra, permitindo que o
estudante expresse sua preferéncia por determinada obra. Na quarta ACL, o termo “qué”®

restringe a possibilidade de o aluno encontrar mais de um tema retratado nas obras dos

% (1) Observe as biografias dos pintores e 0s nomes de algumas obras deles. Em seguida, escreva o nome de
cada uma das obras e do artista que as criaram nas linhas respectivas.
(2) Agora descreva 0 que vé nas obras e diga que elementos lhe chamou mais atengdo (cor, forma,
movimento):
(3) De que obra vocé mais gostou? Explique.
(4) Que tema central une essas obras de arte?
(5) Conhece outras telas ou outros pintores que retratam essa tematica?

% «que” e “explique”.

% “que”.
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pintores e de desenvolver variadas leituras do conteudo cultural. Na ultima ACL, o termo
“conoces” limita a resposta do aluno que pode dizer se conhece ou ndo outras telas que
remetem a mesma tematica das demais. Assim, se estas ACL ndo forem mediadas, adaptadas
e/ou complementadas pelo professor, elas pouco contribuem para uma formacéo critica do
leitor. Note-se, de qualquer modo, a presenca significativa de um contetdo cultural que ao
menos potencialmente pode instigar um inicio de um dialogo intercultural.

Esta pesquisa, nossa experiéncia como professora e as andlises de Cercania nos
conduziram a perceber que alguns conteudos culturais e algumas ACL do LD devem ser
enriquecidos, visando a promover um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma
perspectiva intercultural. O professor, ao notar que os contetdos culturais e as ACL do LD
ndo condizem com sua realidade de ensino e/ou com as expectativas de aprendizagem de seus
alunos, pode e deve apresentar sugestdes de adaptacdes e/ou complementacbes de MD. Isto é
0 que faremos mais adiante, depois de refletirmos um pouco sobre a importancia do papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem intercultural, e atendendo a exigéncia, de um

“produto final”, por parte deste Mestrado Profissional (item 2.6).

2.5 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
INTERCULTURAL

O processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural ¢ um
processo dindmico que surge para superar desafios de um mundo globalizado. Neste processo, o
professor ocupa um papel importante, pois é responsavel por romper com um ensino tradicional
e buscar novos caminhos capazes de promover relaces sociais mais harmonicas.

Para superar os desafios da globalizacdo e da educacdo, acreditamos que o professor
precisa de uma formacdo continua que lhe ofereca subsidios tedricos que o ajudem a:
compreender a realidade de ensino imposta pela globalizagdo e a transforma-la; primar por uma
abordagem comunicativa de ensino que favoreca o processo comunicativo e promova maior
interacdo entre os individuos; planejar e desenvolver trabalhos interdisciplinares com outros
professores, compartilhado experiéncias e conhecimentos tedricos que ddo suporte a uma
abordagem comunicativa; avaliar criteriosamente o LD a ser adotado nas aulas de LE,
verificando sua qualidade e seus contetidos culturais; adaptar e/ou complementar MD para um
processo de ensino-aprendizagem intercultural e o desenvolvimento de uma postura

intercultural.

9 “conhece”.
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Rivilla e Garrido (2005) afirmam que para dar conta de um ensino atual e
intercultural, em uma sociedade global, hiperinformada e tecnoldgica, o professor tem que
investir em uma formacdo continuada que cultive a empatia entre culturas e novas formas de
plena comunicacdo. Deste modo, este profissional deve: buscar uma formacdo capaz de
reconhecer a complexidade, a inter-relagdo e a integragdo superadora de varias culturas,
construindo um ecossistema de didlogo com melhoria na colaboracdo e transformacéo
permanente da instituicdo educativa em uma sociedade complexa e necessariamente
comprometida com a convivéncia em paz; promover um singular cenario de conformacéo e
plenitude de desenvolvimento humano entre docentes, estudantes e comunidades; criar um
processo de ensino-aprendizagem baseado nas auténticas necessidades formativas e de
satisfacdo, compartilhado entre todas as pessoas do entorno instrutivo-educativo.

A formacdo docente e a profissionalizacdo sdo fatores de destaque, respectivamente,
para os autores Freire (1993) e Perrenoud (2008), pois € no confronto entre a pratica e a teoria
que é possivel chegar a reflexdo sobre o fazer pedagdgico e, dessa forma, transforma-lo.
Freire (1993) afirma que o ser humano € incompleto e o ato de aprender e ensinar é uma
especificidade humana, por isso docéncia e discéncia sao partes constitutivas e inseparaveis.
A educacdo deve ser um processo constante e ndo se refere apenas aos alunos, mas também
aos professores. Por este motivo, a formagéo docente precisa ser permanente e levar em conta
as praticas pedagogicas. Perrenoud (2008) chama a atencdo para a necessidade da
profissionalizacdo docente e da valorizacdo de sua praxis, pois o conhecimento tedrico
contribui para que o professor tenha uma melhor compreenséo e reflexdo sobre sua pratica.

Um professor que investe em sua formacdo e que conhece os documentos que
orientam o processo de ensino-aprendizagem de LE no Brasil, como, por exemplo, os PCN de
LE (BRASIL, 1998) e o Guia Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2014), tem mais
capacidade de avaliar e selecionar o LD que seja mais condizente com suas expectativas de
aprendizagem e de seus alunos, mostrando-se disposto a buscar uma abordagem de ensino que
contribua para promover as transformacfes que o mundo atual exige, como, por exemplo, a
abordagem de ensino intercultural.

A formacgdo continuada possibilita a este profissional: estar mais bem preparado para
valorizar o desenvolvimento humano entre docentes, discentes e comunidade escolar,
estimulando o progresso adequado destes individuos; analisar as reais necessidades dos
alunos, elaborando aulas que despertem o interesse em conhecer a lingua e a cultura

estrangeiras; e corroborar uma abordagem comunicativa de ensino, contribuindo para que o
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aluno expresse seu conhecimento sociocultural e de mundo, o que favorece sua comunicagédo
na lingua-alvo.

Dada a relevancia dos estudos interculturais para a formacdo de uma sociedade mais
respeitosa, as politicas publicas em educacdo no Brasil deveriam investir mais na formacéo
continuada do professor de lingua espanhola, incentivando e oferendo a este profissional
cursos de poés-graduacdo e também de curta duracdo para que ele, ao ampliar seus
conhecimentos tedricos, ajude seus alunos a questionar (FREIRE, 1993) e a transgredir
(PENNYCOOK, 2006) as formas de dominacao imposta pelo sistema capitalista e a lutar por
uma sociedade mais humana. Os estudos interculturais deveriam ser incluidos também na
disciplina de estagio dos cursos de graduacdo de lingua espanhola ou de outras LE. As
universidades publicas que ofertam o ensino de LE poderiam propor nos estagios, por
exemplo, que os alunos de graduacéo, orientados por seus professores, oferecessem cursos de
curta duracdo aos professores das redes estadual e/ou municipal de ensino, analisando a
postura do professor nas aulas de LE antes e depois da formacéo continuada, verificando se 0s
estudos tedricos sobre o processo de ensino-aprendizagem intercultural contribuem para que o
professor amplie e redimensione sua pratica de ensino nas aulas de LE.

Com a ampliacdo do seu conhecimento tedrico, o professor se fortalece para lidar com
as mudancas impostas pelo mundo globalizado e garantir um ensino consistente aos alunos,
preparando-0s ndo sO para desenvolver as varias competéncias que contribuem para 0 processo
comunicativo, mas também para o despertar de uma postura intercultural, colaborando, assim,
para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e harménica.

Para que o professor de LE promova um processo de ensino-aprendizagem em uma
abordagem comunicativa, é preciso que ele se preocupe mais com o proprio aluno como sujeito
e agente do processo de formagdo. “Isso implica menor énfase no ensinar e mais forca para
aquilo que abre ao aluno a possiblidade de se reconhecer nas préaticas do que faz sentido para a
sua vida, do que faz diferenca para o seu futuro como pessoas.” (ALMEIDA FILHO, 2002, p.
42) Assim, este ensino dever organizar-se em termos de atividades de real interesse e/ou
necessidade dos alunos, bem como em simular situaces mais proximas da realidade,
capacitando o aluno a usar a lingua-alvo adequadamente ao interagir com seus falantes.

Almeida Filho (2002) destaca a importancia dos estudos comunicativos no processo de
ensino e aprendizagem de LE e afirma que muitos professores, mesmo sabendo o que é ser
comunicativo, ainda se encontram presos a um LD que objetiva preparar o aluno para manipular
as formas da lingua-alvo por meio de uma producdo automatizada de padrdes linguisticos. Para

ele (ALMEIDA FILHO, 2002), é preciso que o professor tenha uma base teodrica consistente
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que lhe favoreca analisar o MD, observando se nele h& contetdos culturais relevantes e
perguntando o que é apropriado e fundamental de se ofertar naquela série escolar. Entéo, o
professor, além de avaliar cautelosamente o LD antes de indica-lo para adogdo na escola, deve
selecionar os conteudos culturais do LD, que considera mais relevantes para seus alunos ou
adapta-los e/ou complementé-los para que possa atender a expectativa de ensino dele e as reais
necessidades de seus alunos.

Dadas as consideracdes deste trabalho e também dos estudos de Costa (1998), Diaz
(2005) e Lima (2010), é possivel afirmar que compete ao professor a escolha do LD que sera
adotado no processo de ensino-aprendizagem de LE. Essa escolha, por sua vez, deve ser feita de
forma responsével. Ao escolher um LD com o objetivo de promover um processo de ensino-
aprendizagem em uma perspectiva intercultural, o professor deve conhecer com antecedéncia as
colecOes didaticas aprovadas no processo de avaliacdo do PNLD e também suas resenhas
divulgadas no Guia de Livro Didéatico e disponibilizadas pelo Fundo Nacional de Educagéo
(FNDE), para que possa fazer uma avaliagdo criteriosa de sua proposta tedrico-metodoldgica,
de seus contetdos culturais e de suas atividades.

Ao analisar um LD, o professor deve verificar se 0s autores apresentam uma abordagem
de ensino atual, atendendo aos principios dos documentos que regem a educacao brasileira e de
um ensino intercultural, ou seja, verificar se 0s autores apresentam uma concepg¢éo integrada de
lingua e cultura e uma abordagem comunicativa de ensino, capazes de favorecer uma
comunicacdo harmdnica e respeitosa entre os diferentes povos, pois

todo e qualquer material estd em primeiro lugar marcado por um conceito, por uma
filosofia de ensino, por uma abordagem de ensinar que também contempla um
conceito de lingua, de aprender lingua(s) e uma expectativa de como devem proceder
professores de linguas se quiserem de fato mediar com sucesso o adquirir ou aprender

exitoso de quem ja vai crescendo no seu poder de expressar e compreender os sentidos
de uma lingua-alvo em uso. (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 16).

O professor deve conhecer bem a concepcdo tedrico-metodoldgica do LD antes de
seleciona-lo para usar nas aulas de LE, verificando se estd de acordo com 0s pressupostos
tedricos apresentados pelo PCN de LE (1998) e as leis que norteiam a educacdo no Brasil. Ao
mesmo tempo, este profissional deve analisar se 0 LD apresenta uma concepcdo de ensino
multicultural, exibindo um ndmero significativo de conteldos culturais representativos da
lingua-alvo e da LM do aprendiz, sem que sejam privilegiadas culturas hegemonicas e
valorizando as diversas identidades representativas de diferentes povos, observando, ainda se
tais conteudos sao isentos de construcdes de esteredtipos e de preconceitos de qualquer espécie

e se contribuem para que o aluno respeite e valorize os diferentes povos e suas culturas. Afinal,
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discussdes sobre as causas e consequéncias dos etnocentrismos, estere6tipos, preconceitos e
discriminacdes séo fundamentais, pois, a partir delas, o professor e o aluno podem refletir sobre
como atuar com respeito e tolerancia em situacdes de contato com povos de diferentes culturas.

O professor pode, ainda, examinar se 0 LD contém ACL com enunciados que se
aproximam de uma abordagem comunicativa de ensino, possibilitando ao aluno expressar seu
conhecimento sociocultural e de mundo, conduzindo-o a refletir sobre a realidade e também a
transforma-la. Ao fazer uma andlise cuidadosa do LD, o professor verifica a qualidade deste,
recomendando ou ndo este MD para adogao escolar.

Sercu (2001) afirma que o professor deve observar o que ele chama de idoneidade do
LD, que pode ser constatada pelos seguintes critérios: representatividade e realismo;
personagens; lingua e alunos. De acordo com o critério representatividade e realismo, o LD
deve oferecer uma visdo completa, atualizada, realista e representativa da sociedade
intercultural estrangeira. Segundo o critério personagens, o LD precisa comtemplar as varias
nacionalidades dos povos da lingua-alvo. O professor, ao analisar o LD, precisa observar se
ndo ha uma nacionalidade que aparece excessivamente representada, enquanto outras apenas
aparecem eventualmente e ainda se ndo ha a superioridade de uma nacionalidade sobre a
outra. Conforme o critério lingua, de acordo com Sercu (2001), o professor precisa considerar
que a lingua selecionada pode esconder juizos de valores e opinides implicitas. Ao analisar
um LD, o professor deve averiguar se este ndo apresenta palavras que tenham conotacoes
negativas e que podem criar uma imagem estereotipada de certa nacionalidade. De acordo
com o critério alunos, o professor necessita verificar se 0 LD apenas limita-se a transmitir
conhecimento ou se estimula a consciéncia da riqueza existente nos encontros interculturais.

Apos escolher o LD a ser adotado, o professor, ao planejar suas aulas, analisa e
seleciona os conteudos culturais e as ACL que favorecem um processo de ensino-
aprendizagem intercultural, eventualmente descartando aqueles materiais que ele ndo avalia
importantes para este tipo de ensino, considerando, é claro, as expectativas e interesses dos
alunos em conhecer a lingua estrangeira e a cultura na qual ela esté inserida.

O planejamento, sempre que possivel, deve ser discutido com os professores de outras
disciplinas e elaborado interdisciplinarmente, pois, assim, 0s contedos culturais podem ser
abordados nas diversas areas do conhecimento, contribuindo para que o aluno amplie seu
conhecimento linguistico e cultural. Ao desenvolver um planejamento interdisciplinar, o
professor tem a oportunidade de estabelecer um dialogo com os profissionais de outras areas

do conhecimento, trocando e enriquecendo suas experiéncias e conhecimentos.
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Para Fazenda (2005), o que caracteriza um trabalho interdisciplinar ¢ a busca, a
pesquisa e a ousadia em romper os limites das fronteiras estabelecidas entre as vérias areas de
conhecimento, entretanto, respeitando-se cada area, de modo que na construgdo
interdisciplinar, estes campos de conhecimentos ndo se anulam, mas estabelecem um dialogo
dialético, considerando a especificidade do estatuto epistemoldgico de cada area do saber.
Entdo, o planejamento interdisciplinar € uma forma de promover um diélogo dialético ou
intercultural entre professores de varias disciplinas, ampliando o conhecimento destes
profissionais.

Ainda sobre a interculturalidade, Edelhoff (1987 apud SERCU, 2001, p. 255) afirma
que os professores, para trabalharem em uma perspectiva de ensino intercultural, tém que ter
as seguintes qualidades: posicionamento, conhecimento e habilidades. Devem estar dispostos
a considerar como véem outras pessoas; ter curiosidade sobre si e sobre 0s outros;
experimentar e negociar para conseguir entendimento tanto de si quanto dos outros;
compartilhar significados, experiéncia e afetos com pessoas de outros paises e com seus
préprios alunos na aula de LE; buscar as contribuicdes dos idiomas modernos ao
entendimento internacional de paz, tanto em seu pais como fora dele; procurar adotar a funcéo
e o papel de intérpretes sociais e interculturais. Os professores devem, também, ter
conhecimento e estudar mais sobre a histéria cultural das comunidades, pais ou paises que
utilizam a lingua objeto de estudo; ter conhecimento e estudar mais sobre seu proprio pais e
sobre a maneira como outros paises percebem a cultura de seu pais; saber como funciona a
lingua na comunidade e como esta deve ser usada para uma eficaz compreensao; conhecer 0s
limites do idioma e de seus usuarios estrangeiros e as maneiras de evitar falsas interpretacdes
deste idioma. O conhecimento dos professores deve ser consistente para ser aplicado e
interpretado, fazendo-se acessivel a situacdo de aprendizagem e aos diversos estilos de alunos.

Aos professores cabe, ainda, dominar e aperfeicoar as habilidades de comunicacgédo
apropriadas para a negociacdo, tanto na aula quanto em situagcbes de comunicagéo
internacional dentro e fora do pais; as habilidades textuais, desenvolvendo a capacidade para
processar informacdes auténticas em meios escritos, orais e audiovisuais e também nas
interacbes com o outro; as habilidades necessérias para vincular a experiéncia dos alunos as
ideias e objetos que estdo fora de seus alcances diretos, valorizando suas experiéncias,
favorecendo as negociacfes e 0s experimentos.

Para ter posicionamento, conhecimento e habilidades que contribuam para um
processo de ensino-aprendizagem intercultural, esses professores devem buscar atualizacfes

que lhes possibilitem uma aprendizagem constante, pois a aquisi¢cdo do conhecimento € um
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processo continuo e necessario na vida docente. Nas Ultimas décadas, as péssimas condigdes
de trabalho do professor, como o baixo salario, as duplas ou triplas jornadas de trabalho, as
classes com grande numero de alunos, a pequena carga horéaria para ensinar grande
quantidade de conteudos, a falta de incentivos governamentais em sua formacao, dentre
outros fatores, vém contribuindo para que o professor ndo invista em sua formagéo
continuada. Entdo, o conhecimento deste profissional, muitas vezes, fica limitado e
desatualizado, ndo contribuindo para que este faca uma leitura critica do material didatico a
ser adotado e transforme sua pratica docente.

Para Vild (2003), o LD é uma ferramenta facilitadora do trabalho docente, mas que,
algumas vezes, ndo se adapta a realidade de ensino do professor de LE, ndo superando todas
as necessidades, interesses e expectativas de trabalho do professor de LE. Diante desta
dificuldade,

muitos professores tomam a decisdo de produzir, eles mesmos, seu proprio material.
Porém, ao se langcarem nessa tarefa, quase sempre descobrem que esta é uma
atividade que pode se revelar mais dificil e complexa do que a adaptacdo de um

material j& pronto e publicado, para utilizacdo em suas aulas. (GOTTHEIM;
PEREIRA, 2013, p. 235).

Assim, cabe ao professor escolher o LD que melhor atende as expectativas de um
processo de ensino-aprendizagem intercultural ou de LE que mais se aproxima da realidade
do aprendiz. E quando esse MD ndo atender as suas perspectivas de ensino, o professor deve
adapta-lo e/ou complementa-lo a fim de enriquecer seus conteidos culturais. E isto que
passamos a fazer neste trabalho, sugerindo modos de adaptacGes e/ou complementacdes de
MD que possam favorecer o estudo de conteudos culturais em uma perspectiva intercultural.

Neste caso especifico, trabalhamos com o livro Cercania.

2.6 SUGESTOES DE ADAPTACOES E/OU COMPLEMENTACOES DE MD (PRODUTO
FINAL DO MESTRADO)

No decorrer das analises de Cercania, ao verificar as ACL referentes aos conteudos
culturais, percebemos que muitas delas tinham uma base estruturalista ou, em alguns casos,
aproximavam-se de uma abordagem comunicativa de ensino, mas, nem sempre, contribuiriam
para o desenvolvimento de uma leitura mais ampla dos aspectos culturais representativos da
lingua-alvo e da LM do aprendiz, parecendo ndo favorecer um processo de ensino-

aprendizagem intercultural. Entdo, neste item, temos como objetivo apresentar algumas
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sugestdes de adaptacdes e/ou complementacfes de MD que possam servir de referéncia para o
professor de LE que queira ampliar o conhecimento sobre o estudo de contetdos culturais em
uma perspectiva intercultural de ensino.

Nossa experiéncia na docéncia, as analises de diferentes LD e as leituras realizadas
sobre MD, como, por exemplo, os trabalhos de Costa (1998), Oliveira (2004), Oliveira
(2008), Mendes (2002), Pereira (2013), dentre outros, nos conduziram a perceber que o LD
nem sempre consegue atender a todos os anseios do professor de LE e a sua realidade de
ensino, apresentando lacunas. O professor, muitas vezes, ndo encontra no material adotado
todos os contetdos que considera importantes para um processo de ensino-aprendizagem
intercultural ou de LE e, ainda, que atenda as suas expectativas de aprendizagem e de seus
alunos. Deste modo, em diversos contextos, ele precisa complementar as lacunas que o LD
apresenta, adaptando e/ou complementando seus conteddos.

Hutchinson (1987 apud RUBDY, 2003, p. 37) afirma que a selecdo de material
representa provavelmente a decisdo mais importante que o professor de linguas tem que fazer.
O livro didatico, normalmente, apresenta as concepcles tedrico-metodologicas de seus
autores, ou seja, os conteudos e atividades séo elaborados conforme o que compreendem por
lingua e linguagem.

Todo material, seja ele livro, apostila, folha avulsa usada como volante huma aula
ou base oral de linguagem sobre a qual se fardo atividades orquestradas pelos
professores no andamento das aulas, todo e qualquer material esta em primeiro lugar
marcado por um conceito, por uma filosofia de ensino, por uma abordagem de
ensinar que também contempla um conceito de lingua, de aprender lingua(s) e uma
expectativa de como devem proceder professores de linguas se quiserem de fato
mediar com sucesso 0 adquirir ou aprender éxito de quem ja vai crescendo no seu

poder de expressar e compreender os sentidos de um lingua-alvo em uso.
(ALMEIDA FILHO, 2013, p. 15-16).

Assim, o professor deve avaliar cuidadosamente 0 MD a ser adotado e utilizado nas
aulas de LE, pois, muitas vezes, este material apresenta uma perspectiva de ensino diferente
dos documentos oficiais que regem a educacdo brasileira e das concepcOes tedrico-
metodoldgicas de ensino que dao destaque a “articulagdo entre o estudo da lingua estrangeira
e as manifestacOes que, nessa lingua e na materna, valorizem as relacGes de afeto e de respeito
mutuo, a criatividade e a natureza lidica que deve ter esse ensino” (BRASIL, 2014, p. 8).

Quando um LD é adotado, comumente ouvimos professores e alunos dizerem que este
material ndo consegue atender a algumas de suas expectativas de ensino-aprendizagem de LE.
Isto acontece porque a “abordagem do material entra em tensdo com as abordagens de

professores e aprendizes que vao utilizar o MD” (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 20). Deste
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modo, o professor precisa ter uma formacdo consistente que lhe permita ter clareza sobre a
qual concepc¢éo de lingua e linguagem se filia. Assim, terd mais condicBes de selecionar as
partes do livro didatico que Ihes séo Uteis e de refutar e/ou aprimorar as que nao séo.

Ao analisar o LD, o professor deve observar se as concepcdes tedrico-metodoldgicas,
apresentadas no manual do professor, condizem com os conteudos e atividades propostas ao
longo das unidades, observando se os autores séo fieis a concepg¢do de lingua e linguagem que
apresentam nesta parte do manual e se estas sdo condizentes com as orientacdes dos PCN de
LE (BRASIL, 1998).

Os conteudos e atividades selecionadas pelo(s) autor(es) de LD acabam direcionando
0s objetivos de ensino-aprendizagem da LE e a metodologia a ser adotada. Entdo, o professor,
ao analisa-los, deve observar se essas orientacGes possibilitam maior flexibilidade em seu
trabalho, a fim de que possa atender as especificidades de seus alunos e de um processo de
ensino-aprendizagem em uma perspectiva intercultural, pois “o livro didatico € um
importante, sendo 0 mais importante, instrumento de trabalho utilizado como recurso de
transmissdo de conhecimentos e cujo alcance na formacdo de aprendizes vai além do
conteddo programatico transmitido” (PEREIRA, 2013, p. 116).

Tomlison (2003) destaca alguns critérios, elaborados em forma de perguntas, que

ajudam na selecdo eficaz do MD:

v Does the text engage me cognitively and affectively?

v Is the text likely to engage most of the target learners cognitively and
affectively?

v" Are the target learners likely to be able to connect the text to their lives?

v' Are the target learners likely to be able to connect the text to their knowledge of
the words?

v' Are most of the target learners likely to be able to achieve multidimensional
mental representation of the text?

v Is the text likely to stimulate divergent personal responses from the target
learners?

v' Is the linguistic level of the text likely to present an achievable challenge to the
target learners?

v' Is the cognitive level of the text likely to present an achievable challenge to the
target learners?

v' Is the emotional level of the text suitable for the age and maturity of the target

learners?

Is the text likely to contribute to the personal development of the learners?

Does the text contribute to the ultimate exposure of the learners to a range of

genres (e.g., short stories, poems, novels, songs, newspaper articles, brochures,

advertisements, etc.)?

AN
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v" Does the text contribute to the ultimate exposure of the learners to a range of text
types (e.g., narrative, description, persuasion, information, justification, etc.)?
(TOMLISON, 2003, p. 111-112).

O professor que deseja adaptar e/ou complementar um MD pode, por exemplo,
elaborar ACL com enunciados que corroborem uma abordagem comunicativa de ensino,
adotando e/ou pesquisando videos, conteudos culturais e atividades de outros MD,
paradidaticos ou da internet. As ACL de base comunicativa permitem ao aluno expressar seu
conhecimento sociocultural e de mundo, favorecendo o processo comunicativo.

Segundo Oliveira (2013), os recursos tecnolégicos podem ampliar as praticas
linguisticas interativas dos aprendizes de LE.

Na internet, os alunos tém a oportunidade de interagir com usuarios do mundo todo
no idioma estrangeiro por meio de aplicativos de comunicacdo de texto, voz e video.
Uma participacdo mais equilibrada e igualitaria, melhora da complexidade sintatica
e lexical na produgdo linguistica, reducdo da ansiedade, desenvolvimento da
competéncia  sociolinguistica e pragmética, motivacdo impulsionada e

desenvolvimento da autonomia discente sdo alguns dos beneficios apontados.
(OLIVEIRA, 2013, p. 209).

Nas Ultimas décadas, a internet tem se constituido o principal meio de circulacéo de
informacdo, que pode propiciar a interacdo entre diferentes individuos e espacos,
configurando-se como um importante ambiente colaborador no processo de ensino-
aprendizagem de LE. E ainda um recurso que conta com uma grande variedade de contetidos
culturais que podem facilitar as adaptacdes e/ou complementacdes de MD. No entanto, 0
professor tem de estar atento a qualidade das informacGes trazidas por esse meio de
informacao, selecionando e analisando os contetidos culturais que ele oferece.

Escolhemos algumas ACL de Cercania que, a nosso ver, se adaptadas e/ou
complementadas, podem favorecer um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma

perspectiva intercultural. As sugestdes que seguem podem ser Uteis ao professor de LE que

%« O texto me envolve cognitiva e afetivamente?

« O texto é propenso a envolver a maioria dos alunos-alvo cognitiva e afetivamente?

* Os alunos-alvo sdo capazes provavelmente de conectar o texto as suas vidas?

« Os alunos-alvo sdo capazes provavelmente de conectar o texto ao conhecimento das palavras?

« S80 a maioria dos alunos-alvo capazes de alcangar uma representagdo multidimensional mental do texto?
« O texto € susceptivel de estimular respostas pessoais divergentes dos alunos-alvo?

« O nivel linguistico do texto é susceptivel de apresentar um desafio viavel para os alunos-alvo?

« E 0 nivel cognitivo do texto susceptivel de apresentar um desafio viavel para os alunos-alvo?

« O nivel emocional do texto é apropriado para a idade e maturidade dos alunos-alvo?

« O texto é susceptivel de contribuir para o desenvolvimento pessoal dos alunos?

+ O texto contribui para a exposicao final dos alunos a uma gama de géneros (por exemplo, contos, poemas,
romances, cangdes, artigos de jornais, folhetos, andncios etc.)?

« O texto contribui para a exposicao final dos alunos a uma gama de tipos de texto (por exemplo, a narrativa, a
descricdo, a persuasdo, a informacao, a justificacdo etc.)?
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queira refletir e ampliar seu conhecimento sobre adaptacGes e/ou complementacdes de MD
em uma perspectiva intercultural.

No fragmento 34 temos a seguinte ACL: ;Qué imagen te llam6 mas la atencién? Qué
lugares te gustaria visitar? ¢Por qué? *° Esta ACL refere-se & Guiné Equatorial, Gnico pais
hispanofalante da Africa e esta acompanhada das imagens de duas ilhas, de uma igreja e de

uma praia localizada neste pais.

Fragmento 34

9. Guinea Ecuatorial tiene una parte continental y una area insular. Observa algunas imagenes de
ese pafs: e

onal Beographic Craative
Robocca BIackwalVAP Phota/Glow

Getty Images/Nat

Catedral de Malabo, isla de Bioko, 2012.

Embassy of Equatorial Guinea

Isla de Annobén, 2010.

Playa de Alefia, en Luba, isla de Bioko, 2011.

+ ;Quéimagen te llamé més la atencion? ¢ Qué lugar te gustarfa visitar? ; Por qué? 96

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano.
SP: Ed.SM, 2012, p. 13.

Os termos “qué” e “por qué”®, na ACL do fragmento 34, aproximam-se de uma
abordagem comunicativa de ensino, pois possibilitam ao aluno dizer qual imagem Ihe chamou
mais atencdo e por que gostaria de visitar determinado pais, o que faz com que a abordagem
de leitura seja mais significativa para o estudante. Porém, essa ACL ndo demonstra corroborar

um conhecimento mais amplo da cultura da Guiné Equatorial e ndo parece favorecer uma

% Que imagem Ihe chamou mais a atengdo? Qual desses lugares vocé gostaria de visitar? Por qué?

% 9. A Guiné Equatorial tem uma parte continental e uma érea insular. Observe algumas imagens desse pais:
[...] que imagem mais chamou sua atencdo? Que lugar vocé gostaria de visitar? Por qué?
“qual” e “por que”.
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comparagao entre 0s aspectos culturais da lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE e nem seu
conhecimento sociocultural e de mundo.

Para complementar a ACL do fragmento 34, sugerimos as ACL a seguir, elaboradas por
nos:

Las imagenes de la actividad 9 presentan una playa, dos islas y una catedral
retratando distintos lugares de Guinea Ecuatorial. Observa esas imagenes y
contesta las preguntas:

1. ¢En tu pais, hay lugares parecidos con los presentados en las imagenes?
¢Donde quedan esos lugares? ¢Esos lugares son importantes a la gente y a la
economia de su pais?, ;por qué?

2. En pareja, reflexiona sobre los aspectos culturales de Guinea Ecuatorial y
de Brasil. ;Qué aspectos culturales esos dos paises tienen en comdn?®®

As ACL sugeridas podem possibilitar que o aprendiz de LE relacione os aspectos
culturais de paises da lingua-alvo com o de sua LM. Por meio dessas ACL, mediadas pelo
professor de LE, o aluno pode reconhecer e valorizar as riquezas naturais do Brasil,
compreendendo sua importancia para o povo e para a economia brasileira. O aluno pode,
ainda, refletir sobre os aspectos culturais comuns entre a Guiné Equatorial e o Brasil,
percebendo que esses paises ttm em comum o catolicismo, por exemplo.

Para possibilitar essas discussdes, o professor pode levar algumas imagens de lugares

proximos do contexto dos alunos, como os apresentados abaixo:

Praia de Ilha Bela - SP Basilica Divino Pai Eterno Praia de Aruand - Go
Trindade - Go

Fonte: Disponivel respectivamente em: < http://www.baixaki.com.br/papel-de-
parede/1258-ilha-bela-sao-paulo.htm>; <http://www.mochileiro.tur.br/trindade.htm>;

<http://www.asbeg.com.br/evento.htm>. Acessado em: 13 jan. 2014, 17h.

O professor expde, entdo, as imagens em um lugar visivel, pede que os alunos
descubram de quais lugares se trata e pergunta o que esses lugares representam para 0 povo, a
economia e para a cultura brasileira. Em seguida, solicita que os alunos comparem esses

lugares com os apresentados na ACL do LD (fragmento 34), promovendo um dialogo

% As imagens da atividade nove apresentam uma praia, duas ilhas e uma catedral retratando diferentes lugares
da Guiné Equatorial. Observe essas imagens e responda as perguntas:
1. No seu pais, ha lugares parecidos com os apresentados nas imagens? Onde ficam esses lugares? Esses
lugares sdo importantes para a populagdo e a economia de seu pais? Por qué?
2. Em dupla, reflita sobre os aspectos culturais da Guiné Equatorial e do Brasil. Que aspectos culturais esses
dois paises tém em comum?


http://www.baixaki.com.br/papel-de-parede/1258-ilha-bela-sao-paulo.htm
http://www.baixaki.com.br/papel-de-parede/1258-ilha-bela-sao-paulo.htm
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intercultural na lingua-alvo, enfatizando e anotando na lousa as expressdes usadas nas
comparagOes. Posteriormente, o professor pode solicitar que os estudantes, em duplas, fagam
uma pequena producao textual comparando os lugares da Guiné Equatorial com os do Brasil,
destacando sua importancia cultural, econémica, turistica etc.

Os conteudos culturais a seguir abordam a arte e as biografias dos pintores: Diego
Rivera, Antonio Berni e Tarsila do Amaral (fragmentos 31 e 32). O primeiro € um mexicano,
0 segundo um argentino e a terceira, uma brasileira. Abordam, ainda, duas pinturas de cada

um desses autores.

Fragmento 31

El arte, ademas de cumplir con un papel estético, puede jugar también con la denuncia
de la realidad social. En la década de los anos 1930, algunos artistas se volcaron hacia un
realismo critico y en sus pinturas demostraron el rol que debian ocupar el arte y los artistas
en la sociedad. El tema del trabajo era muy presente en la expresion artistica de ellos.

Fijate en la biografia de los pintores y en los nombres de algunas obras de ellos. Enseguida
escribe el nombre de cada una de las obras y del artista que las hizo en las lineas respectivas.

Diego Rivera [1886-1957) fue un des- Antonio Berni (1905-1981 ) fue un pintor Tarsila do Amaral (1886-1973) hace

tacado muralista mexicano famoso por argentino representativo de la épocaen _ parte del movimiento modernista
sus obras de contenido social. Participé que vivid, caracterizando sus obras con brasilefio inaugurando el Movimien-
del Movimiento Muralista Mexicano y un fuerte contenido social. to Antropofégico. En 1922, junta-
Latinoamericano. mente a Anita Malfatti, Menotti del
: i Picchia, Mario de Andrade y Oswald
'Dabajadores del automauil, Manifestacion, i de Andrade, forman el llamado Grupo
___Diego Rivera (1933) Antonio Berni (1934) J de los Cinco, defendiendo las ideas

de la Semana de Arte Moderno.

Cargador de flores, Desocupados,
Diego Rivera (1935) J Antonio Berni (1934)

Segunda clase, Tarsila do Amaral (1931) ) Obreros, Tarsila do Amaral (1933) . )

Coleccion Eduardo . Costantini. Fotografia: 1D/BR

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 155.
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Fragmento 32

Colecao Particular. Fotograna: D/BR
Institute of Art, Detroit. Fotograffa: Alamy/Other Images

Colegao particular. Fotogratia: ID/BR

onio Berni rasilena Tarsila Amaral

Fonte: COIMBRA, L: CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 156.

Fragmento 35

(1) “Fijate en la biografia de los pintores y en los nombres de algunas obras de
ellos. En seguida escribe el nombre de cada una de las obras del artista que las
hizo en las lineas respectivas”.

(2) Ahora describe qué ves en las obras y di qué elementos te llamé mas la
atencion (jcolores?, jformas?, ;movimientos?): [...]

(3) ¢Que obra te gusté mas? Explica.

(4) ¢Qué tema central une esas obras de arte?

(5) ¢Conoces otros lienzos u otros pintores que retratan esa tematica?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano.
SP: Ed. SM, 2012, p. 155-156.

As ACL do fragmento 35 referem-se aos contetdos culturais anteriores (fragmentos
31 e 32) e aproximam-se de uma abordagem comunicativa de ensino, pois permitem que o
aluno diga o que vé nas obras, o que mais Ihe chama atencdo nas telas (cores, formas,
movimentos), de qual obra mais gostou, o tema que une as seis obras de arte e se conhece
outras telas ou pintores que retratam o tema trabalho, ou seja, as ACL ndo se restringem a
requerer do aluno meramente a localizacao de respostas prontas no texto.

Ao realizar as ACL do fragmento 35, o aluno tem a oportunidade de expor seu
pensamento e, em certos momentos, expressar seu conhecimento sociocultural e de mundo.
No entanto, em nosso entendimento, essas ACL ndo demonstram contribuir para uma
aproximacdo dos aspectos culturais da lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE, cabendo,
entdo, ao professor, promover esta mediacdo sobre o conhecimento a respeito das producdes
culturais desses trés paises, favorecendo, assim, um dialogo intercultural.

Vejamos algumas sugestdes de mediagdes que o professor pode realizar, a fim de

corroborar esta perspectiva de ensino.
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Para mediar o conhecimento dos contedos culturais apresentados (fragmentos 31 e
32), primeiro sugerimos que o professor faga com os alunos uma leitura dos textos verbais e
ndo verbais e do enunciado das ACL referentes a estes contetdos culturais (fragmento 35),
contextualizando os acontecimentos representados em cada tela, ajudando o aluno a fazer uma
leitura critica dessas representacdes, em uma tentativa de ndo formular esteredtipos sobre as
diferentes identidades que dizem respeito as na¢bes mexicana, argentina e brasileira.
Pereira (2013, p. 142) destaca que
é clara e premente a necessidade de se abordar os textos que integram os livros
didaticos, tanto na parte verbal quanto visual, de maneira critica e buscando
identificar ali as armadilhas que uma interpretacdo inadequada pode representar e as

consequéncias dessa interpretacdo na formacdo de conceitos e preconceitos
expressos em discursos ideoldgicos em sala de aula e fora dela.

E depois da leitura do conteudo cultural (fragmentos 31 e 32), de acordo com a
necessidade, o professor pode elaborar e apresentar algumas ACL que venham a enriquecer as
discuss@es e contribuir para um processo de ensino-aprendizagem intercultural, como as que

seguem:

1. Las obras de arte de los pintores Diego Rivera, Antonio Berni y Tarsila do
Amaral son de la década de 1930. ;Cuales problemas sociales fueron
presentados en las obras de estos pintores?

2. ¢Qué sabes sobre los trabajadores brasilefios, mexicanos y argentinos de
1930?

3. ¢Hoy, la situacion de los trabajadores brasilefios es diferente de la situacion
de los trabajadores presentada en las pinturas de Diego Rivera, Antonio Berni
y Tarsila do Amaral?*°

Estas perguntas aproximam-se de uma abordagem comunicativa porque permitem ao
aluno expressar sua opinido conforme seu conhecimento sociocultural e de mundo sobre o
assunto, conferindo sentido as discussfes propostas. Elas também podem contribuir para que
o aprendiz de LE desenvolva a competéncia comunicativa, ampliando sua capacidade de
comunicacdo, uma vez que o aluno, ao realizar as ACL propostas, pode fazer uso das
estruturas linguisticas, ampliar seu conhecimento vocabular, ativar um conjunto de

conhecimentos que Ihe permita utilizar a lingua conforme o contexto comunicativo.

%91. As obras de arte dos pintores Diego Rivera, Antonio Berni e Tarsila do Amaral séo da década de 1930.
Quais problemas sociais foram representados nas obras de arte destes pintores?
2. O que vocé sabe sobre os trabalhadores brasileiros, mexicanos e argentinos de 19307
3. Hoje, a situagdo dos trabalhadores brasileiros é diferente da situacdo dos trabalhadores apresentada nas
obras dos pintores Diego Rivera, Antonio Berni e Tarsila do Amaral?
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Para favorecer o desenvolvimento da competéncia comunicativa, sugerimos que as
discussdes sejam feitas na lingua-alvo, de maneira que o aluno tenha mais possibilidade de
ampliar seu conhecimento linguistico e cultural desta lingua. No decorrer das discussdes, 0
professor deve incentivar a expressdo oral do aluno, escutando sua opinido, tirando as dividas
que surgem, e, assim, contribuir para que o estudante amplie seu conhecimento linguistico e
cultural.

Nas perguntas um, dois e trés que elaboramos para complementar as ACL do
fragmento 35, o aluno e o professor de LE sdo convidados a analisar as obras e a refletir sobre
0 que expressam as culturas mexicana, argentina e brasileira, apontado os problemas sociais
vivenciados pelos povos da década de 1930, expondo o que sabem sobre os trabalhadores
destas trés nacionalidades e refletindo sobre a situacdo do trabalhador na atualidade. Este
movimento contribui para que eles enriquecam seu conhecimento linguistico e cultural sobre
a producdo artistica de cada pais mencionado e também sobre seus problemas sociais. Apds
esse didlogo intercultural, o professor pode solicitar que os alunos fagcam as atividades do LD.

As obras de arte dos pintores Diego River, Antonio Berni e Tarsila do Amaral sdo
conteddos culturais ricos que podem ser exploradas com pesquisas na internet, caso os alunos
demonstrem interesse em conhecer melhor os trabalhos desses pintores. Neste caso, 0
professor pode planejar uma aula para ser desenvolvida no laboratério de informética ou
propor uma pesquisa extraclasse sobre as analises de algumas obras de arte desses pintores. A
pesquisa pode ser realizada em grupo, para que haja maior interacdo entre os alunos, e seus
resultados devem ser compartilhados em sala de aula, com didlogos interculturais.

Um grupo pode, por exemplo, pesquisar sobre as obras Desocupados e

Manifestacion'®, do argentino Antonio Berni e fazer a leitura da seguinte analise sobre elas:

199" Desocupados e manifestacao.
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[...] Desocupados y Manifestacién:

En Manifestacion los obreros y su familia piden pan y trabajo, en sus 0jos no hay odio, no hay
revancha pero si hay ansiedad. La pintura da sensacion de unidad, de fuerza. Las caras de los
obreros muestran un maltrato y un cansancio probablemente por el producto de la explotacion.
El pintor muestra la terrible realidad, pero también la esperanza, aspira a que se encuentre la
solucioén.

Con respecto a Desocupados esta muestra a un grupo de hombres adormilados, pensativos que
soportan resignados su obligada inactividad. Son las victimas de la desocupacién durante la
crisis de los afios treinta. Se destaca la imagen del muchacho en un primer plano, dormido y
con las manos en los bolsillos como en situacion de espera y aburrimiento. Creemos que la
incomodidad que se ve en el fondo (estan todos durmiendo uno arriba del otro) retrata la mala
situacion de esta clase social. '

Fonte: Disponivel em: < http://www.taringa.net/posts/apuntes-y-monografias/13878673/Analisis-
de-vida-y-obra-de-Antonio-Berni.html>. Acessado em: 13 jan. 2014, 18h.

Os contetdos culturais representados na analise das obras de arte ajudam o aluno a
compreender melhor o que elas expressam, pois se passa a conhecer o contexto social,
historico e cultural em que foram elaboradas. Por meio da leitura da analise das obras de arte

Desocupados e Manifestacion*®

, 0 aluno tem a oportunidade de conhecer um pouco da
historia argentina e de perceber que ela se parece com a histdria brasileira, pois nos dois
paises o desemprego foi e ainda é uma realidade. Ao promover um dialogo intercultural, o
professor pode ajudar os alunos a questionar os problemas sociais, politicos e econdmicos
vivenciados na década de 1930 no Brasil e também em paises hispanofalantes da América. As
discussdes sobre o desemprego, a fome, a miséria, o protesto da populacdo, denunciando a
insatisfacdo com o governo naquela época, pode conduzir o aluno a refletir sobre a lamentavel
situacdo brasileira e argentina nos Ultimos anos. Esta reflexdo pode fazer com que o aluno
perceba que ele, cidaddo brasileiro, por meio de um posicionamento politico e ético, pode
mudar a realidade de seu pais e contribuir para a transformacao deste.

Na obra Manifestacion, temos os obreiros e suas familias pedindo péo e trabalho e na
obra Desocupado, temos um grupo de homens adormecidos e pensativos que suportam
resignados o desemprego. As duas obras retratam o desemprego vivido por grande parte da

populacdo argentina na década de 1930, depois do golpe de estado que derrubou o presidente

101 1. ] Desocupados e Manifestagdo:

Em Manifestacdo os trabalhadores e sua familia pedem péo e trabalho, em seus olhos ndo ha 6dio, ndo ha
revanche, mas sim ansiedade. A pintura da a sensacdo de unidade, de forca. Os rostos dos trabalhadores
mostram o maltrato e o0 cansago provavelmente produto da exploragdo. O pintor mostra a terrivel realidade,
mas também a esperanca e aspira a que se encontre a solugdo. Em relagcdo a Desocupados, esta mostra um
grupo de homens sonolentos, pensativos que suportam resignados sua forcada inatividade. Sao as vitimas do
desemprego durante a crise dos anos trinta. Destaca-se a imagem de um menino no primeiro plano, dormindo
e com as m&os nos bolsos como em situacdo de espera e aborrecimento. Acreditamos que a incomodidade
gue vé-se ao fundo (estéo todos dormindo, um em cima do outro) retrata a ma situacdo desta classe social.
192 Desocupados e manifestacao.


http://www.taringa.net/posts/apuntes-y-monografias/13878673/Analisis-de-vida-y-obra-de-Antonio-Berni.html
http://www.taringa.net/posts/apuntes-y-monografias/13878673/Analisis-de-vida-y-obra-de-Antonio-Berni.html
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argentino Hipdlito Yrigoyen, em 6 de setembro de 1930. Essas obras refletem a preocupacéo
do pintor com os problemas sociais de seu tempo, como: o desemprego, a fome e a miséria.

A pesquisa na internet pode ser direcionada ou livre. E direcionada quando o aluno
realiza a pesquisa em sitios indicados pelo professor e livre quando o aluno decide por si s6
em que sitio entrar. Neste ultimo tipo de pesquisa, 0 aluno exerce maior autonomia na busca
do conhecimento, mas também pode ocorrer de ndo conseguir atingir o objetivo proposto.
Mesmo que o professor proponha uma pesquisa na internet que seja livre, ele, ao planejar a
aula, precisa localizar sitios seguros para indicar aos alunos que ndo conseguem realizar a
pesquisa. Por isto, durante as aulas em um laboratério de informatica, o professor deve mediar
0 conhecimento, ajudando os alunos que tém dificuldade de encontrar o conteddo cultural
desejado, a lé-lo e a interpreta-lo.

As ACL do fragmento 37 referem-se a um contetdo cultural que aborda as novelas e
fotonovelas de paises da lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE (fragmento 36). Esse
contetdo cultural apresenta os aspectos culturais tanto da lingua-alvo quanto da LM do aluno
de forma superficial, ou seja, apresentando apenas as imagens e os titulos de novelas

brasileiras, mexicanas e colombianas ou a capa de fotonovelas de paises nao identificados.

Fragmento 36

e B
) ?;f/ £

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: Espanhol. 9° ano. SP:
Ed. SM, 2012, p. 110-111.
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Fragmento 37

3. Brasil es un pais reconocido internacionalmente, entre otros factores, por su
produccion de telenovelas. Debido a ese éxito, muchas son traducidas al espafiol
(mira las imagenes 3 y 4). Contesta:

a) ¢Eres aficionado/a a esas historias? ;Qué te gusta o disgusta en ellas?

b) ;{Qué telenovela te llamé mas la atencién? ;Por qué?

4. No solo las telenovelas brasilefias tienen mucho éxito, sino también las
colombianas, las mexicanas y las argentinas. En Brasil, algunas de esas telenovelas
ganaron el mercado, como la mexicana Rebelde (imagen 5) y la colombiana Yo soy
Betty, la fea (imagen 6).

a) ¢ Viste alguna de esas telenovelas en Brasil? ¢ Cual?
b) ¢ Viste otras telenovelas de origen hispanico? ;Cuales
Fonte: COIMBRA, L., CHAVES, L. S., ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP:
Ed. SM, 2012, p. 111.

~ 103

As ACL do fragmento 37 corroboram uma abordagem comunicativa, pois permitem
que o aluno diga o que sabe sobre as telenovelas brasileiras, contribuindo para que ele
expresse seu conhecimento sociocultural e de mundo. Porém, aparentemente ndo contribuem
para um processo de ensino-aprendizagem intercultural, pois ndo instigam o estudante em
direcdo a uma leitura critica dos aspectos culturais da lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE.

As telenovelas geralmente apresentam aspectos culturais de determinados paises,
favorecendo o conhecimento sobre os povos e as culturas nelas representadas, mas, a0 mesmo
tempo, podem apresentar visdes estereotipadas desses mesmaos povos e culturas.

Na novela Da cor do pecado, por exemplo, a protagonista Preta, representada pela
atriz brasileira Thais Aradjo, € uma personagem negra e pobre que trabalha como vendedora
ambulante no Estado do Maranh&o. Ela se apaixona por Paco, papel que é desempenhado pelo
ator Reynaldo Gianecchini, um homem branco que foi criado como filho Unico do milionario
Afonso Lambertini, personagem de Lima Duarte. Ao trabalhar conteddos culturais referentes
a telenovelas, é importante que o professor comente com os alunos o0s possiveis estereotipos,
preconceitos e discriminagdo que seus personagens apresentam, mostrando a eles que muitas
vezes as telenovelas, ao invés de combaté-los, acabam por reforca-los. E o que se pode fazer
com este caso da telenovela “Da cor do pecado”, por exemplo, ao se discutir as questdes de
unido entre pessoas de diferentes classes sociais ou ragas, questfes que certamente dizem

respeito ndo s6 ao Brasil, mas a outros paises hispanofalantes.

103 3.0 Brasil é um pais reconhecido internacionalmente, entre outros fatores, por sua produco de telenovelas.
Devido a esse éxito, muitas sdo traduzidas para o espanhol (olhe as imagens 3 e 4). Responda:
a) Vocé é aficionado(a) a essas histdrias? Do que vocé gosta ou ndo gosta nelas?
b)  Que telenovelas Ihe chamou mais a atencdo? Por qué?
4. Ndo somente as telenovelas brasileiras tém muito éxito, mas também as colombianas, as mexicanas e as
argentinas. No Brasil, algumas dessas telenovelas ganharam o mercado, como a mexicana Rebelde (imagem
5) e a colombiana Eu sou Betty, a feia (imagem 6).
a) Vocé viu alguma dessas telenovelas no Brasil? Qual?
b)  Vocé viu outras telenovelas de origem hispanica? Quais?


http://memoriaglobo.globo.com/perfis/talentos/lima-duarte.htm
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As imagens trés e quatro, mencionadas na questdo trés, do fragmento 39, referem-se a
duas novelas brasileiras: Da cor do pecado e O Clone. Esta Ultima discute a clonagem de
humanos e a primeira, o preconceito, a discriminacdo e o racismo. No entanto, os autores de
Cercania ndo propdem ACL que abordam esses assuntos e que mostram como estes Sao
tratados nos paises hipanofalantes e no Brasil.

As telenovelas, por fazerem parte da vivéncia do aluno, podem ser uma fonte cultural
interessante, pois possibilitam discussdes calorosas em sala de aula. Porém, o professor deve
estar atento, escolhendo ou elaborando ACL que sejam relevantes para que o aprendiz de LE
amplie seu conhecimento cultural e observe criticamente os valores culturais nelas
divulgados.

Sugerimos algumas ACL para complementar as ACL do fragmento 37 que aborda o

conteddo cultural do fragmento 36. VVejamos:

1. ¢Ta vistes las telenovelas de las imagenes 3 y 4, El Clon y El color del pecado?
¢ Qué discutian esas telenovelas?

2. ¢Las telenovelas pueden influenciar en el modo de reaccionar y pensar de las
personas? Como? ;Esas influencias son positivas 0 negativas?

3. ¢Cuéles fueron las contribuciones positivas de las telenovelas brasilefias O Clone
y El color del pecado a las sociedades brasilefia e hispanohablante?

4. ¢(Enlatelenovela El color del pecado, coémo el negro fue representado?

5. Las telenovelas brasilefias tuvieron éxito en otros paises como: Colombia,
México y Argentina y, también, las telenovelas de estos paises fueron exitosas en
Brasil. ¢(Cudles son las posibles influencias de esas telenovelas en la cultura
brasilefia?'**

Essas ACL podem permitir que o aluno expresse seu conhecimento sociocultural e de
mundo sobre as telenovelas do Brasil e do mundo hispanico que foram transmitidas no Brasil,
possibilitando que o aluno reflita criticamente sobre os contetdos culturais veiculados nelas,
percebendo como elas influenciam positiva ou negativamente a vida das pessoas.
Positivamente, por exemplo, quando abordam temas que afligem a sociedade, como o
racismo, a clonagem humana, a adogdo e que geram discussbes que influenciam

positivamente na compreensdo desses problemas sociais. Por meio dessas discussdes, por

1041, Vocé assistiu as telenovelas das imagens 3 e 4, O clone e Da cor do pecado? O que discutiam essas
telenovelas?
2. As telenovelas podem influenciar o0 modo de refletir e pensar das pessoas? Como? Essas influéncias sdo
positivas ou negativas?
3. Quais foram as contribuicBes positivas das telenovelas brasileiras O Clone e Da cor do pecado para as
sociedades brasileira e hispanofalante?
4. Na telenovela Da cor do Pecado, como o negro foi representado?
5. As telenovelas brasileiras tiveram éxito em outros paises como: Colémbia, México e Argentina e, também,
as novelas destes paises tiveram éxito no Brasil. Quais sdo as possiveis influéncia dessas telenovelas na
cultura Brasileira?
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exemplo, o aluno pode reconhecer a importancia da clonagem humana para a medicina,
sabendo que os cientistas tém muitas esperangas com relacdo a clonagem na cura de doencas e
acreditam que no futuro a clonagem possa produzir células de 6rgdos ou até 6rgaos inteiros,
salvando a vida de muitas pessoas e diminuindo a fila dos transplantes. Negativamente porque
podem influenciar muitos jovens que ainda estdo construindo suas identidades a terem
comportamentos inadequados para sua idade, ditando, muitas vezes, modos de agir em
sociedade que prejudiquem seu convivio social.

As sugestdes de adaptacbes e/ou complementacbes de MD aqui apresentadas
constituem uma forma de mostrar que o professor, mediador do conhecimento, sempre que
perceber lacunas no LD adotado e usado por ele em suas aulas, tem a possiblidade de
pesquisar, adaptar e complementar esse material, a fim de que possa atender as

especificidades de seu contexto de ensino.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte do trabalho, retomamos resumidamente as questfes mais relevantes desta
pesquisa para, em seguida, ressaltar suas limitacGes e apontar possiveis temas para novos
trabalhos. Apresentamos também as possiveis contribui¢cdes advindas desta investigacdo para
os estudos de conteGdos culturais no processo de ensino-aprendizagem de LE em uma
perspectiva intercultural.

Esta dissertacdo foi motivada pelas seguintes perguntas de pesquisa, as quais
procuramos responder ao longo deste trabalho: Qual é a concepcgdo de cultura do LD
Cercanfa'®® (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012), do 9° ano, aprovado pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2014? Os contetdos culturais e ACL sobre esses contetdos
contribuem para um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva
intercultural? De que maneira os contetdos culturais e as ACL podem contribuir para um
processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural?

Com base nessas perguntas, nas apreciacdes dos contetidos culturais de Cercania e nos
estudos teoricos realizados, chegamos aos seguintes critérios de analise: proposta de ensino-
aprendizagem dos autores de Cercania, tipos de cultura veiculados nos conteidos culturais
do LD, ACL referentes aos conteudos culturais de Cercania que contribuem ou ndo para um
processo de ensino-aprendizagem intercultural. Esses dados foram analisados a partir de uma
abordagem metodoldgica qualitativa e interpretativa. No entanto, também nos servimos de
dados quantitativos para compilar os resultados obtidos. A partir deste estudo, chegamos as
seguintes consideragoes:

Ao longo das andlises dos contetidos culturais de Cercania, notamos que seus autores,
de um modo geral, cumprem com o que propdem na apresentacdo e no manual do professor,
pois tém como objetivo uma proposta de ensino multicultural, exibindo textos com contetudos
culturais de varios paises hispanofalantes e também do Brasil, bem como atividades que
corroboram uma abordagem comunicativa de ensino, que aproximam a lingua-alvo da lingua
materna (LM) do aprendiz de LE, demostrando integracdo entre lingua e cultura em boa parte
do LD. Conforme discutimos no Capitulo 1, essa abordagem de ensino contribui para que o
aluno e o professor estabelecam relagdes comunicativas mais efetivas com povos de outras
culturas, diferentes daquela em que esta inserido, favorecendo o desenvolvimento de uma

postura intercultural.

105 proximidade.
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Podemos dizer que a concep¢do de cultura de Cercania se aproxima do conceito de
cultura de Geertz (1989), entendida como um emaranhado de teias que vao se entrecruzando e
como simbolos e significados que séo partilhados pelos membros de um sistema cultural. Isto
é, este LD aborda as culturas de varios povos falantes de uma mesma lingua-alvo e algumas
culturas que se entrecruzam entre si ou Se entrecruzam com a cultura do aprendiz de LE, ora
considerando o conhecimento sociocultural e de mundo deste aprendiz, ora permitindo que ele
o ressignifique, por meio de um dialogo intercultural.

Verificamos que, em parte, os conteldos culturais e os enunciados das ACL de
Cercania contribuem para uma proposta de ensino-aprendizagem em uma perspectiva
intercultural, pois este livro exibe um nimero significativo de conteudos culturais e de ACL
que favorecem esse ensino, conforme demonstram as tabelas abaixo. Cercania apresenta
contetidos culturais da cultura com maiuscula, minuscula e com K. A cultura com maiuscula
corresponde a maior parte destes, representado 78,43%, a com K vem em segundo lugar com
15,68% e, em terceiro, a cultura com minuscula, correspondendo a 5,89% do total.

Tabela 3: Tipos de cultura encontrados em Cercania

QUANTIDADE DE

TIPOS DE CULTURA CONTEUDOS CULTURAIS

%

1. COM MAIUSCULA 40 78,43
2. COM MINUSCULA 03 5,89
3. COMK 08 15,68

TOTAL 51 100

O LD trouxe uma pequena mostra da cultura com mindscula e com K, seguindo a linha
de livros considerados tradicionais que enfocam a cultura com maidscula, conhecida também
como cultura erudita. A cultura popular, representada pela cultura com minuscula ou do
cotidiano é pouco presente. Porém, de acordo com as andlises, notamos que o0s conteldos
culturais da cultura com maitscula ndo podem ser relegados a segundo plano, em detrimento
do ensino da cultura com mindscula.

Conforme vimos, na anélise do texto Los nadies (fragmento 26), de Eduardo Galeano,
um conteddo cultural representativo da cultura com mailscula pode ter informacoes
relevantes que favorecem um processo de ensino-aprendizagem intercultural, contribuindo
para que os alunos discutam e reflitam sobre as exclusdes sociais de seu pais e de paises da

lingua-alvo. Este didlogo intercultural pode leva-los a perceber que podemos melhorar nossa
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forma de agir em sociedade e contribuir para a constituicdo de uma sociedade mais justa e
tolerante as diferencas.

Foram encontradas 63 ACL sobre os conteddos culturais de Cercania, sendo que
52,38% nao demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem intercultural,
apresentando enunciados que se restringem mais ao aspecto estrutural da lingua, ou seja, a
uma leitura que se limita a realizagdo de respostas facilmente identificveis nos textos. Desta
maneira, essas ACL acabam por ndo priorizar a capacidade de interpretacdo do leitor. 47,62%
das ACL encontradas demonstram contribuir para esta perspectiva de ensino (intercultural),
pois favorecem o conhecimento dos aspectos culturais tanto da lingua-alvo quando da LM do
aprendiz, corroborando uma abordagem comunicativa de ensino e possibilitando que o aluno
conheca a cultura com mailscula, e apresentado enunciados que remetem ao

multiculturalismo, como podemos notar nas tabelas quatro e cinco.

Tabela 4: ACL que demonstram ou néo contribuir para um processo de ensino-

aprendizagem intercultural

CRITERIOS DE ANALISE QUANTIDADE DE ACL %
1. ACL que néo favorecem o processo de
. . . 33 52,38
ensino-aprendizagem intercultural.
2. ACL que favorecem o processo de ensino-
) ) 30 47,62
aprendizagem intercultural.
TOTAL 63 100

Das 30 ACL que demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem
intercultural, de acordo com a tabela cinco, 30% favorecem o conhecimento dos aspectos
culturais da lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE; 43,33% demonstram corroborar uma
abordagem comunicativa de ensino, considerando o conhecimento sociocultural e de mundo
do aprendiz de LE e favorecendo o processo comunicativo; 10% possibilitam conhecer a
cultura com minuscula, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia sociocultural;
16,67% apresentam enunciados que remetem ao multiculturalismo, abordando a cultura de
dois ou mais paises da lingua-alvo e/ou da LM do aprendiz, favorecendo os dialogos

interculturais.
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Tabela 5: ACL que demonstram contribuir para um processo de ensino-aprendizagem

intercultural

CRITERIOS DE ANALISE QUANTIDADE DE ACL %
1. ACL que favorecem o conhecimento dos
aspectos culturais representativos da lingua- 9 30
alvo e da LM do aprendiz de LE.
2. ACL que corroboram uma abordagem 13 43,33
comunicativa de ensino.
3. ACL que possibilitam conhecer a cultura com 3 10
minuscula.
4. ACL que remetem ao multiculturalismo. 5 16,67
TOTAL 30 100

Ao analisar os conteudos culturais de Cercania, notamos que tanto os contetudos da
cultura com maiuscula, minascula ou com K podem contribuir para um processo de ensino-
aprendizagem intercultural, desde que ndo tragam as informacdes superficialmente, sejam
mediados pelo professor de LE, apresentem ACL com enunciados que contribuam para uma
abordagem comunicativa de ensino, conduzindo o aluno a conhecer e a refletir criticamente
sobre 0s aspectos culturais tanto da lingua-alvo quanto da sua LM.

Em Cercania, observamos que alguns contetdos culturais sdo apresentados de modo
superficial, mostrando-se pouco relevantes para um processo de ensino-aprendizagem em uma
perspectiva intercultural. Também, nesse LD, encontramos muitas ACL que ndo favorecem
essa perspectiva de ensino, por apresentar uma base estruturalista que ndo prioriza a
capacidade de interpretacdo do leitor e sua implicacdo naquilo que 1€, ndo contribuindo para
uma leitura critica do contetdo cultural.

Com esta pesquisa, passamos a entender por que, nos ultimos anos, muitos estudiosos
passaram a evidenciar a necessidade de que os LD de LE abordem nédo apenas a cultura com
mailscula, mas também a cultura com minuscula, destacando que o estudo desta Gltima deve
ser priorizado no processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural.
De acordo com Garcia (2005), até o final dos anos 40, no processo de ensino-aprendizagem
de LE, o conceito de cultura era entendido como “civilizagdo”. As pessoas que dominassem a
cultura com maiuscula, cultura sancionada pela classe social dominante, eram consideradas
cultas e letradas. Naquela época, na maioria das vezes, os LD se restringiam a apresentar
informacdes sobre a cultura com maidscula de um determinado pais, privilegiando uma
abordagem estrutural de ensino. Os contetdos culturais eram usados para aprender a lingua e

ndo havia uma preocupagdo com o ensino de lingua e cultura de modo integrado. Naquele
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momento historico, pensava-se a educacao para a formacao da classe dominante da sociedade.
Assim sendo, a cultura popular ndo era valorizada, por isto a cultura com minuscula ndo era
priorizada no processo de ensino-aprendizagem de LE no Brasil.

Nas Ultimas décadas, no entanto, o capitalismo passa a ver a grande massa
populacional como um mercado promissor para a venda de produtos e, sendo assim, oS
valores culturais das classes populares passam a ser afirmados e também comeca-se a
valorizar a linguagem oral. Neste contexto, o estudo de contetidos culturais da cultura com
mindscula passa a ser incentivado no processo de ensino-aprendizagem de LE, com a
valorizacdo das culturas das minorias, ou seja, valorizando-se também o conhecimento
sociocultural das classes sociais mais baixas, com a justificativa de que este tipo de
conhecimento cultural contribui para uma melhor interacdo entre os falantes, cooperando para
o0 desenvolvimento de uma postura intercultural. Como ja foi dito anteriormente, Diaz (2005),
Casal (1999, 2003 e 2010), Garcia (2005), Lopez (2005), Miquel e Sans (1992) apontam para
a relevancia do estudo de contetdos culturais da cultura com mindscula, no processo de
ensino-aprendizagem de lingua espanhola, pois essa cultura compreende a parte cultural
compartilhada pelos povos da lingua-alvo e aborda os aspectos socioculturais, isto é, a parte
cultural que é de conhecimento da maioria dos nativos da lingua-alvo e que esté relacionada
ao cotidiano das pessoas. Esses autores acreditam que esse tipo de conhecimento pode
favorecer o processo comunicativo entre os falantes da lingua-alvo e os aprendizes de LE,
bem como promover uma comunicacdo mais eficiente entre esses falantes.

Ao longo desta pesquisa, que incluiu os estudos teodricos e a analise de Cercania,
percebemos, no entanto, que nao sdo os tipos de cultura presentes nos conteudos culturais dos
LD de LE que véo determinar que um processo de ensino-aprendizagem de LE se realize ou
ndo em uma perspectiva intercultural, mas sim o modo como esses contetidos sdo abordados
por meio das atividades de compreensdo leitora (ACL) e da mediacdo do professor. Para nds,
0 estudo de conteudos culturais da cultura com maiuscula, mindscula e/ou com K, de um
modo geral, quando mediado pelo professor de LE e abordado por ACL que instigam
dialogos interculturais e privilegiam a competéncia comunicativa, pode proporcionar
discussOes relevantes e significativas dos aspectos culturais da lingua-alvo e também da LM
do aluno, promovendo leituras criticas destas realidades. Com este tipo de ensino, em uma
perspectiva intercultural, o aluno tem mais condi¢cbes de ocupar uma posicdo ética e
politizada, mantendo uma postura intercultural e estabelecendo relagfes respeitosas com

povos de diferentes culturas.
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No processo de ensino-aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural, o
professor de LE tem um papel importante, pois ele ajuda a escolher o LD adotado pela escola;
seleciona os textos e as atividades do LD que considera relevantes para seus alunos; faz a
mediacdo do estudo dos conteudos culturais, promovendo dialogos interculturais e leituras
criticas e propde ACL que promovam o conhecimento dos aspectos culturais da lingua-alvo e
da LM do aprendiz de LE, favorecendo o desenvolvimento de uma postura intercultural.

Sugerimos, entdo, que o professor avalie cuidadosamente os contetdos culturais do
LD que pretende adotar, verificando se eles oferecem conteGdos culturais relevantes que
ampliem o conhecimento dos aspectos culturais tanto da lingua-alvo quanto da LM do
aprendiz, verificando e selecionando os conteudos que considera significativos para seus
alunos.

O professor, ainda, ao verificar que o LD adotado apresenta lacunas, deve adaptar e/ou
complementar seus contedos, pesquisando textos e atividades que apresentam conteldos
culturais que atendam aos anseios de seus alunos e de sua realidade de ensino. As adaptacdes
e/ou complementacdes de MD surgem como meios de enriquecer e favorecer o
desenvolvimento de uma postura intercultural, tanto por parte do professor, quanto do aluno.

Para desenvolver um trabalho nesta perspectiva, o professor precisa de uma formacéo
continuada que lhe ponha a par das leis e dos documentos que regulamentam o ensino de LE
no Brasil e das tendéncias tedrico-metodolégicas de ensino que corroboram o processo
comunicativo entre os diferentes povos, como é o caso da abordagem intercultural.

Se olharmos de uma maneira retrospectiva para o trabalho apresentado, podemos
perceber algumas limitagbes deste estudo. Devido ao pouco tempo que tivemos para
desenvolver esta pesquisa, limitamos o estudo a analise de apenas um LD e ndo de dois, como
pensavamos no inicio do projeto. Além disso, também ndo tivemos a oportunidade, por
restricdes de prazos, de investigar, em sala de aula, como o professor aborda e/ou poderia
abordar, no processo de ensino-aprendizagem de LE, os contetdos culturais dos LD
aprovados pelo PNLD -2014, distribuidos as escolas publicas brasileiras.

Neste sentido, sugerimos para futuras pesquisas: a analise dos contedos culturais de
um dos LD aprovados pelo PNLD e distribuidos aos alunos das escolas publicas brasileiras,
verificando se este corroboraria uma proposta de ensino-aprendizagem intercultural, bem
como o papel do professor de LE no processo de ensino-aprendizagem de contetdos culturais
nesta perspectiva de ensino, verificando como sua mediacdo, em sala de aula, poderia

contribuir para o despertar de uma postura intercultural.
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N&o ha davida de que o estudo de conteudos culturais representativos da lingua-alvo e
da LM do aluno pode contribuir para um processo de ensino-aprendizagem de LE em uma
perspectiva intercultural. Contudo, é preciso considerar o papel fundamental do professor na
mediacdo deste tipo de conhecimento para que se evitem concep¢des de uma pretensa
superioridade ou da inferioridade de determinados tipos de cultura. Afinal, o estudo dos
contetidos culturais presentes em LD, tal como eles se apresentam em diferentes MD, por si
sO ndo garante que se possa conduzir o aluno ao exercicio de uma reflexdo critica sobre os
aspectos culturais da lingua-alvo e da sua LM, possibilitando-lhe romper com estere6tipos,
superar preconceitos, criar espagos de uma convivéncia harmonica com as diferencas e
contribuir para que seja estimulada uma postura intercultural.

Acreditamos que o professor € um grande aliado do processo de ensino-aprendizagem
de LE em uma perspectiva intercultural, pois ele é responsavel por sua formacao continuada
que lhe permite confrontar conhecimentos tedricos e préaticos. O profissional que investe em
sua formacdo conhece bem as leis e os documentos que regem a educacdo brasileira,
demonstra clareza sobre qual concepc¢éo tedrico-metodoldgica seguir, tendo um embasamento
teodrico que Ihe permite escolher o LD que melhor condiz com sua expectativa de ensino e de
seus alunos. Além disso, é capaz de adaptar e/ou complementar esse material, caso apresente
lacunas, e de se comprometer com um ensino que promova as transformacoes que a educacgéo
exige devido ao processo de globalizacéo.

Assim, a mediacdo deste profissional, nas aulas de LE, pode conduzir o aluno a
compreender e a refletir criticamente sobre os aspectos culturais da lingua-alvo e também da
sua LM; os problemas sociais, politicos, culturais e econdémicos das sociedades atuais; as
causas e consequéncias do etnocentrismo, da discriminacdo, dos esteredtipos e dos
preconceitos, de modo a que sejam respeitadas as diferencas e que os falantes inseridos em
contextos culturais diversos comuniquem-se de maneira respeitosa. O processo de ensino-
aprendizagem em uma perspectiva intercultural permite que o aluno e também o professor

contribuam para a constituicdo de sociedades mais justas e harmoniosas.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Cultura com maiuscula

Viaje a Africa
Celso Hoyo Arce*

No os voy a decir la edad que tengo, pero para daros una pista os puedo asegurar que me sitlio, por lo menos, tres
décadas largas mucho mas all& de los que hayais tomado la comunion este afio. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 25.

Los nadies

Suefian las pulgas con comprarse un perro y suefian los nadies con salir de pobres, que algiin magico dia llueva
de pronto la buena suerte, que llueva a céntaros la buena suerte; pero la buena suerte no llueve ayer, ni hoy, ni
mafiana, ni nunca, ni en lloviznita cae del cielo la buena suerte, por mucho que los nadies la llamen y aunque les
pique la mano izquierda, o se levanten con el pie derecho, o empiecen el afio cambiando de escoba.

[...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 53.

Las historietas — publicadas en que aparecen relatos en imagenes acompafiadas o no de textos — reciben, en los
paises hispanohablantes, diversas denominaciones. Siguen algunas: Cémics, historietas, tebeos (Espafia);
historietas, monitos (México); chistes (Pert, Guatemala); caricaturas (Chile, Paraguay); tiras comicas (Colombia,
Ecuador), mufiequitos (Cuba, Venezuela); dibujo animado (Argentina).

Fonte: COIMBRA, L., CHAVES, L. S., ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 72.

En la lengua espafiola, vifieta es cada recuadro de una tira comica y también la propia historieta cuando esta tiene
la funcién de expresar un mensaje critico. En Brasil, hay dos denominaciones para la vifieta: historias em
quadrinhos (HQ) para la vifieta con funcién de recuadro y charge o cartum para la vifieta con fines criticos. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 74.

2° Festival de la Historieta

Superheroico

Programa

Viernes 29 de julio

Hora Detalle

15:00 a 15:30 Taller: Historietas infantil [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 79.
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Se puede decir que es el ave simbolo de la Cordillera de Los Andes. Habita las grandes alturas de esta gran
cadena montafiosa desde Venezuela y Colombia por el norte, hasta los Gltimos rincones de Tierra del Fuego por
el sur.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 87.

En la Comuna de San Miguel, en Chile, hay un monumento a Condorito. Es el comic mas popular en Chile. Lo
cred Pepo en 1949. ;Sabias que la primera publicacion no hispana de Condorito aprecio en Brasil en 19827

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 87.

Pepe Cortisona (saco de plomo)

Es el rival de Condorito. Siempre esta tratando de conquistar a Yayita. Se tiene una gran auto estima y se da
importancia. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 88.

Yayita

Se mueve entre la fidelidad y su natural coqueteria. Acepta ser la novia eterna de Condorito, pero debe soportar
los permanentes cortejos del rival de este, Pepe Cortisona. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 88.

Coné

Es la réplica de Condorito en tamafio infantil, tiene sus mismos rasgos fisicos, solo de menor tamafio y un poco
mas panzon. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 88.

Ungenio

Tiene el pelo blanco y una nariz gigantesca, Ademas de unos enormes dientes que sobresalen de su mandibula
superior. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 88.

Si yo fuera poesia

Si yo fuera una chicharra,
tocaria el violin

ahora mismo

en esta sala. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 94.
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Para toda la vida

El Suefio de Morfeo

Si fueras una luz en el cielo
Colocarias en el paro al sol

Si fueras una luz en el cielo... [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 102.

Go back

[...]

Solo quiero saber lo que puede dar cierto
No tengo tiempo a perder

Solo quiero saber lo que puede dar cierto [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S;ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 107.

Aunque
Aunque no soy perfecto
Te quiero aunque td no a mi

Te extrafio aunque ti no ami [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 108.

En espafiol, al texto que acompafa las iméagenes y que, con frecuencia, corresponde al didlogo que mantiene los
personajes se le llama bocadillo y globo. Aunque puede predominar, en algunos lugares, una de las dos — en
Espafia, se prefiere bocadillo; en México se desconoce la palabra con ese significado, y se emplea siempre globo
— parece que tiene mas difusion y dispersion en el mundo hispanohablante el vocablo globo.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 124.

Siempre hay algo
Siempre hay algo que me ancla de mi,
Un color gastador, un camino gris.

Siempre hay algo que me arrastra a ti. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 132.

Se enlistan en seguida algunos vocablos referentes al mundo laboral y a las profesiones y oficios:

Estar desempleado: parado (Espafia), desocupado (Argentina y Uruguay), cesante (Chile), desempleado
(México y Venezuela).

Esquirol (“que se presta a ocupar el puesto de un huelguista”): rompehuelga (Argentina, Chile, México,
Venezuela), vendido (Chile), carnero (Uruguay). [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 145.
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Texto: ngién Sevilla

ACTO UNICO

[...]

Actor 1: (Enamorado, se arrodilla ante la actriz.) jAna, sos la mas linda del barrio!

Actriz: (Preocupada.) Oh, Romualdo, sos un galan. jPero si mi padre te descubre en casa “te saca la cabeza!

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 161.

[...] ¢Sabias que en el teatro clasico se decia jornada al revés de acto? Acto o jornada es cada una de las partes
en que se divide una obra de teatro. Cada acto o jornada puede componerse por varias escenas. En la pieza de
Sevilla se opt6 por un acto dnico. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 163.

El vocablo con el mundo del teatro es diferente en algunas partes del mundo hispanohablante: Planta baja de
teatro: patio de butacas (Espafia), luneta (México, Centroamérica, Ecuador), platea (Cuba, Republica
Dominicana, Puerto Rico, Colombia, Bolivia, Paraguay). [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 163.

Obra I: El burlador de Sevilla

Esa es una obra de teatro del Barroco espafiol, del escritor Tirso de Molina.

Se cuenta la historia de un libertino que se dedica a burlar a todas las damas que encuentra, haciendo uso de
trucos y engafos. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 169.

Obra I1: Don Juan Tenorio

Esa es una obra un drama roméantico de la literatura espafiola, escrita por José Zorrilla.

En su historia se narran las peripecias de Don Juan Tenorio, un caballero dedicado a los amorios, los duelos y
las apuestas. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 169.

El burlador de Sevilla

[-]

GONZALO: No hay lugar, ya acuerdas tarde.

D. JUAN: Que me quemo. Que me abraso. Muerto soy.
(Cae muerto) [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 171.

Don Juan Tenorio

[-]

ESCENA ULTIMA )

(Doiia Inés, Don Juan, Los Angeles)

D. JUAN: jClemente Dios, gloria a Ti! Mafiana a los sevillanos aterrara el creer que a manos de mis victimas
cai. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 171.

I. El Teatro Nacional de Panama

En el afio 1904, la Nueva Republica de Panama orden6 la construccion del Teatro Nacional. Su inauguracion
fue el primero de octubre de 1908. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 174.
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Il. El Teatro en Circulo
El 12 de septiembre de 1979, la Asociacion de Teatro en Circulo de Panama inaugura su nueva sala-teatro en
la Urbanizacién Herbruger. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 174.

En Brasil, la region de Amazonia tiene un bellisimo teatro que funciona desde 1896. En la época de su
construccién, Manaus vivia el ciclo del caucho y con toda su riqueza importé de Europa materiales para su
construccidn. jSu acUstica es perfecta!

Fonte: COIMBRA, L., CHAVES, L. S., ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 174.

Romeo y Julieta

La obra Romeo y Julieta, del inglés William Shakespeare, se desarrolla en VVerona en donde hay dos familias
rivales: los Montesco y los Capuleto. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 176.

Edipo Rey

La obra Edipo Rey, del griego Sdfocles, cuenta la historia de Edipo, principe de Tebas. Antes de su
nacimiento, el oraculo de Delfos les advierte a sus padres que su hijo iba a asesinar al padre y casarse con su
madre. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 176.

Resumen de
La vida es suefio

La vida es suefio cuenta la historia de Segismundo, hijo del rey Basilio. En su nacimiento, su madre muere en
el parto y el hechicero le predice que iba a traer muchas desgracias al reino. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 177.

Soliloquio de Segismundo
Es verdad; pues reprimamos
esta fiera condicién,
esta furia, esta ambicién
por si alguma vez sofiamos. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 178.
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ANEXO 2 — Cultura com K

[...] Director: ... en la recepcion de la...
Rocco: No. No, no, no... ;'Y a pesar un disfracito de junio?! Mama...
Madre de Rocco: jRocco! Estas pasando de la raya. jPara ya!

Director: No, no se preocupen. Es una reaccién tipica de su edad. Pero créanme, créanme que el colegio le va a
servir para ... para aligerarse, para cambiar bastante. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 128.

La Heredera (2008)

Ambientada en Guatemala, esta novela de 60 capitulos nos lleva a recorrer la historia reciente de ese pais
centroamericano, desde la época de General Ubico.

“Después de tantos afios, Luz recibe noticias de Guatemala. Su padre ha muerto y le ha dejado una importante
herencia. En medio de disputas con familiares olvidados y abogados oportunistas, Luz empieza a descubrir un
mundo a que para ella siempre estuvo en secreto: sus raices, su identidad, su capacidad de amar, su pais”. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 131.

PUEBLO DE PASO (2006)
“Gente peregrina, vidas como las nuestras”
Serie noveladas de 10 capitulos sobre la migracion indocumentada.

“Los migrantes van y vienen: Se hospedan en el hostal de José, contactan a Rafa, el coyote, y reciben el apoyo
de la Abuela. Pero desde la capital llega una ordenanza para penalizar a los indocumentados y a aquellas
personas que los ayudan, transformando la vida de Pueblo de Paso”. [...]

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 131.

En América Central, en las radios de Costa Rica, Honduras, Guatemala y El Salvador, una radionovela juvenil
continla por el camino del éxito: El pais de las maravillas. En Costa Rica, el Ministerio de Cultura y Juventud la
declaré como ducto de interés cultural.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 131.
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ANEXO 3 - ACL que nao demonstram contribuir para o ensino-aprendizagem
intercultural

1. Completa el cuadro a continuacion con las informaciones que se te piden:

Guinea Ecuatorial

Localizacion:

Capital:

Gentilicio:

Poblacion:

Densidad de poblacién:

Lenguas oficiales:

Lenguas no oficiales:

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 12.

8. En el texto se afirma que en Guinea Ecuatorial no hay ninguna Academia de la Lengua Espafiola. Sin
embargo, algunas medidas estan siendo tomadas para difundir el idioma. ;Qué medidas son esas?

9. Guinea Ecuatorial tiene una parte continental y un area insular. Observa algunas imagenes de ese pais:

¢Qué imagen te llamo6 mas la atencidn? ;Qué lugar te gustaria visitar? ¢Por qué?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 13.

1. ;Quiénes son “Las Hijas del Sol”?
2. ¢De qué pais provienen?
3. ¢En qué lengua cantan?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 20.

1. Lee laopinién de Celso Hoyo Arce sobre algunas peliculas.

a) ¢Qué peliculas cita él?

b) ¢Por qué el titulo de su texto es “Viaje a Africa”?

c) ¢Le gustaron las peliculas?

2. Las buenas peliculas no se hacen solo con directores estadounidenses o europeos. Michel Ocelot,
ecuatoguineano, hizo un dibujo animado sobre un poblado africano y recibié buenas criticas. Su nombre es
Kirikd y la bruja, una historia africana inspirada en los ritos de iniciacion (pruebas que deben pesar los jévenes
para demonstrar su valor o su capacidad), que son la base del aprendizaje en las sociedades tradicionales.

a) Lee la sinopsis de Kirikd y la bruja y formula hipétesis: ;cémo deben ser los personajes de la pelicula?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 25.

1. Vas a leer pequefias biografias de tres grandes artistas que encantaron al mundo o con sus esculturas o con
sus escrituras 0 con sus canciones: Aleijadinho, Jorge Luis Borges, Beethoven. Escribe sus nombres en el
espacio adecuado:

2. Como viste, esas personalidades, independiente de su discapacidad, lograron ser reconocidas mundialmente
por sus trabajos. Intenta relacionar la “discapacidad” de cada uno con sus habilidades extraordinarias.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 67.

2. Como observaste, hubo y todavia hay muchas personas importantes para la cultura mundial que tenian o
tienen necesidades especiales. ¢Conoces a otras?

3. En Brasil, Clodoaldo Silva, HebertVianna, Lars Grael y Marcelo Yuka se destacaron en sus profesiones.
¢Los conoces? ¢ Qué hacen? Relaciona las informaciones a continuacion. [...]

1. Clodoaldo Silva

2. Hebert Vianna

3. Lars Grael

4. Marcelo Yuka

( ) Cantante de la banda Paralamas do Sucesso.

() Cantante de la banda O Rappa.

( ) Nadador del equipo brasilefio.

( ) Volerista del equipo brasilefio.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 68.
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1. Mira la imagen de Condorito y la del escudo nacional de Chile. ;Hay alguna semejanza entre el dibujo de
Condorito y las imagenes del escudo?

2. Ahora, reflexiona sobre el nombre del personaje Condorito. ¢Has notado que €l es un pajaro? ;Qué pajaro es
ese?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 86.

1. ;Qué representan las imagenes 1y 2?

2.[...] {Te gustaria leer una de esas historias? ;Por qué?

3. Brasil es un pais reconocido internacionalmente, entre otros factores, por su produccion de telenovelas.
Debido a ese éxito, muchas son traducidas al espafiol (mira las imagenes 3 y 4). Contesta:

a) ¢Eres aficionado/a a esas historias? ¢Qué te gusta o disgusta en ellas?

b) ¢ Qué telenovela te llamé mas la atencion? ;Por qué?

4. No solo las telenovelas brasilefias tienen mucho éxito, sino también las colombianas, las mexicanas y las
argentinas. En Brasil, algunas de esas telenovelas ganaron el mercado, como la mexicana Rebelde (imagen 5) y
la colombiana Yo soy Betty, la fea (imagen 6).

a) ¢ Viste alguna de esas telenovelas en Brasil? ¢Cual?

b) ¢ Viste otras telenovelas de origen hispanico? ;Cuales?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 111.

1. [...] las telenovelas también nos cuentan historias, pero ;de qué tipo? Observa las portadas de algunas
revistas y los titulos de tres fotonovelas distintas. ;Qué tipo de historias encontraras?

2. Vas a leer una fotonovela cuyo titulo es “Una vida robada”. ;Qué vida imaginas que sera robada? ;Cémo te
parece que seria la trama de esa historia?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 112.

Lee el nombre de algunas telenovelas brasilefias que se tradujeron al espariol y contesta a las preguntas.
2. ¢Has visto alguna vez esas telenovelas? ;Conoces sus historias?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 125.

Observa al actor Diego Andrés Gonzalez Boneta, que interpreta a Rocco, en la portada de la revista mexicana
15 a 20, direccionada al publico joven. ;Te gustaria leer esas paginas? ;Por qué? En pocas palabras justifica
en las lineas a continuacion por qué si 0 no te gustaria leerlas.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 129.

1. (Sabes qué significa la expresion “revistas del corazon”? Para contestas, observa las portadas de las
siguientes revistas que asi se las nombran: [...]
2. Las telenovelas invaden el lenguaje de los aficionados a ese tipo de ficcion. Muchas frases de los

personajes se vuelve tan populares que cuando uno se da cuenta ya forma parte del habla comun del cotidiano.
El personaje de Anahi, en Rebelde, por ejemplo, decia siempre “Qué dificil ser yo”. [...] Relaciona las frases a
las caracteristicas de los personajes que las dijeron y los nombres de las telenovelas y el personaje:

a) “iMe hierve la cabeza!”

b) “Conéctate Gladys”

c) “Qué romaaantico”

() El personaje de esa frase es muy sentimental. Fue personaje de una popular telenovela infantil que tuvo
mucho éxito en Brasil. La telenovela: Carrusel. El personaje: Laurita.

( ) El personaje, el entonces infantil actor Jorge Granillo, era poco destacado en los estudios. La telenovela:
Carrusel. El personaje: Jaime Palillo.

( ) E personaje de Gaby Gold Smith era una mujer que vivia en la luna. La telenovela: La picara sofiadora. El
personaje: Gladys de Rochild.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 130.

Fijate en la biografia de los pintores y en los nombre de algunas obras de ellos. En seguida escribe el hombre
de cada una de las obras y del artista que las hizo en las lineas respectivas.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 155.
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Ahora describe qué ves en las obras y di qué elementos te llamé mas la atencion (;colores?, ;formas?,
¢movimientos?) [...]
¢Qué obra te gustdé mas? Explica.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 156.

2. En tu ciudad, ¢hay algun teatro? ¢ Lo has visitado alguna vez?

3. Lee los carteles de festivales de teatro.

a) Por todo el mundo hay festivales de teatro, pero con algunas variaciones. Escribe que especificidades hay en
cada festival presentado en los carteles.

4. Lee los carteles de festivales de teatro. [...] Escribe qué especificidades hay en cada festival presentado en
los carteles:

b) ¢En qué festival te gustaria participar?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 159.

| 1. ;Has visto alguna vez esas obras? ¢ Las has leido alguna vez? ;Sabes como terminan das historias?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 177.
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ANEXO 4 - ALC que demonstram contribuir para um processo de ensino-
aprendizagem intercultural, favorecendo o conhecimento da cultura da LA e a cultura
da LM do aprendiz de LE

6. La expresion “corriendo la liebre” significa “pasando apuros econémicos, pasando hambre”. ;En tu ciudad,
hay muchos “nadies”?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 54.

‘ 3. ¢ Te gustan las historietas? ;Qué historietas de Brasil conoces? ;Y de otros paises?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 71.

‘ 2. En tu ciudad, ¢hay algun teatro? ¢ Lo has visitado alguna vez?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 159.

2. Lee el cuadro “A quien no lo sepa” sobre el Teatro Amazonas. Luego, investiga sobre su historia. En las
lineas a continuacidn, escribe lo que aprendiste sobre ese lugar.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 174.

3. El tema central de ese texto es la libertad frente al destino: todos somos duefios de nuestro destino, podemos
si cambiar la realidad. ;Qué cosas cambiarias en nuestra realidad social? ;Qué suefios te gustaria concretizar?
4. En el teatro brasilefio, también hay dramaturgos muy famosos y que obtuvieron éxito internacionalmente.
¢Puedes citar alguno?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 178.
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ANEXO 5 - ALC que demonstram contribuir para um processo de ensino-
aprendizagem intercultural, corroborando uma abordagem de ensino comunicativa

3. ({Qué esperas leer en una cronica titulada “Los nadies”? Formula hipotesis antes de leer el texto. Después,
mientras lees el texto, intenta identificar quiénes son los “nadies”.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 52.

1. Como has investigado, la palabra nadie significa en portugués ninguém. En las dos lenguas son pronombres
indefinidos y, como y ya lo hemos estudiado, sabemos que son invariables. Sin embargo, Eduardo Galeano lo
usa en plural — “nadies’. [...]

b) Al fin y al cabo, ;quiénes son “los nadies” del texto?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 53.

3. Segun la cénica, “los nadies”, “los ninguneados” no figuran en la historia universal. Entonces, ;donde se
divulgan sus vidas?

5. Galeano usa el recurso estilistico de la ironia para describir “los nadies”. Tanto que “los nadies” pueden
llegar a ser cada uno de nosotros. Busca en el texto elementos que comprueben esa afirmativa.

8. [...] A partir de lo que leiste, ;crees que ese texto es actual? O sea, tras mas de 20 afios de su primera
publicacién, ;esa temética continda?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 54.

| 2. ¢ Tienes supersticiones? ¢ Afiadirias otras a esas?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 55.

2. Lee la siguiente deposicién de un senador, que se puede encontrar en la pagina web del gobierno de
Colombia:

a) ¢Qué tipo de prejuicio se verifica en esta cita? ;Qué palabras comprueban tu respuesta? [...]

b) ¢Para ti las campafias son suficientes para combatir el racismo o se necesitan leyes para eso?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 62.

2. Subraya las tres situaciones relatadas por el entrevistado que indican el racismo en Colombia.

1. En el reportaje, se hace referencia al racismo y se nombra a los negros de otras formas. ;Qué formas son
usadas?

2. ¢Qué significa el uso del prefijo afro- en las palabras afrodescendiente y afrocolombiano?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 63.

5. Entre todos, discutan el siguiente pasaje del texto “Espejos blancos para caras negras”, de Eduardo Galeano,
intitulado “Una herencia pesada”.

a) Explica la diferencia de sentido del verbo parecer en las expresiones “parece negro”, “parece indio” y
“parece blanco”.

b) Relaciona el titulo “Una herencia pesada” a la imagen de la piramide social expresa en el texto.

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 64.

3. Hay un sitio electrénico de Chile donde se encuentran las caracteristicas de las aves chilenas. Lee lo que se
dice sobre el condor de los Andes: [...]

a) ¢Por qué esa ave lleva en su nombre los Andes?

b) ¢Por qué crees que el creador del personaje Condorito lo nombré haciendo referencia al condor de los
Andes?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 87.

‘ 1. Ahora, piensa: ¢Por qué se considera a esas radionovelas politicas y educadoras?

Fonte: COIMBRA, L; CHAVES, L. S; ALBA, J. M. Cercania: espanhol. 9° ano. SP: Ed. SM, 2012, p. 131.



