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RESUMO

A escrita de textos, ainda, em muitos contextos escolares, € uma atividade que assombra
nossos alunos. Porém, temos de buscar conhecer e usar melhor nossa lingua em todas as
praticas sociais demandadas. Por esse motivo, optamos por investigar a mediacdo do
professor no processo de producgéo e refaccao textual. Assim, nossa pesquisa tem como objeto
as mediacgdes-intervencdes feitas por uma professora de lingua portuguesa no processo de
producéo e refaccdo de textos de seus alunos. Nesse sentido, temos como principal objetivo
identificar se essas mediacOes contribuem positivamente para tal processo. Defendemos uma
pratica de letramento socialmente situada e enfatizamos que o desenvolvimento da
consciéncia de texto e do dominio da escrita facilita a construcdo de sujeitos mais
participantes da sociedade textualizada em que vivem. Ainda, nos posicionamos, a favor da
escrita como um processo, e ndo como um ato isolado, que, como todo processo, influencia na
formacgdo dos sujeitos. Em relagdo aos fundamentos tedricos, nos embasamos em Varios
autores, sobremaneira em Mikhail Bakhtin e seus conceitos de dialogismo, enunciacgéo,
discurso, intertextualidade e responsividade. Quanto a metodologia, optamos pela pesquisa de
campo, de carater qualitativo, tendo realizado um estudo de caso. Escolhemos uma escola
publica do ensino basico, apresentamos o projeto e, apos consentimento, mergulhamos no
mundo da pesquisa, fazendo uso de entrevistas, notas de campo e analisando as mediacgdes
feitas pela professora a cada proposta de producdo textual. Nossa pesquisa foi realizada
durante o primeiro semestre de 2014 e abarcou mediacdes feitas em trés momentos diferentes.

Palavras-Chave: Mediacao, escrita, reescrita.



ABSTRACT

The writing of texts, in many school contexts, is still an activity that daunts our students.
However, we must try to know and use our language in a better way in all demanded social
practices. For this reason, we decided to investigate the Teacher's mediation in the process of
textual production and rewriting. So, our research has as its object the mediations and
interventions made by a Brazilian Portuguese language Teacher in the process of production
and rewriting of texts done by her students. In that sense, our main objective is to find out if
these mediations have any positive contribution to such process. We defend a socially situated
literacy practice and we emphasize that the development of the textual conscience and also
the writing domain facilitate the construction of more participative people in a textualized
society where they live. We also support writing as a process and not as an isolated act, and,
like every progress, it has influence on the individual's upbringing. In regard to the theorical
basis, we based this study in many authors, mainly in Mikhail Bakhtin and his concepts
related with dialogism, enunciation, speech, intertextuality and responsivity. About the
methodology, we chose field research, with a qualitative character, in which we did a case
study. We chose a basic education public school. Then we introduced our project and after the
consent, we deepened in the research world through interviews, field note and also analysing
the mediations made by the Teacher in each textual production offered. Our research was
performed during the first semester of 2014 and it involved mediations made in three different
moments.

Key words: Mediation, writing, rewriting.
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INTRODUCAO

Muito se tem falado sobre o processo de reescrita textual e sdo inimeros os trabalhos
sobre essa tematica. No entanto, percebemos que, embora seja inegdvel a importancia da
escrita e da reescrita para a formacdo do aluno, muitos deixam de considerar um aspecto
relevante desse processo, que é a figura do professor como mediador. E por meio dele que
mudancgas significativas podem ocorrer na escrita do aluno.

Acreditamos que é pela escrita que o aluno, além de conhecer melhor sua lingua, pode
melhorar sua producdo e compreensao textual, formar sua identidade, se situar no mundo, se
tornar mais independente e autbnomo, e, para que isso aconteca, o professor de lingua
portuguesa, de acordo com Antunes (2003), deve intervir na escrita de seus alunos,
observando a autonomia do sujeito enquanto autor, os vinculos comunicativos, oferecer
propostas socialmente relevantes e estar atento a escrita contextualizada e coerente. Logo, 0
processo de reescrital vem para contribuir com essa formagdo, uma vez que por ele o sujeito
tem a oportunidade de dialogar com seu préprio texto, revendo trechos, argumentos,
discursos, aspectos estruturais, finalidade, dentre outros. E é nesse exercicio de didlogo com o
outro e com sua propria producao que as contribuicdes para a formacao podem acontecer.

N&o devemos nos esquecer, em nenhum momento, que estamos vivendo em uma era
em que a leitura e a escrita sdo essenciais para que aconteca uma boa interacdo, pois 0 mundo
esta textualizado com géneros discursivos diversos. Assim, 0 sujeito sente a necessidade de
participar dos varios eventos de letramento de forma independente, de tomar decisdes e agir
individualmente.

No entanto, em muitos momentos na escola percebemos a dificuldade do aluno em
escrever aquilo que ele almeja. Sabemos, € claro, que as atividades de leitura e escrita ndo
agradam a maioria de nossos estudantes, mesmo que eles tenham a consciéncia da
importancia delas. Ao falarmos em reescrita, nossos alunos se esquivam. Dessa forma,
comegamos a pensar: como o professor, na figura de mediador-interventor, poderia colaborar
com os estudantes nesse processo de escrita e reescrita? Que contribui¢des poderia haver para
que haja uma formagé&o critica do sujeito a partir desse processo de colaboragao?

Desse modo, buscamos entender esse processo de escrita e reescrita. Percebemos, por

meio de varios trabalhos ja desenvolvidos, que a reescrita comprovadamente ajuda nas

1 Esse momento de refaccéo foi entendido por nés como um processo que se da desde as primeiras intervencoes
do professor e pode, inclusive, acontecer na primeira versdo.
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producdes textuais, mas isso ainda é insuficiente para que o aluno melhore sua criticidade,
saiba se colocar diante de situagdes e se torne mais autbnomo.

A partir dessa constatacdo, tentamos entender a mediacdo do professor ndo s6 no
momento da aula, mas desde a escolha e preparacdo do material a ser utilizado. Vygotsky
(1998) diz que a mediacdo € fundamental para que haja a aquisicdo de funcbes superiores,
logo, a mediagéo oferece uma possibilidade de recriar.

Defendemos a ideia de que o professor deve ter clara a importancia da linguagem e seu
poder formador, pois pela linguagem se disseminam ideologias, se formam identidades, se
firmam posicionamentos e se situam 0s sujeitos essencialmente sociais. Se a linguagem tem
todo esse poder, obviamente o ensino da escrita, que a tem como instrumento, ndo pode ser
voltado para um ensino mecanizado, em que as praticas sociais sdo desconsideradas e se
privilegia somente a estrutura da lingua.

Infelizmente o ensino da escrita, em muitas escolas, estd voltado apenas para a
metalinguagem, sem considerar o discurso, o social. No entanto, de acordo com Antunes
(2009), é preciso chegar ao ambito das praticas sociais para contemplar as praticas discursivas
e, a partir dai, perceber os usos adequados e relevantes da lingua para assim entender a
construcdo concreta do texto. Dessa forma, € de suma importdncia que os docentes
considerem o carater social da lingua.

Conhecemos a realidade de sala de aula e sabemos que essas questdes séo
inquietantes. O professor, ao perceber a dificuldade dos alunos em interagir com o outro
através da escrita, sente-se incomodado. Essa inquietacdo se deve principalmente ao fato de
saber que, atualmente, escrever bem tem grande importancia para a posi¢do/atuacdo dos
alunos nas praticas sociais das quais sdo participantes. Dessa maneira, uma boa escrita implica
outras questbes, como ter um bom nivel de leitura, saber interagir com o texto, fazer
associacOes de saberes e estar em constante exercicio de estruturacdo da lingua, 0 que ocorre
por meio da escrita.

Por esses e outros motivos, acreditamos que a escrita e a reescrita podem contribuir
para a formacdo plena do individuo. Contudo, claro que para haver mudancas e melhorias se
fazem necessarios um didlogo, uma troca, uma mediacdo, que levem os alunos a perceberem
0s usos da lingua, dos discursos e dos argumentos, para, entdo, ser possivel acontecer
mudangas, construgdes, constituicbes para a formacdo do sujeito e, consequentemente, sua
insercdo social. E oportuno dizer que a mediacio sera eficaz se as a¢des do professor forem
pensadas, planejadas e estruturadas para que ocorram uma boa troca, um dialogo, enfim, uma

interacdo entre sujeitos.
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Essa formacdo plena sé acontecerd se houver praticas pedagdgicas em que o
letramento seja visto como prética social. Isso seria uma ferramenta de insercdo dos sujeitos
aos eventos de letramento, dando-lhes mais independéncia pelo uso da lingua, pois nédo
devemos esquecer que vivemos em um mundo textualizado. Além disso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996) cita a formagdo plena como o objetivo do
processo de ensino-aprendizagem, pois a Educacdo Baésica, ademais de ser um direito
universal, é alicerce indispensavel a capacidade de exercer com plenitude o direto a cidadania,
pois 0 tempo, 0 espaco e 0 contexto levam o sujeito a aprender, a constituir e a reconstituir
sua identidade.

Como profissional da area, € instigante verificar se um trabalho voltado a escrita e a
reescrita provoca mudancas significativas nos textos e, obviamente, nos sujeitos que 0s
produziram, tornando-se criticos, participativos e situados nos eventos sociais. Nesse
contexto, pensamos sobre as possiveis contribuicdes que o professor poderia deixar para o
aluno por meio de sua mediagéo.

Para que fossem possiveis tais reflexdes, amparamos nosso trabalho nos principios de
dialogismo desenvolvidos por Bakhtin (1999), passamos pelo conceito de mediacdo-interacdo
de Vygotsky (1993) e nos pautamos no letramento como prética social de Street (2014).

Para que colocassemos em pratica nosso projeto de pesquisa, fizemos um estudo de
caso: analisamos a pratica pedagdgica de uma professora da Rede Estadual de Ensino, a fim
de perceber se o letramento ocorre, nos diferentes contextos, como pratica social.

Nosso principal objetivo foi investigar como a mediacdo da professora no contexto da
sala de aula contribui para o processo de producdo e refaccdo de textos escritos do aluno.
Porém, foi necessario que nos amparassemos em outros objetivos especificos para que
pudéssemos desenrolar nossa pesquisa. Dessa forma, tentamos perceber como a professora se
posiciona em sala de aula, verificando se ela tem clareza da importancia de seu papel no
processo ensino-aprendizagem e, principalmente, se consegue fazer intervencfes em prol do
desenvolvimento da escrita do aluno.

Em seguida, analisamos a concepcdo de linguagem da docente, identificando como ela
se situa como mediadora da producdo e refaccdo de textos dos alunos. Investigamos se a
linguagem é compreendida como agdo social ou como uma modalidade técnica e neutra.
Também observamos se hé clareza da mediadora-professora no processo de dialogismo autor-
leitor, conforme as prerrogativas de Bakhtin (1999). Buscamos perceber, ainda, se essa
profissional conhece as fung¢Bes sociais dos géneros discursivos e se privilegia a apropriacéo

destes pelos alunos.
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Nas analises, procuramos ver os efeitos das intervencdes da docente nas produgoes
textuais dos alunos, identificando como elas sédo apreendidas pelos alunos e quais 0s
resultados no processo de refaccao dos textos.

Fizemos nossa coleta de dados em quatro momentos do 1° semestre de 2014. A
primeira coleta foi uma entrevista com a professora, sujeito de nossa pesquisa. A segunda
coleta se referia a percepcdo das mediacdes da docente e ocorreu em fevereiro, por meio de
uma producao textual aplicada a turma de 22 série do Ensino Médio. A terceira e quarta coleta
também foram por meio de producdes textuais, uma em abril e outra em junho, na mesma
turma citada anteriormente. Optamos por trés momentos diferentes da mediacdo para que
pudéssemos verificar os efeitos dessas intervengdes nas producdes dos alunos.

Com a coleta de dados realizada, partimos para a escrita de nosso trabalho. No
primeiro capitulo, discorremos sobre o dialogismo de Bakhtin (2011), a mediacdo de
Vygotsky (1998) e explanamos os conceitos de texto, intertextualidade e interdiscursividade
sob a perspectiva de Bakhtin (1999). Discutimos, ademais, sobre o letramento como pratica
social, j& que sabemos que nos contextos escolares acontecem eventos de letramento que
desconsideram completamente o carater social da lingua. Falamos da escrita como um fator
de insercgdo social e, para isso, trazemos & discussdo os iletrados isolados e proximais (BASU
e FOSTER, 1998). Obviamente, ndo poderiamos deixar de lado uma breve explanacgéo sobre
0s géneros discursivos como veiculos de comunicagdo, pois é por meio deles que muitas
interacdes ocorrem. Por fim, como nosso trabalho enfoca o processo de refaccdo textual,
trazemos para compor nosso capitulo tedrico a leitura e a escrita, para que pudéssemos entrar
no processo da escrita e, em seguida, chegar a reescrita como um novo olhar sobre o texto.

No segundo capitulo, fundamentamos nosso método de pesquisa, justificamos nosso
objeto de estudo, situamos nossa pesquisa falando sobre o contexto escolar, explicamos a
escolha da turma na qual coletamos os textos para verificar a mediacdo? da professora.
Falamos sobre como aconteceu a coleta de dados, como foi a conversa e a entrevista com a
docente, sujeito da pesquisa, bem como a conversa e a reunido com a gestora da escola Ao
final do capitulo, demonstramos como o terceiro capitulo seria estruturado e expomos 0s
critérios de escolha para a analise dentre os textos coletados.

O capitulo de analise das mediacOes a partir dos textos foi o terceiro a compor o

trabalho e foi subdividido em sec¢des para um melhor entendimento do leitor. Iniciamos com

2 Com base no conceito de Vygotsky sobre mediacdo, entendemos que esse momento acontece desde o
planejamento das atividades até o fim do processo de ensino-aprendizagem. No da refaccéo textual, vai desde o
planejamento até a reescrita dos textos.
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uma explanacéo sobre a pratica docente. Em seguida, langamos as questdes de entrevista e as
andlises. Posteriormente, subdividimos em trés momentos a descrigdo de como foi realizada a
coleta de dados. A primeira secdo foi a analise da primeira proposta de producao textual e,
depois, a analise da mediacdo em dois textos, com suas respectivas reescritas para, em
seguida, a segunda secdo com anéalise da segunda proposta de producao textual e outros dois
textos com suas reescritas para anélise da mediacdo, uma se¢do com a anélise da terceira
proposta e mais dois textos com as refaccbes. Na Ultima secdo, fazemos uma anélise
comparativa de alguns textos nos trés contextos de producao observados.

Como nosso mestrado € profissional, a pesquisa nos levou a producdo de um produto
final, o qual se atém a estruturacdo de um projeto didatico sobre a mediagcdo no processo de
producdo textual, pautado no letramento como préatica social. Esse produto esta descrito no
quarto capitulo desta dissertacdo, juntamente com algumas consideracfes sobre a formacao
docente e 0 processo de refaccgdo textual.

O dltimo capitulo do trabalho traz as consideracfes finais com reflexGes sobre a
pesquisa, os efeitos da mediacdo do professor, suas implicacfes e as leituras que fizemos da
pesquisa como um todo, inclusive as observacdes durante a aplicacdo da primeira etapa do

nosso produto.



CAPITULO 1

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Aprendi com as primaveras a me deixar cortar
para poder voltar sempre inteira.
Cecilia Meireles

Do século XX, destaco dois autores que avangaram nos estudos tedricos sobre a
relacdo do carater social e individual da linguagem: Bakhtin (1895-1975) e Vygotsky (1896-
1934), os quais fundamentam nossa pesquisa. No entanto, devemos deixar claro que passamos
pelo conceito de mediacdo de Vygotsky, mas vamos nos amparar nos conceitos bakthinianos
para dar suporte as nossas analises. Assim, conferimos a teoria de Bakhtin um maior peso
neste trabalho e por isso ela seré evidenciada.

As ideias de Mikhail Bakhtin foram disseminadas a partir de 1963. Ele passou a
considerar o sujeito da enunciacdo, o discurso como pratica social, além, é claro, de destacar a
interacdo, 0 contexto, a intengédo do falante e os géneros discursivos. De acordo com Bakhtin
(1999, p. 261), “todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem”. Assim, os elementos de interagdo passaram a ser considerados tanto na fala
guanto na escrita, de maneira a desconsiderar o processo de interacao e voltar-se somente para

a lingua,

como sistema de formas que remetem a uma norma, ndo passa de uma abstracéo,
que s6 pode ser demonstrada no plano tedrico e pratico do ponto de vista do
deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema ndo pode servir de
base para a compreensdo e explicacdo de fatos vivos em evolugcdo. Ao contrario, ele
nos distancia da realidade evolutiva e viva da lingua e de suas funcBes sociais,
embora os adeptos do objetivismo abstrato tenham pretensdes quanto a significacéo
socioldgica de seus pontos de vista. (idem, p. 108)

Com base em uma perspectiva socio-historica, Bakhtin compreende que o ser humano
esta inserido em relagdes sociais e, a partir disso, formula uma teoria da linguagem pautada no

dialogismo. Assim, a valorizagéo das interacdes e dos elementos discursivos da linguagem se
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evidencia quando fazemos uso da linguagem para alcancar os outros sujeitos. Sobre essa

questdo, Fernandes (2007, p. 12) salienta que,

ao redigir, a urdidura do tecido ndo transparece apenas nos elementos concretos
(palavras, pontuacdo), pois um texto carrega consigo uma individualidade,
procedimentos cognitivos, um mundo social de interacdo humana. Ao engendrar os
elementos da linguagem numa tessitura textual, também se corta e se recorta,
desmancham-se e se encarreiram idéias num jogo criativo por meio do qual se brinca
com a linguagem como forma de se lancar em busca dos outros seres humanos.

Dessa maneira, ha uma valorizacdo das interacdes sociais por meio da linguagem,
enfatiza-se a enunciacdo discursiva, considerando as intencdes do sujeito enunciador e 0s
efeitos deste no outro receptor, pois, nessa concepgéo, o0 sujeito tem o poder de modificar o
contexto em que Vive, ja que ele é moldado pelo mundo sécio-histérico. Isso se confirma ao

salientar que,

[...] ao contrério da linglistica unificante de Saussure, que faz da lingua um objeto
abstrato ideal [...], [a perspectiva bakhtiniana], por sua vez, valoriza justamente a
fala, a enunciacdo, e afirma sua natureza social, ndo individual: a fala esta
indissoluvelmente ligada as condi¢Bes da comunicagdo, que, por sua vez, estdo
sempre ligadas as estruturas sociais. (BAKHTIN, 1999, p. 14)

Nessa mesma perspectiva, Vygotsky (1993) salienta que, por meio das significacdes
que os sujeitos retétm nas interacOes sociais, eles sdo capazes de estabelecer uma concepcdo de
mundo. Na concepcdo Vygotskyana, o discurso dos sujeitos sdo constituidos com e pelo
discurso do outro, tornando-se discurso de si, ou seja, em carater extremamente interacional.

Dessa forma, o aluno passa a ser visto como um sujeito participante, e ndo como
aquele que somente recebe informacdes. Essa é a perspectiva que sustenta este trabalho. No
entanto, é importante dizer que, assim como em Vvarios campos de pesquisa, 0s estudos da
linguagem também tém seu legado e essas contribuicdes tedricas foram importantes para que
pudéssemos mostrar que as interacdes acontecem por meio da linguagem. De acordo com
Fernandes (2007, p. 19),

ndo se evolui, jogando fora as experiéncias e 0s conhecimentos dos antepassados,
mas transformando-os; logo, novas idéias sdo construidas ao processar conquistas ja
realizadas. Existe uma conexdo do ja conhecido com o novo para que, hum
continuum, surjam idéias novas que permitam um trabalho numa teia de vinculacdes.

Sabemos que outras concepcdes de linguagem foram articuladas em tempos passados,

entretanto, elas sofreram transformagdes, dando lugar ao novo, e é nesse movimento de
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construgéo e reconstrugdo de ideias que langamos mdo dos conceitos norteadores desta
pesquisa, entre eles o dialogismo bakhtiniano, presente em todo processo de comunicacgéo, e a
mediacdo no processo de ensino-aprendizagem.

A0 pensarmos que 0 sujeito assume uma posi¢do atuante na comunicacdo, vemos a
linguagem como um instrumento de interag&o social e atribuimos a esse instrumento um valor
extremado, ja que dele depende a eficiéncia no processo de interacdo e comunicacdo. Para
Bakhtin (1999, p. 123), “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (grifos nossos).

Nesse contexto, ndo podemos ignorar, em nenhum momento, o dialogismo
bakhtiniano existente nos processos comunicativos. O sujeito emite resposta, ou inicia uma
comunicacgdo, pensando no outro ouvinte ou enunciador, discordando ou concordando com o

discurso em pauta. De acordo com Bakhtin (2011, p. 271):

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audicéo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira
palavra do falante.

Usamos a linguagem e, consequentemente, assumimos uma posi¢ao responsiva em
diferentes contextos, como ao transmitir uma mensagem, repassar nossa forma de ver o
mundo em um ato de comunicacdo com objetivos claros, ou para demostrar sentimentos,
emoc0es, enfim, a linguagem torna o sujeito um ser social. Desse modo, é por meio dessas
trocas que ha interacbes e comunicagdes.

Como podemos observar, o que o outro diz reflete no sujeito e o leva a desencadear
respostas, tornando-o ativo nessa troca de enunciados. Segundo Bakhtin (2011, p. 296-297),
“os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos; uns
conhecem os outros ¢ se refletem mutuamente uns aos outros”. Para que 0 Sujeito possa
entender os enunciados apresentados a ele, é imprescindivel que, conforme Bakhtin (idem, p.
298), “ o enunciado ¢é pleno de tonalidades dialdgicas, e sem leva-las em conta € impossivel
entender até o fim o estilo de um enunciado.”

Dessa maneira, 0 enunciado se torna complexo a partir do momento que € visto em seu

caréater dialdgico, ou seja, € por e pelo outro construido. Para Bakhtin (2011, p. 298-299),
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no enunciado se verifica um fenbmeno muito complexo e multiplanar se ndo o
examinamos isoladamente e sé na relagdo com o seu autor (o falante), mas como um
elo na cadeia da comunicacdo discursiva e da relagdo com outros enunciados a ele
vinculados.

Vygotsky (1993) também considera que as interacBes sociais sdo pautadas pela
comunicacdo verbal. Logo, os enunciados s6 sdo produzidos com a finalidade de servir a
propdsitos especificos do outro, o interlocutor. Ao considerar o outro, ndo se deve esquecer a
importancia do discurso, pois as opinides sdo formadas e verbalizadas somente pelo discurso,
e, de forma direta ou indireta, refletem nos enunciados.

A linguagem, de acordo com Fernandes (2007), é sem ddvida o campo do discurso em
que percebemos a dialética sécio-historica, pois ha assimilagdo, disseminacdo ou contradicdo
da ideologia que circula. Essa ideologia se da por meio dos multiplos discursos, 0s quais sdo
constituidos de palavras. Estas, ao serem ditas, demonstram que, embora proferidas por
alguém em dado momento, ndo podem pertencer somente a quem as proferiu.

O ndo pertencimento da palavra ao falante se da pelo fato de que, ao usar determinadas
palavras para expressar seus pensamentos, estas vém carregadas de significacdes e expressam
as varias capturas que o falante obteve do mundo, passando a constituir seu discurso. Bakhtin
(1999) afirma que as ideologias sdo disseminadas por meio das palavras e isso propicia a
constituicdo da sociedade. Assim, a palavra é vista como uma ferramenta ideoldgica. Ainda
segundo esse autor (idem, p. 95), “a palavra estd sempre carregada de um contetido ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nds ressonancias ideolodgicas ou concernentes a vida”.

Dessa forma, para que o sujeito tenha responsividade, a palavra deve ecoar nele algo
que faca parte da sua vivéncia, ou com que ele tenha contato, ou seja, deve fazer sentido.
Bakhtin (1999, p. 41) salienta que “a palavra ¢ capaz de registrar as fases transitorias mais
intimas, mais efémeras das mudangas sociais”, lembrando que elas estao carregadas de
ideologias e a servico dos sujeitos, que sdo essencialmente sociais. E pela interagio que se da

a constituicdo social. Logo,

todo signo, como sabemos, resulta de um consenso entre individuos socialmente
organizados do decorrer de um processo de interagdo. Razéo pela qual as formas do
signo sdo condicionadas tanto pela organizacao social de tais individuos como
pelas condi¢cBes em que a interagdo acontece. (BAKHTIN, 1999, p. 44, grifos
N0Ss0s)

Dessa maneira, a palavra serve a linguagem no processo de interacdo social,

disseminando os multiplos discursos ofertados diariamente. Assim como a palavra, o discurso
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tampouco pertence ao falante. Para Bakhtin (2011), a palavra carrega vozes, e, assim,
entendemos que o discurso também o faz.

Todo discurso, conforme Bakhtin (1999), € permeado por signos, que trazem consigo
marcas de individualidade e das vozes de quem os criou e 0s usou, fazendo deles algo social e
que reflete, em si, as estruturas sociais. Como produto social, tais signos carregam em si

ideologias:

Todo produto da ideologia leva consigo o selo da individualidade do seu ou dos seus
criadores, mas este préprio selo é tdo social quanto todas as outras particularidades e
signos distintos das manifestacfes ideoldgicas. Assim, todo signo, inclusive o da
individualidade, é social. (BAKHTIN, 1999, p. 59)

Logo, é por meio do discurso, carregado de ideologias, que as pessoas sdo capturadas
pelas exigéncias sociais. E por meio dele que percebemos a importancia do outro na
comunicagdo e na interacdo. Ao estabelecermos um dialogo, uma interlocu¢do com o outro,
tdo importante quanto o enunciador ao estabelecer uma dialética sdo as trocas que acontecem
constantemente em um dado contexto social.

Dessa forma, nota-se que 0s sujeitos, ao falarem ou escreverem, fazem uso de seus
discursos, hibridos, por estarem inseridos em um contexto social e situados em um meio que
exige um modo especifico de interlocucdo para atender aos seus objetivos. E é nesse ponto
que entra a figura do professor, pois, para Vygotsky (1993), a figura do professor € essencial
no processo do saber, ele representa um elo intermediario entre o conhecimento e o aluno.
Dessa forma, a construcdo que o sujeito faz de si e do mundo é mediada todo o tempo.

Nesse momento, queremos salientar que a mediacdo, em nossa pesquisa, Sera
considerada desde o planejamento das acdes pedagdgicas a serem desenvolvidas, passando
pelas aulas expositivas e consideradas também durante todo o processo da escrita e reescrita.
E importante ressaltar que na mediac3o, em relacdo a producio de textos, os professores de
lingua portuguesa devem considerar o carater social da linguagem para que possam contribuir
significativamente para que os alunos facam uso da linguagem atendendo as demandas

sociais, pois dessa maneira eles se sentirdo inseridos no meio social ao qual pertencem.
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1.1 UM OLHAR SOBRE O TEXTO

A escrita de um texto é muito mais que amontoar palavras e ideias. Da mesma forma
que um escultor ou pintor se deslumbra ao ver sua obra pronta, um escritor assim o faz ao ver
seu texto. Contudo, acreditamos que h& uma diferenca significativa nessa deliciosa metéafora:
0 escritor sabe que sua obra nunca esta pronta e acabada.

Escrever um texto implica saber a quem escrever e ter 0 que escrever, com objetivos e
finalidades. A partir dai, organizamos as ideias em sequéncias l6gicas para que 0 outro possa
receber a mensagem e participar efetivamente da interlocucéo. Para Bakhtin (2011, p. 308), ha
“dois elementos que determinam o texto como enunciado: a sua ideia (intencdo) e a realizacédo
dessa intencdo. As inter-relacfes dindmicas desses elementos, a luta entre eles, que determina
a indole do texto”.

O texto deve ser entendido, segundo Koch e Travaglia (2007), como uma unidade
linguistica concreta, em que os falantes percebem uma unidade de sentido ao fazerem uso dele
nas interacBes comunicativas. Para que um texto faca sentido aos falantes — lembrando que
toda enunciacgdo, de acordo com Bakhtin (2011), € dialégica — deve apresentar uma conexao
entre seus termos. Essa conectividade se d& por meio da coesdo e da coeréncia. Tomamos
esses elementos, coeséo e coeréncia, como uma categoria para melhor analisar como o aluno
aproveita as intervengdes que o professor faz em seu texto. Sabemos que a lingua Portuguesa
nos permite fazer diversas combinac6es dentro de alguns limites, normas da lingua, e essas
combinagOes e conexdes entre 0s termos sdo singulares para cada sujeito. Sobre essa questéo,
Bakhtin (2011, p. 309-310) salienta que,

por tras de cada texto esta o sistema da linguagem. A esse sistema corresponde no
texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo o que pode ser repetido e
reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) é algo individual, Gnico e
singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua interacdo em prol da qual ele foi
criado).

Conforme Koch (1999), para que um texto seja considerado bom deve atender aos
seguintes critérios: informalidade, situacionalidade, aceitabilidade, coesdo e intertextualidade.
Ademais, é preciso passar seguranca ao leitor, tornando-o capaz de chegar a um determinado
entendimento. Os textos devem, ainda, ser dotados de coeréncia, ou seja, sequéncia logica das

ideias, atendendo também a norma padrdo da escrita.
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A coeséo textual, por ser um dos requisitos fundamentais para a construcdo do texto,
deve ser observada. Ela é a ligagdo entre os elementos do texto, construida no ambito da
gramatica, a partir de pronomes, conjuncdes e categorias verbais, dentre outros; ja a coesdo
lexical se da pelas repeticdes e pelos sindbnimos, estabelecendo, assim, uma relacdo semantica
entre os elementos do texto, fundamental para sua interpretacéo.

Logo, a relagéo que se estabelece entre as partes de um texto, criando uma unidade de
sentido, € conceitualmente vista como coeréncia textual. Koch e Travaglia (1993, p. 21)
explicam que “a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é que faz com que o texto faga sentido”. Dessa forma, ela é o
resultado de um processo de construgdo, feito pelos interlocutores em um dado momento de
interacdo comunicativa, no qual percebemos o dialogismo bakhtiniano.

A relacdo dialogica também é percebida a partir do momento em que entendemos a
coeréncia como uma unidade do discurso, construida pelos interlocutores inseridos no evento
de comunicacdo. Esse evento comunicativo remete a relacdo autor-leitor, ou locutor e
interlocutor, segundo Geraldi (1996, p. 137):

O aluno constroi o seu texto a partir de suas experiéncias anteriores, de sua viséo de
mundo e, a partir de suas leituras, produz novos conhecimentos. Para isso, conforme
0 autor, € preciso que o aluno tenha o que dizer, tenha uma razdo para dizer, tenha
para quem dizer o que tem a dizer; que o locutor se constitua como tal, enquanto
sujeito que diz o que diz para quem diz e que escolha as estratégias para a realizacéo
desses propositos.

Dessa forma, consideramos o texto como uma unidade que estabelece sentido para o
outro e que tem como finalidade atingir os objetivos para os quais foi escrito. O objetivo é
tentar perceber essa unidade nos textos dos alunos, acreditando que ela acontecera por
intermédio da mediacdo do professor, que os levara a compreender a importancia da coeséo e

da coeréncia textual.

1.2 CONSTITUICAO DO DISCURSO: INTERTEXTUALIDADE E
INTERDISCURSIVIDADE

E na intertextualidade e na interdiscursividade que notamos as multiplas vozes que o

sujeito traz consigo na hora da escrita. E nesse momento que intuimos as varias leituras que o
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sujeito tem sobre determinados assuntos, chegando a entrelagar textos e discursos de épocas
diferentes. De acordo com Fernandes (2007, p. 59), esse entrelacamento € uma

forma de didlogo intertextual, também conhecida como polifonia, relaciona-se a
meméria discursiva do enunciador e do leitor na leitura compreensiva. Desencadeia-
se uma apropriacdo de tipos textuais diversos, promovendo o dialogo entre textos
atuais e antigos. O intertexto € um mecanismo empregado tanto na literatura quanto
na linguagem diaria e estabelece uma relacdo intima entre os varios textos do saber
partilhado.

Bakhtin (2011) defende que é pela assimilacdo que 0s sujeitos constituem seus
discursos, pois mesmo as criacGes sdo permeadas de palavras do outro. A intertextualidade,
vista a luz da teoria bakhtiniana, € sem duvida uma categoria relevante a ser analisada nos
textos desta pesquisa, uma vez que acreditamos que o escrever bem esté ligado as leituras que
0 sujeito faz e as apreens@es que ele tem do mundo, dos discursos, dos textos, enfim, de todos
0s eventos sociais dos quais ele participa.

Fiorin (1994), ao realizar uma leitura da polifonia em Bakhtin, apresenta a
intertextualidade como a incorporacdo de um texto ao outro, ou para reproducéo de sentido ou
para transformacdo. Esse autor afirma, ainda, que tal categoria pode se apresentar como: uma
citacdo, em que o sujeito cita trechos de textos de outro; ou uma alusdo, quando had mencao a
outro texto; ou uma estilizacdo, quando se usa um estilo proprio de escrita para se referir e/ou
fazer uma critica. Sobre o uso de enunciados de outros sujeitos, Bakhtin (2011, p. 294-295)
explica que “essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorativo
que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos”, fazendo com que as palavras do outro
passem a compor nosso discurso.

A intertextualidade nos leva a questionar a individualidade dos textos, pois, ao
percebermos as multiplas vozes presentes em um texto, também notamos sua coletividade. De
certo modo, isso nos remete a interdiscursividade e a disseminacado de ideias, que, por sua vez,
podem levar as generalizacGes, expressas nos ditos e impostas pela sociedade. Bakhtin (1999)
argumenta que a consciéncia individual ndo pode ser explicada sendo por uma ideologia e
pelo social.

O conceito dialdgico de Bakhtin (2011) demonstra a interagdo dos sujeitos, visto haver
uma unido por meio dos enunciados de diversos textos, que podem ou ndo pertencer a
diferentes épocas. Fernandes (2007) salienta que o texto € percebido como uma resposta a

algo dito por um ser ativo.
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Outro aspecto a ser investigado como categoria é a parafrase como argumentacao.
Sabemos que ndo ha enunciados puros, ou seja, sem vozes do outro, inclusive porque isso faz
parte da constituicdo do proprio sujeito, de suas leituras, interpretaces e visdes de mundo.
Assim, as vezes de forma inconsciente e outras de forma consciente, usamos, mesmo que de
maneira singular, as ideias ou palavras de outros. Bakhtin (2011, p. 329) explica que “a
relagdo com os enunciados dos outros ndo pode ser separada da relagdo com o objeto (porque
sobre ele discutem, sobre ele concordam, nele as pessoas se tocam) nem da relacdo com o
proprio falante”.

Dessa forma, € comum encontrar em textos a parafrase como argumentacéo,
principalmente quando as propostas textuais vém acompanhadas de excertos. Muitas vezes
isso ocorre por simplesmente o sujeito ndo conseguir expressar-se de uma maneira diferente
do texto original. Outras tantas hipoteses poderiam ser levantadas, dentre elas o fato de
entender que as mudancas lexicais afastariam o significado proposto pelo autor do texto.
Outra possibilidade seria que o sujeito pode julgar mais simples manter as escolhas lexicais
do outro, por talvez ndo ter o que dizer e, nesse caso, parafrasear trechos dos excertos sem
colocar nenhuma dose de criticidade.

Para Bakhtin (2011, p. 315), “exprimir a si mesmo significa fazer de si mesmo objeto
para o outro e para si mesmo (a “realidade da consciéncia”)”. E sabido que falar por si ndo é
tarefa facil, e talvez por esse motivo os alunos relutem tanto em escrever, mas ndo podemos
ignorar também a deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem que talvez tenha ocorrido
ao longo da vida escolar desses estudantes. Alguns aprenderam a decodificar textos, ao invés
de compreendé-los e interpreta-los. Sem leitura, a escrita se torna mais ardua, quase uma
tarefa impossivel de ser cumprida. Esse é um dos motivos que fazem com que acreditemos em
um letramento como pratica social (STREET, 2014) nas salas de aula, sobremaneira na
disciplina de lingua portuguesa.

Acreditamos que, ao letrar, se oportuniza ao alunado perceber ndo somente 0s usos das
regras e modelos, mas, principalmente, entender que eles fazem parte de um grupo social e
gue para se sentirem inseridos nesse grupo devem apreender as praticas de leitura, escrita e

compreenséo textual.
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1.3 O LETRAMENTO COMO PRATICA SOCIAL

Lorenzet e Girotto (2010) abordam a complexidade no processo de alfabetizacdo e
afirmam que, devido & mudangas sociais e, consequentemente, culturais, o termo
“alfabetizar” ndo consegue mais abarcar todo o processo. Por isso, € substituido por
“letramento”, como se fossem duas vertentes. No entanto, sob o ponto de vista de Street
(2014), ao alfabetizar um sujeito, uma crian¢a ou um adulto, o professor estd promovendo um
evento de letramento. Este, por sua vez, pode configurar-se como um modelo autbnomo ou

ideoldgico. Sobre essa questdo, o autor (idem, p. 172) salienta:

Fiz a distincdo entre 0 modelo autdbnomo de letramento, cujos expoentes estudavam
o letramento em seus aspectos técnicos, independentes do contexto social, e um
modelo ideolégico, empregado por pesquisadores contemporaneos cuja preocupacao
tem sido ver as praticas letradas como inextricavelmente ligada a estruturas culturais
e de poder numa dada sociedade.

Hoje, ha varios estudiosos e diversos trabalhos que defendem a ideia de que, nos
primeiros anos da educacéo infantil, os profissionais devem alfabetizar letrando, pois ndo ha
como dissociar o processo de alfabetizacdo das préaticas sociais, estando ambos inter-
relacionados. Ademais, também é consensual que essas praticas devem estar interligadas.

Segundo a perspectiva de Soares (2010, p. 57),

[...] letramento designa as habilidades de leitura e escrita de criangas, jovem ou
adultos, em préticas sociais que envolvam a lingua escrita. E este o conceito de
letramento que, entre nds, estd presente nas préaticas escolares, nos parametros
curriculares, nos programas, nas avaliacGes que vem sendo repetidamente feitas em
diferentes niveis — nacional, estaduais e municipais.

Essa relacdo ndo existe somente na educacdo infantil, mas perpassa por toda a vida
escolar. Logo, os professores de linguas do ensino basico devem dar continuidade a esse
letramento, tratando a linguagem como um fator social e permitindo que 0s sujeitos sejam
socialmente situados. Devem, ainda, direcionar suas praticas para que atinjam o propdsito de
proporcionar aos seus alunos um melhor ensino-aprendizagem, a fim de se sentirem
autbnomos nas diversas situacdes sociais que enfrentardo ao longo da vida. Em consonancia

com esse pressuposto, Lopes (1998, p. 326) afirma que

os professores de linguas precisam considerar a linguagem como um fenémeno
essencialmente social, se suas aulas devem ter qualquer relacdo com o0 modo como
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usamos a linguagem na sociedade, e isso inclui consciéncia de como através do uso
da linguagem construimos nossas varias identidades sociais no discurso e de como
essas afetam os significados que construimos na sociedade.

Antigamente, o importante era ser alfabetizado, mesmo que essa alfabetizacao se desse
apenas no nivel de decodificacdo de sons e letras, sem estabelecer nenhum sentido. Esse saber
ndo permitia ao sujeito um entendimento daquilo que mecanicamente decifrava, mas ele
conseguia assinar seu nome, e isso atendia as necessidades da época (LORENZET e
GIROTTO, 2010). Esses sujeitos sdo atualmente conhecidos como analfabetos funcionais,
tendo sido alfabetizados, porém ndo letrados em uma perspectiva de letramento como prética
social. Sdo capazes de ler palavras, frases, mas ndo entendem uma carta, uma matéria de
jornal ou de revista. Assim, ser apenas alfabetizado é insuficiente para viver de forma
autdbnoma. Isso acontece porque, de acordo com Street (2014, p. 130), no modelo autdnomo

de letramento ocorre

o distanciamento entre lingua e sujeitos — as maneiras como a lingua é tratada como
se fosse uma coisa, distanciada tanto do professor quanto do aluno e impondo sobre
eles regras e exigéncias externas, como se ndo passassem de receptores passivos;
usos “metalinguisticos” — as maneiras como 0s processos sociais de leitura e escrita
sdo referenciadas e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como se fossem
competéncias independentes e neutras, e ndo carregadas de significagdo para as
relagdes de poder e para a ideologia [...].

Diante desse cenario, o conceito puro de alfabetizacdo cede lugar ao letramento, pois
hoje o conhecimento raso, da leitura e da escrita, ndo atende as demandas sociais; é necessario
conhecer os diversos significados das palavras e seus diferentes usos em contextos distintos.
Mais do que entender 0 que estd escrito para se sentirem inseridos nos diversos contextos
sociais, 0s sujeitos devem saber produzir escritos que abarquem os multiplos eventos sociais.
Para Vieira (2003, p. 257),

a perspectiva de letramento defende que a escrita é resultado de pratica social e ndo
apenas de aprendizado individual. Isso equivale a dizer que, mesmo que alguém
aprenda a escrever, pouco usara dessa escrita se essa pratica ndo fizer parte de seu
universo social da escrita. Essa assertiva implica que um aluno pode cursar do
Ensino Fundamental ao Superior e ainda assim ndo ter incorporado préaticas sociais
de escrita ao seu dia a dia. E certo que aprendeu sobre escrita, sobre teorias
gramaticais, mas ndo incorporou esse conhecimento as suas praticas sociais de
letramento. Por essa razdo, ndo as usara em seu mundo particular de escrita.

A escrita aparece em todos 0s contextos possiveis. Isso torna o processo de leitura e
escrita essencial na socializacdo de qualquer sujeito, j& que vivemos em uma sociedade

letrada. Ao observarmos os diversos contextos sociais dos quais os individuos fazem parte,
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percebemos a multiplicidade de textos existentes, a maioria deles pertencentes ao género do
discurso.

Vieira (2003) afirma que as praticas de letramento sdo fundamentais para a
constituicdo de uma nova realidade, ja que elas partem das praticas sociais. Logo, podem
englobar a diversidade de géneros do discurso e estes abrangem desde os textos mais simples
e objetivos aos mais elaborados, de acordo com a ocasido, ou melhor, segundo a situagdo
comunicativa. Diante disso, faz-se necessario pensar em como o0 ensino poderia subsidiar o0s
alunos para que eles se sintam mais bem preparados em meio a essa sociedade letrada.

Santos (2008) discute a questdo da ressignificagdo do ensino da escrita, uma vez que
h& a necessidade de discussdo em torno das praticas de letramento oferecidas aos alunos em
nossas escolas. Ndo podemos negar que o0 ensino da lingua deve ser voltado para uma
concepcao que vise praticas de leitura e escrita em eventos socialmente situados. Conforme
Street (2014, p. 23):

Temos de ir além de ensinar as criangas os aspectos técnicos das “fun¢des” da
linguagem para, bem mais, ajuda-las a adquirir consciéncia da natureza social e
ideologicamente construida das formas especificas que habitamos e que usamos em
determinados momentos.

Contudo, ha a necessidade de ampliar as discussdes entre praticas socialmente situadas
e praticas de ensino isoladas, principalmente no que tange a leitura e a escrita. Conforme
Marinho (2010), ha atualizacdo e ressignificacdo das potencialidades da escrita dos sujeitos
quando dela fazem uso. Assim, acreditamos que essa ressignificacdo se torna mais féacil
quando as préaticas em sala de aula estdo voltadas para o modelo ideoldgico, defendido por
Street (2014), no qual os contextos sociais sdo levados em consideracao.

Dessa forma, propomos, neste trabalho, verificar se as aulas de producgdes textuais sdo
ofertadas na perspectiva do letramento como pratica social, com uma mediacdo que vise
ajudar o aluno a se apropriar do género proposto, ampliando sua formacéo e propiciando que
ele se situe socialmente e, consequentemente, melhore sua escrita, ou se as producdes ficam

apenas no nivel gramatical, sem outras perspectivas. Bakhtin (2011, p. 157-158) ressalta que

a transposicao palavra por palavra, por procedimentos puramente gramaticais, de um
esquema para outro, sem fazer modificacBes estilisticas correspondentes, é nada
mais que um método escolar de exercicios gramaticais, pedagogicamente mau e
inadmissivel.
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Portanto, procuramos perceber mais que orientagcdes gramaticais, ndo que estas sejam
desnecessérias, pois se sabe que é uma das func¢des da escola o ensino da Norma Padrdo, mas
buscamos um olhar diferenciado, que seja capaz de orientar, ou melhor, intermediar a escrita e
a reescrita de textos, de modo que essas intermediacGes sejam captadas pelos alunos e 0s
resultados desse processo sejam perceptiveis na escrita. Se houver essa reciprocidade no
processo, como consequéncia haverd a apropriacdo dos géneros discursivos, pois nédo
devemos esquecer que essa apropriacdo ajudara os sujeitos a participarem de inUmeros

eventos sociais. De acordo com Bakhtin (2011, p. 282),

até mesmo no bate-papo mais descontraido e livre nés moldamos o nosso discurso
por determinadas formas de género, as vezes padronizadas e estereotipadas, as vezes
mais flexiveis, plasticas e criativas (a comunica¢do cotidiana tambeém dispbe de
géneros criativos).

E preciso ndo esquecer que a sociedade é permeada de enunciados e cada qual possui
seu estilo, sendo o que determina isso a situacdo social, as relagdes e a demanda. Assim,
guanto mais um sujeito se apropria dos géneros discursivos, mais podera participar de eventos
sociais e, consequentemente, inserir-se ao meio social.

E assustador pensar que nos dias atuais existam individuos que ndo se sintam parte da
sociedade, porém, ao analisarmos 0s contextos sociais, constatamos que ainda ha individuos,
gue, mesmo vivendo em uma sociedade em que a linguagem faz parte de sua constituicdo, ndo
conhecem 0s signos, a enunciacao e, obviamente, ndo interagem por meio da escrita. Ha,
ademais, outros tantos que buscam essa interacdo em eventos, que exigem um letramento de
leitura e escrita, por meio de terceiros. Esses sujeitos acabam se sentindo excluidos do meio
que pertencem, principalmente por dependerem de outros para realizarem tarefas

relativamente simples para um sujeito letrado.

1.3.1 Escrita como insercéo social: iletrado proximal e iletrado isolado

As altas taxas de analfabetismo sdo uma preocupacao, pois a questdo vai aléem do nao
entendimento dos diversos textos que veiculam em todos os ambientes. A linguagem faz parte
da composi¢do dos sujeitos, que necessitam usa-la em todos seus aspectos, principalmente no
gue tange a leitura e a escrita, para que possam se sentir parte dos diversos grupos sociais

existentes.
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A discusséo se amplia a0 pensarmos na vontade e na necessidade que um analfabeto
tem de ter autonomia. Tal necessidade manifesta-se desde a utilizagdo de um transporte
publico até o fechamento de negdcios. E preciso que 0 sujeito participe dos eventos sociais
sem depender de um terceiro para isso, ou seja, € necessario que tenha autonomia sobre sua
atuacédo nos diversos eventos dos quais venha a participar.

Na pesquisa feita por Maciel e Lucio (2010), os participantes deixam bem claro que a
fronteira para essa autonomia esta no dominio da escrita. Isso acaba correlacionando-se com
0s conceitos de dependéncia e independéncia. Desse modo, quem tem dominio da escrita € 0
ser independente, alfabetizado, que estabelece, assim, uma relacdo de poder em relacéo ao que
ndo domina a leitura e a escrita.

Alguns questionamentos sobre esses sujeitos ndo alfabetizados surgem: sera que eles
participam dos eventos de letramento? Como isso acontece? O que poderia ser feito para
melhorar esses indices de analfabetismo? Esses sujeitos sentem-se situados nas praticas e
eventos sociais?

De acordo com a pesquisa de Maciel e Lucio (2010), os indices de analfabetismo
desconsideram os sujeitos que, mesmo ndo dominando a leitura e a escrita, participam dos
eventos sociais pela mediacdo de outro alfabetizado, que domina perfeitamente a linguagem.
Assim, a relagdo de dependéncia continua a existir, mas ndo impossibilita a participacéo e a
compreensdo por intermédio de um terceiro alfabetizado. A esses sujeitos da-se o0 nome de
iletrados proximais, de acordo com Basu e Foster (1998).

O iletrado proximal, embora ndo domine o cddigo da linguagem e, consequentemente,
o0 sentido desta, participa dos eventos muitas vezes com a ajuda de alguém préximo, esposo/a,
filhos/as, entre outros. Embora eles tenham acesso aos eventos, acreditamos que nao se sintam
pertencentes ao grupo social e nem situados nas praticas, j& que sdo extremamente
dependentes desses mediadores. Vale destacar que, mesmo havendo lagos afetivos entre o
iletrado proximal e o letrado, ha, inegavelmente, uma forte relacdo de poder.

Aqueles que ndo dispdem de um sujeito letrado que o ajude a participar dos eventos
sociais sdo os iletrados isolados (BASU e FOSTER, 1998), que, portanto, ndo participam das
praticas e dos eventos sociais. Sentem-se ainda mais excluidos e esse sentimento tende a
crescer, pois, nesse caso, qualquer pessoa letrada pode e exerce sobre eles uma relagdo de
poder, ficando a mercé dos sujeitos letrados da sociedade.

Independente de o sujeito ser iletrado proximal ou isolado, este €, sem ddvida, um
problema social, ja que esses sujeitos precisam ser inseridos na sociedade letrada e se sentir

parte dela; precisam ser capazes de fazerem seus negocios e distinguir as vantagens e as
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desvantagens das diversas situagOes rotineiras com as quais se deparam; devem perceber,
ademais, os direitos e deveres que tém enquanto cidaddos. Além disso, é necessario que sejam
capazes de criticar, reivindicar e protestar. Enfim, como lhes garante a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) —, devem ter um desenvolvimento pleno
para exercer sua cidadania.

Acreditamos que esse problema seria amenizado ou até mesmo sanado se esses
sujeitos fossem alfabetizados em uma perspectiva de ensino que contemplasse as praticas
sociais. Obviamente que nesse processo a ida ou retorno deles para as instituicdes de ensino
facilitaria o processo caso a instituicdo tivesse clareza de que o letramento é uma prética
social. Segundo Maciel e Lucio (2010, p. 486), “[...] o letramento ¢ essencialmente social e
estd localizado nas interacBes entre as pessoas. Ao lado dessa ideia estd a concepcdo de
letramento como aquilo que as pessoas fazem com a capacidade de ler e escrever”, pois o
modo mais sensivel e puro das relages sociais advém da palavra, de seus uso e contextos
(BAKHTIN, 1999). Assim, por meio do letramento como pratica social, as acfes pedagogicas
podem atender melhor as demandas dos sujeitos, que buscam no ensino sistematico uma
forma de apreensédo de conhecimentos praticos.

Quando o docente se dispde a letrar, naturalmente os maltiplos géneros discursivos
vao sendo apresentados, e a familiaridade faz com que os alunos-sujeitos identifiquem
facilmente esses textos em seu dia-a-dia. Bakhtin (2011, p. 283) ressalta que “a diversidade
desses géneros é determinada pelo fato de que eles sdo diferentes em funcdo da situacdo, da
posicdo social e das relacbes pessoais de reciprocidade entre os participantes da
comunicacdo.” A identificacdo dos géneros e seu uso estabelecem um sentido para o que ¢

aprendido e apreendido em sala de aula.

1.3.2 Géneros como veiculo de comunicacao e interacao

Atualmente, vivemos em um mundo textualizado, com um crescimento inegavel de
usos da escrita. A impressdo que se tem é que a cada ano que passa surgem novos géneros e,
com isso, também a necessidade de conhecimento e adequacdo as formas distintas de se
escrever, interagir, visto que, de acordo com as necessidades comunicativas, se criam novos
modelos de textos.

E de grande importancia para a educagio que os profissionais que atuam diretamente

com a produgdo textual tenham clareza de como ensinar e do que ensinar a respeito dos
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géneros textuais. Nao se deve jamais deixar de lado a funcéo social que cada um deles tém,
além de tracar comparativos para que o aluno saiba diferenciar um género do outro, pois “ ¢
preciso dominar bem os géneros para emprega-los livremente” (BAKHTIN, 2011, p. 284).

O primeiro problema percebido no ensino ainda é o grande equivoco que alguns
professores fazem entre género e tipo textual, ndo estabelecendo a devida correspondéncia
que existe entre eles, além de ndo esclarecer sobre essa diferenca para o aluno. De acordo com
Marcuschi (2010), tipos textuais sdo usados para designar a composicdo do texto em seus
aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e aspectos l6gicos. Hoje, sdo considerados cinco
tipos textuais: narragdo, argumentacdo, exposi¢do, descrigdo e injungdo. J& 0s géneros textuais
sd0 os textos materializados, usados no dia-a-dia e possuidores de caracteristicas
sociocomunicativas. Diferentemente dos tipos textuais, 0s géneros tém uma enorme
abrangéncia: podem ser um e-mail, extrato bancario, carta e assim por diante.

Outro grande impasse estd em achar que devem ensinar aos alunos 0 maximo de
géneros possiveis sem se preocupar com a apropriacdo deles, deixando clara a falta de
percepcdo critica sobre 0 mundo textualizado em que estamos inseridos. Talvez esses
impasses ndo existissem se houvesse o entendimento de que a oferta, ou ndo, dos géneros na
escola ndo exime o contato; o que pode e deve acontecer é ensinar como usa-los. Bakhtin
(2011, p. 285) afirma que

quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente 0os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso.

O que ndo podemos deixar de pensar é que as situacbes comunicativas sdo eminentes e
rodeiam os sujeitos, ndo sendo possivel escolher a ndo ser a participacao nos diversos eventos
sociais. De acordo com Bakhtin (2011, p. 282),

a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado
campo da comunicacdo discursiva, por consideracBes semantico-objetais
(temaéticas), pela situacdo concreta da comunicacdo discursiva, pela composicdo
pessoal dos seus participantes, etc.

N&o ha como ignorar o fato de que a escolha de um género a ser usado em dado
momento serve as intengbes do falante e ali ele coloca toda sua individualidade e

subjetividade (BAKHTIN, 2011). Por isso e por tantos outros motivos, € tdo importante que
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0s sujeitos se apropriem do maior namero possivel de géneros discursivos. N&o basta apenas
estar em contato — todos os dias, de diferentes maneiras, se esta em contato com distintos
géneros textuais — € preciso aprendé-los, e esse aprendizado também ocorre por meio do
ensino sistematico e de uma mediacao que faca o sujeito perceber 0s usos.

Esse processo de ensino-aprendizagem seria mais eficaz se todos enxergassem 0s
géneros como um instrumento da linguagem a favor dos eventos sociais de que fazem parte.
Conforme Bakhtin (2011, p. 261), “todos os diversos campos da atividade humana estdo
ligados ao uso da linguagem”. Logo, ha uma organizacao para que a linguagem cumpra sua
funcdo comunicativa a servico do ser humano, facilitando as interaces.

A facilitacdo dessas interag0es ocorre pelos instrumentos da linguagem como o0s
géneros do discurso. Maciel e Lucio (2010, p. 478) salientam que “as oportunidades de uso da
leitura e da escrita sdo diferenciadas, tendo em vista os lugares sociais e as reais demandas
dos sujeitos”.

Entdo, de acordo com a situagdo comunicativa ou de interagcdo, 0s sujeitos usam o
género que melhor se adeque. Dessa maneira, faz-se necessaria uma multiplicidade de
géneros para que a escrita, por ser uma pratica social, esteja sempre em prol das interacfes
entre 0s sujeitos. A esse respeito, Socorro e Macedo (2010, p. 472) explicam que “a escrita é
vista como uma pratica social que cumpre diferentes fungdes na sociedade”.

Sobre as fungdes da escrita, € possivel citar as situagdes do cotidiano nas quais ela
ocorre, como compra e venda, informacdo, representacdo e exposicao de pessoas, produtos ou
ideias. Em todos os casos, é necessario o dominio dos géneros discursivos para possibilitar a
interacdo e fazer com que os sujeitos se sintam inseridos em uma sociedade letrada.

Acreditamos, ainda, que, nesse processo de conhecer e dominar os géneros, o papel do
professor como mediador seja fundamental, uma vez que é por meio de suas intervengdes que
os alunos poderdo perceber a lingua como prética social. Conforme Vieira (2003, p. 259), “se
o0 professor ao trabalhar com discurso escrito desconhecer o papel social da escrita,
desconhecera também que essas praticas podem ser atualmente fortalecedoras ou
enfraquecedoras para a formacdo da consciéncia critica”.

Nesse processo formador também estdo inseridos, de forma intrinseca, a leitura, a
escrita e a reescrita de textos, pois € do objeto que o prdprio sujeito criou, o texto, que vem a
aprendizagem. E claro que esse olhar deve ser orientado, mediado por outro que seja capaz de

enxergar o que a principio o autor ndo viu.
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1.4 LEITURA E ESCRITA: PRATICAS SOCIALMENTE SITUADAS

O ensino da leitura hoje vai além da decodificagfo. E necessério que o aluno saiba ler,
compreender e usar a linguagem no seu dia a dia, de acordo com as exigéncias sociais. E
possivel afirmar que o ensino deve se dar por meio do letramento como prética social e, para
que os sujeitos possam de fato estabelecer uma relacdo entre o ensino escolar e o uso
cotidiano dos conhecimentos, ha a necessidade de tomar consciéncia em relacdo a
aplicabilidade dos conteudos ensinados nas instituicbes de ensino, bem como perceber que
por meio da leitura e da escrita hd mais facilidade na participacdo dos diversos eventos
sociais.

Essa participacdo social efetiva nos eventos de letramento se da pela escrita, uma vez
que os sujeitos colocam ali sua capacidade de compreensdo e formulagdo de ideias, suas
posicdes, sua maneira de ver e se relacionar com o mundo. Logo, é um meio extremamente
social. Na verdade, a linguagem, de uma forma geral, imbui as préaticas sociais. Vieira (2003,
p. 253) afirma que “a escrita, na concepgdo de letramento, ndo ¢ um conhecimento adquirido
de modo solitario e individual, mas o produto de préticas sociais de escrita de determinada
cultura”.

A leitura e a escrita estdo presentes em quase todos os momentos do nosso cotidiano.
Seus usos sdo tdo comuns que nem percebemos, ou talvez, nem paramos para analisar sua
importancia. O fato € que sdo préaticas extremamente rotineiras. Ao sairmos para fazer
compras, independente do que seja o produto, lemos, analisamos e, dependendo da situagéo,
produzimos antecipadamente uma lista, forma escrita, para nos orientar. Apos o término das
compras, fazemos contas, assinamos comprovantes de pagamentos com cartfes ou fazemos
um cheque, mais uma vez fazendo uso da escrita.

Essa prética é tdo comum para alguns que acabamos agindo mecanicamente. No
entanto, para aqueles que ndo dominam essas praticas de leitura e escrita, elas sdo um
problema, pois eles se veem impossibilitados de realizar atividades extremamente simples e,
guando conseguem realiza-las, o fazem com a ajuda de um membro letrado, tornando-se
dependentes, sem autonomia.

Assim, para que esses sujeitos sejam independentes e autbnomos, devem dominar a
leitura e a escrita. Em outras palavras, devem ser letrados. Na pesquisa de Maciel e Lucio

(2010, p. 485) isso fica claro apds a analise de alguns casos:
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Nos questionamos sobre o que deveria ser apropriado para que o sujeito se considere
mais independente e autbnomo. Percebemos que, na perspectiva dos sujeitos, a
fronteira que separa essa dependéncia do outro e a independéncia é a capacidade de
participar de certas praticas de escrita, que nas relag@es estabelecidas com os grupos
dos quais participam definem o “ser analfabeto” e o “ser alfabetizado”, a
dependéncia e a independéncia.

Ler e escrever sd3o essenciais para que 0s sujeitos participem ativamente das
interacbes sociais. Ao analisarmos as mudangas sociais, percebemos que 0s avangos
tecnoldgicos de uma sociedade globalizada estdo exigindo mais dos sujeitos letrados a cada
dia. Esses avangos trazem novos modos de comunicacdo por meio dos géneros discursivos,
exigindo dos sujeitos um conhecimento maior da leitura e da escrita, bem como da
compreensdo do texto. H& a necessidade de um letramento que abarque essas novas
exigéncias.

A escola tem como principal objetivo formar sujeitos participativos e autdnomos.
Além do mais, ja esta imbuida na sociedade a ideia de que é a escola que ensina 0s sujeitos a
lerem e a escreverem conforme as normas. Rojo (2009, p. 98) afirma que “um dos objetivos
principais da escola é possibilitar que os alunos participem das varias préaticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira ética, critica e democratica”. Essa
responsabilidade de ensinar escrever recai sobre a escola, principalmente porque a sociedade
letrada valoriza quem domina a leitura e a escrita, e é sabido que para escrever bem sdo
necessarias muitas outras coisas. Ainda sobre essa perspectiva, Fernandes (2007, p. 68)
evidencia que “a producdo de um texto e, especificamente, a elaboracdo do texto escrito exige
um saber prévio de recursos linguisticos disponiveis, a fim de se processar a selecdo de
operagdes da construgdo de sentidos”.

Esse saber prévio deve aparecer no ensino-aprendizagem sistematico, passando para a
escola uma responsabilidade maior sobre o desenvolvimento do sujeito no processo da escrita.
Ademais, nem sempre 0s alunos concluem a educacdo basica tendo adquirido o dominio da
leitura, escrita e compreensdo. A quantidade de estudantes que saem do Ensino Médio com
um nivel de letramento muito baixo é enorme. Uma série de questdes podem ser levantadas,
desde condigdes socioecondmicas e culturais até a falta de intervengdes ou mediacdes que
levem os sujeitos a perceberem o uso da lingua no processo de producao textual.

As instituicbes escolares podem e devem fazer muito para melhorar esse quadro,
porém, a responsabilidade por um letramento mais desenvolvido e elaborado ndo cabe
somente a escola, pois questdes culturais e econdmicas tambem estdo envolvidas. Assim, 0

professor letrado, figura central, deve constantemente incentivar seus alunos a participarem de
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atividades em que utilizem a leitura e a escrita, fagam uso de diferentes géneros e,
principalmente, percebam a utilizagdo desses géneros nos eventos e nas praticas sociais, 0 que
leva a producdo constante de textos e a apropriacdo dos géneros do discurso. Além disso, é
preciso ajudar os estudantes a perceber que 0 mundo da escrita deixou de estar presente

apenas nos livros: o mundo hoje é textualizado, estando a escrita em toda parte.

1.4.1 O processo da escrita

Devemos perceber a escrita em toda a sua complexidade, entendé-la como um
processo que exige mais que o ato de redigir. Conforme Fiad e Mayrink-Sabinson (1993), é
preciso planejar para que se consiga colocar no papel todas as ideias, a fim de satisfazer uma
determinada intengdo, por meio de modelos de textos. Assim, moldamos a linguagem a
servi¢o de uma dada inten¢@o comunicativa. Para Bakhtin (2011, p. 266), “no fundo, os estilos
de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa sendo estilos de género de determinadas
esferas da atividade humana e da comunicacao”.

A grande questdo é ter o que dizer e como dizer, para depois chegarmos ao papel. Para
Fernandes (2007, p. 76), “na escrita, além dos conhecimentos enciclopédicos, empregam-se a
habilidade léxico-gramatical e a discursiva. Mais ainda, o processo de criagdo implica em
movimentos dos mecanismos mentais e de negociacdes de sentido”. Concluimos, entdo, que
para escrever bem, de forma objetiva e clara, precisamos de habilidades especificas que o
sujeito “passa a ter” por intermédio das leituras, dos estudos e dos discursos que ouviu ou
das conversas das quais participou. Contudo, o autor cria um estilo proprio que, de acordo
com Bakhtin (2011, p. 279), “revela a sua individualidade no estilo, na visdao de mundo, em
todos 0s elementos da ideia de sua obra”.

N&o poderiamos deixar de destacar a importancia da leitura nesse processo de escrita,
uma vez que é por ela que o sujeito enriquece o seu léxico-gramatical, além, é claro, de
enriquecer seu discurso. Bakhtin (2011) chama a atencdo para as multiplas vozes do discurso
e ressalta que ndo ha textos puros. Entdo, o enriquecimento da escrita se da pelas leituras que
0 sujeito faz ao longo da vida e, embora caiba a escola o ensino das normas da lingua, a
apropriacédo delas acontece devido aos usos. Desse modo, ler e escrever, nesse processo, sao
imprescindiveis.

Outro ponto importante no processo da escrita € perceber para quem se escreve. Nesse

momento, devemos lancar mé&o do texto para perceber as lacunas que deixamos ao longo da
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escrita. Conforme Fernandes (2007, p. 77), “ao redigir um texto, o autor realiza um
movimento de producdo enunciativa conjugada a um constante retorno ao produto que
constroi”, constatando que o texto ndo ¢ algo pronto ¢ acabado. Ele pode e deve ser revisto,
tanto pelo proprio autor como por outros que se dispdem a revisa-lo e a fazer intervencoes
coesivas, estruturais, lexicais e discursivas que porventura tenham escapado ao autor. Essas
intervengdes estdo em prol do texto, a fim de uma melhor compreensdo comunicativa. O
nosso interesse com este trabalho € analisar esse olhar do outro sobre o texto e compreender

em que isso contribui para o desenvolvimento da escrita.

1.4.2 Um novo olhar sobre sua obra: reescrita

A escrita € fundamental no processo de interlocucdo, sendo a palavra o material
privilegiado para a comunicacio entre as pessoas. E a partir da interagdo com o interlocutor-
leitor que o escritor-autor de um texto o reelabora (BAKHTIN, 2011). A reescrita partird do
texto original, que, ap6s uma intervencdo-mediacdo, propiciard um novo olhar, que leva a
modificagdes lexicais, gramaticais, coesivas, discursivas, dentre outras, que poderdo deixar o
texto com nova roupagem. Possenti (2008) afirma que reescrever € deixar o texto mais
adequado a determinado leitor, finalidade e género.

Percebemos, na reescrita, uma relacdo autor/leitor ou locutor/interlocutor. Ao ficar
caracterizada a acdo responsiva, Bakhtin (2011) explica que, ao ler e rever o texto do aluno, o
professor acaba por preencher as lacunas que talvez o aluno-autor tenha deixado, com
inferéncias e colocagdes, 0 que permite um novo olhar do autor sobre sua obra.

A reescrita também permite que o autor tenha mais controle sobre o texto escrito, uma
vez que na oralidade ndo ha possibilidade de rever ou refazer, pois o interlocutor esta
presente. A refaccdo, ao contrario da fala, permite que o autor reflita sobre a lingua e
reformule o que ndo estéa claro. Lembramos, ainda, que néo é pelo fato de o interlocutor ndo
estar presente que ndo ha dialogo, pois quem escreve o faz para alguém e com determinadas
intencBes. Sdo essas finalidades pretendidas que fazem dos textos um veiculo t&o eficiente de
comunicagéo e interacao.

Esse processo de reescrever ndo pode ser visto apenas como oportunidade de se passar
a limpo um texto, devendo ser entendido como uma busca, em que o0 autor tenta ser
compreendido pelo seu leitor-interlocutor. E 0 momento de refletir se a mensagem a ser

transmitida leva a compreenséo. Fernandes (2007, p. 77) afirma:
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Reescrever um trabalho escolar ndo é passar a limpo a primeira versao, retirando as
marcas de transgressdes a imagem da lingua padrao. O dialogo entre professor/leitor
e aluno/autor ndo se resume a produzir uma pasteurizacdo das falhas apontadas pelo
professor ou detectadas pelo proprio autor.

E importante lembrar que para o interlocutor-leitor o que importa é o que foi escrito, e
ndo o que o autor quis dizer. Dessa forma, o autor deve passar a ser leitor do que escreveu, a
fim de perceber se as ideias colocadas no papel sdo claras e satisfazem a intengédo
comunicativa. Fernandes (2007) nos chama atengdo para que a refaccdo ndo vire apenas um
exercicio de corre¢des gramaticas, uma vez que a intencdo de trabalhar com essa pratica é
conseguir melhores condigOes textuais para a compreensdo do leitor. Buscamos mediagoes
que levem os alunos-sujeitos a apropriacdo dos usos da linguagem para que isso contribua
para sua formacéo plena.

Desse modo, a reescrita faz parte do processo de escrita, sendo uma pratica essencial
para o ensino da producéo textual. Estabelecer uma prética de reescrita é passar a entender a
escrita como um processo, € ndo apenas como um ato. A constru¢do de um texto envolve
momentos diferentes, os quais, segundo Fiad e Mayrink-Sabinson (1993, p. 55), sdo “o
planejamento, a propria escrita, a leitura do texto pelo autor e as modificacBes a partir dessa
leitura”, evidenciando um trabalho consciente, deliberado, planejado e provavelmente
repensado, levando, assim, ao dialogismo, a interacdo e a responsividade abordados por
Bakhtin (2011).

Vale ressaltar que essa préatica de repensar e modificar o texto se orienta, em sua
grande maioria, pelas observacoes feitas pelo professor ao ler o texto do aluno-autor. A cada
nova retomada do texto sdo percebidas, com mais clareza, as operacfes linguisticas
realizadas, e ha um aprimoramento do trabalho, dissipando as eventuais davidas e efetivando
as intengdes discursivas. Vygotsky (1998) reforca a ideia de que 0 homem é construido pelas
interacdes que estabelece com outros homens e, logo, entende-se que a mediagédo do professor
¢ um dos fatores fundamentais para que o aluno obtenha éxito em seu processo de
desenvolvimento da escrita e que o cerne da acdo mediadora esteja na forma como o professor
intervém no texto do aluno.

Sabemos que escrever € uma tarefa preconcebida como ndo muito facil e que a maioria
dos alunos tenta fugir dela 0 maximo possivel. No entanto, chega 0 momento em que a escola,
a sociedade e até mesmo os amigos cobram essa producdo. Por saber que a produgdo da

escrita € uma necessidade exigida por todos os ambitos sociais, tenta-se entender esse
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momento da aprendizagem da escrita, acreditando que o professor, como parte desse
processo, pode e deve auxiliar em seu desenvolvimento ao estabelecer uma interlocu¢do com

0 texto de seu aluno. Fernandes (2007, p. 78) conclui que

[...] ao adotarmos a concepgdo de texto como fendmeno interativo de base
sociocognitiva, temos um largo caminho a trilhar em busca de uma compreenséo
mais detalhada dos processos desencadeados pelos alunos investigados no ato de
redigir textos escolares.

Através de uma pesquisa de cunho qualitativo, observamos eventos de letramento
promovidos nas aulas de producfes textuais, bem como 0 processo de escrita e reescrita de
textos e as intervencgdes feitas pela professora de lingua portuguesa a textos de alunos da 22
série do Ensino Médio. Buscamos perceber se, de acordo com Santos (2008, p. 20), “na
perspectiva do letramento, 0s usos sociais da escrita permitem suplantar as préaticas
tradicionais de leitura e escrita, muitas vezes mecanizados e distanciadas do universo social
dos alunos. [...]” ou se as praticas pedagogicas do professor buscam melhorias na leitura e
escrita, a fim de torna-las significativas aos alunos, pois as intervencbes feitas apenas
vislumbrando as questbes gramaticais levam este momento de escrita e reescrita a uma
atividade artificial com pouco aproveitamento. Acreditamos nas préaticas pedagdgicas que
enxergam os alunos como agentes do letramento, capazes de ver a escrita como uma poderosa

ferramenta que pode deixar marcas no mundo em que vivem.



CAPITULO 2

O DESENROLAR DA PESQUISA: METODOLOGIA

N&o ha nem pode haver textos puros. Além disso,
em cada texto existe uma série de elementos que
podem ser chamados de técnicos.

Mikhail Bakhtin

Optamos por uma pesquisa de cunho qualitativo por acreditarmos que viria ao
encontro dos objetivos propostos por nds, enquanto pesquisadores. Sabemos que, para melhor
compreender um evento em seu contexto, devemos analisa-lo de forma integrada. Dessa
maneira, se fez necessaria nossa ida a campo para perceber os eventos de letramento em seu
desenvolvimento e contexto, e inclusive observa-los pela 6tica das pessoas envolvidas, ou
pesquisadas.

Godoy (1995), Oliveira (2008) dizem que a pesquisa qualitativa permite a captura de
dados de véarias maneiras. Os mais conhecidos sdo: a pesquisa documental, a etnografica e o
estudo de caso. Atemo-nos ao terceiro modelo, estudo de caso, por permitir uma analise
profunda do objeto e visando um olhar detalhado do ambiente de apenas um sujeito ou talvez
situacdo. Ainda de acordo com Godoy (1995) e Oliveira (2008), o pesquisador deve utilizar
varios dados, coletados em momentos diferentes, e ter como principal fonte de pesquisa a
observacdo, a entrevista e a analise.

A observacdo tem papel fundamental em nossa pesquisa, uma vez que € através dela
que capturamos 0s comportamentos nos eventos e fazemos um elo com a entrevista. Foi nesse
momento de observacdo que pudemos perceber se o que foi dito pelo pesquisado na entrevista
é realizado na pratica. Conforme Godoy (1995), as entrevistas devem ser curtas e rapidas,
podendo acontecer em varios momentos, de modo informal ou até mesmo formal conforme os
objetivos da pesquisa.

Godoy (1995) e Oliveira (2008) ressaltam que durante toda a pesquisa, a coleta de
dados deve estar em constante confronto com as questdes norteadoras do estudo, pois, assim,
0 pesquisador sabera dar rumo a sua pesquisa sem perder o foco.

As vezes, as questdes norteadoras de uma pesquisa surgem sem que o pesquisador as

procure, mas no nosso caso Nnos deparamos com um problema, para o qual buscamos
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respostas. Desde a escolha do tema a ser estudado, comegaram a surgir perguntas. Pensamos
nas escolhas do local e da unidade social a ser pesquisada. E somente depois desse momento
aconteceram as mobilizacGes em prol da pesquisa.

A escolha do objeto de pesquisa ndo poderia ter sido diferente, pois esse estudo esta
situado em uma agenda de um mestrado profissional, em que nds pesquisadores buscamos
respostas que podem ajudar em nossa pratica e na dos demais colegas de profissdo. Assim, a
questdo de pesquisa surgiu em sala de aula, com um problema que aflige varios professores e
em particular os de lingua portuguesa que se sentem de certa forma responsaveis por tornar
seus alunos criticos e participativos, através da leitura e da escrita.

No entanto, a dificuldade de colocar no papel o que se quer dizer de maneira clara, a
fim de conseguir o que almeja, ainda € uma assombro aos nossos alunos. Da mesma forma,
nos professores nos sentimos cobrados e até frustrados ao ver alunos chegarem ao final da

educacao basica em dificuldades de fazer uso eficaz da escrita.

2.1 AESCOLHA DO OBJETO DE PESQUISA: JUSTIFICATIVA

Lopes (2006) nos chama a atengé@o sobre a relagdo dos sujeitos com a escrita, e 0 que
cada um pode fazer pelo outro em um contexto sécio espacial. Essas questfes existem porque
a escrita € sem duvida um recurso bem consideravel para que as interaces sociais acontecam.
E sendo a escrita algo de tanto valor na sociedade letrada, textualizada, que vivemos, as
inquietacOes vieram.

Trabalhamos com uma disciplina de peso bem consideravel, pensando em uma
sociedade que valoriza as habilidades de leitura, escrita e calculo. Dessa forma, supervaloriza
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, em relacdo as demais. Da mesma maneira
que a supervalorizacdo acontece, as cobrancas também vém na mesma proporgdo. A
sociedade espera que os alunos concluam a educacdo basica dominando as quatro operacdes
matematicas muito bem, lendo, compreendendo e escrevendo perfeitamente, colocando toda a
responsabilidade na escola e consequentemente nos profissionais que ali atuam.

Lopes (2006) acredita que o conhecimento da escrita oferece oportunidades e
distingue um sujeito dos demais, revestindo-o de qualidades, e lembra que mais que uma
forma de uso da lingua, a escrita representa a modalidade padrdo, valorizada socialmente e

talvez por isso tdo cobrada pela sociedade. Dessa forma, os alunos se sentem impelidos a
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terem boa escrita mesmo que as praticas docentes ndo favorecam a apropriagdo de novos
conhecimentos. Assim, ndo € incomum vermos sujeitos que concluiram a educagdo basica,
mas ndo conseguem estabelecer interacao atraveés da escrita, e acabam se sentindo excluidos e

dependentes. Esse contexto nos leva as seguintes questes:

- Serd que as mediacOes-intervengdes que os professores de lingua portuguesa fazem nos
textos dos alunos ajudam esses estudantes a desenvolverem melhor a escrita?

- Apds a mediacdo, quando o professor propde uma refaccéo textual, ha um avanco de uso da
lingua, em todos os seus aspectos?

- E possivel que haja uma melhor formago critica a partir do processo de escrita e reescrita

textual?

Ao refletirmos sobre essas questdes e pensarmos na pratica docente, acreditamos que
os professores, principalmente os de Lingua Portuguesa, tém um grande poder de
transformacéo, pois, ao optarem por praticas que levem seus alunos a refletirem, cobrarem,
perceberem e se posicionarem, eles estdo formando cidaddos que, possivelmente, através da
escrita, se tornardo participativos e autbnomos. Sobre essa préatica docente, Lopes (1998) nos
traz grande contribuig&o:

Os professores de linguas precisam considerar a linguagem como um fendmeno
essencialmente social, se suas aulas devem ter qualquer relacdo com o modo como
usamos a linguagem na sociedade, e isso inclui consciéncia de como através do uso
da linguagem construimos nossas varias identidades sociais no discurso e de como
essas afetam os significados que construimos na sociedade (LOPES, 1998, p.326).

E importante lembrarmos que acreditamos em uma perspectiva de letramento
sustentada pela concepcdo de que 0s usos da escrita adquirem valores sociais de acordo com o
contexto (LOPES, 2006). Para Maciel e Lucio (2010), os sujeitos se sentem inseridos
socialmente quando sdo capazes de participarem ativamente dos eventos sociais.

Dessa forma, ao pensar em um tema de pesquisa que abarcasse as inquieta¢fes vividas
por nds, como pesquisadores, em nosso contexto de sala de aula, optamos em pesquisar “4
media¢do do professor no processo de refacg¢do textual: escrita e reescrita”, com foco no
Ensino Médio, por ser o ultimo ciclo da Educacdo Basica e também por ser 0 momento em
que os sujeitos fazem muito uso da escrita: Enem, concursos, empregos, redes sociais, entre

tantos outros contextos.
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2.2 SITUANDO A PESQUISA

Fernandes (2006) aponta a importancia de uma pesquisa qualitativa aplicar a
comprovacdo externa, que se detém as condi¢Bes sociais do contexto, ao status do
pesquisador, as escolhas, aos métodos e coleta de dados e, comprovagdes internas, que se
atem as particularidades e/ou singularidades percebidas em cada caso, como a observacdo em
sala de aula.

Em nossa pesquisa, buscamos observar tanto os comprovantes externos como 0S
internos a fim de dar mais confiabilidade a pesquisa, além, é claro, de servir a outros estudos
gue venham se assemelhar ao nosso (FERNANDES, 2006).

2.2.1 Contexto escolar

Buscamos entender um pouco mais a escola onde a pesquisa foi realizada. Falamos
tanto dos aspectos gerais, como também dos especificos. A escola localiza-se em um bairro de
periferia na cidade de Trindade, no estado de Goids. Trindade é um municipio de pequena
extensdo, localizado a 14 quilémetros da capital. Sedia uma vez por ano uma festa religiosa de
grande proporcao e chega a receber turistas de todos os lugares do mundo. No entanto, 0s
bairros mais afastados do centro da cidade vivem com péssima infraestrutura. Além disso, a
salde e educacdo sdo cadticas.

A escola que escolhemos localiza-se especificamente em um bairro chamado Dona Iris
I, originado de uma invasdo e posteriormente os lotes foram doados e legalizados. Ela foi
construida em uma area doada para o estado e funciona ha 18 anos e ndo possuia
documentacdo. Somente no ano de 2012, essa documentacdo da escola foi regularizada.
Diante desse cenario, quase que é indispensavel dizer que a comunidade escolar é muito
carente e sofre com defasagem em todos os aspectos: culturais, sociais, econémicos, entre
outros.

Apenas depois do ano de 2007, a escola recebeu um numero significativo de
profissionais efetivos para atuarem nas salas de aula. Até entdo o corpo docente era
constituido em quase totalidade por contratos rotativos. Ainda hoje, os professores do
fundamental | sdo 100% contratos, ou seja, ndo tém efetivos que atuam nessa fase, ja 0s

professores do fundamental 1l e Ensino Médio chegam a 80% de efetivos, o que ndo exclui,
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ainda hoje, a rotatividade. Como parte do corpo docente da instituicdo percebemos que 0s
motivos para essa rotatividade de professores sdo varios, desde a localizagdo da escola até a
dificuldade de trabalhar com o alunado.

A escola teve um crescimento significativo nos Gltimos anos. No ano de 2009, ficou
entre as dez melhores notas do ENEM no estado de Goids. Em 2012, ganhou o prémio gestdo
do Estado de Goias e foi uma das escolas do estado que, conforme dados da Secretaria
Estadual de Educacdo-SEDUC, mais cresceu no IDEB e demonstra, dessa forma, que
enfrentou as diversidades e busca uma melhoria no ensino de seus alunos, embora nédo conte
com a participacdo efetiva dos pais. Esses resultados trouxeram nos Gltimos dois anos varios
pesquisadores ao colégio, a fim de verificarem préticas pedagogicas, gestdo, entre outros
objetos de pesquisa.

H& um constante incentivo para que os alunos participem de avaliagdes externas e um
trabalho pedagdgico voltado para os déficits apresentados nas avaliagdes. Ha trés anos, a
escola busca trabalhar com aulas diferenciadas para o ensino médio, com a intengdo de ajudar
seus alunos nos exames de ENEM e vestibulares diversos. Essas aulas se configuram em
palestras com temas atuais, seminarios, rodizio de professores, aulas no laboratério de
informética, dentre outros.

As aulas de Lingua Portuguesa sdo divididas pela grade da rede, sendo que quatro
aulas sdo destinadas para gramatica e literatura e uma aula, nomeada Tépico de Redacdo, para
a escrita. A escola optou pelo mesmo profissional nas duas disciplinas, para que ele tivesse
autonomia de trabalhar as cinco aulas como achar melhor, proporcionando integralidade para

a lingua portuguesa. Percebemos que sdo a¢des pequenas, mas € o que lhe foi possivel fazer.

2.2.2 O desenrolar da escrita

Por pertencermos ao quadro de docentes da escola, é do nosso conhecimento que as
orientacdes pedagogicas da unidade sdo para que a escrita aconteca em todas as disciplinas.
Inclusive, no final dos semestres, desenvolve-se um projeto em que os professores tentam
amenizar os déficits de aprendizagem dos alunos com atividades que envolvam a escrita em
todas as aulas, porém, é claro que a responsabilidade sobre 0 “escrever bem” ainda recai
sobre o professor de lingua portuguesa. Os professores das demais disciplinas entenderam
esse momento como uma ajuda ao colega que leciona a lingua portuguesa, mesmo havendo o

interesse do grupo em transformar aquele lugar. Para Lopes (1998), o interesse por uma
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transformacdo social em sala de aula se d& essencialmente pelo modo com que todos 0s
professores concebem a natureza da linguagem e da identidade social.

Na turma observada, percebemos que, no dia-a-dia, a professora opta por, a cada duas
semanas, trabalhar a producdo textual, ao invés de usar apenas uma aula semanal com duracgéo
de cinquenta minutos. Segundo ela, as duas aulas proporcionam um momento de leitura,
discussdo e producdo, o que ndo conseguiria fazer em apenas uma aula, sem contar que ela
usa esse intervalo de quinze dias para fazer suas intervencdes nos textos e dar uma devolutiva
para os alunos. De acordo com Bakhtin (2011), esse momento de refletir sobre o texto do
outro é fundamental, pois a compreensdo do objeto refletido, se d& por meio de um reflexo do
outro.

A professora reservava uma aula para fazer a devolutiva dos textos e esclarecer aos
alunos alguns pontos que julgou interessante. Como a turma era composta de 48 estudantes,
ela nos informou que apenas conversava com aqueles que ndo conseguiam dar clareza ao
texto. Conforme Bakhtin (2011), dois elementos determinam o texto como enunciado, uma é
a ideia ou intencdo e a outra é a realizacdo dessa intencdo. E é a inter-relagdo entre esses
elementos que vai determinar a indole do texto, seu sentido ou até mesmo o cumprimento
dessa intengdo enunciativa.

Os alunos levavam seus textos para casa e faziam uma nova verséo, reescrita, que era
obrigatdria e compunha a nota do bimestre corrente. Porém, o objetivo maior dessa refaccéo
textual, segundo a professora, era fazer com que 0s alunos percebessem as falhas que estavam
cometendo na hora da escrita. Essa postura da professora se aproxima da concepcéo de que,
com o olhar de um mediador sobre o texto, o estudante poderia melhora-lo de modo a
satisfazer a proposta de producdo textual apresentada (FERNANDES, 2007), percebendo
ainda os procedimentos especificos da lingua escrita e o discurso do meio social.

Notamos que em alguns casos a professora oferecia aos alunos um atendimento
individualizado, ap6s o horério da aula ou no intervalo. Dificilmente, os alunos a procuravam
nesses horarios, como constatamos. Isso acabava dificultando o trabalho da professora, ja que
o colégio, por ser estadual e seguir grade Unica para a rede, ndo oferecia aulas de reforco para
alunos do fundamental 11 e Ensino Médio, da mesma forma que a escola ndo podia oferecer
disciplinas em outro horario para acompanhar melhor esse processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, era consensual que o aluno devia ter um momento com o professor para
refletir sobre sua escrita e reavaliar as escolhas lexicais, semanticas e discursivas. Esse
momento de refletir sobre a escrita serve para reavaliar essas escolhas e altera-las, caso seja

necessario, como assegura Fernandes (2007). Isso acontecia rapidamente no momento da
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entrega dos textos. Como o tempo era curto, a professora ndo conseguia conversar com todos
os alunos individualmente, logo, ela falava com aqueles que julgava ser mais necessario e
dava orientacOes gerais para a turma.

Entendemos a escrita e a reescrita como um processo que leva a “reflexdo” através da
mediagdo, propiciando, aos alunos, autores dos textos, um olhar critico para verificar o que
ficou bom e o que precisa melhorar, mas, para que essa reflexdo seja possivel, o professor
deve ter um momento com o aluno, para dar suas contribui¢cbes atraves da mediacéo-
intervencao.

O fato é que escrever amedronta nossos alunos e a grande maioria escreve apenas para
obtencdo de notas, sem nenhum interesse de melhorar a escrita, aprender os usos da lingua ou
ampliar-se enquanto sujeito critico e participativo, pois ndo compreendem a linguagem como
forma de acdo social. Parece ser alheia aos alunos a importancia do uso da lingua na
sociedade textualizada que estamos inseridos. Conforme Fernandes (2007), mesmo com todas
as adversidades encontradas pelas escolas, a sociedade ainda cobra da instituicdo de ensino

propiciar e proporcionar essa habilidade ao sujeito.

2.2.3 Objetos de pesquisa

Para que fosse possivel observar a pratica da docente, foi necessario que optassemos
por uma turma em que ela desenvolvesse seu trabalho. Analisamos as trés séries do Ensino
médio, resolvemos excluir a 1 série do Ensino Médio, por ser uma série em que os alunos se
deparam com novas disciplinas e excluimos também a 32 série por estar muito envolvida com
as questdes de vestibular, ENEM, dentre outros.

Julgamos que esses fatores poderiam interferir no trabalho da professora. E o que
buscavamos perceber era se ap6s as mediagdes da professora os textos apresentavam alguma
mudanca no que concerne ao tratamento dado a linguagem, se a escrita tinha sido melhor
desenvolvida e se de alguma maneira isso incidia em uma melhor formacéo critica. Logo, a
escolha foi a 22 segunda série do Ensino Médio pelo fato de os alunos nem estarem iniciando
e nem finalizando um ciclo, portanto, sofrendo menos pressées que as demais séries do
Ensino Médio. A turma é composta por 48 alunos. Nossa intencdo é analisar os textos e suas

refaccBes em pelo menos trés estagios®. E, para que fosse possivel um acompanhamento mais

3Acompanhamos trés propostas de produces textuais, desenvolvidas durante o primeiro semestre de 2014.
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detalhado, fizemos o sorteio* de 10 (dez) textos de alunos em cada estagio® para comporem
NOSSO COrpus.

Dessa forma, colhemos amostras no més de fevereiro, abril e junho de 2014. O corpus
da pesquisa foi composto pela entrevista com a professora, notas de campo, o0s textos e suas
respectivas refaccbes nos trés estagios acima referidos. Como 0 nosso objeto de pesquisa é o
olhar do professor sobre o texto do aluno, ndo entramos em contato com os autores dos textos.

Os textos eram entregues pela professora, sem que tivéssemos nenhum contato com 0s
alunos, conforme orientacdo do Comité de Etica da UFG. Ela nos repassava 0s textos com
suas intervencOes e posteriormente a reescrita dos mesmos para comporem nosso COrpus e
serem analisados. Importante lembrar que a pesquisa é qualitativa, entdo a observagdo no
momento da apresentacdo da proposta de producdo textual, escrita e a devolutiva séo
importantes para que tomemos notas e possamos entender na integralidade a pratica docente

gue nos propusemos a estudar.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Nossa pesquisa iniciou-se em janeiro de 2014. Lembramos aqui que no momento da
submissdo do projeto ao Comité de Etica fomos & escola e pegamos uma autoriza¢do de
pesquisa com a Direcdo. Logo, o grupo gestor tinha consciéncia que a pesquisa aconteceria
naquele ano.

Assim que as aulas retornaram, fizemos uma reunido com a professora de lingua
portuguesa da série que propusemos investigar, Coordenacdo pedagdgica e Direcdo.
Explicamos os objetivos de nossa pesquisa, 0s riscos e beneficios e expusemos o projeto.
Provocamos uma rapida reflexdo sobre as praticas de escrita e reescrita no contexto escolar,
apontando para o processo formador dessas praticas. Com base em Fernandes (2007), tecemos
consideracOes sobre o fato de que o processo de refacgdo contribui para aquisicdo das

habilidades textuais do aluno e o ajuda a adquirir uma movimentacao discursiva de sentido

4 O sorteio foi feito por nimero, pedimos que uma funcionaria administrativa da escola falasse aleatoriamente
dez nimeros entre 01 e 48. A funcionéria do Colégio néo tinha conhecimento dos alunos e de suas proficiéncias.
Esse cuidado foi tomado para que ndo houvesse interferéncia nos resultados da pesquisa.

> Acompanhamos 0s mesmos alunos nos trés estagios para verificar se houve avango na escrita, dentro do
processo de ensino-aprendizagem e principalmente para perceber se as intervencdes feitas pela professora eram
apreendidas e influenciava na escrita das demais propostas.
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através da revisao e intervencao feita pelo docente. A professora achou a proposta interessante
e aceitou participar da pesquisa. No mesmo dia, julgamos necessario conversar com a turma
para que os alunos tivessem ciéncia do que iria acontecer durante todo o primeiro semestre,
pois mesmo os alunos ndo sendo objeto de pesquisa, nossa presenca, em sala aula, seria
necessaria em varios momentos, como de fato aconteceu durante todo o semestre.

Como ja& explicamos apenas dez producbes, e suas respectivas refaccbes, foram
acompanhadas e fizeram parte do corpus da pesquisa, em média 60 (sessenta) textos. Porém, o
trabalho de escrita e reescrita foi feito com toda a turma, a professora ndo fez nenhuma
distingéo, trabalhou com as mesmas propostas e usou a mesma forma de intervencéo em todos
0s textos. Deixamos bem claro para a docente e alunos que nossa pesquisa estava voltada para
a pratica da professora e 0 que essa pratica podia incidir nos textos e por esse motivo ha

necessidade de coleta-los para comporem o corpus do nosso trabalho.

2.4 COLETA DE DADOS E CORPUS

Fizemos uma entrevista com a docente, composta por sete perguntas, que tiveram
como eixos norteadores: concepcao e valorizacdo de texto; o papel do professor na formacao
plena dos sujeitos e metodologias que considera importantes no processo de producdo e
refaccdo de textos. Por ser de comum acordo com a docente, gravamos tudo em audio. 1sso
enriqueceu o corpus de nossa pesquisa.

A entrevista foi semiestrutura, pois em dois momentos interagimos com nossa
informante. Para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semiestruturada esta focalizada em
um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

As coletas dos textos e das propostas de producgdes textuais aconteceram em fevereiro,
abril e junho. Observamos doze aulas da professora, que corresponderam a apresentacdo das
propostas de producdo textual, escrita e devolutiva dos textos com as intervencdes feitas por
ela. Os alunos levavam os textos pra casa e assim que entregavam a reescrita para professora,
ela entrava em contato para que pudéssemos buscar o material na escola. Durante as aulas
que assistimos fizemos notas de campo para que nos ajudassem no momento das analises dos

textos.
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Vamos usar textos e fragmentos dos textos dos alunos para mostrar os efeitos da
mediacdo da professora sobre a escrita e a reescrita. Para facilitar os comparativos, nos
referiremos aos textos como: Al- Escrita e Al-Reescrita, A2- Escrita e A2 - Reescrita... Al0
-Escrita e A10- Reescrita, pois foram sorteados dez alunos para que seus textos compusessem
nosso corpus e fosse possivel ver as mediac@es feitas pela professora.

Na primeira produgao, seis alunos fizeram a escrita e reescrita, trés fizeram a primeira
versdo e um nao fez a producdo. Na segunda producdo, oito alunos fizeram a escrita e
reescrita do texto, um fez apenas a primeira versdo e um ndo fez. Na terceira producéo, oito
alunos fizeram a escrita e reescrita dos textos, um fez somente a escrita e um néo realizou a
atividade.

Segue exemplo de como fizemos para manter a anonimato dos autores dos textos,
conforme o comité de ética da UFG orientou, ja que os textos serdo utilizados apenas para

perceber os efeitos da mediagéo.

12 Proposta de producéo
Al- Escrita

12 Proposta de producéo
Al — Reescrita

Em nenhuma coleta, tinhamos a totalidade de textos (escrita e reescrita) de todos os
alunos que foram selecionados. Porém, optamos por conservar a selecdo realizada por
questdes éticas, além de julgarmos suficientes os textos para percebermos a mediacdo do
professor nesse processo. Usaremos dois textos e suas respectivas reescritas para fazer a
andlise de cada proposta de producdo textual. Dessa maneira, serdo quatro textos para cada
proposta, totalizando doze textos analisados nas trés propostas de producdo que compdem
nossa pesquisa. O critério de escolha foi a participacdo dos seis alunos na escrita e reescrita
das trés propostas. Apos a analise das trés propostas, faremos uma anélise comparativa desses
momentos de producdo para perceber como as mediagdes-intervengdes da professora

afetaram, ou ndo, as producdes textuais decorrentes.



CAPITULO 3

A PRATICA DOCENTE: ANALISE DOS DADOS

Na infancia vivemos intensamente a alegria, a
inocéncia, capacidade criativa sem limites e
auséncia de preconceitos. Na vida adulta
aprendemos a racionalizar, a impor critérios para
tudo e a dosar as emogdes para nos proteger.
Maria Amélia

Neste capitulo, propomos analisar a entrevista e as mediacOes feitas pela professora
nos textos de alguns alunos. A selecdo desses alunos foi realizada por meio de sorteio, que
contou com a colaboracdo de uma das funcionarias da escola. Nossa intencdo é mostrar se a
mediacgéo feita pela docente afetou de alguma forma as refacgdes, ajudando os estudantes a
um melhor desenvolvimento da escrita, tornando-0s mais criticos e com mais consciéncia da
funcdo da linguagem, além de contribuir com a percepcao e resolucdo de alguns problemas
estruturais que 0s textos possam ter apresentado. Sobre a maneira de mediar-intervir,
Vygotsky (1998, p.86) defende que “o método é, a0 mesmo tempo, pré-requisito e produto, o
instrumento e o resultado do estudo”. Assim, buscamos perceber se pela mediagdo houve um
bom resultado.

Ressaltamos a professora que nosso olhar se voltaria muito para a refaccao textual, por
acreditar que a reescrita de textos, além de ser uma forma de diagndstico para a docente e
também para o aluno, abre a possibilidade de o sujeito, enquanto autor, dialogar com seu
préprio texto e rever sua escrita, pela mediacdo-intervencdo de seu interlocutor direto, que,
nesse caso, € o professor. No entanto, para que isso aconteca, as intervengdes realizadas nos
textos devem estimular o senso critico, levar a reflexdo e deixar de lado o simplismo e o
dogmatismo com que as questdes linguisticas tém sido tratadas (ANTUNES, 2009), pois
muitos professores de lingua portuguesa ainda se atém apenas a metalinguagem. Esse ensino
voltado apenas para a metalinguagem é criticado por Street (2014), Santos (2008) e Vieira
(2003), pois esses autores valorizam uma pratica pedagdgica que contemple as interagdes

sociais.
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Investigamos as mediagOes feitas pela professora nos textos. Esperamos que a
mediagdo-intervencdo possa contribuir, de alguma maneira, para a formacdo critica dos
alunos. Nesse sentido, Vygotsky (1998) diz que a escrita € um sistema de representacédo
simbolica da realidade, a qual medeia a relacdo dos sujeitos com o mundo. Ele discute, ainda,
sobre uma educagédo reflexiva, voltada aos valores sociais, e enfatiza inclusive a importancia
da préxis, entendida por ele como uma vivéncia na qual a teoria estaria em coeréncia com a
pratica. Portanto, sdo esses aspectos voltados para os valores sociais e praxis que buscamos
perceber com este trabalho.

Todavia, nesse ponto percebemos que hd um enorme desafio a ser transposto, pois
atualmente, em Vvarios contextos escolares, vemos o discurso politicamente correto, expresso
por meio da defesa de um letramento voltado as praticas sociais. Na verdade, o que de fato
acontece, na grande maioria das vezes, € um ensino mecanizado, refletindo um modelo de
letramento autbnomo, termo cunhado por Street (2014). A fim de investigar como se da a
mediacgédo da professora no processo de refaccédo textual, passamos a analisar os dados. No
entanto, em nenhum momento devemos nos esquecer de que nossa pesquisa é um estudo de
caso e, assim, investigamos, observamos e analisamos a pratica docente de uma professora, a
fim de perceber se houve um letramento que contribuiu para a formacgao critica e autbnoma do

aluno.

3.1 ENTREVISTA: SUJEITO DA PESQUISA

Nesta secdo, vamos analisar um texto de entrevista com a professora sujeito da nossa
pesquisa. A entrevista foi gravada em audio e transcrita®. Alguns trechos serdo trazidos para
que possamos perceber as praticas docentes desenvolvidas pela professora ao trabalhar com
producdes textuais e, consequentemente, com suas refaccoes.

Chamamos a aten¢do aqui para o processo de refaccdo que potencializamos. Ele inicia-
se desde as primeiras mediacdes e se estende por todo o processo de escrita, pois as vezes 0S
efeitos da mediagéo-intervencdo feita em um texto serdo percebidos em producdes textuais
posteriores, alem de que sabemos que um texto nunca estd pronto aos olhos de seu autor.

Dessa maneira, as davidas relacionadas a estrutura, ao discurso, ao género e, inclusive, a

® A transcricdo da entrevista estd anexa a esta dissertacdo.
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ortografia séo relevantes para melhorar a produgédo textual do aluno, levando o sujeito a
dominar melhor a escrita, a fim de conseguir usa-la nas interacdes sociais de que participam e
dependem, se tornando mais critico e independente, pois, além de perceber a aplicabilidade da
lingua, a usa com proposito social.

Nesse momento, € importante retomarmos o conceito de mediacdo para Vygotsky
(1998). O autor afirma que a mediacdo é um processo de intervencdo de um elemento
intermediario (professor) em uma relacdo. Assim, a relacdo deixa de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento, ou seja, a interacdo do sujeito com outros sujeitos, nesse caso 0

professor. Sobre essa interagédo, Oliveira (1997, p.38) diz que:

A interacdo face a face entre individuos particulares desempenha um papel
fundamental na construcéo do ser humano: é através da relacdo interpessoal concreta
com outros que o individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente
estabelecidas de funcionamento psicoldgico.

Iniciamos a entrevista com algumas questdes de sondagem para ver 0S aspectos
valorizados pela docente no texto do aluno e as mediacdes-intervencdes feitas por ela ao ler as
producdes dos estudantes. Percebemos que a docente teve uma preocupacdo em explicitar que
observava o texto na sua plenitude, uma vez que, além de citar a coesdo e coeréncia, também
falou sobre clareza de ideias. De acordo com Bakhtin (2011), para que um texto atinja sua
finalidade ele tem que ser claro, ter coeréncia e coesdo. Seguem a primeira e a segunda

questdo e suas respectivas respostas.

PERGUNTA: Ao ler um texto de um aluno, quais sdo os aspectos valorizados por
VOCé?

Prof.2: Os aspectos valorizados sdo: a questdo da concordancia, da coesdo, se 0 aluno tem
uma ideia clara sobre o que ele esta escrevendo, porque tem aluno que ele escreve, usa um
vocabulario bonito, mas ele comete muita redundancia. Entdo, eu observo muito isso, se ha
clareza na escrita dele.

PERGUNTA: Como séo suas intervencdes?
Prof. 2 [...] Geralmente as minhas intervencOes eu escrevo tudo que eu observo. Eu fago

uma anotacdo, deixo um comentario, falando o que deve ser melhorado, 0 que deve ser
revisto, perante 0 que ele escreveu e eu pontuo, eu mostro pra ele o que deve ser mudado.
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Percebemos que a clareza referida pela professora ndo se tratava apenas de uma
clareza de ideias, mas também estava voltada para aspectos relacionados a forma. Afirmamos
1sso com base também em outras expressoes usadas por ela: “vocabuldrio bonito” e
“redundancia”. Em relagdo as intervengdes-mediacOes feitas, notamos que esse processo sO
acontece a partir do momento em que € os textos e faz suas consideragdes. Para Vygotsky
(1998), a mediagdo acontece desde o momento que h& a exposi¢do do contetdo, com as
questdes levantadas, as observacdes, as duvidas, as trocas e, enfim, com as intervencdes feitas
no texto.

Notamos, ainda, que a visdo de intervencdo da docente fica clara, pois evidencia que
desconsidera como intervencdo-mediacdo as davidas que foram esclarecidas, 0 momento da
apresentacdo da proposta de producdo textual, 0 momento de conversacdo e explicacdo na
entrega dos textos. De acordo com Marinho (2010, p. 79), “[...], a aula condiciona os modos
como a escrita se institui na escola e também é condicionada pelas maneiras como a escrita se
institui e se constitui nesses contextos socioculturais”. Assim, se a docente considerar como
mediacdo somente as intervencdes escritas nos textos, a constituicdo da escrita em sala se dara
apenas em via de médo Unica, deixando de lado o didlogo que pode e deve ser desenvolvido em
momentos oportunos para uma mediacao produtiva.

A ideia de mediacdo apenas através da escrita estd presente na frase “/...] minhas
intervengoes eu escrevo tudo o que eu observo”. Dessa forma, fica evidente que para a
professora a ideia de esclarecer, de participar por meio da fala para a melhoria da escrita do
aluno esta fora das intervencdes-mediacdes dialogadas. Marinho (2010, p. 80) ainda
acrescenta dizendo que “a oralidade ¢ o contexto propiciador das praticas de escrita”. Logo, a
oralidade ndo poderia ser desconsiderada, pelo contrario, deveriamos considera-la como
essencial para uma boa intervencéo.

Segue a terceira pergunta:

PERGUNTA: Como vocé costuma apresentar as propostas de produgcdes textuais?

Prof. 2. Eu gosto de levar o aluno a reflexdo, eu ndo gosto de dizer tudo com muita clareza.
Eu quero que o aluno compreenda o0 que esta escrito na proposta. Entdo assim, eu sempre,
faco perguntas, é... sobre partes da proposta que foi lida, levo o aluno a reflex&o, porque eu
acho assim, quando vocé diz o que, de fato, 0 que muitos alunos gostariam de ouvir,
mostrar 0 caminho, ndo s6 mostrar o caminho, mas dizer o que deve ser feito com toda
clareza, o aluno...ele fica a mercé daquela fala sua.

Eu tenho observado, em algumas turmas que eu entro, se eu fago um comentario, dou um
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exemplo, eles fazem daguela mesma forma na redacdo. Eu posso dar um exemplo, mas eu
tenho que dar um exemplo fora da proposta, porque sendo eles assim... A maioria da sala
escreve até mesmo o exemplo que eu dei. [..]

Ao falarmos sobre a apresentacdo das propostas, notamos que a professora preocupa-
se com a leitura e tende a levar os alunos a refletirem sobre o tema. A docente chama nossa
atencdo ao dizer que ndo gosta de dizer tudo com muita clareza para os alunos, pois sabemos
que quanto mais claro e objetivo for o professor, mais significacbes havera para a turma. Para
Street (2014, p. 40), “todos na sociedade exibem alguma dificuldade de letramento em alguns
contextos” e € nesse momento que as mediagdes dardo luz aos sujeitos em um contexto de
sala de aula. No entanto, a docente se explica no momento que ela demonstra a preocupacao
com a copia.

Ainda sobre a apresentacdo das propostas, a professora justifica o “ndo dizer com
clareza” pelo fato de alguns alunos usarem o discurso dela nos textos: “[...] se eu fago um
comentario, dou um exemplo, eles fazem daquela mesma forma na redagdo”. Conforme
Bakhtin (2011), quando o ouvinte atribui significagdo a um discurso, automaticamente ele se
prepara para usé-lo, apropriar-se dele para completar, aplicar, concordar, discordar, usar
completamente ou utilizar apenas parte dele. Nesse processo de escrita, € natural que os
alunos facam esse movimento em relacdo ao discurso da professora, porém, esse fato parece
ndo deixa-la a vontade para participar ativamente desse processo de producéo.

Embora a professora tenha uma preocupacao bastante pertinente em relagdo a copia
gue muitos alunos fazem, ela acaba engessando sua pratica, talvez por ndo saber como agir
em relacdo a isso. A questdo da cOpia é uma preocupacdo da maioria dos professores que
estdo em sala de aula, porém, € necessario que organizemos estratégias para que a copia
aconteca em menor escala. Uma dessas estratégias poderia ser subsidiar os alunos com textos,
para que tenham bons argumentos no momento da escrita.

Outro ponto interessante foi 0 momento em que a docente diz que, quando os alunos
ndo estdo entendendo, a estratégia usada é coloca-los para refazerem as leituras para que

percebam o que a proposta de producao pede, ja que ela ndo gosta de deixar isso claro na fala:

[...] quando eu vejo que ndo estd indo pro caminho certo, ai eu mudo a estratégia.
Como é mudar essa estratégia? Eu coloco eles pra lerem novamente, quando o que é
importante, o que realmente mostra o que deve ser feito na proposta, eu pego pra
eles lerem duas vezes e a gente geralmente discute sobre o que realmente esta
pedindo no texto, porque as vezes fica vago.
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A palavra “geralmente” demonstra que nem sempre o discurso ¢ usado para ajudar a
tornar o enunciado compreendido pelo ouvinte e, de acordo com Bakhtin (2011), é necessario
que haja ligacdo dentro da cadeia de comunicacdo para que 0s sujeitos atribuam significacao

aos enunciados. Para esse autor (idem, p. 298-299),

no enunciado se verifica um fendmeno muito complexo e multiplanar se no o
examinamos isoladamente e sé na relagcdo com o seu autor (o falante), mas como um
elo na cadeia da comunicacéo discursiva e da relagdo com outros enunciados a ele
vinculados.

O discurso do outro é, nesse momento, essencial para que 0s ouvintes, nesse caso 0s
alunos, possam fazer as relagdes necessarias para estabelecer significacfes, as quais os levem
a produzir com mais clareza. Em nenhuma proposta, inclusive, estava explicitado o género a
ser produzido’. Conforme Bakhtin (2011, p. 266), “no fundo, os estilos de linguagem ou
funcionais ndo séo outra coisa sendo estilos de género de determinadas esferas da atividade
humana e da comunica¢do”. Santos (2008, p. 10) também salienta que “uma abordagem de
género como ferramenta para fazer coisas no mundo faz uma grande diferenca no ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita”. Logo, 0 género deveria ficar claro, se ndo na proposta,
pelo menos na instrugéo dada pela professora no momento da leitura.

Como percebemos, ha preocupagdo da docente em argumentar sobre os temas das
propostas de producdo e ser de alguma forma copiada. Perguntamos a ela sobre os subsidios
oferecidos aos alunos para que pudessem escrever e questionamos, ainda, se nas propostas
sempre tinham textos, coletaneas, excertos. A docente afirmou: “Sim, sempre tem coletineas,
eu gosto muito, assim pelo menos um ou dois textos pra fazer uma compara¢do ou uma
proposta que tem embasamento, mesmo para o aluno nao ficar perdido”. E de fato, em todas
as propostas havia um ou dois textos, ainda assim, acreditamos ser insuficientes para o
desenvolvimento de uma boa escrita. Afirmamos isso devido ao fato de sabermos que muitos
alunos ndo tém familiaridade com os temas apresentados e, mesmo quando sdo socialmente
situados®, pode acontecer de o aluno ndo ter muito conhecimento sobre determinados eventos
sociais, talvez por falta de leitura, ou, ainda, pelo ndo envolvimento dos pais. Isso acaba
dificultando os trabalhos em sala, mesmo quando o professor se dispde a trabalhar com o

letramento como pratica social. Soares (2010, p. 62), ao falar sobre essa questdo, ressalta que

" As propostas das producdes textuais virdo na proxima secdo desde capitulo.
8 Expressdo que indica que o texto foi contextualizado. Situa o sujeito no tempo e espago, demonstrando que ele
faz parte daquele contexto.



53

€ uma queixa recorrente entre professores, sobretudo os de escolas publicas, a pouca
familiaridades das criangas das camadas populares com a leitura e a escrita, atribuida
a auséncia de livros e material escrito, em geral, em seu contexto familiar, social,
cultural.

Dessa maneira, ndo devemos confiar que nossos alunos tragam uma bagagem de
leitura sobre diversos assuntos. Se eles a tivessem seria excelente, mas, caso ndo a tenham,
devemos dar-lhes subsidios para que eles tenham o que dizer. O processo de escrita
apresentara bons resultados, caso o aluno tenha condi¢bes de desenvolver a escrita pela
intervencdo-mediacdo com o outro. Vygotsky (1993) diz que o sujeito estabelecera uma
concepcao de mundo, por meio das significagdes que ele estabelece com as interagbes com 0
outro e considera, ainda, as comunicacgdes linguisticas como sociais, as quais estdo voltadas
para um fim. Assim, o subsidiar deve ter o objetivo de situar os alunos, como também
prepara-los para o fim que €, nesse momento, a pratica da escrita.

Como o foco da pesquisa € a mediacdo do professor no processo de refaccao textual,
escrita e reescrita, perguntamos a professora se ela propde algum tipo de atividade com o0s

textos apos fazer suas intervencgoes.

PERGUNTA: Apos suas intervencgdes nos textos dos alunos, vocé propde algum tipo de
atividade? Quais sdo as mais comuns?

RESPOSTA: [...] Sim, eu peco a eles pra fazer atividades depois dessas propostas. Por
exemplo, se eu trabalhei na proposta falando sobre violéncia, 0 qué que eu posso buscar
dentro do contetdo que eu estou trabalhando com eles durante o bimestre? Digamos assim,
a proposta estd focada em dissertacdo e a proposta esta falando sobre violéncia, o qué que
posso aproveitar de dissertacdo e de violéncia dentro da lingua portuguesa? Geralmente eu
peco pra eles fazerem um relatorio, trazerem uma reportagem que eles viram sobre violéncia
e a gente traz pra sala de aula e se o conteldo de gramatica, que a gente trabalha também tem
essa questdo da gramatica e ela é contextualizada, se eu estou trabalhando com eles
substantivo entdo dentro daquelas reportagens que eles me trouxeram falando sobre violéncia
a gente destaca ali os substantivos. Eu tento sempre buscar alguma coisa correlacionada.

PESQUISADORA: E a Refaccéo...?

A refaccéo sim, a refaccdo é de suma importancia, porque, a gente percebe no texto que o
aluno depois que ele viu o texto, a primeira escrita, e a gente faz uma nova abordagem dele,
0 que ele errou e 0 que pode ser melhorado, ele escreve com mais clareza e com mais
seguranga.

E clara a preocupacdo em demonstrar que ha um trabalho com os textos, no entanto,

percebemos que ndo havia um pensar sobre a reescrita, sobre 0s possiveis problemas
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apresentados nos textos, um olhar diferenciado, a fim de levar o aluno a melhorar sua escrita,
a perceber as préticas sociais e muito menos a situa-los nelas. Santos (2008, p. 2) é categorica
ao afirmar que “¢ preciso ampliar essas discussdes (problemas de letramento), analisando o
papel da escola no desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao uso social
da escrita”. Isso nos fez questionar sobre a refaccdo®. Nesse momento, a professora diz que a
reescrita € muito importante — “a refac¢ao ¢ de suma importancia” —, mas demonstra ainda
estar muito presa a questdo do “erro” ortografico. Percebemos isso na frase: “[...] a gente faz
uma nova abordagem [...], 0 que ele errou e o que pode ser melhorado, ele escreve com mais
clareza e com mais seguranga”, € 0 que buscamos na verdade sdo praticas pedagogicas que
considerem as praticas sociais, ou melhor, um letramento que leve em consideracdo o uso da
linguagem.

A professora esta tdo voltada para a gramatica prescritiva que ela acaba usando o texto
como pretexto para trabalhar a forma, no caso, a classe gramatical. Percebemos isso na frase:
“se eu estou trabalhando com eles substantivo entdo dentro daquelas reportagens que eles me
trouxeram falando sobre violéncia a gente destaca ali os substantivos”. Ela nem sequer
menciona o carater social e a finalidade da reportagem e do relatério, privilegiando o ensino
da gramatica normativa, nesse caso 0 substantivo. Segundo os Paramentos Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), a lingua é fundamental para a participacdo social
efetiva do individuo. Por isso, é fundamental que o professor tenha essa consciéncia para que
possa garantir a seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inegavel de todo cidadéo.

No entanto, percebemos, na fala da professora, que as praticas pedagdgicas dela em
relacdo a escrita estdo muito voltadas para o ensino mecanizado, ao invés de fazer com que 0s
sujeitos se tornem mais preparados para participar dos varios eventos em que estdo inseridos.
Sobre essa questdo, Santos (2008, p.20) salienta que “os usos sociais da escrita permitem
suplantar as praticas tradicionais de leitura e escrita, muitas vezes mecanizados e distanciadas

do universo social dos alunos”.

PERGUNTA: Entdo vocé acha que essa refaccdo contribui paraa competéncia de
escrita do aluno?

RESPOSTA: Com certeza, com certeza, até porque ele percebe um acento que ele nao

® Interagimos com a professora, durante a entrevista, ao percebermos que a professora néo falaria sobre a reescrita de
textos. A entrevista completa est em anexo.
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colocou que eu mostro pra ele, um “T” que ele ndo cortou. Sao pequenos detalhes que
quando ele comeca escrever as vezes ele fica meio perdido, na questdo da grafia e fica
preocupado somente com o assunto que ele esta escrevendo e esquece virgula. Entdo eu
mostro isso tudo pra ele, e na refacgdo ele sabe assim, que precisa fazer um texto melhor
porque a professora ja leu ¢ viu o qué que “eu escrevi”. Entdo, eu percebo assim, que eles
fazem com mais entusiasmo.

Essa mecanizacgdo e esse distanciamento do social sdo perceptiveis quando a docente
diz “um “T” que ele ndo cortou”, ou ainda, “quando ele comeca escrever as vezes ele fica
meio perdido, na questdo da grafia e fica preocupado somente com o assunto que ele esta
escrevendo e esquece virgula”. O processo da escrita deve nos levar além das correcbes
gramaticais, que ndo devem ser desconsideradas, mas a escrita é uma ferramenta poderosa que
carrega significacbes ideologias, tem acdo formadora, libertadora e é capaz de nos situar
socialmente. Sobre essa questdo, Antunes (2006, p. 21) salienta que “todas as questdes que
envolvem o uso da lingua ndo sdo apenas questdes linguisticas; sdo também questdes
politicas, historicas, sociais e culturais. Ndo podem, portanto, ser resolvidas somente com
um livro de gramatica ou a luz do que prescrevem o0s comandos de alguns manuais de
redagcdo”. Ainda nesse contexto, Santos (2008) afirma que nossos alunos sdo agentes do
letramento, e ndo meros participantes. Logo, eles devem perceber a poderosa ferramenta que é
a escrita. Mais ainda: devem ser capazes de ver que, por meio dela, eles podem conseguir
coisas e marcar a presenca no mundo.

Ao pensarmos na formacdo critica do aluno, ndo poderiamos deixar de questionar
sobre o ponto de vista da profissional em relacdo as contribuicdes do processo de escrita e

reescrita nessa formagao.

PERGUNTA: Em sua opinido, quais as contribuicGes da escrita e reescrita para a
formacéo critica do sujeito?

RESPOSTA: Eu acredito que quando um aluno escreve e depois ele reescreve, ele percebe,
ele mesmo, percebe os proprios erros. O que acontece com essa reescrita? Por que melhora a
questdo da critica? Por que assim, quando ele pega um texto pra fazer, ele sabe que eu vou
observar de modo geral tudo que ele escreveu, ndo sé o assunto, toda estrutura envolvida.
Isso faz com que ele preste mais atencdo, leia mais, porque ele fala assim: ‘eu preciso de
argumento suficiente pra convencer o meu leitor’. Entdo, essa questdo, de... que eu sempre
bato na mesma tecla: “vocés tém que convencer o leitor, vocés ndo fazem o texto sO pra
vocés, vocé faz um texto que outras pessoas vao ler.” Entdo, eles querem encontrar palavras
e argumentos convincentes. 1sso ai, eu percebo que se tornam mais criticos, mais interessado.

PESQUISADORA: Isso por que percebem o olhar do outro?
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RESPOSTA: Isso, porque percebem o olhar do outro.

Mais uma vez, nos deparamos com a questdo de escrever correto, da mecanizacgao do
ensino privilegiando os aspectos estruturais, “eu acredito que quando um aluno escreve e
depois ele reescreve, ele percebe, ele mesmo percebe os proprios erros”. Isso se confirma
também na frase: “por que assim, quando ¢le pega um texto pra fazer, ele sabe que eu vou
observar de modo geral tudo que ele escreveu, ndo s6 o0 assunto”.

Porém, percebemos também que, em alguns momentos, a docente vé o texto como um
todo. Isso pode ser visto no trecho: “quando ele, (o aluno) pega um texto pra fazer, ele sabe
que eu vou observar de modo geral tudo que ele escreveu, ndo s6 o assunto, toda estrutura
envolvida”. Olhar para o texto “de modo geral” contribui para que o aluno tenha um
desenvolvimento critico sobre os diversos temas discutidos e que podem leva-lo a reflexdo, ao
questionamento, a observacdo, a ndo conformagdo com o estabelecido, entre tantas outras
questoes.

Ainda gue seja bem notdria a certeza que a professora demonstra ter que a escrita e a
reescrita contribuem para o processo de formacdo critica, pelo que observamos nas aulas ela
parece ndo entender o que realmente faz com que esse processo faca diferenca nessa
formacgdo. Talvez isso aconteca por ela ter tido uma formacdo profissional que néo
contemplasse préaticas que envolvam as interacdes sociais. Nesse sentido, Santos (2008, p. 4-

5) salienta:

E preciso rever estratégias de ensino e delinear novas propostas, capazes de
dinamizar as a¢Bes pedagogicas, de modo que permitam envolver um maior nimero
de alunos em torno de uma problematica, fortalecendo neles o seu papel de agentes.
E preciso, entdo, ter a clareza dos saberes e dos objetivos de ensino dos quais
devemos langar méo para garantir a eficacia das préaticas pedagdgicas.

Diante de préaticas pedagdgicas que ndo reconhecem o papel de agentes que 0s N0ssos
alunos podem exercer, o processo de formacdo critica acaba se resvalando e muitas vezes
deixando de acontecer, pois a maioria das praticas pedagogicas ainda passa pelo modelo de
letramento autdénomo (STREET, 2014), em que se privilegiam o0s aspectos técnicos da
linguagem, independentes do contexto social. No entanto, para que haja mudanca nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, os docentes devem trabalhar em conformidade

com as premissas do modelo ideolégico (STREET, 2014), que visa as préaticas sociais, a
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interacdo comunicativa. No caso da escrita, as propostas de producOes textuais devem ser
socialmente situadas. Logo, o processo de escrita deve ser

como um conjunto de praticas sociointeracionais, desenvolvidas por sujeitos
historicamente situados, que pressupde, por sua vez, um tratamento pedagdgico
diferenciado daquele que ainda Ihe é dado em algumas salas de aula, onde em geral
se desconsidera que ler pressupde uma atitude critica diante do texto, a partir da
qual se busca perceber valores, visdes de mundo e intences de quem o produziu.
(SANTOS, 2008, p. 8, grifo nosso)

Um ponto interessante foi 0 momento em que a docente fala sobre a importancia do
interlocutor “convencer o leitor”, acrescentando que “vocé faz um texto que outras pessoas
vao ler”. Nesse ponto, ela considera a responsividade e a interlocugédo, defendidas por
Bakhtin (2011). Porém, se o aluno escrever alheio a um contexto social, sem perceber a
importancia dos usos da lingua, dos géneros e de suas finalidades, o processo de escrita ndo
passara de um método mecanizado, o que configura um letramento de modelo autdnomo,
conforme terminologia utilizada por Street (2014), pois o sujeito ndo compreenderd a
interacdo comunicativa. Bakhtin (1999, p. 157-158) afirma que

a transposicéo palavra por palavra, por procedimentos puramente gramaticais, de um
esquema para outro, sem fazer modificacBes estilisticas correspondentes, é nada
mais que um método escolar de exercicios gramaticais, pedagogicamente mau e
inadmissivel.

Ao final da questdo acima citada, a docente confirma que o olhar do outro é
importante para que haja uma melhora nos textos e um bom desenvolvimento critico. Ela
evidencia isso ao explicitar que “eles [alunos] querem encontrar palavras e argumentos
convincentes” para convencer o leitor e “se tornam mais criticos, mais interessado” a partir
dessa perspectiva. Logo, essa criticidade ocorre a partir de um leitor, do interlocutor, ou seja,
do outro. Essa questdo nos leva a refletir também sobre o contexto de producéo, sobre o ter o
qué escrever e para quem destinar, além, é claro, de nos remeter a importancia de o professor
trabalhar com o letramento como prética social e ter consciéncia disso em suas mediagoes.

Quando o professor consegue fazer uma mediacdo, de modo a promover um evento de
letramento que vise as praticas sociais, ele pode “contribuir para uma nova pratica de ensino
que possibilita as/aos estudantes uma visao critica da realidade, fortalecendo suas identidades
como individuos e como grupo” (SILVA, 2014, p. 237). Assim, fica claro que, se os docentes
trabalharem com o letramento social, isso contribuird sobremaneira para a formagéo critica

dos sujeitos.
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3.2 EVIDENCIANDO A MEDIACAO

Nesta secdo, propomos analisar a mediacéo feita pela professora de lingua portuguesa
da 22 Série do Ensino Médio da escola pesquisada. Analisamos a coesdo, a coeréncia, a
intertextualidade, a interdiscursividade e a argumentacdo. Porém, em nenhum momento
podemos anular ou desconsiderar qualquer mediacdo feita pela docente, mesmo que esta
esteja voltada apenas para os aspectos formais do texto. De acordo com Bakhtin (1999), todo
enunciado que faz parte de um processo de comunicagdo ininterrupto € um elemento do
di&logo, no sentido amplo do termo, e engloba inclusive as producdes escritas.

Em nenhum momento nos esquecemos que estadvamos analisando atividades escolares,
mas buscavamos analisar propostas de produc@es textuais na perspectiva do letramento como
pratica social, em que os eventos sdo socialmente situados. Vieira (2010, p. 252) refor¢a que
“todas as linguas dotadas de escrita alicercam-Se em praticas sociais de letramento que
diferem nos aspectos linguisticos, culturais, pragmaticos e discursivos. As diferencas
acentuam-se, entretanto, nos usos sociais — nas praticas sociais de escrita”.

Assim como Vieira (2010), acreditamos que a escrita € uma préatica social e serve
como um instrumento de inserc¢do social dos sujeitos que a dominam. Logo, a escrita ndo é
um ato puramente solitario e individual, mas o produto de praticas sociais. Retomamos
Bakhtin (1999), que afirma a natureza social, e ndo individual, da enunciacdo, ligada a

comunicacgdo que, por sua vez, esta imbricada as estruturas sociais.

3.2.1 A primeira proposta de producao textual

A primeira proposta de produgdo textual girou em torno de uma noticia sobre um
delegado que fez um boletim de ocorréncia em forma de poesia. A professora pediu que 0s
alunos produzissem um texto dissertativo-argumentativo, estrutura redacional cobrada no
ENEM.

Nessa proposta, como nas demais, tentamos perceber a mediacdo da professora em

todo processo da escrita. Fernandes (2007, p. 99) ressalta que:

O professor deve orientar o autor dos textos escolares a libertar-se de escolhas
padronizadas, mas ndo pode descuidar-se de conduzir o aluno a tratar a escrita como
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um projeto pessoal. Desse modo, o aluno-autor passa a tratar o texto como espago
para descobertas.

E nesse momento que o aluno deve fazer as escolhas que melhor se adéquem ao seu
projeto de texto (FIAD e MAYRINK-SABINSON, 1993). Na reescrita, tivemos cuidado para
perceber as modificaces em termos de adequacdo a proposta, coesdo, coeréncia, adequacao
ao tipo textual, intertextualidade, argumentacédo e as modificacOes lexicais que os autores dos
textos optaram por fazer ao reescreverem seus textos.

Nosso objetivo sempre foi investigar como seriam as modificagdes textuais a partir das
observacdes feitas pela professora, sujeito que estaria estabelecendo um dialogo com o texto
dos alunos, pois mesmo que a proposta ndo explicite essa interlocucdo, eles sabem da sua
existéncia, j& que se trata de uma atividade escolar, em que o professor é o interlocutor.

Bakhtin (2011, p. 299) afirma que “0 enunciado esta voltado ndo s6 para o seu objeto,
mas também para os discursos do outro sobre ele”. Logo, ao produzir um texto que tem como
uma de suas finalidades a avaliacdo, o olhar do outro, o sujeito que produziu espera por uma
resposta. Ele afirma, ainda, que todo enunciado concreto é um elo na cadeia da comunicagdo
discursiva. Assim, o dialogo, além de ser interior, produz também um didlogo exterior, entre
aluno-autor e professor-mediador, que € instaurado desde 0 momento em que o enunciado se
torna concreto.

A proposta foi interessante, apresenta um contexto, explicita para qué e para quem
dizer, ou seja, deixa claro a quem o enunciador se referird, contextualizacdo que auxilia muito
no momento da escrita. Contudo, os textos de apoio deveriam ter sido trabalhados para que 0s
alunos conseguissem escrever sobre a funcdo da poesia no cotidiano. Para gque eles tivessem
bons argumentos, a docente deveria ter discutido mais a poesia e a noticia apresentada e, a
partir dai, possibilitar aos estudantes uma maior compreensao sobre a funcédo da literatura, as
peculiaridades de um texto poético e sua finalidade.

Observamos o momento da leitura e da explicacdo da poesia e percebemos que a
maioria dos alunos nédo fazia essas ligagdes e ndo conseguia atribuir significacdo a escrita de

um texto poético. Vejamos a proposta:

PROSPOSTA DE REDACAO 01
TEXTO I:

Delegado faz relatorio em forma de poesia e é repreendido

O delegado de Brasilia Reinaldo Lobo optou pela poesia para registrar um crime de receptacdo
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ocorrido no dia 26 de junho. A inovagdo ndo satisfez a Corregedoria da Policia, que devolveu o texto
ao autor, pedindo termos mais tradicionais.

“A ideia era mostrar que o delegado trabalha proximo das pessoas e carrega sentimentos”, disse
Lobo. “Achei que era um texto adequado até porque ndo existe nenhuma norma que me impega de

escrever como escrevi.”

O delegado usou versos para informar que o detido na regido de Riacho Fundo, a cerca de 20
km de Brasilia, tinha ficha corrida e estava em uma moto roubada. “Todas as informagdes que eram
necessarias estavam la. A contestacdo ¢ so sobre o formato”, afirmou.

“Queria chamar a atencdo para a violéncia na regido. As pessoas estdo acostumadas com um
formato de texto para relatar crimes e isso é s6 uma questdo de habito. Ndo discutiram o mérito e o
mérito ¢ que nao fiz nada de errado no texto”, alegou Lobo.

Foi a primeira vez que o delegado escreveu um relatorio em forma de poesia. “Se me
impedirem de fazer outro, o que posso fazer?”, lamentou.

Fonte: http://noticias.uol.com.br/cotidiano/2011/8/3/delegado-faz-relatorio-de-crime-em-forma-de-poesia-e-e-reeprendido-
veja-integra.jhtm. Acesso: 3/8/2011. Adaptado

Texto II:

Ja era quase madrugada

Neste querido Riacho Fundo
Cidade muito amada

Que arranca elogios de todo mundo

O plant3o estava tranquilo

Até que de longe se escuta um zunido
E todos passam a esperar

A chegada da Policia Militar

Logo surge a viatura

Desce um policial fardado
Que sem nenhuma frescura
Traz preso um sujeito folgado

Procura pela Autoridade

Narra a ele a sua verdade

Que o prendeu sem piedade

Pois sem nenhuma autorizagio

Pelas ruas ermas todo tranquildo

Estava em uma motocicleta com restri¢do

A Autoridade desconfiada

Ja iniciou O seu sermao
Mostrou ao preso a papelada
Que a sua ficha era do cido
Ia checar sua situacio

O preso pediu desculpa
Disse que nio tinha culpa
Poi1s sO estava na garupa

Foi checada a situagdo

Ele é mesmo sem nogio

Estava preso na domuiciliar
N3io conseguiu mais se explicar
A motocicleta era roubada

A sua boa fé era furada

Se na garupa ou no volante
Sei que fiz esse flagrante
Desse cara petulante

Que no crime nio € estreante

Foi lavrado o flagrante

Pelo crime de receptacio
Pois s6 com a policia atuante
Protegeremos a populacgio

A fianca fo1 fixada

E claro n3o foi paga

E enquanto nio vier a cutucada
Manteremos assim preso qualquer pessoa
ma afamada

Ja hoje aqui esteve pra testemunha
A vitima. meu quase xXara

Cuja felicidade do seu gargalho
Nos fez compensar todo o trabalho

As diligéncias foram concluidas

O inquérito me vem pra relatar

Mas como nesta satélite acabamos

de chegar

E nio trouxemos os modelos pra usar
Resta-nos apenas inovar

Resolvi fazé-lo em poesia

Pois carrego no peito a magia

De quem ama a fantasia

De lutar pela Paz ou contra qualquer
covardia

Assim seguimos em mais um plantido
Esperando a proxima situagio

De temo. distintivo. pistola e caneta na mio
No cumprimento da fé de nossa missio

Fonte: http://noticias.uocl.com br/cotidiano/2011/8/3/delegado-faz-relatorio-de-crime-em-forma-de-poesia-e-e-

repreendido-veja-integra jhtm. Acesso: 3/8/2011. Adaptado.



http://noticias.uol.com.br/cotidiano/2011/8/3/delegado-faz-relatorio-de-crime-em-forma-de-poesia-e-e-reeprendido-veja-integra.jhtm
http://noticias.uol.com.br/cotidiano/2011/8/3/delegado-faz-relatorio-de-crime-em-forma-de-poesia-e-e-reeprendido-veja-integra.jhtm
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INSTRUCAO: Agora, imagine que vocé, ao ler a pagina policial de um jornal, tenha se deparado com
as informac6es contidas nos textos | e I1. Vocé resolve, entdo, participar comentando sobre 0 uso da
poesia no cotidiano.

Escreva um texto dissertativo — argumentativo para ser publicado no jornal, expondo o seu ponto de
vista sobre 0 caso noticiado. Dé um titulo ao seu texto. Ele deve ter até 20 linhas digitadas.

O enunciado da proposta chama o aluno para uma situacdo de producdo e pede para
que ele se posicione diante de um fato, além de expor uma finalidade para que a escrita
ocorra. Dessa forma, “[o] enunciado esta voltado ndo s para o seu objeto, mas também para
os discursos do outro sobre ele” (BAKHTIN, 2011, p. 299-300).

Usaremos os textos® A1l e A2 e suas respectivas refacgdes, produzidos por dois
autores com base na primeira proposta, para percebermos a mediagdo-intervencdo da
professora. Esses textos foram escolhidos pelo fato de serem escritos por dois dos seis alunos
que fizeram todas as propostas de texto que compdem esta pesquisa. Marcamos em negrito
palavras e expressdes destacadas pela mediadora como um problema e grifamos em itélico a

refaccdo dos alunos Vejamos a escrita de Al:

12 Proposta de Producgéo Textual

Al — Escrita
Titulo: Expressdo em poesia

O delegado Reinaldo Lobo expresa sua indignacdo em poesia para pode chamar atencao
dos superiores pra saber como esta em satisfeito com a corregedoria policial.

Ao ver que escreve s6 um relatério ndo estava adiantando nada entéo resolve escreve
uma poesia e com essa poesia pode mostrar realmente o que estava sentindo com tudo que
estava acontecendo com as pessoas que deveriam esta protegida. E quando aconteceu um
roubo na madrugada em uma regido chamada Riacho fundo e escreveu a poesia para
mostra a violéncia que tinha la, entdo fazendo a poesia ele achou que poderia resolver.

Com tudo o que aconteceu pode demonstrar o0 que estava sentindo mais infelizmente
ndo foi como poderia ter sido que era ter tido o0 apoio dos outros, mais foi repreendido por
fazer uma coisa para ajudar aqueles que ele ta trabalhando para proteger.

Percebemos que o texto é carente de pontuacdo, o que afeta a coesdo e acaba
comprometendo completamente o sentido. Bechara (2001) diz que pontuages sdo sinais
gréaficos usados para deixar frases e periodos mais claros, dar entonagdo, em outras palavras,
estabelecer sentido.

Da mesma forma que falta pontuacdo, a paragrafacdo do texto nédo foi feita como

deveria, ocasionando uma dificuldade maior, por parte do leitor, em interagir com o texto e

10 Todos os textos estdo anexos, sendo possivel observar as mediagGes feitas pela docente.
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construir sentidos. Além do mais, isso se junta a alguns vocabulos grafados em desacordo
com a gramatica normativa. Esses problemas no texto nos levam a perceber claramente a falta
de coesdo. Sobre a relacdo de coesdo, Koch e Travaglia (1993) afirmam que a coesdo € a
ligacdo, a relacdo, os nexos que se estabelecem entre os elementos que constituem o texto. A
coesdo € sintdtica e gramatical, mas também semantica, pois, em muitos casos, 0S
mecanismos coesivos se baseiam em uma relacdo entre os significados dos elementos da
superficie do texto.

A mediadora fez suas consideracfes comecando por apontar 0s vocabulos —
ressaltados em negrito — e, em seguida, retirou algumas palavras para estabelecer um melhor
entendimento, fez algumas sugestdes de escrita e pontuou o texto. Nesse momento, nédo
percebemos nenhuma preocupacdo da professora em instigar o aluno, levando-o a reflexdo. A
mediacdo feita ndo demonstra ao aluno que a gramatica esta a servigo do texto, e isso pode
levar os alunos a passividade, ao invés de se colocarem como agentes ativos na situacdo
comunicativa.

No primeiro pardgrafo, a professora colocou virgula (,) ap6s o vocabulo “superiores”,
riscou a expressao “pra saber como” e substituiu a grafia da palavra “em satisfeito” por
“insatisfeito” de acordo com a gramatica normativa. No segundo paragrafo, ela colocou uma
conjuncdo aditiva antes do “ndo”, sugeriu uma frase em substituicdo a um periodo e também
fez sugestdes para finalizar o pardgrafo, na tentativa de resolver os problemas de coesdo e
coeréncia. Sobre essa questdo, Koch e Travaglia (1989, p. 23) explicam que “todos os
estudiosos do texto estdo de acordo quanto ao fato de que coesdo e coeréncia estdo
intimamente relacionadas no processo de producdo e compreensao do texto”. No paragrafo
conclusivo, marcou a grafia da palavra “contudo”, acrescentou a expressao “o delegado” para
dar coesdo e sugeriu a retirada de uma frase.

Apbs a mediacio, percebemos uma melhora na coesdo do texto. E possivel perceber,
ainda, que houve uma organizacdo das ideias, pois elas ficam mais claras, bem como a
mudanca na grafia e acentuacdo em alguns vocabulos, colocando-os em consonéncia com a
gramatica normativa. Outro ponto importante foi quando Al tenta demonstrar a voz do outro
ao dizer que o delegado estava insatisfeito e indignado com determinadas situagdes. Sobre
essa questdo, Bakhtin (2011, p. 299-300) afirma que “um ponto de vista, uma opinido sempre
tém uma expressdo verbalizada. Tudo isso é discurso do outro (em forma pessoal ou
impessoal), e este ndo pode deixar de refletir-se no enunciado”.

Vejamos o paragrafo introdutério e o segundo paragrafo:
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Escrita: O delegado Reinaldo Lobo expresa sua indignacdo em poesia para pode chamar
atencdo dos superiores pra saber como esta em satisfeito com a corregedoria policial.

Reescrita: O delegado, Reinaldo Lobo, expressa sua indignagdo em poesia para poder
chamar atencao dos superiores, pois esta insatisfeito com a corregedoria policial.

Segundo paragrafo:

Escrita: Ao ver que escreve s6 um relatério ndo estava adiantando nada entdo resolve
escreve uma poesia e com essa poesia pode mostrar realmente o que estava sentindo com
tudo que estava acontecendo com as pessoas que deveriam esta protegida. E quando
aconteceu um roubo na madrugada em uma regido chamada Riacho fundo e escreveu a
poesia para mostra a violéncia que tinha la, entdo fazendo a poesia ele achou que poderia
resolver.

Reescrita: Ao ver que escrever s6 um relatério ndo estava adiantando nada, resolveu
escrever um boletim de ocorréncia em forma de poesia. A poesia foi feita inspirada em um
roubo que aconteceu na cidade de Riacho Fundo, para demonstrar a violéncia, além da
insatisfacdo do delegado.

As ideias foram reorganizadas e a coesdo textual melhorou. Notamos, também, que o
texto ficou mais claro e direto, embora os argumentos ndo tenham sido bem desenvolvidos,
pois a argumentacdo €, na maior parte, parafrase do primeiro texto que compds o excerto da
coletanea. Na reescrita, a parte grifada foi sugerida pela professora, conforme intervencéo no
texto!!. A sugestdo ndo so foi aceita como também mantida “ipsis litteris*?, pois, apesar de
Al acatar a sugestdo sem assumir uma posicao diante do texto, houve uma relacdo dialética,
visto que “a propria compreensdo integra o sistema dialdgico como elemento dialdgico e de

certo modo lhe modifica o sentido total” (BAKHTIN, 2011, p. 332). Vejamos a reescrita:

12 Proposta de Producdo Textual

Al — Reescrita
Titulo: Expressdo em poesia

O delegado, Reinaldo Lobo, expressa sua indignacdo em poesia para poder chamar
atencdo dos superiores, pois esta insatisfeito com a corregedoria policial.

Ao ver que escrever s um relatorio ndo estava adiantando nada, resolveu escrever um
boletim de ocorréncia em forma de poesia. A poesia foi feita inspirada em um roubo que
aconteceu na cidade de Riacho Fundo, para demonstrar a violéncia, além da insatisfacédo
do delegado.

Contudo, o que aconteceu pdde demonstrar o que o delegado sentiu, mas infelizmente
ndo foi como poderia ter sido, pois ele ndo teve apoio dos outros, ao contrario, foi
repreendido.

1 Vide anexo.
12 Expressdo em latim que significa “mantida com as mesmas letras™, ou seja, literalmente.
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Mesmo que o texto ndo tenha apresentado argumentos consistentes na reescrita,
acreditamos que houve melhora, jA que os argumentos foram reorganizados, bem como
ocorreu a apresentacdo do assunto e uma reestruturacdo do texto com a presenca de
conectivos de coesdo, como “mas”, “pois”, “contudo”, “além”, substituicdo de nomes por
pronomes e no paragrafo conclusivo o encerramento das ideias apresentadas no texto.
Voltamos, aqui, a chamar a atencéo para o fato de a docente focar mais 0s aspectos estruturais
do texto, que também sdo importantes, porém, ela ndo aborda a argumentacdo, fato
comprovado nas mediagOes. Interessante perceber, ainda, que suas intervengdes sao aceitas, 0
que nos leva a pensar que se fossem voltadas a reelaboracdo de argumentos, defesas de ponto
de vista, também seriam acatadas e € por esse motivo que os professores podem intervir de
modo a contribuir para uma formacdo mais critica, estabelecendo um dialogo e levando o
aluno a responsividade (BAKHTIN, 2011), pois as atividades sociais de escrita referem-se as
préticas socioculturais que influenciam o discurso (VIEIRA, 2003).

Na construcdo de um texto, podem acontecer repeticdes, faltas de conectivos,
reproducdes de discursos, argumentacao inconsistente, parafrases, dentre outros, mas o olhar
do mediador vem justamente para fazer os apontamentos necessarios para que o autor possa
perceber, a partir do olhar do outro, aspectos que ele ndo tinha visto em um exercicio solitério,
individual e singular, mas, mesmo existindo a responsividade, defendida por Bakhtin (2011),
a refaccdo ainda continua sendo um evento criado ou recriado, pois € lancar mao de um novo

olhar sobre o texto. Bakhtin (2011, p. 309-310) enfatiza a construcdo do texto:

Por tras de cada texto estd o sistema da linguagem. A esse sistema corresponde no
texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo o que pode ser repetido e
reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) é algo individual, Gnico e
singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua interacdo em prol da qual ele foi
criado).

Também vimos uma mudanca significativa no paragrafo conclusivo, haja vista que na
reescrita houve uma amarracdo de ideias. Contudo, mesmo que na reescrita tenha ocorrido
uma melhora em relagéo ao conflito de ideias, a organizagéo e as estruturas coesivas, o aluno
ndo demonstra ter autonomia de escrita, apenas acata as sugestdes da professora e reescreve
de acordo com as intervengbes, em muitos momentos copiando exatamente o que foi
sugerido. Essa questdo nos leva a pensar que ndo houve uma refaccéo ativa, na qual o sujeito

toma o texto como seu e por meio de um dialogo o reescreve, deixando suas marcas.
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Analisamos agora o texto A4 para ressaltar a mediagéo da professora sobre a primeira
proposta de producéo textual. Percebemos que a docente fez poucas intervengdes no texto,
porém todas foram aceitas. O texto ndo apresentava muitos problemas de coesdo e coeréncia,
mas sim alguns problemas estruturais. No entanto, acreditamos que algumas sugestdes sobre
0s argumentos poderiam ter sido feitas, pois o professor deve se atentar para o poder social
que a linguagem tem. Além do mais, ao trabalhar com a escrita, se esta ndo for situada ao
contexto social ndo haverd nenhuma influéncia na formacdo e/ou transformacdo da
consciéncia social. Essa questdo é muito clara para Vieira (2003), que afirma que, quando o
professor trabalha com o discurso escrito desvinculado de praticas sociais, ele acaba anulando
o poder de fortalecer ou enfraquecer a formacgdo da consciéncia critica. Por isso, afirmamos
que o ensino de lingua portuguesa carece de uma perspectiva critica (VIEIRA, 2003). Usamos

0 negrito, o italico e os colchetes para mostrar as intervencdes feitas pela professora.

12 Proposta de Producdo Textual

A4 — Escrita
Titulo: Poesia com justica

Ao ler uma pagina policial em um jornal me deparei com algo novo e diferente um
delegado que registrou um crime em forma de poesia, e ndo foi aprovado pela corregedoria
da policia, pois o pediram para reescrever de forma tradicional.

Embora a forma textual usada pelo delegado nédo seja proibida, eles ndo aceitam tal
escrita. O porqué de ndo aceitarem sua poesia € dificil de saber, apesar que podemos pensar
em ipoteses como o fato de ja terem se acostumando com a mesmice do tradicional.

Particularmente, acho que o fato de ndo aprovarem essa escrita feita pelo delegado
Reinaldo Lobo de Brasilia, foi nada mais, nada menos do que um “pré-conceito” das partes
da corregedoria, pois lendo relato do crime em poesia e possivel entender claramente todo o
ocorrido. Obviamente a corregedoria esta equivocada, pois a forma da escrita ndo era para
brincar e sim para chamar a atencao para a violéncia encontrada ali e [se fosemos espertos
como este delegado também, protestariamos ou falariamos nossos problemas, usando
formas textuais pois as mesmas como vemos chamam muito mais a atencdo do que apenas
um texto tradicional.]

O texto inicia com a apresentacdo do assunto em forma de narrativa. Em virtude do
caréater hibrido dos textos, acreditamos que a docente ndo viu esse fato como problema, ja que
o tipo textual que predomina é o dissertativo. Para Bakhtin (2011, p. 282-283), “as formas da
lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa
experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas”, e embora ela ndo
estivesse focando com género, e sim com tipo textual, eles também estdo “estreitamente

vinculados”.
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A professora inicia sua mediacdo sugerindo mudancas no titulo, pois questiona o uso
da preposi¢do “com”. De acordo com ela, seu uso remete a ideia de a justica estar na poesia e
essa afirmacgdo ndo tem sustentacdo. No momento em que ela questiona, ao invés de apenas
apontar um problema, leva o aluno a uma tomada de consciéncia por meio de uma relagéo
dialdgica, pois estas “sdo relacdes (semanticas) entre toda espécie de enunciados na
comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 323). No segundo paragrafo, houve apenas
dois apontamentos de vocébulos escritos em discordancia com a ortografia padréo.
Percebemos que nesse paragrafo o aluno faz uso de outras vozes ao dizer “eles ndo aceitaram”
e “estdo acostumados com a mesmice [...]” para mostrar um posicionamento.

No terceiro paragrafo, a professora sugeriu que fossem retirados alguns termos, que
marcamos com italico. Ainda, os colchetes indicam a sugestdo de um novo paragrafo.
Presenciamos a entrega dos textos, ocasido em que a professora mostrou ao autor 0s
problemas com a ortografia, falou sobre a troca de conectivos para melhorar a coeséo e deu
algumas sugestdes para finalizar o paragrafo conclusivo. Embora o autor do texto ndo tenha
assumido nenhuma posicdo ativa diante das colocagdes, percebemos que houve uma

compreensdo por parte dele sobre o que a professora havia explicado.

A4- Escrita: “... ndo foi aprovado pela corregedoria...”

A4- Reescrita: “... ndo foi aceito pela corregedoria...”

A mudanca do vocabulo demonstra que houve mediacdo no sentido de mostrar que o
6rgdo da policia, a corregedoria, ndo reprova ou aprova, mas aceita ou recusa documentos.
Logo, a docente promove um evento de letramento como préatica social ao levar o autor do
texto a compreender as atribuicdes desse 6rgdo da policia. Ademais, ela explica que a ndo
aceitagdo de fato remete a uma “reprovagao”. No entanto, ressalta que ¢ importante entender
como se referir a algo para demonstrar que sabe sobre o que se esta falando. Em relacdo ao
ensino dos usos da linguagem, Lopes (1998, p. 326) afirma que “os professores de linguas
precisam considerar a linguagem como um fendmeno essencialmente social, e suas aulas
devem ter qualquer relacdo com o modo como usamos a linguagem na sociedade”. Isso deve
ser feito para que 0s sujeitos-alunos se situem e se insiram nos contextos sociais. Ainda sobre

essa questdo, Street (2014, p. 23) salienta que:

temos de ir além de ensinar as criangas os aspectos técnicos das “fungdes” da
linguagem para, bem mais, ajuda-las a adquirir consciéncia da natureza social e
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ideologicamente construida das formas especificas que habitamos e que usamos em
determinados momentos.

Outra mudanga interessante aconteceu no final do penultimo paragrafo. Onde se lia
“chamar a atencdo a violéncia encontrada ali” passou-se a ler: “violéncia ocorrida”. Nessa
ocasido, a docente explicou que o fato de escolher a primeira op¢do demonstra que naquele
lugar encontram-se violéncias, o que acaba por generalizar, mas ao se usar “violéncia
ocorrida” demonstra-se um fato que realmente aconteceu. Ela inclusive questiona®® a intencéo
do autor e ele confirma que seu intento foi o de contar sobre o fato, e ndo fazer
generalizacGes. Nessa ocasido aconteceu uma relacdo dialdgica, em que o aluno participa
ativamente na comunicacao discursiva, ocorrendo a responsividade. Na reescrita, percebemos
que ele opta pela sugestdo da professora e retira 0s termos generalizantes. Vejamos a

reescrita:

12 Proposta de Producgéo Textual

A4 — Reescrita
Titulo: Poesia em nome da justica

Ao ler uma pagina policial em um jornal, me deparei com algo novo e diferente, um
delegado que registrou um crime em forma de poesia, e néo foi aceita pela corregedoria da
policia, pois o pediram para reescrever de forma tradicional.

Embora a forma textual usada pelo delegado ndo seja proibida, eles ndo aceitaram tal
escrita. O porqué de ndo aceitarem sua poesia € dificil de saber, apesar que podemos pensar
em hipoteses, como o fato de ja terem se acostumado com a mesmice do usado tradicional.

Particularmente, o fato de ndo aprovarem essa escrita feita pelo delegado, Reinaldo
Lobo, de Brasilia, foi nada mais, nada menos do que um “pré-conceito” por parte da
corregedoria, pois lendo o relato do crime em poesia é possivel entender claramente todo o
ocorrido. Obviamente a corregedoria esta equivocada, pois a forma da escrita ndo era para
brincar e sim para chamar a aten¢do para a violéncia ocorrida.

Se fossemos espertos como este delegado também protestariamos ou falariamos nossos
problemas, usando formas textuais, pois assim chamariamos mais atencdo do que escrever
um texto tradicional, assim como ele uniriamos o Util ao agradavel.

Na reescrita percebemos que houve melhoras e que as intervengdes feitas no momento
da entrega dos textos talvez tenham feito com que o autor refletisse sobre alguns aspectos
apontados. Embora esse texto ndo apresentasse muitos problemas em termos de estrutura e 0s

argumentos estivessem um pouco mais elaborados do que Al, ainda assim houve mudancas

13 Os questionamentos e as colocagdes foram observados no momento de entrega dos textos, oportunidade que
aproveitamos para fazer notas de campo que nos auxiliaram nas analises. Vygotsky (1998) defende que a
mediacdo acontece inclusive na fala, na troca com outros sujeitos. Logo, usamos tanto as mediacgdes feitas no
momento da apresentagdo das propostas, como também nas entregas das primeiras versdes de cada proposta.
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na organizacdo textual. O mais interessante, pra nos, foi vermos que o fato de o texto
apresentar poucos problemas estruturais fez com que a docente ficasse mais livre para falar
sobre outros aspectos do texto, as intencfes do falante e, inclusive, as marcas de autoria, as
quais ela demarcou em sua explicacdo, acentuando os trechos: “particularmente, o fato de
ndo aprovarem essa escrita [...] foi pré-conceito”, “a corregedoria esta equivocada” e “se
fossemos espertos”. Percebemos claramente a tomada de posi¢do nesses enunciados, emitindo
juizos de valores. De acordo com Bakhtin (2011, p. 315), “exprimir a si mesmo significa fazer
de si mesmo objeto para o outro e para si mesmo (a “realidade da consciéncia”)”.

Claro que na reescrita ainda encontramos algumas repeticdes de conectivos, auséncia
de pontuagdo e, inclusive, faltam argumentos mais bem elaborados, porém, houve, em alguns
momentos, uma mediacdo voltada para o letramento como pratica social, em que 0s
apontamentos no texto estavam direcionados para uma melhor compreensdo, pois ocorreu
uma relacdo dialdgica entre professora e aluno. Mesmo que a contribuicdo ainda seja pequena,
sabemos que isso afeta esse sujeito de alguma maneira, pois “a escrita ¢ antes de mais nada
pratica social” (VIEIRA, 2003, p. 253).

Outra questdo a ser mostrada é que em ambos os textos é evidente a intertextualidade e
a interdiscursividade, uma vez que, de acordo com a coletanea da proposta, os dois textos
foram ancorados na noticia, primeiro texto da coletanea, além de usarem as ideias e 0s
discursos proferidos no momento da discussdao em sala. De acordo com Bakhtin (1999, p.
147),

[alquele que aprende a enunciagdo de outrem ndo é um ser mudo, privado da
palavra, mas ao contrério um ser cheio de palavras interiores. Toda a sua atividade
mental, o que se pode chamar o “fundo perceptivo”, é mediatizado para ele pelo
discurso interior e € por ai que se opera a jungdo com o discurso apreendido do
exterior.

Tanto o texto Al quanto o A4 utilizam esses recursos, de forma implicita e explicita.
Se tracarmos um paralelo entre a noticia e os textos, percebemos que alguns trechos e,
consequentemente, algumas ideias foram utilizadas, logo “um enunciado absolutamente
neutro ¢ impossivel” (BAKHTIN, 2011, p. 289), mas somente o texto A4 faz referéncia a

fonte, no momento em que diz ter lido uma noticia de uma péagina policial de um jornal.
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3.2.2 A segunda proposta de producéo textual

A segunda proposta foi bem interessante e a turma se sentiu a vontade para participar
das discussbes no momento da apresentacdo da proposta de producdo. O tema foi
“Mobilizagdes populares coletivas: uma expectativa de mudanga social e politica”, e como o
pais estava vivendo um momento de indignacéo e protestos sobre os gastos com a Copa do
Mundo, os escandalos de corrupc¢éo, o problema da salude e a educacdo precaria, entre outros,
os alunos estavam cheios de argumentos, vivenciando esse momento. Muitos falaram sobre a
visdo que tinham das manifestacbes que estavam ocorrendo no pais, ressaltaram os anseios
sociais, a confeccdo de cartazes nas passeatas e inclusive sobre a simbologia do nariz de

palhaco usado pelos jovens nas manifestacdes. Street (2014, p. 38) enfatiza que:

Para o avango econémico, afirma-se, um “patamar” de letramento é necessario para
0 progresso social; portanto, paises em desenvolvimento devem ser trazidos para
esse nivel (as vezes citado como 40% de letrados numa populacdo) para que essas
sociedades possam usufruir dos beneficios de modernizacdo, do progresso, da
industrializacéo e participar da ordem econdmica mundial.

Além disso, o enunciado estabelece uma relagdo dialdgica com os discentes, uma vez
que os chama para tomar uma posigéo, apresentar suas experiéncias ou agdes sociais por meio
da escrita, pois “o texto ¢ a realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias)”
(BAKHTIN, 2011, p. 307).

O ensino da escrita nos possibilita levantar inimeras discussfes a partir de diferentes
temas e textos, desde que o professor situe os alunos em um contexto social, isso faz com que

os alunos formem opinides e saibam se posicionar diante de diversas situagdes. Assim,

o letramento no ensino de lingua portuguesa deve [...] considerar em cada evento de
letramento o contexto social, o contexto situacional, os dominios, 0s papeis sociais,
0 sujeito e o outro. Escrever é saber vincular determinadas préaticas de letramento a
eventos sociais especificos. (VIEIRA, 2003, p. 256)

A proposta acabou por suscitar 6timas discussdes em sala, tendo o excerto sido
composto por um texto do ano de 2013, que falava sobre 0 aumento da passagem de Onibus, o
que acabou influenciando muito a escrita dos textos, pois varios alunos apresentaram isso
como o principal motivo dos protestos e acabaram deixando de falar sobre os motivos das
mobilizagbes populares do ano de 2014. Mesmo aqueles que conseguiram tragar uma ponte

entre os dois momentos vividos pelo pais ndo deixaram de mencionar o ocorrido em 2013.
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PROPOSTA DE REDACAO 2
* Escolha APENAS UMA das propostas a seguir para produzir seu texto dissertativo-argumentativo.
PROPOSTA 1

Com base nos textos de apoio e nos conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacgéo, escreva um
texto dissertativo- -argumentativo, em norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema
MOBILIZACOES POPULARES COLETIVAS: UMA EXPECTATIVA DE MUDANCA SOCIAL
E POLITICA. Apresente experiéncia ou proposta de acdo social que respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTO I

Uma série de protestos motivados pelo preco da passagem de 6nibus espalhou-se pelas principais
metrépoles brasileiras e adquiriu repercussdo internacional. O movimento ja € o maior das ultimas
duas décadas e forgou autoridades estaduais e municipais a dialogarem com os revoltosos.

O movimento se caracteriza por ser jovem e apartidario. Ele pede melhorias na prestacdo de servigos
publicos, um direito do cidaddo. Milhares de pessoas participam de passeatas que, apesar de atos de
vandalismo, conquistaram o apoio da populacgéo e de liderancas politicas.

TEXTO Il

Estamos vivendo um tempo de revolugdo digital e de profundas e aceleradas transformacdes que
impactam a politica e seu relacionamento com a sociedade. Hoje 0os movimentos sociais em redes
tomam o mundo e ja se expressam nos espacos publicos reais. O que significa isso? E uma nova
geracgdo, formando novos cidaddos, exigindo mudangas culturais e politicas, pondo fim ao sistema
social de nosso tempo e exigindo um novo formato contemporaneo, um formato do diélogo.

E preciso entender este periodo, que se abria ja nos anos 80 e 90 do século passado, os quais foram
fundamentais para que, hoje, possamos, ao menos, comecar a visualizar melhor aquilo que, de inicio,
eram apenas alguns jovens aficcionados na internet, que foram ampliando, passando de centenas a
milhares, e hoje somam milhdes de adeptos que buscam conectar e dividir suas incertezas,
insegurancas, esperancas, indignacdo e preocupacdes necessarias com o seu futuro.

As recentes manifestacfes populares demonstram essa forga renovadora e servem de grande
oportunidade para partidos politicos, governantes ou qualquer segmento da sociedade civil tirar ligdes
e modificar seu modelo de comunicagio e forma de agir. E hora de amplas reformas, especialmente
politicas. As manifestacGes populares nos mostram que devemos compreender 0 momento que
vivemos e buscar respostas, como para onde caminha a humanidade ou 0 que anseia a nova e
organizada geracdo conectada em redes.




71

TEXTO 11

Apesar de o excerto estar desatualizado, o tema vinha a calhar com 0 momento que o
pais estava vivendo, por isso o0 consideramos atual e perspicaz. A proposta foi considerada
socialmente contextualizada porque a docente situou os alunos em um contexto social.
Segundo Santos (2008, p. 19), “¢ importante implementar praticas pedagogicas que busquem
melhorias para as préaticas de leitura e escrita, de modo a torna-las significativas para 0s
alunos”. Por ser um tema atual, vivenciado por todos, se tornou interessante, significativo e
instigante para a turma.

Ao trabalhar com um letramento como préatica social, contextualizando e situando os
alunos socialmente, além de contribuir para uma formacéo critica, na qual os sujeitos tomam
posicdes e se inserem na sociedade, os professores automaticamente estariam preparando seus
alunos para enfrentar qualquer tipo de avaliacdo que exigisse um posicionamento enguanto
ser social. Em suma, € preciso que o professor possa entender o carater formador e
emancipador que a lingua possui e desenvolver praticas docentes que visem as diversas
interacBes comunicativas das quais todos participam.

Na segunda proposta, assim como na primeira, a docente pediu o tipo textual
dissertativo-argumentativo, seguindo as instrucées propostas no ENEM. Notamos, ainda, que
possivelmente essa proposta foi retirada parcial ou totalmente de alguma prova de selecéo,
pois acima da proposta 1 vem escrito: “Escolha APENAS UMA das propostas para produzir
seu texto dissertativo-argumentativo”, mas, na verdade, so foi apresentada uma proposta.

A professora fez uma leitura dos textos, levantou vérias discussoes pertinentes ao tema

e demonstrou ter interesse que os alunos escrevessem sobre o momento atual pelo qual o
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Brasil estava passando. Para Santos (2008, p. 5), “ao professor cabe, dentre outros papéis, o
de articulador das ac¢Ges voltadas para a aprendizagem do grupo, no qual o professor também
¢ um aprendiz”. Acreditamos que a presenga de um texto nao atual no excerto atrapalhou o
objetivo da docente, que era chamar a atencdo dos alunos para 0s protestos que estavam
acontecendo em 2014, e isso certamente serviu-lhe de aprendizado, pois 0 momento de
montar o excerto é crucial para que a producdo atinja a finalidade a que se prop&e. Além do
mais, para Vygotsky (1998) a mediacdo comeca a partir do momento do planejamento e
continua durante todo o processo de aprendizagem.

Para a andlise da mediagdo nos textos da segunda proposta, usamos A3 e A7, pelo
mesmo critério utilizado anteriormente. Comecamos mostrando alguns trechos de A3 que

apresentaram alguns problemas.

2% Proposta de producdo textual
A3- Escrita: 1° paragrafo

Queremos mudancas que politica é essa, que educacdo é essa, que saude é essa, melhor
que Brasil é esse em que vivemos.

O primeiro pardgrafo foi iniciado com um amontoado de frases soltas e, pelas
intervencdes da professora, percebemos que ela entendeu que o objetivo do autor era iniciar o
texto questionando, levando o leitor a reflexdo. No entanto, a falta de pontuacdo causou uma
total falta de coesdo. Segundo Koch e Travaglia (1989, p. 13), “a coesao ¢ explicitamente
apresentada através de elementos linguisticos, indicagdes na estrutura superficial do texto,
sendo de carater claro e direto, expressando-se na organizacgao sucessiva do texto”. Vejamos a

reescrita:

2% Proposta de producéo textual
A3- Reescrita: 1° paragrafo

Queremos mudancas. Que politica é essa? Que educacédo ¢é essa? Que saude é essa? Que
Brasil é esse em que vivemos?

Percebemos que, apds o trecho ser pontuado, o enunciador consegue chamar o outro, 0

leitor, para seu texto. De acordo com Bakhtin (2011, p. 348), isso ocorre porque “a vida €



73

dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc.”.

No segundo paragrafo, a mediadora fez algumas correcbes ortograficas, retirou ou
sugeriu trocas de alguns vocabulos que prejudicavam o sentido, como nos trechos: “[...] ndo
sdo dignos, mais os protestos”, que dava ideia de soma, sugeriu a retirada e o inicio de um
novo periodo, aconselhou que o termo “por conta” fosse substituido por “causa do indice”,
bem como prop6s uma reestruturacdo na paragrafacdo. Para melhor entender as intervencgdes
da professora, colocamos as palavras em desacordo com a gramatica normativa em negrito e
em italico aquelas que a docente sugeriu que fossem retiradas ou substituidas. De acordo com
Street (2014), intervencdes dessa ordem demonstram uma preocupagdo apenas com a
metalinguagem e distanciam os usos da lingua tanto do professor quanto do aluno, impondo,

aos dois, regras e exigéncias externas, o que os coloca como receptores passivos.

A3- Escrita: 2° paragrafo

Em junho do ano de 2013 era noticiado diariamente nos jornais, protestantes do Brasil
inteiro fazendo rebelides para conseguir o abaixo do preco das passagens do transporte
publico, que ndo sdo dignos, mais 0s protestos ndo eram somente sobre o aumento de
passagens mais também sobre a corrupc¢éo politica sobre o estado precario em que vivemos.
[Junho esta chegando, a copa ira se iniciar e todos os paises estaram voltados ao Brasil, as
pessoas de outros paises tem medo do nosso pais, por conta da criminalidade e isso é por
que eles nem vivem o dia-a-dia correndo riscos de sua prépria vida. Ndo € isso que
queremos e sim um Brasil melhor, com mais educacdo, melhor atendimento a salde, sem
criminalidade e muito mais.]

Na reescrita, 0 autor acatou as sugestdes da professora e este paragrafo foi dividido em
dois. Houve algumas substituicdes de vocabulos e o sentido ficou mais completo, assim como
as ideias tornaram-se mais claras e organizadas. Todos os alunos cujas redagdes foram
apresentadas até agora e que reescreveram seus textos acataram todas as sugestfes da
professora, sem que nenhum se posicionasse diante de seu texto. Sobre essa questdo, Bakhtin
(2011, p. 333) ¢ incisivo ao dizer que “o autor nunca pode deixar plenamente a si mesmo e
toda a sua obra feita de discurso a mercé plena e definitiva dos destinatarios presentes ou
proximos”.

Essa posicéo passiva que os alunos assumem diante desse processo de refacgao textual
ocorre, provavelmente, pelo fato de ser esta uma atividade escolar que conta nota para o
bimestre. Assim, os alunos ficam presos a “obedecer” ou “acatar” tudo que a professora

sugere nos textos. Isso talvez ocorra porque, ao longo dos anos, a pedagogia tem se amparado
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na grafia “correta” da lingua e nos usos linguisticos como uma forma de controle ndo s6 da
disciplina em sala, mas também na ostentacdo de poder (STREET, 2014).

A intertextualidade é percebida no momento em que o autor faz referéncias aos
fragmentos de textos do excerto, como: “preco da passagem”, “nao sé pelo preco da
passagem”, “chega de corrupg¢do”, entre outros. A interdiscursividade permeia todo texto, pois
0 autor usa o discurso do povo, o discurso da professora e o dos colegas no momento da
apresentacdo da proposta, sendo alguns deles: “as pessoas de outros paises tem medo do n0sso
pais por causa do indice de criminalidade”, “precisamos de um Brasil melhor”, entre outros.
Logo, a intertextualidade e a interdiscursividade estiveram presentes em toda a constitui¢do
do texto A3, pois vérias questbes discutidas em sala e alguns argumentos apresentados pela
docente no momento da leitura da proposta, bem como outros retirados dos excertos,
compuseram A3. Para Bakhtin (2011, p. 293), “as palavras podem entrar no nosso discurso a
partir de enunciagdes individuais alheias, mantendo em menos ou maior grau 0s tons e ecos
dessas enunciagoes individuais”. Verificamos como ficou este trecho do texto, na reescrita,

apos as mediacdes.

A3 — Reescrita: 2° e 3° paragrafo

Em junho do ano de 2013 era noticiado diariamente nos jornais protestos do Brasil
inteiro fazendo rebelides para conseguir abaixar o preco das passagens do transporte
publico. Os protestos ndo eram somente sobre 0 aumento de passagens mais também sobre
a corrupcdo politica e sobre o estado precério que vivemos.

Em junho deste ano (2014) a copa ird iniciar e todos os paises estardo voltados para o
Brasil, as pessoas de outros paises tem medo do nosso pais por causa do indice de
criminalidade e isso € por que eles nem vivem o dia-a-dia correndo risco de vida. N&do
queremos ser vistos assim, precisamos de um Brasil melhor com mais educagdo, melhor
atendimento a satde, sem criminalidade e muito mais.

Houve mudancas na estrutura e algumas delas melhoraram semanticamente o texto.
Percebemos que na escrita dessa segunda proposta os discentes usaram mais argumentos e
estes foram mais elaborados e claros. Acreditamos que isso se deve justamente a ser esta uma
proposta de producdo textual voltada para um evento no qual os alunos foram situados no
contexto social. Logo, 0s sujeitos se sentiram parte integrante da sociedade e
consequentemente tem mais 0 que dizer. Na apresentacdo e discussdo da proposta, a
professora consegue transcender sua pratica pedagogica, que apresentava fortes tracos do
modelo autbnomo de letramento (STREET, 2014) e parte para uma abordagem mais critica,
situando os alunos socialmente. Isso “ajuda a situar as praticas de linguagem de maneira mais

geral” (idem, p. 149).
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Ainda sobre a importancia de praticas pedagdgicas que situem os alunos ndo s6 no
contexto de produgdo, mas também no contexto social, por meio de um letramento que vise as

praticas sociais, Vieira (2003, p. 257) salienta que

a perspectiva de letramento defende que escrita é resultado de pratica social e ndo
apenas de aprendizado individual. Isso equivale a dizer que, mesmo que alguém
aprenda a escrever, pouco usara dessa escrita se essa pratica ndo fizer parte de seu
universo social da escrita. Essa assertiva implica que um aluno pode cursar do
Ensino Fundamental ao Superior e ainda assim ndo ter incorporado praticas sociais
de escrita ao seu dia a dia. E certo que aprendeu sobre escrita, sobre teorias
gramaticais, mas ndo incorporou esse conhecimento as suas praticas sociais de
letramento. Por essa razdo, ndo as usara em seu mundo particular de escrita.

Podemos dizer ainda que a ndo reelaboracdo dos argumentos talvez tenha sido pelo
fato de a intervencdo ndo ter sido voltada para este aspecto. Embora a apresentacdo da
proposta tenha sido socialmente situada, as intervengdes ainda ficam no nivel do letramento
autbnomo (STREET, 2014). Para que o processo de refaccdo contribua para uma melhor

formacéo critica é necessario que o professor considere o papel social da escrita:

Se o professor ao trabalhar com discurso escrito desconhecer o papel social da
escrita, desconhecerd também que essas praticas podem ser atualmente
fortalecedoras ou enfraquecedoras para a formacdo da consciéncia critica. [...] Se as
praticas ndo emanciparem politicamente o sujeito, serdo praticas enfraquecedoras,
tornardo o seu discurso submisso a outras praticas discursivas. (VIEIRA, 2003, p.
259)

Como a refaccdo € um processo, ndo adianta o professor situar os alunos em um
contexto social no momento da aula expositiva e, a hora de fazer as intervencfes nos textos,
ficar apenas na ordem da estruturacdo, sem se voltar para a argumentacao e 0 senso critico,
desconsiderando o posicionamento do sujeito diante das situacdes. Dessa forma, o aluno nédo
percebera que é um agente ativo diante das situaces comunicativas, neste caso a escrita.

No paragrafo conclusivo, observamos que a professora chamou a atencdo para 0 uso
de um conectivo coesivo, para gque esse paragrafo tivesse uma linha de ligacdo, mesmo que
ténue, com o paragrafo anterior. Comprovamos essa interven¢ao na oragao antes lida: “O que
podemos fazer para conseguir melhorias?”, que passou a ser: “O que podemos fazer para
conseguir essas melhorias”. O conectivo “essas” foi utilizado para fazer referéncia as
melhorias de educacéo, saude, diminui¢do de criminalidade e outras, aclamadas ao final do
terceiro paragrafo. Nesse momento, a mediadora poderia ter pedido ao aluno para que ele se
posicionasse diante dessa situacdo, levantando alguns questionamentos: o que vocé, enquanto

sujeito, poderia fazer para melhorar essa situacdo? Que posicdo vocé assume diante desses
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problemas? Dessa forma, ela estaria colocando-0 em uma situagdo ativa de responsividade
(BAKHTIN, 2011) e talvez assim houvesse uma tomada de consciéncia social e critica.
Passemos para a analise do texto A7, cujas intervencGes escritas foram mais voltadas
para alguns problemas de ortografia e estruturacdo. No entanto, no momento da entrega dos
textos, a docente chamou o autor para conversar, explicou alguns argumentos apresentados,
falou sobre a legalidade de alguns argumentos e fez alguns questionamentos sobre os

objetivos e o projeto de texto. Vamos a escrita do texto para melhor compreendé-lo:

2% Proposta de producdo textual
AT- Escrita
Titulo: MobilizagGes populares por mudancas sociais e politicas.

No Brasil aconteceu uma series de manifestacdes por mudancas sociais e politicas no
pais.

Durante o més de junho aconteceram muitas manifestacdes, a populagéo saiu as ruas com
indignacdo muito grande, com o que vinha acontecendo a muito tempo varias pessoas
sairam as ruas protestando contra o almento da tarifa de dnibus, contra a corrupc¢éo, falta de
seguranga e pelos gastos absurdos de Bilhdes de reais em estadios de futebol.

Para a populacdo as autoridades competentes do pais estavam fazendo eles de
“palhacos”, pois o Brasil estava passando por uma series de crises em muitas areas. As
pessoas estava cansadas de ter um sistema de satude SUS de péssima qualidade, por pagar
caro em transporte publico ruim, que os 6nibus estavam todos sucateados, [é enquanto isso
rios de dinheiro sendo gastado em estadio de futebol para a copa do mundo de 2014 no
Brasil,] saiu em varios noticiarios e revistas e jornais como a veja que tinha estadios de
futebol que chegava a custar cerca de 1 Bilhdo de reais, enquanto isso o governo federal e
outros governos estaduais estdo homigos com o caos que a populagdo vem sofrendo.

[Estamos em véspera de elei¢bes sera que 0s governantes vao espera a populacao tirar
eles do poder, e votar todo o Brasil em Branco, e que as pessoas ira destruir todo
patrimdnio publico, pois o futuro se faz agora néo espera acontecer.]

[S6 seremos ouvidos quando a populacdo se unir em grandes quantidades e invadir o
senado federal, camara dos deputados e pressionar a presidente para mudar a constituicdo
brasileira.]

Fica uma pergunta para a populacdo as eleicGes estdo chegando e vocé vai continuar
votando nesses Bandidos e corruptos que vem nos afundando na miséria, e que vem tirando
o futuro de nossos filhos?

Percebemos que a mediacao deste texto atendeu, até aqui, nossas expectativas, pois, ao
mesmo tempo em que a professora chamou a atencdo para 0 projeto de texto e para a
argumentacdo, ela também abordou as questdes de estruturacdo, que em nenhum momento
devem ser ignoradas. Houve um menor distanciamento entre sujeito e lingua. Todas as
palavras negritadas foram apontadas no texto como problemas ortograficos; as em italico a
professora apontou como termos deslocados, inclusive alguns trechos. No primeiro paragrafo,

a falta de pontuagéo fez com que o encadeamento de ideias ficasse incoerente, e, nesse caso,
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houve, ali, uma mediacdo para reestruturar e torna-los mais coesos, porém, ndo notamos

grandes mudancas no texto, mesmo porque hd um posicionamento do autor.

AT — Escrita: Durante 0 més de junho aconteceram muitas manifestacfes, a populacdo saiu
as ruas com indignacdo muito grande, com o que vinha acontecendo a muito tempo varias
pessoas sairam as ruas protestando contra o almento da tarifa de 6nibus, contra a corrupcéo,
falta de seguranca e pelos gastos absurdos de Bilhdes de reais em estadios de futebol.

Reescrita: Durante 0 més de junho aconteceram muitas manifestagdes, a populacao saiu as
ruas com indignagdo muito grande, com o que vinha acontecendo ha muito tempo. Varias
pessoas sairam as ruas protestando contra 0 aumento da tarifa de 6nibus, contra a corrupcao,
falta de seguranca e pelos gastos absurdos de bilhGes de reais em estadios de futebol.

A pontuacdo € essencial para que o texto possua coesdo e coeréncia. Nesse caso, a
auséncia de pontuacao na frase “com o que vinha acontecendo a muito tempo VArias pessoas
sairam as ruas protestando” deu continuidade a ideia e fez com que parecesse que Varias
pessoas sairam protestando pelo que vinha acontecendo ha muito tempo. Ademais, a ideia
ficou redundante, pois ela havia acabado de ser colocada, e, portanto, incoerente, pois, ao
analisar o que o falante disse com o restante do paragrafo percebemos que a intencéo era dizer
que “varias pessoas sairam para protestar contra o aumento da passagem...”. Outra
incoeréncia, ndo pontuada pela professora, é o fato de o autor ndo ter colocado o ano do més
de junho ao qual ele se refere no inicio do paragrafo. De acordo com o primeiro texto do
excerto, as pessoas foram as ruas em junho de 2013 para protestar contra 0 aumento da
passagem de Onibus, esse texto foi produzido em abril de 2014, logo, a demarcacdo de
temporalidade era essencial, assim como foi feito no texto A3.

Como falamos na analise dessa proposta, o fato de um texto do excerto estar
desatualizado poderia afetar a escrita e, talvez, ndo atingir o objetivo proposto pela professora
na producdo, pois na fala da docente no momento da leitura da proposta percebemos que ela
queria chamar a atencdo para 0 momento atual que o Brasil estava passando: as manifestacfes
ocorridas em 2014 anteriores a Copa do Mundo. Contudo, o excerto da proposta foi composto
por textos do ano anterior. Dessa forma, houve uma juncédo de fatos atuais e passados para a
composicao do texto. I1sso ndo caracteriza nenhum problema para a escrita, para a tomada de
consciéncia e tampouco para 0 posicionamento dos alunos diante dos fatos, mas afeta as
expectativas da docente.

No terceiro paragrafo, ela fez algumas intervengdes para melhorar o sentido do texto,
fez uma sugestdo de paragrafacédo, retirou um pequeno trecho e sugeriu a colocacdo de um

verbo de ligacdo. Vejamos o trecho:
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Escrita: As pessoas estava cansadas de ter um sistema de satde SUS de péssima qualidade,
por pagar caro em transporte publico ruim, que os énibus estavam todos sucateados, [é
enquanto isso r ios de dinheiro sendo gastado em estadio de futebol para a copa do mundo de
2014 no Brasil]. [saiu em Vvéarios noticiarios e revistas e jornais como a veja que tinha
estadios de futebol que chegava a custar cerca de 1 Bilhdo de reais, enquanto isso 0 governo
federal e outros governos estaduais estdo homicos com o0 caos que a populacdo vem
sofrendo].

Reescrita: As pessoas estdo cansadas de ter, um sistema de saude, SUS, de péssima
qualidade, de pagar caro em transporte publico ruim, entre outros.

Enquanto isso, rios de dinheiro estdo sendo gastos em estadios de futebol para a copa do
mundo de 2014 no Brasil.

Saiu em varios noticiarios e revistas e jornais que tinha estadios de futebol que chegava a
custar cerca de 1 bilhdo de reais, enquanto isso o0 governo federal e outros governos estaduais
estdo omissos com o caos que a populacdo vem sofrendo.

No momento da entrega dos textos, a professora chamou o autor e conversou com ele
sobre o0 quarto e o quinto paragrafos, explicou que, mesmo a situa¢éo do pais sendo critica, ele
ndo poderia sugerir a invasdo do Senado, da Camara ou de qualquer outro 6rgdo publico;
disse ainda que isso seria uma contravencdo e que ele deveria dar sugestdes legais. Por essas
razdes, ela acreditava que esse trecho ndo tinha que compor o texto. Para Vieira (2003, p.
255-256), “toda a pratica de escrita a ser ensinada deverd vincular-se a determinado evento
que, por sua vez, tera de refletir determinada pratica social de escrita, restritiva em cada
cultura”. Dessa forma, a agdo da professora foi legitima ao esclarecer esses fatos.

Embora esses dois paragrafos ndo aparecam na reescrita, gostariamos de chamar a
atencdo para uma parafrase utilizada como argumentagdo, que aparece na frase “o futuro se
faz agora ndo espera acontecer”. Nela o autor parafraseia o trecho “... quem sabe faz a hora,
ndo espera acontecer...”, musica de Geraldo Andr¢ intitulada “Pra ndo dizer que nao falei das
flores”. Esse fragmento ndo aparece na reescrita por compor o quarto paragrafo, retirado
devido as acdes ilegais sugeridas pelo autor.

No paragrafo conclusivo, as alteracdes feitas o deixaram mais conciso. As sugestdes

da mediadora foram acatadas. Vejamos:

Escrita: Fica uma pergunta para a populacdo as eleigdes estdo chegando e vocé vai
continuar votando nesses Bandidos e corruptos que vem nos afundando na miséria, e que
vem tirando o futuro de nossos filhos?

Reescrita: Fica uma questdo: As eleicOes serdo esse ano, serd que noGs vamos continuar
votando nesses “bandidos” e “corruptos” que vem nos afundando na miséria e tirando o
futuro de nossos filhos?
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Da mesma forma que os demais textos, este também estd permeado de discursos
circundantes da sociedade, caracterizando a interdiscursividade. Notamos quando se fala em
“gastos bilhdes em estadios”, “o povo sofre”, “0S governos omissos”, dentre tantos outros. De
acordo com Bakhtin (1999, p. 43), “cada época e cada grupo social tém seu repertorio de
formas de discurso na comunicagdo sécio-ideologica”.

Esses sdo os discursos que ouvimos e lemos nos jornais, discutidos em sala, que
gritam nos protestos e acabam estigmatizando o sujeito. Sobre essa questdo, Vieira (2003, p.
257) afirma que “o discurso de um aprendiz de lingua portuguesa serd carregado de valores
sociais, além de ser a primeira matriz de identidade social do sujeito”. Assim, como

professores de lingua portuguesa, devemos ajudar na formacdo social de nossos alunos,

subsidiando, sempre que possivel, com préaticas de letramento socialmente situadas.

3.2.3 A terceira proposta de producao textual

A terceira proposta de producdo textual foi menos chamativa que as outras. Embora o
assunto devesse ser discutido com mais frequéncia devido a sua importéncia, ndo ¢ algo que
os alunos tenham conhecimentos para discutir e escrever com propriedade, pois examina a
permanéncia do homem no campo. No entanto, se a professora tivesse situado os alunos no
contexto social, a producdo escrita teria tomado dimensdes discursivas interessantes, pois, se
as praticas pedagogicas “focalizam a linguagem como pratica social, [...] implica[m] uma
visdo sociohistorica ¢ discursiva do objeto” (SILVA, 2014, p. 250), ¢ isso independe do
tempo e do espaco em que 0s sujeitos estdo inseridos.

A coleténea dessa proposta ndo foi suficiente para que os alunos tivessem bons
argumentos para a escrita. O primeiro texto foi um trecho de uma mdsica, o segundo um
desenho do ciclo da matéria organica e o terceiro uma imagem de queimada. Reconhecemos a
importancia dos textos ndo verbais, porém, quando o docente opta por eles, € preciso que
sejam suficientes para que o aluno formule uma ideia para sua escrita ou, pelo menos, 0s
complemente. Na verdade, a turma ficou perdida diante da proposta e um ou outro aluno
conseguiu estabelecer algum tipo de significacdo. De acordo com Buzen (2006, p. 148), isso
caracteriza a pedagogia da exploracéo tematica, pois “solicita a0s alunos que escrevam uma

redacdo sobre determinado tema, sem definir um objetivo especifico, sem preocupacédo
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sociointerativa explicita. E uma pratica de ensino e de avaliacio da escolarizagdo que
raramente considera a natureza dialdgica e interativa da propria linguagem [...]".

Embora a proposta traga um tema social, a docente ndo conseguiu situar os alunos no
contexto. Isso acabou comprometendo a escrita, ja que, para a maioria daqueles sujeitos da 22
série do Ensino Médio, ndo houve atribuicdo de sentido e nem participagdo nesses eventos
para que pudessem ter bons argumentos. Logo, eles precisariam de muitas leituras e
discuss@es para entender a importancia do homem no campo para depois defender essa ideia e
percebemos um completo distanciamento por parte dos alunos da tematica. Para Vieira (2003,
p. 266):

Na escrita, 0 sujeito aprendiz serd bem sucedido se os eventos forem trabalhados
alicergados em préaticas sociais de letramento. Sem a sustentacdo das préaticas sociais,
teremos atividades de escritas que refletem o uso da instituicdo escolar, as suas
praticas pedagogicas, porém ndo o uso social. A escrita é uma atividade de natureza
essencialmente coletiva, de natureza social.

Pelo que conversamos com a professora, notamos que a intencdo dela era trabalhar
temas sociais, mas ela ndo se ateve a eles para que estes temas fossem significativos para os
alunos. Na verdade, independente do tema que fosse escolhido, se ela tivesse feito uma boa
abordagem, com contextualizacGes, instigando os alunos, a escrita fluiria. Sobre essa questdo
tematica, Antunes (2006, p. 158) sugere que os professores trabalhem “com uma politica de
ensino de lingua fortalecedora das praticas sociais dos alunos em contextos culturais
especificos, pois ndo podemos negar o conflito intelectual que tem na escola (principalmente

no EM)”. Vamos a proposta:

PROPOSTA DE REDACAO 3
PROPOSTA 1
Deus e Eu no Sertéo (Victor e Leo)
[..]
Das horas ndo sei
Mas vejo o clardo
L& vou eu cuidar do chdo
Trabalho cantando
A terra é a inspiracdo
Deus e eu no sertdo
Nao ha soliddo
Tem festa la na vila
Depois da missa vou
Ver minha menina
De volta pra casa
Queima a lenha no fogéo
E junto ao som da mata
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Vou eu e um violdo

Disponivel em: http://letras.terra.com.br/victor-leo/797038/
Acesso em: 11 maio 2012.

No excerto acima, had uma descricdo poética da vida no campo. Porém, a permanéncia nas areas
rurais € um desafio constante. Escreva um texto sugerindo acBes de apoio e de incentivo a
permanéncia do jovem no campo.

PROPOSTA 2

Observe as ilustracdes abaixo.

= Y

= rest
atimentos alimentares

ciclo = =
i da matéria
organica
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Escreva um texto dissertativo que apresente mudancas na maneira de pensar e de agir do homem do
campo, mudangas estas que estejam proporcionando melhorias na qualidade de vida das pessoas.

Houve, ainda, um problema no momento da apresentacéo da proposta, uma vez que a
docente considerou apenas o enunciado da segunda opcdo de texto, desconsiderando o da
primeira. Assim, no momento da escrita, os alunos tiveram muitas dividas e a maioria
desconsiderou, inclusive, o primeiro texto do excerto, passando a embasar a escrita somente
nos dois ultimos, ou seja, nas imagens. Ademais, a orientacao do enunciado era: “Escreva um
texto dissertativo que apresente mudancas na maneira de pensar e de agir do homem do
campo, mudancas estas que estejam proporcionando melhorias na qualidade de vida das
pessoas”, e a docente pediu que os alunos também falassem sobre a cidade, alterando o
enunciado para “[...] agir do homem do campo e da cidade |[...]”. Acreditamos que essa
mudanca ocorreu na tentativa de situar os alunos, no entanto, pode ter prejudicado ainda mais
as producdes, ja que, além de ndo terem sido situados, a coletdnea ndo enfoca na cidade.
Dessa forma, pensamos que houve mais dificuldade de argumentacdo, pois ndo houve
embasamento para uma boa escrita e a professora ndo fez dessa pratica um evento
socialmente situado. Como Street (2014, p. 149), entendemos que “uma reconfigura¢do do
letramento como préatica social critica exige que levemos em conta essas perspectivas
histéricas e também transculturais na pratica de sala de aula [...]”.

Usamos os textos A5 e A8, com suas respectivas refaccdes, para analisar a mediagéo

da docente na terceira proposta. Comegcamos por A5. O texto apresenta problemas de
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estruturacdo, coesdo e coeréncia, porém, mostra bons argumentos. Vamos para a escrita do

texto:

32 Proposta de producéo textual
Ab5- Escrita
Titulo: Degradacdo ambiental

Quanto na cidade quanto no campo sofre uma grande degradacdo ambiental.

Existem varias leis para minimizar essas degradacOes [alguns dos exemplos de
degradaces sdo destruicOes de nascentes de rios e cagas ilegais, mais alguns fazendeiros
dao limites a essas cacas mais muitas das vezes ndo sdo obedecidos mais com isso se
tornam em infracdes graves e muitas puni¢cdes como multas de valores altos e chega até da
prisdes], [infelizmente a degradacdo esta muito longe de ser resolvida por causa do grande
crescimento econdmico e com isso havera uma grande transformacdo com a zona rural para
a zona urbana]. (Existem também muitas queimadas no campo e na cidade por causa do
forte calor, as vezes por um pequeno descuido das pessoas acaba virando uma grande
tragédia podendo destruir varias plantacGes.)

Mais tem seu ponto positivo também por exemplo as industrias onde fornecem alimentos
ou até mesmo industrias de automdveis sempre fornece empregos para as pessoas, nas
industrias ou até mesmo no campo. Como agricultores, vaqueiros e entre outras coisas.

No primeiro paragrafo, a docente sugeriu que o termo “quanto” mudasse para “tanto”
para dar melhor coeséo e fazer o comparativo. Da mesma forma, sugeriu que se trocasse 0

termo “nas” (preposicao mais artigo) por “a” e “o0”, pois ele aparece deslocado por duas vezes.

Pediu, também, que a primeira frase do segundo paragrafo compusesse o primeiro.

Escrita: Quanto na cidade quanto no campo sofre uma grande degradagdo ambiental.
Existem varias leis para minimizar essas degradacdes [...].

Reescrita: Tanto a cidade quanto o campo sofre uma degradacdo ambiental. Existem varias
leis para minimizar isso, mais ainda ndo vemos resultado.

As alteracBes, nesse paradgrafo, ocorreram exatamente como foi sugerido pela
professora, sem nenhum questionamento nem discordancia pelo que percebemos na reescrita.
Nesse trecho, o aluno ndo foi chamado a estabelecer uma relacdo dialégica nem com seu
texto, nem com seu interlocutor, nesse caso a professora. Logo, as alteracGes feitas foram sem
tomada de consciéncia, ou seja, sem que houvesse uma responsividade ativa (BAKHTIN,
2011), feitas apenas para atender a uma solicitag&o.

A reescrita ficou mais coerente, embora ainda apresente a conjun¢do “mais”, que da

ideia de soma, ao invés de adversidade. No segundo paragrafo, como apresentava muitas
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ideias soltas, falta de pontuacdo e problemas de coesdo, a professora sugeriu uma nova
paragrafacio, fez algumas pontuagdes e mudou alguns termos e a composicdo das frases. E
importante lembrar que a coesdo acontece quando ha encadeamentos frasais, retomadas e/ou
antecipacdo de termos. A coesdo é essencial para a construcdo do texto, produzindo uma
dependéncia ou relagcdo dos enunciados (KOCH e TRAVAGLIA, 1989). Ao final, sugeriu,
ademais, a retirada do ultimo trecho do paragrafo, explicando que a ideia estava solta, sem
conexdo com as ideias apresentadas anteriormente.

Vamos ao segundo paragrafo:

Escrita: Existem varias leis para minimizar essas degradacdes [alguns dos exemplos de
degradaces sdo destruicOes de nascentes de rios e cagas ilegais, mais alguns fazendeiros
dao limites a essas cacas mais muitas das vezes ndo sdo obedecidos mais com isso se
tornam em infracdes graves e muitas puni¢cdes como multas de valores altos e chega até da
prisdes], [infelizmente a degradacdo esta muito longe de ser resolvida por causa do grande
crescimento econdmico e com isso havera uma grande transformacéo com a zona rural para
a zona urbana]. (Existem também muitas queimadas no campo e na cidade por causa do
forte calor, as vezes por um pequeno descuido das pessoas acaba virando uma grande
tragédia podendo destruir varias plantac@es.)

Reescrita: Alguns exemplos de degradacdo sdo destrui¢cbes de nascentes de rios e cacas
ilegais; alguns fazendeiros tentam impor limites a essas cagas, mais muitas vezes nao
adianta. Mesmo isso sendo infracdo grave e gerando puni¢ées como multas de valores altos.

Infelizmente a degradacdo esta muito longe de ser resolvida por causa do grande
crescimento econdmico e com isso havera grandes transformacdo ambiental, podendo
inclusive transformar varias zonas rurais em zonas urbanas.

Notamos que as ideias foram enxugadas e houve uma tentativa de deixar o texto mais
C0eso, pois na escrita as ideias estavam muito soltas. A estruturacdo sugerida pela professora
foi acatada, alguns cortes de termos e frases foram feitos por vontade do autor, j& que no texto
ndo héa intervengdes que demonstrem sugestdes da professora. Mesmo esse paragrafo sofrendo
mudancas, ainda apresenta falta de coesdo textual, provocada por falta de pontuacdo e de
retomadas, 0 que ndo permite o encadeamento de ideias defendido por Koch e Travaglia
(1989). No entanto, percebemos um esforgo da docente em tentar, no momento da entrega dos
textos, conforme nota de campo, redimensionar alguns argumentos utilizados e enfatizar os
problemas que a falta de coesdo havia provocado no texto. Ainda assim, a0 comparar a
reescrita e a escrita, acreditamos que houve uma melhora. Ao optar pela retirada de algumas
frases, o aluno acaba se posicionando em relacdo a sua escrita. Nesse momento, ha uma
relacdo dialogica entre autor e texto. Talvez se o aluno tivesse assumido uma posigéo

enquanto autor em toda a reescrita as alterac6es teriam sido mais significativas.
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Na reescrita desse trecho percebemos que houve um dialogismo, visto que, para
Bakhtin (1999, p. 113), “a palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se
ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu interlocutor”. Os
efeitos das intervencdes na reescrita foram claros.

A interdiscursividade estava presente em toda a construgdo textual, uma vez que
varios argumentos citados foram retirados das discussGes promovidas pela professora ao
apresentar a proposta e, para Bakhtin (2011, p. 293), “as palavras podem entrar no nosso
discurso a partir de enunciac¢des individuais alheias, mantendo em menos ou maior grau 0s
tons e ecos dessas enunciagoes individuais”.

Como j& esperado, a argumentacdo ficou no nivel da superficialidade, uma vez que
ndo houve significacdo da proposta para 0s alunos. Mesmo assim, um argumento nos chamou
a atencdo: o0 momento em que o autor de A5 fala sobre a autoridade dos fazendeiros sobre
aqueles que cacam. Notamos que o autor percebe a relagdo de poder e tenta, de maneira
simples e talvez ndo muito clara, expor isso por meio da escrita.

A docente poderia ter feito o aluno avancar mais, aprofundar mais esse argumento.
Isso estd em consonancia com a assertiva de Vieira (2003, p. 265) de que “a pratica docente
de escrita em lingua portuguesa deve refletir as préaticas sociais e ainda integralizar as diversas
formas de letramento, as quais trazem implicagdes relevantes para a construcdo das relagdes
de identidade e de poder”. Dessa maneira, quando A5 percebe essa autoridade e tenta falar
sobre ela, 0 que estd fazendo é nada mais que perceber as relacBes de poder e construir uma

identidade. Sobre essa questdo, Lopes (1998, p. 305) expde que,

[0] discurso como uma construgdo social é, portanto, percebido como uma forma de
acdo no mundo. Investigar o discurso a partir desta perspectiva é analisar como 0s
participantes envolvidos na constru¢do do significado estdo agindo no mundo
através da linguagem e estdo deste modo, construindo a sua realidade social e a si
mesmo.

A intertextualidade aparece na escrita no momento em que 0 autor tenta inserir a
gueimada como uma forma de degradacdo, mas ndo consegue encaixar isso no texto e
provavelmente por esse motivo optou pela retirada desse trecho na refacgéo.

Na reescrita do terceiro paragrafo, o autor conseguiu encadear as ideias, expondo a
contradicdo que existe em preservar 0 meio ambiente e usufruir dele para os avancos
eminentes e acaba assumindo uma posicdo passiva diante do problema. Apesar disso,
demonstrou autonomia de escrita, determinando a retirada de alguns trechos e assumindo uma

posicao diante de seu texto.
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Escrita: Mais tem seu ponto positivo também por exemplo as industrias onde fornecem
alimentos ou até mesmo industrias de automoveis sempre fornece empregos para as
pessoas, nas industrias ou até mesmo no campo. Como agricultores, vaqueiros e entre
outras coisas.

Reescrita: No entanto, precisamos de avangos industriais para obter alimentos; fabricas de
automoveis, pois oferecem bons empregos para as pessoas, inclusive pessoas do campo,
que vem para as cidades em busca de trabalho.

A professora conversou com o autor sobre os vocdbulos usados na escrita, como
“fornece”, explicando o que seria fornecer e mostrando que “oferecer” seria melhor para
compor a ideia. Ainda, falou que a ultima frase estava solta e sugeriu a retirada ou
complementacdo dela. Nesse momento, a docente estabelece uma mediacdo dialdgica, ja que
“a relagdo com os enunciados dos outros nao pode ser separada da relagdo com o objeto
(porque sobre ele discutem, sobre ele concordam, nele as pessoas se tocam) nem da relacéo
com o proprio falante” (BAKHTIN, 2011, p. 329).

Ao compararmos as duas versdes do texto A5 notamos que, embora na reescrita 0
texto apresente ainda algumas questbes a serem revistas, houve melhorias discursivas e
estruturais, mas, conforme ja previsto, a argumentacdo ndo foi alterada, uma vez que
provavelmente o excerto foi insuficiente, as discussfes superficiais, dentre outros motivos.
Esse fato acabou fortalecendo a ideia de que “a escrita ¢ aprendida socialmente de
conformidade com praticas sociais” (VIEIRA, 2003, p. 254). Assim, os contextos de
producdo devem favorecer a escrita, especificando para quem dizer o qué e as razdes
especificas de fazé-lo. “Em suma: os alunos ndo deveriam produzir “redagdes”, meros
produtos escolares, mas textos diversos que se aproximam dos usos extraescolares, com
funcdo especifica e situada dentro de uma pratica social escolar” (BUNZEN, 2006, p. 149).

Dessa forma, o letramento como pratica social deveria compor todo o processo de
ensino-aprendizagem, principalmente as aulas que envolvem o processo de escrita, ja que a
lingua carrega um carater formador e emancipador. Logo, é importante ressaltar que
entendemos “por praticas de letramento [...] as concepgdes do processo de leitura e escrita que
as pessoas sustém quando engajadas no evento” (STREET, 2014, p. 147).

Partimos, entdo, para a analise de A8. Usamos, inicialmente, trechos para analise e,
depois, colocamos a reescrita integralmente. O autor inicia o texto usando contrapontos. Esse

estilo de argumentacdo escolhida pelo autor de A8 é bem interessante, ja que ele apresenta
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argumentos contra viver na cidade para fortalecer seu argumento de que a vida no campo é
melhor.

No inicio do primeiro paragrafo, percebemos uma intertextualidade no momento em
que o autor tenta fazer referéncia a masica que consta na coletanea, porém, o faz de forma
equivocada, pois se esquece que os interlocutores de seu texto nem sempre tém acesso a
proposta de producdo, ou melhor, ao que motivou a escrita. A professora intervém e
demonstra como ele deve fazer para resolver essa questao e tornar o texto mais entendivel aos
olhos de seus interlocutores. Sobre o uso das palavras do outro, Bakhtin (2011, p. 327-328)
afirma que “o autor (falante) tem seus direitos inaliendveis sobre a palavra, mas o ouvinte
também tem os seus direitos; tém também os seus direitos aqueles cujas vozes estdo na
palavra encontrada da antemao pelo autor (porque nao ha palavra sem dono)”.

A intertextualidade usada nesse paragrafo, de acordo com Koch e Travaglia (1993), é
de forma e conteudo, pois o autor utiliza o termo “sertdo”, que caracteriza a forma, mas
também utiliza a intertextualidade de conteudo ao fazer uso do vocabulo “tranquilo” para
demonstrar a ideia que o trecho da musica traz.

A docente também pontua o paragrafo para que haja encadeamento das ideias (KOCH
e TRAVAGLIA, 1989), deixando-o mais coeso. Vamos verificar sua modificacdo apos

intervencao:

Escrita: A vida no sertdo € muito boa, certa musica dos cantores Vitor e Léo mostra
exatamente isso, € muito tranquilo, ndo tem muito stresse.

Reescrita: A vida no sertdo é muito boa, a musica: Deus e eu no sertdo de Vitor e Léo
demonstra exatamente isso, é tranquilo; ndo tem stress.

No segundo e terceiro paragrafos, a professora modifica algumas palavras, sugere o
corte de outras para dar mais coesdo e coeréncia, retira o trecho: “que muitos tem”, pois
estava redundante e alguns outros, como “vida para as pessoas”. No momento da entrega do
texto ao autor, ela explica a diferenca entre /mal/ e /mau/ e pede que o autor reflita sobre o
uso, sugerindo que haja uma reestruturacdo no meio do terceiro pardgrafo, conforme
demarcado com colchetes.

Percebemos uma preocupacédo da docente ao explicar o uso do adverbio de intensidade
“muito”, pois o autor o utiliza com muita frequéncia, como se quisesse constantemente dar
énfase ao que estd expondo: “muito sauddvel”, “muito ao contrario” e “muito sadia”. Ela

explica, ademais, que ele precisa comprovar o que diz com argumentos, o advérbio enfatiza,
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mas nédo fortalece a ideia que ele utiliza. Nesse momento, percebemos que a docente estava
atenta & argumentacdo, e ndo somente a estruturacdo do texto, no entanto, ela ndo realiza
intervencdes que levem a reflexdo do autor, apenas menciona essa preocupacao. Levar o
aluno a reflexdo sobre seu proprio texto € essencial para que ele desenvolva sua autonomia,
pois o discente deve avaliar as escolhas. “Essa autonomia se consolida todas as vezes que o
sujeito avalia sua prépria producdo, se escuta, se analisa, se testa, sem esperar unicamente que
a aprovacdo ou a sanc¢do venha de fora, embora a ela também saiba dar ouvidos” (ANTUNES,
2006, p. 176).

Ela ainda ressalta que em dado momento ele usa o advérbio “muito menos” de forma
incoerente — para demonstrar que a poluicdo € menor no campo do que na cidade. No trecho
“[...] a maioria dos vegetais e hortalicas que sdo preparados sdo retirados na hora e séo
frescos [...]” houve uma repeticdo do verbo de ligacdo /sdo/ e a professora interveio,
modificando-o: “os vegetais e hortalicas sdo preparados e retirados na hora, frescos [...]".
Colocou a conjuncdo /e/ e usou a virgula para dar continuidade aos adjetivos, porém, isso
muda o sentido que o autor tinha construido, mas mesmo assim A8 mantém o que a
professora sugeriu, assumindo uma posicdo passiva diante da intervencdo. Vejamos o

segundo e terceiro paragrafo:

Escrita: Hoje em dia a maioria das pessoas que moram na cidade tem uma vida corrida,
cansativa e muito estressante, se falar de tandos mal habitos que muitos tem. A comida
também ndo é muito sadia e isso pode causar varios problemas de satde no futuro. Tudo isso
sdo consequéncias de viver na cidade grande.

A vida no sertdo é muito ao contrario de tudo que ja mencionei, a vida é calma, as pessoas
tem pouca coisa para se preocupar, a alimentacdo é muito saudavel, a maioria dos vegetais e
hortalicios que sdo preparados sdo retirados na hora e sdo frescos e ndo tem agrotoxicos que
prejudicam a alimentacdo. [A polui¢do que tem no sertdo € muito menos do que na cidade
grande, as pessoas ndo colocam tanto fogo nas coisas, ndo ha tantos carros, e tudo isso
beneficia uma melhor vida para as pessoas.]

Reescrita: Hoje a maioria das pessoas que moram na cidade tem uma vida corrida, cansativa e
muito estressante, sem falar de todos os maus habitos. A comida nédo é sadia e isso pode causar
varios problemas de satde no futuro. Tudo isso sdo consequéncias de viver na cidade grande.

A vida no sertdo € ao contrario de tudo que ja mencionei, € clama, as pessoas tém pouca
coisa para se preocupar, a alimentacdo é saudavel, os vegetais e hortalicas séo preparados e
retirados na hora, frescos e nao tem agrotoxicos que prejudicam a alimentagao.

Outra questdo € a poluicdo que tem no sertdo ser menor do que na cidade, as pessoas ndo
colocam fogo nas coisas, ndo ha tantos carros e tudo isso beneficia uma qualidade de vida.

A argumentacdo desse texto esta melhor. O autor fala dos maleficios da cidade para

fortalecer os beneficios de morar no campo e, embora tenha pouco subsidio para escrever,
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conseguiu utilizar bem o excerto: expde a ideia passada pelo o trecho da musica, disserta
sobre a alimentagdo, remetendo-nos ao ciclo da matéria organica e sobre as queimadas,
mostradas no terceiro texto. Usa da interdiscursividade para utilizar discursos que foram
usados em sala, como o uso de agrotoxicos e a qualidade de vida. Conforme Bakhtin (2011),
as palavras do outro trazem consigo seu tom e expressividade, mas as assimilamos,
acentuamos e as reelaboramos para servir ao nosso uso.

No paragrafo conclusivo hd uma tentativa de convencer o leitor a fazer a “melhor”
escolha e a optar pela vida no campo. A docente apenas fez algumas adequacdes de
vocébulos, o que melhorou a coesdo textual e fortaleceu o discurso. O trecho em que se lia
“[...] com certeza ira gostar muito: Por isso repense todos seus planos” passou a ser “com
certeza fara essa escolha”. O uso do verbo no futuro “fara” demonstra que o autor tem certeza
que seu interlocutor escolherd o campo, pois € a melhor op¢do, o que evidencia bem o
discurso e o posicionamento do autor.

A intervencdo escrita da professora se ateve mais a reestruturacao do texto, porém, no
momento em que ela percebeu a dificuldade dos alunos em se situarem frente ao tema, por ser
uma proposta que ndo teve muita significacdo para eles, ela propds varias questbes para
suscitar uma boa discussdo em sala. Sobre essa questdo, Santos (2008, p. 19) afirma que “¢
importante implementar praticas pedagdgicas que busquem melhorias para as praticas de
leitura e escrita, de modo a torné-las significativas para os alunos”. Dessa maneira, caso o
professor julgue um tema importante para ser trabalhado, deve, como mediador, conseguir
montar uma proposta que dé meios para que o aluno compreenda o assunto e atribua
significacdo a ele. Desse modo, é importante contextualizar e situar os alunos para que haja
um contexto de producdo favoravel a escrita.

A reescrita de A8, assim como as demais, melhorou, o texto ficou mais coeso, as
ideias mais coerentes e houve uma boa argumentacéo, visto que o autor chama a atencdo para
0s maus habitos, a alimentagdo, o uso de agrotoxicos, as queimadas e a qualidade de vida.
Segue a reescrita:

32 Proposta de producéo textual
A9 — Reescrita
Titulo: Qualidade de vida

A vida no sertdo € muito boa, a musica: Deus e eu no sertdo de Vitor e Léo, demonstra
exatamente isso, é tranquilo; ndo tem stress.




89

Hoje a maioria das pessoas que moram na cidade tem uma vida corrida, cansativa e muito
estressante, sem falar de todos os maus habitos. A comida ndo é sadia e isso pode causar
varios problemas de salde no futuro. Tudo isso sdo consequéncias de viver na cidade grande.

A vida no sertdo é ao contrério de tudo que ja mencionei, é clama, as pessoas tém pouca
coisa para se preocupar, a alimentacdo é saudavel, os vegetais e hortalicas sdo preparados e
retirados na hora, frescos e ndo tem agrotoxicos que prejudicam a alimentacao.

Outra questdo € a poluicdo que tem no sertdo ser menor do que na cidade, as pessoas ndo
colocam fogo nas coisas, ndo ha tantos carros e tudo isso beneficia uma qualidade de vida.

Cada pessoa que mora na cidade deve analisar ver todos os lados bons de morar no sertéo,
observar uma melhor qualidade de vida e com certeza faré essa escolha.

No momento em que vimos a terceira proposta de producdo apresentada pela docente,
estimamos que a qualidade dos textos cairia em termos de argumentacao. 1sso se confirmou
posteriormente, pois vinhamos de uma proposta em que a docente conseguiu situar bem os
alunos, além de, é claro, o tema ter feito parte da realidade deles, bem como de toda a
sociedade. Isso favoreceu a escrita. Logo, percebemos que o desenvolvimento da escrita dos
textos sobre a segunda proposta foi melhor em termos de elaboracéo, de argumentacdo, ja que
0S argumentos estavam mais consistentes e o discurso foi usado como fortalecedor da posicao
social. 1sso aconteceu porque, de acordo com Vieira (2003), o discurso serd sempre carregado
de valores sociais, mas também, obviamente, isso sO aconteceu porque as praticas
pedagdgicas estavam voltadas para um letramento como prética social.

Percebemos, em todos os textos em que o0s autores se dispuseram a participar do
processo de refaccdo, uma melhora significativa em termos de estrutura, mas ndo uma
mudanga argumentativa. No entanto, notamos um empenho da docente em langar um olhar
para além da forma, embora suas praticas estejam bem arraigadas a estrutura. Essa tentativa
de ela olhar mais para a metalinguagem pode ser vista na intervencdo escrita feita por ela em
alguns textos, no entanto, mesmo assim ela ndo conseguiu elevar o nivel da argumentag&o.
Isso pode ter acontecido por inUmeras questdes, que vao desde a condugdo do processo até a
heranca de um ensino mecanizado que impde ao outro a relacdo de poder que existe entre
professor e aluno.

Tentamos, na proxima se¢do, realizar uma analise comparativa da escrita de alguns
textos. Obviamente, ndo esperamos que tenha ocorrido tomada de consciéncia daquilo que
ndo foi mediado, mas como eles participaram de todo esse processo que nos dispusemos a

investigar, percebemos os efeitos dessa mediacao sobre 0s textos.
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3.3 UM OLHAR SOBRE O TODO: ANALISE COMPARATIVA

Essa secdo se destina a nos levar a percepcdo dos efeitos que a mediacédo feita pela
docente provocou ou ndo no modo de escrita dos alunos. Em varios momentos durante todo
este trabalho falamos sobre a mediac&o, o processo de refaccdo e as praticas de letramento
como pratica social para que pensassemos a linguagem em seus moldes de escrita e reescrita
como algo formador e emancipador (VIEIRA, 2003).

Acreditamos que a reescrita € uma forma de ajudar a melhorar a escrita por meio de
uma boa mediacdo, visto que as intervencgdes propiciam as tomadas de consciéncias, além, é
claro, de dialogar com o outro. A troca e o dialogo levam a uma melhor formacdo. Sobre essa
questdo, Vygotsky (1998) afirma que € na troca com o0 outro que 0s sujeitos se constituem.

Obviamente, para que a mediagdo obtenha éxito e as intervengdes causem bons efeitos
€ necessario que o processo de mediacdo ocorra desde o planejamento da atividade discursiva
até a finalizacdo da reescrita. Em alguns casos, mais de uma reescrita pode ser necessaria.
Outra questao importante € entender como o professor de lingua portuguesa vé o processo de
refaccdo, porque, para nds, ele € um processo que se inicia desde as primeiras mediacoes,
podendo se estender inclusive as outras produgdes textuais, pois, conforme ja mencionamos,
as vezes sO percebemos os efeitos da mediacdo em producbes posteriores.

Como buscamos perceber o tempo todo se as melhorias no texto abarcam também uma
argumentacdo mais critica, voltamos a defender que, para que o docente consiga elevar o
nivel de criticidade de seus alunos e ajuda-los em sua formacéo plena, como defende a LDB,
é necessario que ele trabalhe com o letramento como prética social, situando os alunos em um
contexto social, enfim que possa alinhar-se ao modelo ideoldgico defendido por Street (2014).

Sobre essa questdo, o autor (idem, p. 161) afirma que,

o0s que aderem a um modelo ideol6gico ndo negam a importancia dos aspectos da
leitura e da escrita, tais como decodificacdo, correspondéncia som/forma e
“dificuldades” de leitura, mas sustentam que esses aspectos do letramento estdo
sempre encaixados em praticas sociais particulares — o processo de socializagdo por
meio do qual a leitura e a escrita sdo adquiridos e as relacdes de poder entre grupos
engajados em praticas letradas diferentes sdo cruciais para o atendimento de
questdes e “problemas” especificos.

Desse modo, esperamos que as praticas pedagdgicas possam considerar as praticas
sociais como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que SOmos

sujeitos plenos, com anseios sociais e necessidade de inser¢do, além de vivermos em
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sociedade e ser extremamente importante conseguir participar ativamente de todos os eventos

sociais de que fazemos parte.

3.3.1 Percebendo os efeitos da mediagdo

Nesta secdo, analisamos se houve algum efeito da mediacdo da professora nos textos
dos alunos, bem como observamos se o0s alunos conseguiram alterar, melhorar ou rever sua
escrita apos essa mediacdo. Para que isso seja possivel, vamos fazer uma anélise comparativa
dos textos de A1, Ad e AT.

Vejamos a primeira escrita de Al, cujo texto foi escrito para atender a primeira

proposta de producdo textual sobre uma ocorréncia em forma de poesia:

12 Proposta de Producéo Textual

Al — Escrita
Titulo: Expressao em poesia

O delegado Reinaldo Lobo expresa sua indignacdo em poesia para pode chamar atencédo
dos superiores pra saber como esta em satisfeito com a corregedoria policial.

Ao ver que escreve s6 um relatorio ndo estava adiantando nada entdo resolve escreve uma
poesia e com essa poesia pode mostrar realmente o que estava sentindo com tudo que estava
acontecendo com as pessoas que deveriam esta protegida. E quando aconteceu um roubo na
madrugada em uma regido chamada Riacho fundo e escreveu a poesia para mostra a
violéncia que tinha la, entdo fazendo a poesia ele achou que poderia resolver.

Com tudo o que aconteceu pode demonstrar 0 que estava sentindo mais infelizmente néo
foi como poderia ter sido que era ter tido o apoio dos outros, mais foi repreendido por fazer
uma coisa para ajudar aqueles que ele ta trabalhando para proteger.

As mediacBes nesse texto foram voltadas a ortografia, coesdo e coeréncia. A
professora fez algumas sugestdes para finalizar o segundo e o terceiro paragrafo, as quais
foram seguidas. Na escrita da segunda proposta, Al apresentou problemas de ortografia e
graves problemas de coesdo e coeréncia, sobremaneira no segundo paragrafo. A mediacdo da
professora se ateve a correcdo ortografica, trocas e cortes lexicais, além de fazer sugestoes

para compor o segundo paragrafo e pedir para que Al revisse o titulo do texto.
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2% Proposta de Producédo Textual

Al — Escrita
Titulo: Protesto (Vamos melhorar seu titulo?)

Os vérios protestos que andam acontecendo por varios problemas que andam
passando pela populacdo que sofre bastante por essa situacao.

Um dos varios motivos que andam acontecendo 0s protestos e preco da passagem
que cada vez s6 aumenta. Com o passar do tempo e tudo isso adiquiriu recurppesao
internacional e esse ano foi o maior movimento que forcou as autoridades estaduais e
municipais para falar com os revoltados mais junto com tudo isso os vandulos resolveu
participar para acaba com os protestos importantes e fazerem 0s que pessoas tentaram
chama atencéo para resolve, pensaram que todos s6 queriam fazer baguncga, mas queriam so
resolver.

Mais tudo que as pessoas fizeram foi em vdo pois ndo conseguiram aquilo que
buscavam, mas esperam que com que eles fizeram possa resolver outros problemas que
também foi falado.

Notamos que as mesmas ressalvas foram feitas nas duas produgdes e em ambas as
reescritas Al acatou a todas as sugestbes, sem fazer nenhuma colocagdo diferente das
sugeridas pela docente. Percebemos que, embora a escrita da segunda proposta apresente
graves problemas de coesdo e coeréncia, Al faz uso de conectivos de ligagdo: “pois”,
“aquilo”, “mas”. Nao vimos esses usos na primeira escrita. Tanto na reescrita da primeira
proposta como na da segunda, Al consegue deixar o texto mais claro, coeso e coerente a
partir das mediacdes da professora.

Na terceira producdo, nos chamou atencdo que a mediacdo da professora se ateve a
apontar as palavras que estavam em desacordo com a gramatica normativa e escrever, ao lado
do texto, que ndo estava estruturado, o vocabulo ESTRUTURAGCAO. A docente no fez
nenhuma marcacdo de quando os pardgrafos deveriam acabar, nem comecar € ndo deixou
nenhum “recado”, como fez nas escritas anteriores. Na reescrita, Al estruturou o texto,
organizou melhor suas ideias e arrumou 0s vocabulos apontados pela professora de maneira
mais autbnoma que nas demais producfes. Essas acOes nos remetem a pensar em um
crescente aprimoramento na escrita a partir da préatica e da reflexdo. Sobre essa questdo,
Antunes (2006, p. 196) afirma que “a competéncia em escrita €, do mesmo modo que todas as
outras, resultado, também, de uma pratica constante, persistente, refletida, num processo de
crescente aprimoramento”.

Outra diferenga evidente € que, na primeira escrita do texto, Al estava mais voltado

para o relato do fato — o delegado que escreveu uma ocorréncia em forma de poesia — do que
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em se posicionar em relacdo ao acontecido. Ja na segunda e na terceira propostas, a
argumentatividade teve mais espago, obedecendo a proposta de produgédo pedida por um texto
dissertativo. E importante dizer que todas as vezes que a professora ia entregar a escrita das
producdes ela dava uma aula expositiva, para a turma, sobre o texto dissertativo: estruturacéo

e caracteristica.

32 Proposta de Producédo Textual
Al — Reescrita

Titulo: O vida boa.

O campo € um lugar muito bom para se viver apesar de alguns trabalhos cansativos.
Campo é um lugar para se viver bem com a natureza, um lugar lindo que tem arvores, flores,
0 anoitecer e amanhecer maravilhosos, varias opcdes de passar o dia.

Ouvimos os sons dos passaros, riachos, onde podemos ver a beleza que ha de existir.
Mesmo com os trabalhos cansativos, vale a pena viver com tanta tranquilidade de paz, pois
n&o precisa se preocupar com protesto, engarrafamento, etc. Conseguimos ter uma vida com
menos stress, raiva e parece vivermos mais.

N&o tem as mesmas preocupacfes que temos na cidade, pois no campo é melhor lugar para
passar noites, dias e tardes. Caminhar, ouvir sons, deitar debaixo das arvores e ver 0s
passaros, borboletas e poder sentir o cheiro do campo.

Embora o texto apresente alguns problemas de forma, Al argumenta em todo o texto
para fortalecer o argumento de que a vida no campo € melhor, mostrando, inclusive, 0s
problemas enfrentados na cidade, de maneira a fortalecer seu posicionamento. Faz uso da
intertextualidade e da interdiscursividade ao colocar o titulo “O vida boa”, pois, além de ser
um verso de uma mdasica, ele também expressa a ideia de uma boa vida no campo.

Em relacdo a mediacdo, a docente poderia ter proporcionado um maior nimero de
leituras, reflexdes, pesquisas, enfim, uma melhor prepara¢do “do que dizer” sobre os temas
trabalhados, provando, dessa forma, mais informatividade, que, segundo Antunes (2006), se
refere a0 grau de novidade e imprevisibilidade. Ainda de acordo com a autora, é a
informatividade que prende o leitor, uma vez que as obviedades d&do lugar ao novo. A falta
do novo acaba incidindo negativamente no desenvolvimento da criticidade e da autonomia.

Se a intervencdo estivesse voltada para uma relagdo dialogica e visasse o letramento
como prética social, o posicionamento dos alunos em relagdo aos temas trabalhados seria mais
incisivo, 0s argumentos mais consistentes e as marcas, enquanto autores, estariam mais
evidentes, visto que, de acordo com Bakhtin (2011), a palavra enquanto signo social e
ideoldgico sO pode ganhar diferentes sentidos, em contextos diversos, se houver interagcdo

com o outro, o sujeito, e com o texto.
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Vamos observar A4. A mediacdo se ateve, nesse texto, a sugerir modificagcbes no
titulo, mudancas lexicais e reestruturagdo do ultimo paragrafo, conforme sugerem os colchetes
[ ]. Tentamos perceber as possiveis contribuicfes da intervencdo-mediacdo no processo da

escrita;

12 Proposta de Producéo Textual

A4 — Escrita
Titulo: Poesia com justica

Ao ler uma pagina policial em um jornal me deparei com algo novo e diferente um
delegado que registrou um crime em forma de poesia, e nao foi aprovado pela corregedoria
da policia, pois o pediram para reescrever de forma tradicional.

Embora a forma textual usada pelo delegado ndo seja proibida, eles ndo aceitam tal
escrita. O porqué de ndo aceitarem sua poesia € dificil de saber, apesar que podemos pensar
em ipoteses como o fato de ja terem se acostumando com a mesmice do tradicional.

Particularmente, acho que o fato de ndo aprovarem essa escrita feita pelo delegado
Reinaldo Lobo de Brasilia, foi nada mais, nada menos do que um “pré-conceito” das partes
da corregedoria, pois lendo relato do crime em poesia e possivel entender claramente todo o
ocorrido. Obviamente a corregedoria esta equivocada, pois a forma da escrita ndo era para
brincar e sim para chamar a atengéo para a violéncia encontrada ali e [se fosemos espertos
como este delegado também, protestariamos ou falariamos nossos problemas, usando
formas textuais pois as mesmas como vemos chamam muito mais a aten¢do do que apenas
um texto tradicional.]

Na reescrita da primeira proposta, ndo percebemos grandes mudancas, apenas aquelas
sugeridas pela professora. Na escrita da segunda proposta de producéo, a professora ndo fez
nenhum apontamento quanto a estrutura e, embora a mediacdo tenha sido bem superficial,
pois chama a atencdo para algumas palavras em desacordo com a gramatica normativa e
sugere a troca lexical de outras, na reescrita A4 decide aumentar a conclusdo, trazendo
elementos novos para o texto. Nesse caso, ele agiu com autonomia e criticidade. Vejamos o

comparativo da escrita e da reescrita do paragrafo conclusivo:

2% Proposta de Producédo Textual
A4 — Escrita

Escrita: Se o governo investise na melhoria de todos os itens faltosos a populacdo estaria
satisfeita, ndo se importariam em pagar vinte centavos a mais, acredito que ndo a tanta
dificuldade em melhorar essas coisas, ndo com o tanto de impostos que sdo cobrados de nés
todos os dias. O problema de tudo isso € ma administracdo do dinheiro e dos servigos no
Brasil.
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Reescrita: Se o governo investise na melhoria de todas as estruturas sociais, a populacao
estaria satisfeita, ndo se importariam de pagar vinte centavos a mais, acredito que nédo a tanta
dificuldade em melhorar essas coisas, ndo com o tanto de impostos que sdo cobrados de nés.
O grande problema consequentemente é a mé& administragdo do dinheiro e dos servigos no
Brasil, aonde é preciso esperar horas em uma fila de hospital para ser atendido, ou mesmo,
esperar horas para pegar um 6nibus, e ainda tem a educacgéo, ndo culpo os professores que na
maioria das vezes sdo Otimos mais sim as escolas que por culpa do governo tem boa
estrutura.

A reescrita apresenta problemas de coeséo e estruturacdo e merecia um segundo olhar
da professora. Nesse caso, esse olhar ndo deveria ter sido somente da primeira versao, mas
também da segunda e, como a refaccdo € um processo, acreditamos que em alguns casos a
reescrita seja necessaria mais de uma vez. Nesse caso, por exemplo, na reescrita dessa
proposta, diferentemente da anterior, A4 teve autonomia e criticidade, ndo ficou preso apenas
as sugestdes gramaticais da docente, foi além. Tinha mais a dizer e merecia atengdo. 1sso nos

remete a ideia de que

[a] escrita produzida na escola, mesmo aquela sob a condi¢cdo do treino ou do
exercicio, nunca deveria ser uma escrita pontual, no sentido de ser construida no
momento imediato de sua materializagdo grafica, como se escrever ndo implicasse
uma atividade processual constituida na sucessividade de operacdes diversas e
igualmente determinantes. (ANTUNES, 2006, p. 168)

Logo, é necessario que o professor veja a escrita Como um processo que Se aprimora a
medida que ha leitura, intervencdo, reflexdo e reescrita, pois um texto nunca esta pronto e
acabado. A cada novo olhar sobre o texto o autor percebe que pode modifica-lo. Sobre essa
questdo, Bakhtin (2011, p. 310-311) afirma que “a reproducdo do texto pelo sujeito (a
retomada dele, a repeticdo da leitura, uma nova execucao, uma criagdo) € um acontecimento
novo e singular na vida do texto, o novo elo na cadeia historica da comunicagéo discursiva”.

Na terceira proposta, a mediacdo da docente se ateve a pontuar alguns trechos e a
sugerir cortes de algumas palavras. Ndao houve nenhum apontamento de vocabulos em
desacordo com a gramatica normativa. As sugestdes foram seguidas e pouca alteracdo, da

escrita para a reescrita, foi percebida. Vamos a reescrita do texto A4 da terceira proposta:

32 Proposta de Producéao Textual

A4 — Reescrita
Titulo: Campo ou Cidade?

Todos sabemos que hoje é dificil ver uma familia que todos, principalmente os jovens,
morem no campo, 0 que mais percebemos € que 0s jovens tem saido do campo cada vez mais
cedo para ir morar nas cidades em busca de trabalho ou estudo.
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Mais conforme os jovens vdo abandonando as zonas rurais, estas acabam sendo
desvalorizadas, coisa que ndo deve acontecer, tanto a cidade, como 0 campo séo importantes,
pois um depende do outro e principalmente a cidade precisa do campo para se manter,
alimentada, vestida e outros.

E é por isso que o governo deveria implantar programas para influenciar os jovens a
permanecerem no campo. Devia haver escolas, com projetos rurais incentivando a plantar,
cultivar, colher, cuidar dos animais, mostrando assim a eles que campo tem seus valores. Da
mesma forma as cidades, deviam oferecer faculdades mais proximas dos campos focadas nas
praticas rurais. E cursos como agronomia, engenharia agronoma, coisas que tragam mais
conhecimento e junto a isso facilitar a permanéncia dos jovens no campo.

Nesse texto, fica evidente que a mediacdo-intervencdo ndo teve muita relevancia, ja
gue ndo contemplou nem os problemas estruturais, nem os que afetam a funcéo interativa da
linguagem. Por as intervengdes n&o abarcarem o0s problemas estruturais, acabaram
comprometendo a textualidade. Obviamente, ndo devemos ficar presos somente as questdes
da metalinguagem, mas também nao devemos despreza-las caso desejemos que a linguagem
cumpra o papel de comunicagdo e interacdo, uma vez que “quem fala ou quem escreve nao
pode fugir a definicdo e a delimitacdo sintatico-semantica das unidades lexicais e das
construcdes gramaticais com que se constréi a superficie do texto, o qual sofrem entdo, as
restricdes decorrentes dos proprios limites das palavras que compde” (ANTUNES, 2006, p.
94).

O texto continuou com muitos problemas de coesdo, ja evidenciados na escrita. Nao
houve uma mediacdo que levasse o aluno a refletir sobre sua escrita, muito menos a interagir
com ela. De acordo com Buzen (2006, p. 20), “aprende-se a escrever (assim como falar) na
relagdo com o outro, atualizando formas relativamente consagradas de interagao linguistica”.

As contribuigdes poderiam ter sido mais relevantes. Percebemos, em todas as
producdes, que A4 se posiciona em relagdo aos temas apresentados e discutidos, atende as
propostas de producdo, ndo tem grandes problemas de estruturacéo e sabe 0 que vem a ser um
texto dissertativo. No entanto, em muitos momentos falta informatividade (ANTUNES,

2006). Desse modo, a docente deveria ter feito uma mediacao que estimulasse

0 senso critico do aluno por meio de multiplas atividades de andlise; instigando a
curiosidade, a procura, a pesquisa, a vontade da descoberta, o que implica a ndo
conformagdo com o que ja esta estabelecido; desestimulando, portanto, o simplismo
e 0 dogmatismo com que as questdes linguisticas tém sido tratadas. (ANTUNES,
2006, p. 43).

Partimos agora para nossa Ultima analise comparativa, com os textos de A7. Estes

foram alguns dos textos em que mais percebemos intervencgdes, sobremaneira na escrita da
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segunda proposta. No texto da primeira propostas, a docente inicia sua mediagdo chamando a
atencdo do autor para o titulo. Ela intervém alertando que o titulo deveria ser mais atrativo.
Logo no primeiro paragrafo, faz uma mudanca de uso da preposicdo e corta um pronome;
aponta um “por qué” e um verbo sem concordancia. Ja no terceiro paragrafo sugere cortes de
muitos vocabulos, mudancas de outros e paragrafacdo. Como nos demais casos, as sugestdes
no corpo do texto foram acatadas na reescrita, porém, o autor ignorou a sugestdo de mudanca
de titulo e o manteve. Como as mudancas mais evidentes foram no paragrafo conclusivo,

vamos mostrar sua escrita e reescrita.

Escrita: O Delegado ele queria chama a atencdo pelo fato de ocorrer varios crimes, e eles
prenderem os bandidos, mas logo eles estdo nas ruas, praticando series de crimes e nada €
feito diante desse fato, [muitos acusaram o Delegado disseram que ele era paranoico, mas
muitos ndo entenderam que ele estava indignado com o que vinha acontecendo em seus
olhos.]

Reescrita: Ele queria chamar a atencdo pelo fato deles, policiais, prenderem os bandidos e
logo eles voltarem para praticar outros crimes e nada ser feito diante disso.

Muitos acusaram o delegado de ser paranoico, pois ndo entenderam que ele estava
indignado com o que vinha acontecendo.

A docente sugeriu que todos os trechos em italico fossem retirados ou trocados. De
fato, na conclusdo falta coeséo e a disposicao de alguns elementos causa incoeréncia, como a
frase “vinha acontecendo em seus olhos”. No entanto, embora haja muitas intervencdes para
resolver os problemas de linguagem, em nenhum momento a professora escreve que faltam
coesdo e coeréncia. Ndo ha nenhuma explicacdo do por que da troca e dos cortes lexicais. Na
reescrita o trecho fica mais claro, mas ndo ha evidéncias de que houve tomada de consciéncia
por parte do autor, ja que ndo houve nenhum indicio que demonstra que ele refletiu sobre sua
escrita ou que pelo menos entendeu os equivocos que cometeu. As melhorias na linguagem se
deram ndo pela interacdo com o outro, mas estritamente pelo outro, sem que houvesse didlogo
entre professor-aluno, talvez pela valorizacdo da forma. Sobre essa questdo, Street (2014, p.
132) afirma que isso acontece porque “a apresentacdo escolar do texto, portanto, nao
problematiza seus sentidos e conteudos, pois o foco ¢ a forma”.

A intervencdo no texto da segunda proposta foi bem interessante. A professora
consegue abarcar tanto as questdes estruturais como interativas e comunicativas da lingua.
Houve didlogo entre professora e autor, a mediacdo foi feita tanto na forma escrita quanto no

momento de entrega do texto e acreditamos que houve tomada de consciéncia, além de
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percebermos claramente o posicionamento do autor no texto. Isso provavelmente influenciou
de forma direta a escrita do terceiro texto, pois o autor se posicionou diante do texto e da
questdo discutida de forma autdnoma. Vamos comparar trecho a trecho do texto para perceber
melhor a autonomia de escrita de A7. Na introducdo do texto, a docente escreveu, ao lado do
parédgrafo, que o trecho estava sem coeréncia, mas ndo deu nenhuma sugestao para resolver o

problema.

Escrita: A vida no Sertdo é boa, tém descanso, mas também tem suas dificuldades a ser
superadas.

Reescrita: A vida no campo apresenta muitas dificuldades, para o jovem ela ndo é atrativa,
pois as ofertas de trabalho sdo limitadas, em contra partida a qualidade de vida é 6tima:
siléncio e tranquilidade.

Notamos que A7 desenvolve a escrita e consegue explicar com clareza as contradigdes
que tentou expor na primeira versao do texto. Isso ocorreu de forma autbnoma, com o minimo
de interferéncia da professora. No segundo paragrafo, a docente fez trés interferéncias,
sublinhou um trecho que ela julgou incoerente, demarcou um trecho com colchetes para que
fosse feito um novo paragrafo e questionou a confiabilidade dos dados apresentados. Vejamos
o trecho:

Escrita: Para os jovens a vida no Sertdo e Campo é ruim pelo fato de ndo ter oferta de
trabalho e de condigdes boas de vida, mas a vida no Sertdo € bom pelo fato de ter o siléncio e
0 descanco, também por ter seu proprio alimento colhido na hora, mas a vida no campo ainda
é um grande desafio pelo fato de o trabalho no Sertdo ser duro, e pelo fato do salario ser
baixo, mas os jovens de hoje tem deixado a vida no Sertdo para poder alcancar seus
objetivos, [nimeros do IBGE mostra que o numero de jovens no Sertdo era 55% e caiu para
cerca de 10% e o numero de pessoas no meio urbano era de 40% subiu para 70%, dados do
IBGE 2011. Para reverter esses dados o governo deve incentivar a agricultura no campo,
investir em méaquinas, e almentar a oferta de emprego.]

Reescrita: A grande dificuldade estd na dureza do trabalho bracal, além de baixo salario.
Isso € um problema, pois as vezes o jovem ndo consegue alcancar seus objetivos com essa
remuneracao.

Numeros do IBGE mostra que o nimeros de jovens no Sertdo era de 55% e caiu para cerca
de 10% e o nimero de pessoas no meio urbano era de 40% subiu para 70% , dados do IBGE
de 2011. Para reverter esses dados o governo deve incentivar a agricultura no campo, investir
em maquinas, e almentar a oferta de emprego.

Na reescrita, A7 consegue resolver o problema de sentido presente no inicio do

parégrafo sem a contribuicdo da professora e acata a sugestdo de dividir o trecho em dois
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paragrafos. Mesmo sendo questionado sobre os dados, A7 resolve manté-los, se posicionando
diante do fato. A reescrita ainda apresenta alguns problemas de linguagem, mas a docente,
assim como nos demais textos, ndao fez nenhum trabalho com as reescritas, parando o
processo na segunda versdo de todos os textos. No paragrafo conclusivo, o aluno levanta uma

questdo, a qual a docente acredita ser muito abrangente e pede que o aluno reveja a ideia.

Escrita: Para muitos analistas do campo daqui alguns anos a vida no Sertdo ir4 crescer muito
pelo fato das pessoas acharem mais tranquilidade de vida e pela oferta de salario aumentar,
fica a pergunta até quando ficaremos a mércer da vida urbana e enquanto a vida no sertdo nos
oferece melhor condicdo de vida, € 0 governo investir em escolas que investisse nos jovens
do Sertéo.

Reescrita: Para muitos analistas do campo daqui alguns anos a vida no Sertdo ira crescer
muito pelo fato das pessoas acharem mais tranquilidade de vida e pela oferta de salario ter
perspectiva de aumentar.

A questdo que a docente diz ser abrangente estd sublinhada no trecho anterior. N&o
julgamos ser abrangente, apenas estar mal elaborada. Também cremos que ela poderia levar o
leitor a refletir, o grande problema do trecho é a disposicdo das ideias, que leva a falta de
coesdo e compromete o sentido do trecho. Aqui, o fato de a professora pedir que A7 revisse 0
trecho fez com que essa parte do texto fosse deixada de lado, pois ela ndo aparece na reescrita.
De qualquer forma, pela intervencdo, notamos que foi uma decisdo do autor, 0 que caracteriza

sua autonomia diante do texto.

32 Proposta de Producédo Textual

A7 — Reescrita
Titulo: A vida no Sertdo

A vida no campo apresenta muitas dificuldades, para o jovem ela ndo € atrativa, pois as
ofertas de trabalho sdo limitadas, em contra partida a qualidade de vida € 6tima: siléncio e
tranquilidade.

A grande dificuldade esta na dureza do trabalho bracal, além de baixo salario. Isso € um
problema, pois as vezes 0 jovem ndo consegue alcancar seus objetivos com essa
remuneragao.

Numeros do IBGE mostra que o nimeros de jovens no Sertdo era de 55% e caiu para
cerca de 10% e 0 nimero de pessoas no meio urbano era de 40% subiu para 70% , dados do
IBGE de 2011. Para reverter esses dados o governo deve incentivar a agricultura no campo,
investir em maquinas, e almentar a oferta de emprego.

Para muitos analistas do campo daqui alguns anos a vida no Sertdo ird crescer muito
pelo fato das pessoas acharem mais tranquilidade de vida e pela oferta de salario ter
perspectiva de aumentar.
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Percebemos que, em todos os casos, as mediacGes na terceira proposta foram mais
superficiais. Ndo sabemos se foi intencional, mas acreditamos que essa postura foi importante
para o desenvolvimento da escrita dos alunos. Levantamos uma hipdtese: devido aos alunos
estarem em processo de escrita, a docente, apos mediar/intervir nas duas producgdes anteriores,
deixou os alunos terem mais autonomia na terceira. No entanto, ndo h4 como comprovar isso.
O fato é que as mediacOes da docente nas escritas anteriores foram mais incisivas, visto que
ela deixou sugestbes de escrita e em alguns casos chegou a quase reescrever trechos; na
terceira proposta ela apenas fez alguns apontamentos.

Notamos uma melhora na escrita de todos os seis alunos que participaram de todo o
processo. Claro que os problemas de escrita ndo se resolveram em apenas trés producdes, mas
observamos que quando a mediacdo acontece de modo a promover um dialogo entre aluno-
professor as mudancas sdo mais evidentes e as tomadas de consciéncia acontecem com mais
facilidade. Isso contribui significativamente para todo o processo de ensino-aprendizagem,
principalmente para a escrita. E necessario “trazer para o entendimento dos professores
principios tedricos, consistentes e bem fundamentados, explicitar teorias que possam
alimentar seus debates e reflexGes pode promover uma intervencdo mais significativa da
escola” (ANTUNES, 2006, p. 14). A autora ainda afirma que, para escrever bem, ¢ necessario
que isso vire uma préatica, na qual se entenda a funcdo da lingua e os contextos de uso e,

consequentemente, de producéo.



CAPITULO 4

PERSPECTIVAS PARA FORMACAO PROFISSIONAL: PROJETO
DIDATICO

Diante de tudo que presenciamos em sala de aula, dos dados que a pesquisa nos
forneceu, tanto pela entrevista, como pela observacao e analise, sentimos a necessidade de
oferecer um produto que pudesse contribuir para o processo de ensino-aprendizagem no que
tange a escrita de textos por parte dos alunos. Esse produto seré divulgado na subsecretaria
estadual de Trindade, localidade onde foi desenvolvida nossa pesquisa.

Sendo assim, elaboramos um projeto didatico para que — além do momento de
apresentacdo da proposta de trabalho baseada em préticas socialmente situadas — pudéssemos
proporcionar um momento de discussdo da producdo textual dos alunos, pautada na mediacéao
do professor de lingua portuguesa.

A partir dai acreditamos que os docentes perceberdo a diferenca de trabalhar com um
letramento como pratica social, pois eles auxiliardo seus alunos a se situarem enquanto ser
social, facilitando, assim, a participacdo deles nos varios eventos que porventura estejam
inseridos e, como consequéncia, esses sujeitos se tornardo mais autbnomos e participativos.

Obviamente que, ao se dispor a trabalhar com 0s usos da lingua nessa perspectiva de
letramento, o docente abordara a escrita em sua dimensdo discursiva, levando em

consideracao que:

o0 texto envolve uma teia de relagdes, de recursos, de estratégias, de operagdes, de
pressupostos, que promovem a sua construgdo, que promovem seus modos de
sequenciacdo, que possibilitam seu desenvolvimento tematico, sua relevancia
informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia, enfim. (ANTUNES, 2006, p.
51)

A insercdo do sujeito no mundo da escrita € um grande desafio, que pode ser mais
facilmente superado se houver uma imbricagdo texto e contexto social, ja que ao trabalhar o
letramento como préatica social a escrita passa a ter significado para os sujeitos. Sobre essa
questdo, Antunes (2006, p. 15) salienta que os professores “precisam saber mais sobre as

grandes funcdes da leitura e da escrita; na verdade, precisam saber como promover a
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gradativa insercdo do individuo no mundo da escrita, ou melhor, no mundo da cultura
letrada”.

Diante dessas questdes e pensando em disseminar essas ideias, acreditamos que esse
projeto didatico deve ser atrativo para os alunos. Dessa forma, entendemos que tudo deve ser
bem planejado, com objetivos claros e metodologias que envolvam 0s supostos autores
(participantes da oficina de producéo textual). Caso haja interesse da instituicdo, esse projeto
didatico pode virar uma acdo pedagogica permanente, podendo inclusive ser trabalhado por
todo professor que se disponha a mediar 0 processo de escrita e reescrita, com a finalidade de
mostrar os usos da linguagem e sua dimenséo sociodiscursiva.

Com esse projeto, pretendemos contribuir com a mediagdo docente no processo de
refaccdo textual, além, é claro, de fomentar um espaco de discussdo e producdo entre aluno e
professor, a fim de que os professores possam auxiliar aos alunos, de forma reflexiva e critica,
nesse processo da escrita, disseminando a ideia de que a reescrita € um procedimento
necessario para o bom desenvolvimento de seus textos. Logo, o trabalho com refac¢éo textual

se torna essencial para esse processo. Sobre essa questdo, Antunes (2003, p. 59) salienta que,

possivelmente, a qualidade, por vezes pouco desejavel, dos textos escritos por
nossos alunos se deva também a alta de oportunidade para que eles planejem e
revejam esses textos. A pratica das ‘redagdes’ escolares — normalmente realizada
num limite escasso de tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais
amplos que aquele de simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de
qualquer maneira, sem planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente revisdo em
busca da melhor forma de dizer aquilo que se pretendia comunicar.

4.1 A VISAO DO PROCESSO DE REFACCAO DE TEXTO

Nossa proposta se atém a trabalhar com o letramento como pratica social, pensando
em envolver alunos e professores no processo da escrita, de modo que percebam que o texto é
“ponto de partida de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua [pois] € no texto que a
lingua se revela em sua totalidade” (GERALDI, 1993, p. 13). A producdo de texto acaba
valorizando o sujeito em meio a sociedade, pois lhe permite participar dos eventos sociais que
deseja de forma efetiva e autbnoma.

Entdo, com o intuito de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem,

sobremaneira com 0 ensino da escrita no que tange aos seus usos e a aplicabilidade da lingua,
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vislumbrando o fato de que € no texto que a lingua “se revela em sua totalidade quer enquanto
conjunto de forma,quer enquanto discurso” (idem, p. 135), montamos este projeto didatico.

E importante que as escolas desenvolvam praticas pedagogicas que superem atividades
isoladas, como apenas analise de frases soltas ou uma produgdo de escrita em que “se produz
texto na escola para a escola, e ndo na escola para a sociedade” (GERALDI, 1997, p. 136).
Dessa forma, € necessario que as instituicdes de ensino assumam uma postura critica para
promover acOes pedagdgicas que vislumbrem as praticas sociais.

Como nosso trabalho enfoca a mediacdo do professor no processo de refacgédo textual,
ao pensar nas implicacOes das a¢cdes pedagdgicas ndo haveria outro meio sendo pegar a escrita
e a reescrita como instrumento para intervir de forma significativa na melhoria dos textos e
consequente formacdo do sujeito. Dessa forma, se faz necessario dizer que a refaccédo de texto

€ vista como um processo em que,

a escrita € uma construcdo que se processa na interacdo e a revisdo € um momento
que demonstra a vitalidade desse processo constitutivo, pensamos a escrita como um
trabalho e propomos o seu ensino como uma aprendizagem do trabalho de reescritas.
Consideramos um texto como um momento no percurso desse trabalho, sempre
possivel de ser continuado. O texto original e os textos dele decorrentes podem nos
dar uma dimenséao do que é a linguagem e suas possibilidades. (FIAD e MAYRINK-
SABINSON, 1991, p. 55)

Em meio a todas as questdes que envolvem o processo da escrita, acreditamos ser
somente por uma mediacao/intervencao critica e reflexiva que o docente pode contribuir para
uma formacdo autbnoma, critica, na qual o sujeito age e se coloca diante dos eventos dos
quais participa. Sobre essa questdo, Vygotsky (1988) afirma que, para o processo da escrita
ser internalizado pelo sujeito, ele deve percorrer trés momentos: reconstrucdo, incorporacao
de ideias e transformac&o, sendo necesséria sua internalizag&o pela interacéo.

Enfim, quando o professor tem clareza do poder formador e emancipador da
linguagem e sabe conduzir seu trabalho com a escrita e a reescrita, ele volta seus olhos para os
textos, de modo que suas intervengdes ndo figuem somente na ordem da metalinguagem, mas
também contemplem o conteudo, as inten¢des comunicativas e, obviamente, a lingua em uso,
em sua dimensdo sociointerativa. Caso o professor consiga trabalhar dessa maneira, “a escola
tera cumprido seu papel social de intervir mais positivamente na formacgéo das pessoas para 0
pleno exercicio de sua condigdo de cidadas” (ANTUNES, 2003, p. 66).
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4.2 A INTERVENCAO-MEDIACAO: ACOES PEDAGOGICAS

As atividades de producédo de texto, em sala de aula, envolvem questées como leitura,
contexto de producgdo, mediacdo na escrita e na reescrita, dentre outros. No entanto, é inegavel
que produzir um texto em boas condigdes, com um objetivo claro, € um fator que estimula e
incentiva nossos alunos nas producdes textuais. Pensando nisso, elaboramos, neste projeto
didatico, acGes que promovem o momento da escrita e da reescrita, otimizando a participacao
docente nesse processo.

Obviamente, ndo poderiamos iniciar nenhum trabalho sem um bom planejamento, j&
gue é nesse momento que o docente estipula 0os objetivos de suas acOes e elabora metas a
serem alcancadas. De acordo com Vygotsky (1988), nesse momento comeca a mediacéo.
Assim, demonstramos as ac¢fes planejadas passo a passo, dentro de uma sequéncia didatica,
com a finalidade de melhor entendé-lo e viabiliza-lo.

Projeto Didatico

Professor de Lingua Portuguesa (LP)
Série: Ensino Médio e/ou séries de atuagdo do professor de LP.
Periodo: 10 a 15 aulas

Justificativa: E fato que nossos alunos enfrentam muita dificuldade no momento da escrita,
sendo os motivos inimeros. No entanto, nos atemos ao fato de eles muitas vezes néao
perceberem 0s usos da lingua durante as aulas que envolvem a escrita como um fator de
grande desinteresse. Isso ocorre por ainda haver praticas pedagdgicas isoladas dos contextos
sociais, consideradas como préaticas de letramento autbnomo (STREET, 2014). Diante desse
cenario, este projeto justifica-se por contribuir com estratégias de mediacdo docente na
superacdo das dificuldades apresentadas pelos estudantes no desenvolvimento da escrita.

Objetivo Geral: Contribuir de forma significativa para o processo de ensino-aprendizagem
no que tange a escrita.

Objetivos especificos: oferecer metodologias capazes de contribuir para uma melhor
intervencdo/mediacdo do processo de escrita;

Oportunizar um momento agradavel de producéo textual para os alunos;

Promover o interesse pela escrita; e

Incentivar a refacgéo textual,

Recursos didaticos: revistas, jornais, cartolinas, papel cartdo, data show, papel sulfite, fitas
adesivas, colas, fitilhos, barbantes, EVA e TNT.
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Desenvolvimento das agoes:
v Oficina de producao textual

1° passo: ambiente uma sala exclusivamente para a viabilizacdo da escrita, com mobiliéario
adequado (mesas) e material de apoio: poemas, revistas, dicionarios e jornais em estantes,
colocar cartazes com incentivos a leitura e a escrita, mural ou varal de leitura. Tudo com foco
na série em que o docente oferecera a oficina. Leve materiais produzidos pelos préoprios
alunos nas aulas de arte ou em outros projetos. Se julgar interessante, convide os alunos para
participarem da decoracéo.

2° passo: Escolha o género discursivo (para tornar mais pratico, escolhemos discorrer aqui
sobre o artigo de opinido) e o tema a ser trabalhado (se possivel faga a escolha do tema de
modo compartilhado, ou seja, considere a opinido dos alunos) e monte um material para que
os alunos percebam os usos da lingua. Lembre-se que bons textos levam a motivacdo para o
ato de escrever, assim como a leitura, reflexdo e producdo textual sdo pecas fundamentais
para a formacéo do sujeito.

3° passo: Monte slides para promover discussdes e levar a turma a reflexdo sobre o tema
escolhido. Nesse momento, faca a leitura da proposta de producéo textual, contextualizando-
a, situando os alunos ao contexto social e, principalmente, ao contexto de produgdo. Pegue 0
material de apoio (jornal, revista, poema...) para que os alunos facam leituras, conhecam
mais sobre o género e o tema sobre o qual escreverdo. Deixe claro que as producdes textuais
serdo expostas. Tanto Gerladi (1997) como Bakhtin (1999) falam da importancia de ter o que
dizer (conteudo), com uma razao para dizer (finalidade) a quem dizer (o outro). Dica: 0s
recursos visuais sempre despertam mais interesse pelo fato de a maioria dos alunos ter muito
contato com o mundo virtual.

4° passo: Apos as leituras, inicie a discussdo do tema e da proposta. Explique o género que
sera desenvolvido, neste caso o artigo de opinido. Nesse momento, recorra aos textos que
compdem a proposta e/ou aos textos de apoio para demonstrar 0s tipos de argumentacao que
podem ser usados: argumento de autoridade (citar opinido de autoridade que tem prestigio),
argumento de exemplificagdo (relato de um pequeno fato), argumento por causa e
consequéncia (demonstra a relacdo da causa e dos efeitos), argumento baseado no senso
comum (baseia-se no senso comum) e de raciocinio logico (usa a relacdo causa-consequéncia
para fazer uma concluséo).

5° passo: Faga uma mencgao aos outros géneros que porventura apareceram na proposta
(tirinha, charge...) para que os alunos possam reconhecé-los. Em seguida, peca aos alunos
que iniciem a primeira escrita. Fale para que cada aluno — diante das leituras, das discussdes
e das orientacdes — faca a introducdo do tema. Passe nas mesas para acompanhar em que
momento do processo 0s alunos se encontram. Essa podera ser a primeira intervencdo na
escrita de seus alunos, pois a mediacdo se inicia no planejamento das a¢des, na conducéo das
discussdes, nas explicagdes e no esclarecimento de davidas.

6° passo: Feita a introducdo, recorra ao quadro ou ao data show para retomar e aprofundar
sobre os tipos de argumentacdo exemplificados no 4° passo; enfatize o fato de o artigo de
opinido ser um género que exige posicionamento, exercitando sua dimensdo-sujeito diante
dos fatos e/ou situacdes, ou seja, deixe claro que o desenvolvimento € 0 momento do aluno
assumir seu ponto de vista e defendé-lo. Em seguida, peca aos alunos que desenvolvam o
texto e faca 0 mesmo trabalho de passar pelas mesas, tirar as duvidas que surjam, medeie 0
desenvolvimento recorrendo a proposta, chamando a atencdo para estrutura, grafia, contetdo
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e argumentacdo..., enfim, aquilo que vocé, como professor/a, identificar que necessita de
atencdo. Caso isso ndo ocorra, apenas ressalte o que identificou como avanco. Isso servira de
incentivo.

7° passo: Chame atencdo do aluno para como é feita uma conclusao, exemplifiqgue sempre
recorrendo a proposta e aos textos de apoio para que os alunos estabelecam mais
significacdo. Dé um tempo para que terminem os textos. Faca a troca de textos entre 0s
alunos e peca que cada colega leia o texto do outro pontuando o que chamou a atengéo dele
no texto do colega, o que foi interessante, 0 que o surpreendeu, o que nao ficou claro, o que
pode ser revisto e/ou melhorado. As consideracdes devem acontecer. Medeie a troca dos
textos e acompanhe esse momento, tire dividas e norteie o trabalho. Em seguida, incentive a
alguns alunos a comentarem os resultados da leitura do texto do colega, lendo trechos, ou até
mesmo todo o texto. Se julgar necessario, sente com alguns alunos-escritores para que eles
percebam os pontos de atencdo e sane as dividas que possam surgir. Segundo Vygotsky
(1988, p. 101), “o aprendizado organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos desenvolvimento”.

8° passo: passe para a reescrita dos textos. Apos atender individualmente alguns alunos,
entregue papel sulfite em cores variadas com pauta (podem ser impressas) para que
reescrevam seus textos. Nesse momento, esteja disponivel para continuar os atendimentos
(mediacGes) nas carteiras, caso seja solicitado. Reveja, reavalie 0s textos quantas vezes julgar
necessario, afinal, um texto nunca esta pronto e acabado e cada olhar é um novo olhar, um
novo texto. Dica: explique que as folhas coloridas sdo para deixar 0s textos mais chamativos
para a exposicdo. Certamente seu aluno caprichara mais.

v Exposicao para a comunidade escolar

1° passo: Junte todo o material necessario e peca ajuda aos alunos para expor o trabalho de
vocés (professor-aluno). Valorize o trabalho e, se julgar necessario para a exposicao, leve 0s
alunos ao laboratério de informatica e digitalize os textos.

Sugestdes de exposicao:

12 Mural coberto de TNT para fazer fundo e letras em EVA com a série e género produzido.
Os textos devem ser pregados a barbantes e dependurados na frente do painel.

22 Grampeie 0s textos no barbante e monte um varal em um lugar visivel no patio ou na sala
de aula.

32 Faca um canto da leitura no corredor ou no patio, decore as folhas coloridas na qual os
textos foram reescritos com fitilhos e pregue com fitas adesivas no local escolhido.

IMPORTANTE: a exposicdo dependera do género que vocé, professor, escolheu para
trabalhar, o perfil dos alunos da escola e da estrutura da instituicao.

2° passo: apos escolher a forma de expor as producdes, mostre o resultado do trabalho para a
comunidade escolar. Retire trechos dos textos e coloque em fontes maiores para chamar
atencdo dos leitores. Monte uma mesa para que 0s Vvisitantes possam deixar suas
contribuicbes sobre os textos e o tema discorrido de modo a estabelecer um didlogo entre
locutor e interlocutor.

Tenha a certeza de que sua contribuicdo se deu tanto no processo da escrita como na
formacgdo plena desses sujeitos, pois, ao terem a oportunidade de ter contato com préaticas
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pedagdgicas voltadas para um letramento como pratica social, tiveram mais oportunidades de
desenvolver o senso critico e ser mais participativo e atuante nos diversos eventos sociais nos
quais venham a participar.

v Avaliacdo do projeto didatico

A avaliacdo deve acontecer de forma continua, durante todo o projeto, verificando a
participacdo nas discussdes e no processo de escrita e reescrita. Que essa avaliagdo sirva,
também, para o docente avaliar sua pratica e verificar quais acdes lograram éxito e quais
necessitam ser readequadas.

v Referéncias Bibliograficas

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Editora Hucitec, 1999.
GERALDI, J. W. Portos de passagem. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.

. Portos de passagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

STREET, B. V. Letramentos sociais: abordagens criticas no desenvolvimento, na etnografia
e na educacdo. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.

Enfim, esperamos que o projeto didatico citado auxilie aos professores que trabalham
com producdo textual a pensarem e executarem estratégias diferenciadas para mediar esse
processo, além, € claro, de refletirem sobre uma pratica pedagogica que leve o aluno a ser
participativo, critico e autbnomo. Outra questdo a ser pensada é que por essas media¢des o
aluno estabelece relacéo entre o texto e seu conhecimento de mundo, reconhece os elementos
linguisticos, percebe uma progressdo tematica pelos elementos sequenciadores, usa
informac@es obtidas em outros textos, dialogando com outras vozes, faz inferéncias a fim de

perceber os usos da lingua.




CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

N&o podemos negar que a palavra € uma das formas mais contundentes de
comunicacdo. E por ela que o autor de um texto se comunica com 0 outro e com o mundo,
pois ela “revela-se, N0 momento de sua expressdao, como 0 produto da interacdo viva das
forcas sociais” (BAKTIN, 1999, p. 66). Dessa forma, o sujeito, ao escrever, utiliza as escolhas
que Ihe sdo possiveis para que consiga atingir o fim, seja ele estético ou comunicativo, mas
necessita inteiramente do outro para que a interagdo aconteca. Assim, pelo carater interativo e
da natureza sécio-historica da linguagem o sujeito se expressa e se coloca no mundo.

Por meio dessa interacdo com o outro o aluno, mesmo em uma atividade escolar,
perceberd que as escolhas possiveis da linguagem seguem critérios internos, os quais nao
poderdo ser desprezados. Além disso, também entenderdo o carater ideoldgico da linguagem e
as possibilidades de trabalhar com valores, conceitos, enfim, enunciados que o expressem
enguanto sujeito, ja que a lingua traz consigo um carater social.

Neste capitulo, tentamos mostrar as leituras que fizemos da mediacdo feita em textos
dos alunos. A partir de nossa pesquisa, elencamos as constatacfes que fizemos. Nossas
consideracOes se aterdo a observar se os objetivos de nossa pesquisa foram atingidos.

Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar como a mediacdo do professor
no contexto da sala de aula contribui para o processo de producdo e refaccéo de textos escritos
do aluno e que contribuicdes haveria para a formacdo critica do sujeito a partir desse
processo. Nossas expectativas se voltaram para uma melhor apropriacdo dos usos da lingua, e,
também, para, a partir das leituras e discussdes, desenvolver o senso critico e, com isso,
incidir positivamente na formacéo social dos alunos.

Obviamente que como professores da area de lingua portuguesa e profissionais que
trabalham com a escrita presenciamos a dificuldade dos nossos alunos em se comunicarem.
Por essa razdo, acreditamos que, quando o professor trabalha com uma proposta de producéo
textual bem elaborada, situa os alunos socialmente, oferece leituras que embasem a escrita e
faz uma intervencdo que contemple ndo apenas 0s aspectos estruturais, mas também os

discursivos do texto, o aluno ndo apenas melhora a reescrita, como também se apropria de
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novas ideias, conhece novos argumentos e entra em contato com diferentes ideologias. 1sso
incidird positivamente em sua formacao enquanto ser social.

Para que este trabalho com a escrita e reescrita seja possivel, “os professores precisam
estar cientes das amplas funcdes desempenhadas pelo uso das linguas na construcdo das
identidades nacionais e na participacdo dos individuos nas mais diferentes formas de
promover o desenvolvimento das pessoas e dos grupos sociais” (ANTUNES, 2006, p. 14).
Desse modo, € necessario que se trabalhe na perspectiva do letramento ideoldgico (STREET,
2014) em nossas escolas.

Enfim, fomos investigar como a mediac&o-intervengdo acontece e o0s efeitos que isso
causa na rescrita. No entanto, acreditamos que os efeitos ndo permanecem apenas na reescrita,
ja que ao escrever o autor se coloca ali e utiliza a linguagem para expressar seu discurso com
uma finalidade dialogica. Assim, ao escrever de forma mais clara e critica o sujeito, além de
dominar os usos da lingua, percebe o poder formador que ela tem e sua aplicabilidade nas
praticas sociais.

5.1 CONSIDERACOES SOBRE O MEDIADOR

Nesta secdo, vislumbramos o posicionamento da professora no contexto de sala de
aula. Detemos nosso olhar nas seguintes questdes: como sao feitas suas mediacdes, se ela tem
clareza da importancia do papel de mediador e se a linguagem é compreendida, por ela, como
pratica social, ou apenas como uma modalidade técnica e neutra.

Na entrevista, a docente deixa claro que considera como mediacdo somente as
intervencdes feitas por escrito nos textos. Ela exclui desse processo a preparacéo das aulas, as
explicagdes, os esclarecimentos de duvidas, sejam relacionados a grafia, a estrutura ou ao
conteido, bem como a devolutiva dos textos. Tal ideia vai de encontro ao conceito de
mediacdo defendido por Vygotsky (1998), para quem o desenvolvimento do aluno se da por
meio da mediacdo, pois o papel do professor € investigar o conhecimento que o aluno traz
para a escola, intervir reorganizando-o e elevando esse conhecimento a outro patamar. Logo,
devemos considerar como parte desse processo de mediacdo todas as agdes pensadas para que
ocorresse 0 aprendizado.

Embora a professora desconsidere algumas a¢des como componentes de sua mediacao,

ela as realiza. Ela planeja, apresenta as propostas e, de acordo com as notas de campo,
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explica, tira davidas, chama alguns alunos para conversar, além de realizar consideracdes em
seus textos. 1sso nos leva pensar se ela visse a mediacdo como um processo, € Ndo como uma
acao isolada, as contribuicdes para a melhoria da escrita de seus alunos seriam mais evidentes,
o retorno seria maior, ja que “a transi¢do para a atividade mediada — muda,
fundamentalmente, todas as operac¢Ges psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos amplia
de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas funcGes psicoldgicas
podem operar” (VYGOTSKY, 1998, p. 73). Logo, contribuiria sobremaneira para uma
formac&o mais critica e autbnoma de seus alunos.

Em relacdo a perceber o carater social e formador da linguagem, nos parece que a
docente vé a importancia, no entanto, talvez até mesmo por uma questdo de formacéo, ela ndo
sabe como trabalhar com isso. Afirmamos que ela percebe a importancia de trabalhar com o
carater social da lingua pela entrevista, pelas discussdes das propostas e por algumas
intervencdes, porém, no momento de deixar suas contribuicfes nos textos, fica presa demais a
forma, sdo poucos os momentos que ela se volta também para o conteddo. Em um momento
da entrevista, a docente chega a criticar o fato de o aluno se preocupar muito com o conteido
e esquecer de colocar virgula, cortar um “t”, dentre outras coisas. Nessa fala, notamos que ela
privilegia mais os aspectos estruturais da lingua do que os sociais. Deixar de trabalhar a
linguagem como prética social acaba afetando negativamente os sujeitos. Sobre essa quest&o,
Bunzen (2006, p. 158) afirma que

a visdo que o aluno tem de produzir texto reduz-se a producéo escolar e ndo remete a
diversidade de préaticas sociais e suas multiplas fungdes. A énfase em atividades de
producéo de texto que visem apenas corre¢do gramatical para obtencdo de uma nota
constréi normalmente uma identidade para este aluno como um ndo produtor de
textos, como um “sujeito incapaz de escrever”.

Isso € comum no contexto escolar, no qual o aluno se julga incapaz de interagir por
meio da escrita. Um dos fatores que leva nosso alunado a crer nisso é privilegiar apenas 0s
aspectos gramaticais, desprivilegiando os discursivos nas producgdes de textos escolares,
desassociando a compreensdo ativa e responsiva desses sujeitos. Os docentes deveriam
ensinar os alunos a fazerem uso da lingua escrita de forma dialdgica e situada, criando
situagcBes em que os alunos usassem o0s géneros em situagdes diversas, trabalhando com uma
pratica escolar situada (BUZEN, 2006).

A importancia de trabalhar com os diferentes géneros € inegavel para que nossos
alunos se sintam inseridos socialmente e percebam a linguagem como uma pratica social, pois

0 mundo esta textualizado e a apropriacdo dos géneros torna os sujeitos mais autbnomos. Para
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Bakhtin (2011, p. 282), “a intengdo discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em uma determinada forma de género”. Entretanto, em nenhum momento a
professora, sujeito de nossa pesquisa, enfocou os géneros textuais. Ela optou por trabalhar
apenas com um tipo textual, o dissertativo, atendo-se a dizer que as provas do Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) focam apenas esse tipo de texto e, dessa forma, ela
deveria preparar os alunos para isso'*. Essa op¢do acaba prejudicando um ensino de lingua
que vise as praticas sociais, a interacdo e a comunicacdo, pois em nenhum momento a
professora situa seus alunos em relacdo aos géneros textuais e a seus efeitos de uso. Bunzen
(2006, p. 151) salienta que

[é] uma decisdo politica escolher se teremos como objetivo principal e final a
formagédo de alunos no EM que produzem na escola (e nos cursinhos) apenas as
propostas de redagdes do vestibular das principais universidades de cada estado ou
investiremos em um processo de ensino-aprendizagem que leve em consideragéo a
pratica social de producdo de textos em outras esferas de comunicagéo.

Aprender a se comunicar por meio da escrita, fazendo uso dos géneros discursivos,
aumenta o interesse da turma, sobremaneira do EM, uma vez que é muito importante para a
maioria saber fazer uma carta de solicitacdo de emprego, um curriculo, um oficio, entre
outros. O ensino da lingua voltado as préaticas sociais, em vez de apenas praticas escolares,
proporciona saberes que serdo usados cotidianamente, pois “as formas da lingua e as formas
tipicas dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas” (BAKHTIN, 2011, p. 282-283).

Claro que percebemos, nas propostas de producdes textuais, a presenca de géneros
textuais, mas em nenhum momento houve alguma explicacdo em relacdo aos textos, ao tipo
de género a que pertencem e a seus efeitos de uso. Assim, ndo houve apropriacao de saberes
por parte dos alunos, que ndo saberdo emprega-los livremente, sendo sabido que “a
diversidade desses géneros é determinada pelo fato de que eles sdo diferentes em funcdo da
situacdo, da posicdo social e das relacbes pessoais de reciprocidade entre os participantes da
comunica¢do” (BAKHTIN, 2011, p. 283). Assim, no momento que a decisdo de ndo trabalhar
com géneros discursivos é tomada, é também furtada do aluno a oportunidade de apropriacdo
e autonomia nos eventos de comunicacao. Isso pode ser revisto e corrigido, mas é assim que

os déficits de aprendizagem vao sendo deixados para tras.

14 Explicacdo da docente aos alunos, presente nas notas de campo.
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Todas essas questbes devem ser revistas, repensadas e refletidas nas praticas escolares.
Antunes (2009) nos chama para refletir sobre a formacdo dos professores de lingua, os
fundamentos, os curriculos das licenciaturas, a pos-graduacgéo, as politicas educacionais, 0s
programas de ensino e de avaliagdo, pois é ai que estd a chave para que 0s sujeitos possam
ocupar o lugar de quem fala com legitimidade, “assumir a condi¢do de interlocutor, com
autoria e poder de participacdo, para, como cidaddo, intervir no destino das coisas e do

mundo” (idem, p. 44).

5.1.1 A mediagéo nos textos: efeitos na reescrita

Outro ponto da nossa pesquisa foi perceber os efeitos das intervencdes da professora
nas producdes textuais dos alunos, identificando como essas intervencdes sdo captadas pelos
alunos e quais os resultados no processo de refaccdo dos textos. Analisamos os efeitos das

intervencdes nos textos sob uma perspectiva dialégica, amparados na seguinte questao:

A orientac8o da palavra em funcéo do interlocutor tem uma importancia muito
grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacéo ao outro. (BAKHTIN, 1995, p. 113)

A primeira constatacdo que fizemos foi que os alunos acataram em sua totalidade as
sugestOes feitas pela professora nos textos. Na maioria dos casos perderam a autonomia de
escrita, pois se colocavam de forma passiva diante das colocagdes da docente. As reescritas
melhoraram estruturalmente, mas as mudancas, na maioria dos textos, aconteceram sem que
houvesse uma responsividade ativa por parte do aluno. Isso pode ser constatado nos textos
na reescrita da primeira proposta de Ale A4, na reescrita da segunda proposta de A3 e na
reescrita da terceira proposta de A8.

Um ponto interessante que percebemos, a partir da analise comparativa, é que 0s
mesmos sujeitos apresentaram posicionamentos diferentes diante das producdes. No caso de
Al, nas duas primeiras reescritas se manteve preso as considerac¢des da docente, sem assumir
posicdo diante do texto. Ja na terceira reescrita, talvez pelo fato de as intervencdes terem sido
superficiais, Al se posiciona, toma o texto como seu e faz alteraces, melhora a estrutura do

texto e o deixa mais claro.
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Outro exemplo de mudanga de posicionamento foi o de A4. Na primeira reescrita, 0
autor se deteve apenas as sugestdes da docente, ja na reescrita da segunda proposta de
producdo teve autonomia, ndo se ateve as consideracdes da professora, trouxe dados novos,
fez modificacOes no texto, assumindo, assim, uma posic¢éo ativa diante da escrita.

Diferentemente desses casos, notamos que A7 se posiciona de forma autdbnoma em
todas as suas reescritas, acata as sugestdes que acha que deve e ignora as que acredita serem
irrelevantes. Desde a primeira reescrita, A7 assume uma posicao ativa diante de seus textos,
deixando suas marcas e limitando as acGes do outro sobre sua escrita. De acordo com
Bakhtin (1999), a palavra serve para expressar um em relagcdo ao outro e A7 consegue se
expressar ndo somente em relagdo ao seu interlocutor direto, nesse caso a professora, mas
também em relacdo a coletividade.

Logo, foi notoério que a relacdo dialdgica em autor e leitor, professor-aluno existiu, no
entanto, ndo foram em todos 0s casos que 0s autores dos textos assumiram uma posicao
ativa. Na reescrita da terceira proposta, eles ficaram mais livres para fazerem modificacoes,
como ja dito, e a professora interviu nessa producdo de forma mais inexpressiva. As
mudancas feitas, nos textos, pelos alunos, de forma autdnoma, tiveram fundamentos nas
aulas. Para relembrar, devemos trazer novamente o dado, de acordo com nota de campo, que
a docente fazia questdo de dar aulas explicativas sobre a estrutura do texto dissertativo e
alguns desvios de linguagem que ela percebia nos textos e julgava ser relevante mostrar para
a turma. Isso aconteceu em todas as aulas em que ela devolvia os textos com suas
intervencgdes. Assim, podemos afirmar que as alteracGes que ajudaram a melhorar a estrutura
dos textos foram a partir dessa mediacdo, mesmo porque esses autores estavam em um
processo de aprendizagem.

Nossa investigacdo precisou ser encerrada e com isso deixamos de observar 0s
possiveis avangos, na escrita, que esses autores poderiam apresentar durante todo o ano.
Percebemos que houve vontade da professora em contribuir para a melhora da escrita desses
alunos, mas, talvez por sua formacao ter sido arraigada mais a forma do que ao contetdo, ela
teve dificuldades, e isso prejudicou o processo. E necessario que os professores,
sobremaneira os de Lingua Portuguesa, se atentem para o fato de que “compor um texto €, na
verdade, promover uma inter-acdo, ao mesmo tempo, linguistica e social” (ANTUNES, 2006,
p. 81). Somente assim conseguiremos contribuir mais incisivamente para o desenvolvimento
desse processo de ensino-aprendizagem.

Observamos que em alguns momentos a docente conseguia trabalhar na perspectiva

de um letramento como pratica social e, em outros, isso cedia lugar as préaticas pedagdgicas
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autdbnomas, voltadas apenas a metalinguagem, desconsiderando totalmente o conteddo, a
textualidade. Antunes (2006, p. 59) nos alerta sobre o papel da escola nesse processo: “é
preciso que tenhamos olhos para ver outras coisas nos textos além da corre¢do gramatical. A
escola nao pode centrar-se apenas no estudo da gramatica e deixar para descrigdes sumarias e
superficiais a complexidade das questdes textuais”.

A professora demonstrou dificuldade em trabalhar com o letramento como pratica
social, visto que em alguns momentos sua pratica pedagogica voltava-se para um ensino
mecanizado e sem a preocupacdo com a aplicabilidade da lingua. Ainda assim percebemos
que houve progresso na maioria dos casos acompanhados e o fato de os alunos apresentarem
uma maior autonomia de escrita na Ultima proposta nos permite dizer que trabalhar com o
processo de refaccdo textual, focando praticas pedagdgicas que enfoquem o carater social
da lingua, € o melhor caminho nessa empreitada de contribuir para o enriquecimento da

escrita de nossos alunos.

5.2 AS LEITURAS QUE FIZEMOS: IMPLICACOES

Voltamos, aqui, a questdo de nossa pesquisa: serd que a mediacdo do professor de
lingua portuguesa ajuda a melhor a escrita de seus alunos e, consequentemente, auxilia esses
sujeitos a se sentirem inseridos socialmente?

Em nossa investigacdo, comprovamos que a voz do professor € um alicerce para as
acOes dos alunos nas atividades escolares. Percebemos isso ao analisar que as
sugestdes/intervencdes da professora foram seguidas em sua quase totalidade. Dessa forma,
nossa pesquisa nos permite dizer que, se 0 docente estiver atento as praticas sociais e se
considerar a importancia de um ensino que vise a linguagem em todas as esferas de
comunicacao, ele podera ndo s6 fazer um trabalho inclusivo, uma vez que o sujeito se sentird
pertencente aos diversos grupos sociais, mas também ajudar na autonomia desses sujeitos,
tornando-0s mais criticos e participativos. Em outras palavras, o docente que conseguir ver o
processo de producdo textual (escrita e reescrita) em todo seu contexto e em sua dimenséo

social podera ajudar na formacéo plena do sujeito, uma vez que devemos ter clareza que

¢ preciso chegar no ambito das praticas sociais e, dai, ao nivel das praticas
discursivas, dominios em que, na verdade, sdo definidas as convengdes do uso
adequado e relevante da lingua. Desde esses dominios, é que se pode perceber o0s
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modos de construgdo dos textos concretos, aqueles historicamente reais e situados
no tempo e no espaco. (ANTUNES, 2006, p. 53)

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a mediacao, além de ajudar na melhoria da
escrita com a apropriacdo dos usos da lingua, pode incidir na formacéo critica, levando os
alunos a serem mais participativos. No entanto, percebemos, na maioria das escolas,
sobremaneira na que desenvolvemos nossa pesquisa, muitas praticas pedagogicas isoladas,
que desconsideram o social, e isso acarreta, em longo prazo, alguns problemas sérios no
processo de ensino-aprendizagem, sendo um deles os sujeitos que saem da educacdo bésica
sem o dominio da leitura e da escrita e sem autonomia, fato que os afetara socialmente.

Entretanto, a escola pode e deve tomar posicdo diante dessa realidade e realizar
medidas para que haja mudangas. Em nossa area de atuacdo concordamos com Vieira (2003,
p. 266), ao afirmar que o ensino da escrita de uma lingua ¢ sem duvida um ato politico e “que
as praticas sociais de letramento podem trazer os fundamentos para a constituicdo de uma
nova realidade social”. Pensando nessas questfes, € que elaboramos como produto, um
projeto didatico que auxilie o professor em sua mediacdo, a qual, ndo se atém apenas ao
processo da escrita, mas também visa o desenvolvimento pleno do sujeito, sendo formador,

podendo assim levar seus alunos a serem mais autbnomos, criticos e participativos.
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ANEXO A — Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE) do Sujeito da
Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado/a para participar, como voluntario/a, de uma pesquisa intitulada
“A mediagdo do Professor no Processo de Refaccao Textual: escrita e reescrita”. Meu nome €
Patricia Oliveira Santos Mateus, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacéo é a
Concepcdes tedrico-metodoldgicas e praticas docentes. Apds receber os esclarecimentos e as
informacbes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel.
Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado/a de forma alguma. Em caso de ddvida sobre a
pesquisa, Vocé poderd entrar em contato com o(s) pesquisadora responsavel nos telefone:
8510-7531.Em casos de dividas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa,
vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Goias, nos telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

O projeto de pesquisa tem o titulo “A Mediacdo do Professor no Processo de Refaccdo
Textual: Escrita e reescrita”. Estd sendo desenvolvida para ajudar a melhorar a qualidade de
ensino, através da observacdo da pratica docente nas correcdes textuais dos alunos. A
pesquisa ndo tem como foco analisar as atividades dos alunos, mas sim a mediagdo dos
professores de lingua portuguesa. A anonimizagdo serd mantida tanto da instituicdo como do
docente e caso se sinta desrespeitado em seus direitos podera pleitear uma indenizagdo. O
docente, ao aceitar participar, tem que estar ciente que nenhum valor sera ofertado pela
participacdo. Nenhum dado fornecido durante a pesquisa sera divulgado de modo a expor a
identidade de nenhum pesquisado. A qualquer momento durante a pesquisa, 0 voluntario tera
a liberdade de desistir sem nenhum prejuizo.

Nome e Assinatura do pesquisador

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG/ CPF/ n.° de prontuario/ n.° de
matricula , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo “A Mediacdo do Professor no Processo de Refac¢ao Textual: Escrita e reescrita”,
como sujeito. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) Patricia
Oliveira Santos Mateus sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:
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ANEXO B — Textos escritos atendendo a primeira proposta de produgéo textual

Proposta de Producéo Textual 01

Aluno Al- Escrita

Produgdo Textual
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Proposta de Producdo Textual 01

Aluno A4- Escrita
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Proposta de Producdo Textual 01

Aluno A4- Reescrita

Produgdo Textual
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ANEXO C - Textos escritos atendendo a segunda proposta de producéo textual

Proposta de Producéo Textual 02
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Proposta de Producéo Textual 02

Aluno A7- Reescrita

Producdo Textual
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ANEXO D - Textos escritos atendendo a terceira proposta de produgéo textual
Proposta de Producéo Textual 03
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Produgdo Textual
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Proposta de Produgdo Textual 03

Aluno A5- Reescrita
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Proposta de Producdo Textual 03

Aluno A8- Escrita

Produgdo Textual
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Proposta de Produgdo Textual 03

Aluno A8- Reescrita
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ANEXO E - Textos da anélise comparativa
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A4 — Escrita da terceira proposta
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APENDICE A — Entrevista semiestruturada com a professora sujeito de nossa pesquisa

Entrevista dia 13/02/2014
Formacdo: Formada em Letras (portugués-Inglés) e esta na educagdo ha uns 12 anos.

e Perguntas

1- Ao ler um texto de um aluno, quais sdo os aspectos valorizados por vocé?
R: Os aspectos valorizados sdo: a questdo da concordancia, da coesdo se o aluno tem uma

ideia clara sobre 0 que ele esta escrevendo, porque tem aluno que, ele escreve, usa um
vocabulario bonito, mas ele comete muita redundancia. Entdo eu observo muito isso se ha
clareza na escrita dele.

2- Como sdo suas intervengdes?

R: Eu faco... Geralmente as minhas intervengdes eu escrevo tudo que eu observo. Eu fago
uma anotacdo, deixo um comentario, falando o que deve ser melhorado, o que deve ser
revisto, perante o que ele escreveu e eu pontuo, eu mostro pra ele o que deve ser mudado.

3- Como vocé costuma apresentar as propostas de producdes textuais?

R: Eu gosto de levar o aluno a reflexdo, eu ndo gosto de dizer tudo com muita clareza. Eu
quero que o aluno compreenda 0 que esta escrito na proposta. Entdo assim, eu sempre, faco
perguntas, é... sobre partes da proposta que foi lida, levo o aluno a reflexdo, porque eu acho
assim, quando vocé diz o que de fato, 0 que muitos alunos gostariam de ouvir, mostrar o
caminho, ndo s6 mostrar o caminho, mas dizer o deve ser feito com toda clareza, o aluno...ele
fica a mercé daquela fala sua.

Eu tenho observado, em algumas turmas que eu entro, se eu faco um comentério, dou um
exemplo, eles fazem daquela mesma forma na redacdo. Eu posso dar um exemplo, mas eu
tenho que dar um exemplo fora da proposta, porque sendo eles assim... A maioria da sala
escreve até mesmo o exemplo que eu dei. Entdo eu percebo que eles ficam muito focados s
no que eu disse. Entdo eu gosto de levar eles a reflex&@o, a gente vai discutindo e quando eu
vejo que ndo estd indo pro caminho certo ai eu mudo a estratégia. Como é mudar essa
estratégia? Eu coloco eles pra lerem novamente, quando o que é importante, o que realmente
mostra o deve ser feito na proposta, eu peco pra eles lerem duas vezes e a gente geralmente
discute sobre o que realmente esta pedindo no texto, porque as vezes fica vago.

4- Suas propostas sempre tem coletaneas ou ...?

R: sim, sempre tem coletaneas, eu gosto muito, assim pelo menos um ou dois textos pra fazer
uma comparagdo ou uma proposta que tem embasamento, mesmo para o aluno nao ficar
perdido.

5- Apds suas intervengdes nos textos dos alunos, vocé propde algum tipo de atividade?
Quais sdo as mais comuns?

R: Entdo, as atividades... Sim, eu peco a eles pra fazer atividades depois dessas propostas. Por

exemplo, se eu trabalhei na proposta falando sobre violéncia, 0 qué que eu posso buscar
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dentro do conteudo que eu estou trabalhando com eles durante o bimestre? Digamos assim, a
proposta estd focada em dissertagdo e a proposta esta falando sobre violéncia, 0 qué que posso
aproveitar de dissertacdo e de violéncia dentro da lingua portuguesa? Geralmente eu peco pra
eles fazerem um relatorio, trazerem uma reportagem que eles viram sobre violéncia e a agente
tras pra sala de aula e se o conteudo de gramatica, que a gente trabalha também tem essa
questdo da gramatica e ela é contextualizada, se eu estou trabalhando com eles substantivo,
entdo dentro daquelas reportagens que eles me trouxeram falando sobre violéncia a gente
destaca ali os substantivos. Eu tento sempre buscar alguma coisa correlacionada.

PESQUISADORA: E a Refacgéo...?

A refacgdo sim, a refaccdo é de suma importancia, porque, a gente percebe no texto que o
aluno depois que ele viu o texto, a primeira escrita, e a gente faz uma nova abordagem dele, o
que ele errou e o que pode ser melhorado, ele escreve com mais clareza e com mais
seguranga.

6- Entdo vocé acha que essa refaccdo contribui paraa competéncia de escrita do
aluno?

R: Com certeza, com certeza , até porque ele percebe um acento que ele ndo colocou que eu
mostro pra ele, um “T” que ele ndo cortou. Sdo pequenos detalhes que quando ele comeca
escrever as vezes ele fica meio perdido, na questdo da grafia e fica preocupado somente com o
assunto que ele esta escrevendo e esquece virgula. Entdo eu mostro isso tudo pra ele, e na
refaccdo ele sabe assim, que preciso fazer um texto melhor porque a professora ja leu e viu o
qué que eu escrevi. Entdo, eu percebo assim, que eles fazem com mais entusiasmo.

7- Em sua opinido, quais a contribuicGes da escrita e reescrita para a formacéao critica
do sujeito?

R: eu acredito que quando um aluno escreve e depois ele reescreve, ele percebe, ele mesmo,
percebe os proprios erros. O que acontece com essa reescrita? Porque que melhora a questdo
da critica? Por que assim, quando ele pega um texto pra fazer ele sabe que eu vou observar de
modo geral tudo que ele escreveu, ndo s6 o assunto. Toda estrutura envolvida, isso faz com
que ele preste mais atencdo, leia mais, porque ele fala assim: eu preciso de argumento
suficiente pra convencer o meu leitor. Entdo essa questdo, de... que eu sempre bato na mesma
tecla: “vocés tem que convencer o leitor, vocés ndo fazem o texto s6 pra voces, vocé faz um
texto que outras pessoas vao ler.” Entdo, eles querem encontrar palavras e argumentos
convincentes . 1sso ai, eu percebo que se tornam mais criticos, mais interessado.

PESQUISADORA: Porque percebe o olhar do outro....
Isso, porque percebe o olhar do outro.

PESQUISADORA: Obrigada pela contribuicao.
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APENDICE B — Notas de Campo (Observacéo das aulas)

e Dia 13/02/2014 — Apresentacdo da primeira proposta e escrita do texto
A professora entregou a proposta de producéo textual, fez a leitura dos textos 1 e 2 que
compunha o excerto da proposta e fez alguns comentarios, em seguida, levantou algumas
questdes sobre o tema para serem discutidos. Aparentemente a docente estava bem
nervosa. Acreditamos que seja pelo fato de estarmos em sala. Apoés as discussdes a docente
pergunta aos alunos se eles conseguem identificar os géneros textuais dos textos lidos na
proposta: os alunos ndo respondem, nem a professora identifica 0s géneros para a turma.

e Dia 28/02/2014 — entrega da escrita da primeira proposta e reescrita dos textos
A professora pareceu estar mais tranquila em relacdo nossa presenca em sal. Entregou 0s
textos dos alunos com suas mediacdes, fez novamente a leitura do excerto. Chamou a
atencdo sobre a estrutura do texto dissertativo. Alguns alunos falaram que tiveram dividas
na interpretacdo da proposta de producdo, outros disseram que ndo entenderam o que era
pra ser feito. A docente se colocou a disposi¢cdo para atender os alunos individualmente.
Mesmo com a alegacdo, dos alunos, que alguns ndo entenderam a proposta a professora
ndo se ateve em esclarecer as possiveis davidas sobre o que foi pedido. Ela conversou com
dois alunos, ap06s pegar os textos, pudemos constatar que um deles era o autor A4. Ela
falou de alguns problemas com a ortografia, troca de conectivos para melhorar
coesdo/coeréncia e fez sugestdes de como finalizar o texto.

e Dia 03/04/2014 — Apresentacao da segunda proposta e escrita do texto
A docente fez a leitura da proposta de producdo e da coletanea, levantou inimeras
discussbes sobre o tema. Explicou com muita clareza a proposta e situou os alunos no
contexto sécio histdrico. As discussfes estavam voltadas para o social e isso propiciou a
participacdo acalorada da turma. Os pontos levantados foram: manifestacfes politicas,
anseios sociais, 0 uso do nariz de palhaco que os manifestantes usaram, cartazes de
reivindicacbes e consequéncias das manifestacbes. No final, a professora, explica
novamente a estrutura do texto dissertativo e diz que esse tipo textual é o pedido nas
avalicdes do ENEM.

e Dia 24/04/2014 — Entrega da 12 versdo com as intervengdes da professora e reescrita dos
textos
A professora entregou os textos, salientou alguns pontos que ela percebeu que em geral a
turma teve dificuldade (concluséo e acgdes sociais). Falou sobre a familiaridade dos alunos
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com o tema trabalhado. Ressaltou que no desenvolvimento os alunos desenvolveram pouco
0s argumentos e disse que os alunos devem citar 0s argumentos na introducdo e
posteriormente desenvolvé-los. Trouxe um dado novo para a turma ao explicar que a
conclusdo pode ser feita de duas maneiras: aberta, quando termina com perguntas e
fechada, quando o autor d& uma solugédo para o problema apresentado.

A aula foi bem explicativa, destacando pontos que devem ser melhorados. Em dado
momento a docente colocou no quadro alguns vocabulos que foram escritos em desacordo
com a norma padrédo: Pessoas, ndo, alto. Ela disse que alguns alunos escreveram como se
estivessem em sites de bate-papo e os chamou para conversar individualmente. Entre os
alunos que a professora atendeu na sala estava o autor A7, que de acordo com a docente,
sugeriu aces ilegais no texto, as quais, ela achava melhor que fossem retiradas.

Dia 03/06/2014 — Apresentacdo da terceira proposta e escrita dos textos

Na terceira proposta de producdo, havia duas propostas distintas. A professora fez a leitura
da primeira e fez alguns comentarios sobre o texto poético. No enunciado néo fica claro o
tipo de texto e nem o género que é para ser feito o texto. A professora ao perceber a falha,
diz que é para ser feito uma dissertacdo. Logo em seguida, apresenta a segunda proposta
que é composta por um desenho do ciclo da matéria organica e por uma imagem. Apos
explicar os dois textos, a docente diz que é para fazer um texto dissertativo.

Nas discussoes, a professora chamou a atencdo para conscientizagdo, preservacdo do meio
ambiente e, 0 uso da agua; posteriormente, foi para o quadro e explicou novamente sobre a
estrutura do texto dissertativo.

A terceira proposta foi confusa: primeiro porque trazia duas propostas de producdo, em
seguida deixava vago, o que era pra ser feito.

Dia 10/06/2014 — Entrega dos textos e refaccédo

Ap0s a entrega dos textos, a docente falou sobre a importancia dos conectivos usados para
dar continuidade as ideias. Falou sobre as marcar de oralidade presentes nos textos (ai) e
chamou a atencdo para paragrafacdo, titulo e integracdo do texto. Chamou varios alunos
em sua mesa para mostrar problemas de coesdo e coeréncia, entre eles, posteriormente,
identificamos A5, A8, Al. A professora falou sofre alguns argumentos que A5 usou e,
sobre o sentido de algumas palavras entre elas /oferecer/ e /fornecer/. Com A8, a docente
frisou o uso de /mal/ e /mau/, alem de sugerir a reestruturacdo do terceiro paragrafo. Disse
ainda que A8 repetiu vérias vezes o vocabulo (muito), mas isso ndo fortalecia a ideia,

somente enfatizava, inclusive mostra no texto a incoeréncia lexical ao usar (muito menos).
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APENDICE C - Autorizacéo da Diretora da Escola

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA DESENVOLVER A PESQUISA

Ilma. Diretora

Tendo em vista desenvolver a pesquisa do Mestrado em Educacdo Basica da
UFG/CEPAE, eu, Patricia Oliveira Santos Mateus, mestranda, venho solicitar autorizacéo
para desenvolver pesquisa de recorte qualitativo nas dependéncias de sua Unidade Escolar,
com turma de 22 série do Ensino Médio, no primeiro semestre de 2014. O tema da pesquisa é
“A mediagao de Professor no Processo de Refaccao Textual: escrita e reescrita”. E consistira
em entrevista com o professor e observacdo das aulas. A pesquisa ndo oferece riscos nem a
Unidade escolar, nem aos profissionais e alunos. Tem como objetivo auxiliar na melhoria do

processo de ensino-aprendizagem.

Sendo essa solicitacdo, peco deferimento,

Atenciosamente,

Patricia Oliveira Santos Mateus
Mestranda em Ensino na Educacao Basica

Goiéania, 16 de agosto de 2013.

Diante do exposto acima, assino abaixo o deferimento do pedido da mestranda,
autorizando a atividade de pesquisa dentro do Colégio:

Diretora
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