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RESUMO

A discussédo de género se mostra atual e muito pertinente a sociedade, a Geografia e ao ensino.
A0 pensar sobre isso, a presente dissertagéo tem como objetivo compreender as diversas formas
de representatividade das mulheres nos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental -
anos finais, aprovados pelo altimo edital da PNLD e nos documentos curriculares que envolvem
os livros didaticos e a educacionais educacdo geografica. Sendo os objetivos especificos,
identificar as abordagens de género que regem a educacéo (a LDB, BNCC e PNLD) e implicam
o livro didatico; entender os elementos instituidores da representacéo das mulheres no conteido
dos livros didaticos e desenvolver propostas de subversdo do ordenamento de género
encontrados nos livros didaticos. Considerando que os livros didaticos carregam grande valor
educacional para a educacdo brasileira por ser amplamente distribuido a escolas de todo o
Brasil, compreender como estes representam as mulheres é compreender quais ideias tendem a
ser perpetuadas pela educacdo. Portanto, foi-se analisada qualitativamente e quantitativamente
a colecdo mais distribuida pelo PNLD de 2020, com a intencdo de compreender se € como
mulheres sdo representadas. Foi levantado que mulheres possuem um menor numero de
representacdes nas imagens dos livros didaticos. Cerca de apenas 20% de todas as imagens sao
representacdes feminina. As representacdes de femininas quanto ao contetdo também ndo se
mostram suficientes para a que possamos considerar que buscam a promocéo pela igualdade de
género. Percebeu-se que mulheres tendem a ocupar um mesmo tipo de espago, que
culturalmente ¢é desvalorizado como, espacos rurais, artesanais, familiares, industrias de base e
de pouco protagonismo. Levantou-se que, os documentos curriculares educacionais também
sd0 escassos quando o assunto é a representatividade feminina, mencionando questdes de
género poucas vezes e comparativamente, entre os documentos ao passar dos anos, questdes de
género sofreram muitas supressdes no quesito igualdade de género, portando, alinhando-se
assim a caréncia da promocéo da igualdade de género nos livros didaticos de Geografia. Espera-
se que essa pesquisa possa contribuir para a constru¢do de um olhar mais critico quanto a
Geografia, livros didaticos e curriculo, sob uma perspectiva de género.

Palavras-chave: livro didatico, género, geografia, curriculo.



ABSTRACT

The gender discussion is current and very relevant to society, geography and teaching. When
thinking about this, the present dissertation aims to understand the different forms of
representation of women in Geography textbooks for Elementary School - final years, approved
by the last PNLD public notice and in the curricular documents that involve textbooks and
educational education. geographic. As the specific objectives, identify the gender approaches
that govern education (the LDB, BNCC and PNLD) and imply the textbook; understand the
instituting elements of the representation of women in the contents of textbooks and develop
proposals for subverting the gender order found in textbooks. Considering that textbooks carry
great educational value for Brazilian education because they are widely distributed to schools
throughout Brazil, understanding how they represent women is understanding which ideas tend
to be perpetuated by education. Therefore, the collection most distributed by the 2020 PNLD
was analyzed qualitatively and quantitatively, with the intention of understanding if and how
women are represented. It was found that women have a smaller number of representations in
the images of textbooks. Only about 20% of all images are female representations. The
representations of females regarding the content are also not sufficient for us to consider that
they seek to promote gender equality. It was noticed that women tend to occupy the same type
of space, which is culturally devalued, such as rural, craft, family, basic industries and with
little protagonism. It was found that educational curriculum documents are also scarce when it
comes to female representation, mentioning gender issues a few times and comparatively,
between documents over the years, gender issues have suffered many deletions in terms of
gender equality, therefore, thus aligning with the lack of promotion of gender equality in
Geography textbooks. It is expected that this research can contribute to a construction of a more
critical analysis at Geography, textbooks and curriculum, from a gender perspective.

Keywords: textbook, gender, geography, curriculum.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Trajetdrias da pesquisadora

Lembro-me da primeira vez que me descobri diferente do meu irméo, dos
meus primos e amigos.

Extravasei 0 meu espago de menina, falei mais alto, gritei por alguma coisa
ou alguém que ja ndo me lembro mais, mas lembro de minha mée me falar
para portar-me como uma menina. N&o entendi exatamente como deveria me
portar; entendi que ndo poderia gritar; imagino que foi naquele dia que percebi
gue eu ndo era como o0 meu irmdo. Brincar sem pensar, falar alto, ser
inconsciente de que meu corpo ndo era apenas um corpo e sim era algo
diferente. N&o sei se um enfeite, se uma isca, um objeto de desejo ou de
vergonha. Sé sei que ndo era apenas um corpo, que eu nNdo era apenas eu, que
eu era uma menina.

Né&o entendia 0 que me portar como uma menina significava, mas a dica era
gue meninas ndo gritavam, ndo falavam alto, ndo extravasavam.

Hoje me falam: fale alto, ocupe seu espaco, lute, seja forte e independente,
guando tudo que continuamente absorvi, inconscientemente e
conscientemente, em todos 0s meus anos de vida, foi o contrario. Sendo estes
alguns anos de batalha para identificar o que sou eu, 0 que Sou eu como
mulher, e 0 que posso entender como razoavel de me portar, de ser um modelo
para novas mulheres.

Todo os dias parecem quase uma luta, da quebra do gesso que se formou nas
minhas ag¢les e pensamentos em como eu deveria ser.

Mas dizem: imponha-se! Perguntam-me: quem realmente é vocé? Cadé vocé
aqui? Facga-se vista; faga-se presente! Quando o que aprendi é que a¢les ndo
s80 neutras, ndo sdo apenas agdes. Faca-se menos, mais calma, mais boazinha,
cuide de si e do proximo, tenha cuidado, porque vocé ndo é apenas uma
pessoa, com pensamento e agles, vocé é uma mulher antes de qualquer
pensamento e acao.

Meu irm&o ainda fala alto.

Eu ndo.

Procurei outras maneiras de ocupar meu lugar, de falar alto, com argumentos
concisos, bases, fatos; portando-me seriamente, vestindo-me respeitosamente.
Mas ndo tenho certeza do que se é escutado.

N&o tenho certeza se o que devem me pedir é para que eu entdo grite meus
argumentos, reafirme minhas acBes ou o que devem fazer é apenas se
esforcarem para escuta-las. O que também nao é facil.

E mais facil escutar o que ¢é alto.

A escola, a educacdo, os livros didaticos fazem parte da historia e lembranca da maioria.

Memorias, identidades, espagos, formacao, parecem palavras tdo conectadas, mas de conex&o

tdo sutil. E da escola que minhas memarias mais importantes parecem surgir, as vezes, claras

como se tivessem acontecido neste ano, neste més, nesta semana.

Lembro-me de todo inicio ano estar ansiosa para saber o que aprenderia naquele ano.

Os livros didaticos chegavam antes do comeco das aulas; um prato cheio para uma mente
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curiosa. Folheava entéo o livro todo; ndo lia muito naquele momento, mas olhava atentamente
todas as informagGes que saltavam aos olhos: figuras, fotos, mapas, gréficos, titulos. Mal sabia
que as informacGes que eram absorvidas iam além daquelas que me saltavam os olhos, mas
também aquelas que eu ndo via, ndo notava, s6 as tomaria como parte do que é.

Frequentei escolas privadas, mas meus vizinhos frequentavam escolas publicas; uma
coisa que tinhamos em comum entre as escolas eram os livros didaticos. Apesar de a educagéo
estar frequentemente sendo alvo de afrontas a sua qualidade e ao acesso democratico a
todas(os), de existirem adversidades variadas de acesso a escolas e a recursos educacionais, de
existirem diversidades regionais e econdmicas dentro deste pais continental, um fator comum
de direito e de acesso € o livro didatico.

Quando primeiro me interessei pelo livro didatico em um contexto académico, néo o
pensei como esse material que tive uma ligacdo na minha época de escola, 0 vi como um
material que notei ser frequentemente utilizado nas escolas em que fiz PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia). As escolas eram publicas, em regiGes menos
desenvolvidas economicamente, e um aspecto comum entre elas era a presenca dos livros
didaticos.

Participava do PIBID com outras(os) alunas(os) da graduacdo, professoras(es)
supervisoras(es) da escola e professoras(es) supervisoras(es) da Universidade Federal de Goias,
e os livros didaticos ndo eram um material que éramos incentivados a utilizar; pelo contrario,
as criticas em direcdo ao material era frequente. Fato entendivel. NG&s, graduandas(os),
estdvamos ali para pesquisar novos caminhos e materiais de mediacdo; no entanto, o livro
didatico era o material que as(0s) estudantes das escolas sempre tinham em méos; com isso,
apesar de nés ndo o utilizarmos com frequéncia, o tinhamos em nossas reunides de
planejamento de intervencdes.

Quase como um habito, folhei esses livros, mas diferentemente do sentimento de
satisfacdo que tinha quando crianga, cresceu-me um desconforto. A ideia de Geografia que eu
tinha ndo foi a que encontrei; os espagos dados a mulheres e a meninas nos livros didaticos de
Geografia ndo pareciam ser 0s espacos, paisagens, lugares e territorios que mulheres e meninas
ocupam no cotidiano real. Incentivando-me, assim, a iniciar meu envolvimento e pesquisa sobre
os livros didaticos de Geografia.

Para o trabalho de concluséo de curso da minha graduacéo, analisei as imagens e as
representacdes dos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental das duas cole¢des
mais distribuidas pela PNLD 2014. Entre elas, estavam a cole¢do que analisaremos nessa

dissertacdo, Arariba - Mais Geografia. O dado mais importante encontrado nesse momento
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estava relacionado & quantidade de imagens de representagdes femininas, que foi um total de
apenas 13% de todas as imagens contidas nos livros das duas colegoes.

Esse levantamento foi um incentivo para buscar compreender e aprofundar sobre as
diversas formas de representatividade das mulheres nos livros didaticos de Geografia do Ensino
Fundamental, procurando identificar as abordagens de género que regem a educagdo (LDB,
BNCC e PNLD) e implicam o livro didatico. Aprofundando-me, entdo, em todo e qualquer
momento em que o0 género feminino fosse abordado, em todos os documentos educacionais que
implicam o livro didatico e também como os livros didaticos estdo abordando o género.

A educacdo é publica e obrigatdria. Criangas passam boa parte dos seus dias e anos nas
escolas, em um momento crucial de desenvolvimento humano, da infancia a adolescéncia. O
ensino e o ensino de geografia sdo de extrema relevancia social, pois leva o analisar do mundo
em sua dimensdo espacial a compreensdo do sujeito no mundo, o desenvolver do pensar
geogréfico, a consciéncia cidada que envolvem a participacdo da vida coletiva e consciéncia
politica (CAVALCANTI, 2019). Ao ter o ensino de geografia entrelagado & relevancia social,
0 estudo de género se entrelaca ao ensino de Geografia.

Para esclarecer a relevancia social de se estudar questbes de género na educacéo,
pretendo ilustrar a situacdo feminina atual com o objetivo de relembrar o pais que mulheres
enfrentam hoje. Mulheres s&o 52,2% da populagéo brasileira e mesmo sendo maioria enfrentam
sérios desafios diante da desigualdade de direitos, ndo apenas no Brasil, mas também no mundo.
Focando no Brasil, “[...] mulheres representam apenas cerca de 15% das cadeiras nas cameras
do senado e dos deputados. O Brasil ocupa o 140° lugar no ranking de representacdo feminina
no Parlamento. Na América Latina, o pais estd a frente apenas de Belize (169°) e Haiti (186°)”
(MELLO, 2021).

A desigualdade ndo se restringe apenas a auséncia de representacdo feminina no
governo, mas também diretamente na vida de cada mulher, visto que seus corpos sao
objetificados e tidos, muitas vezes, como propriedade masculina. Afirmo isso com base nos
numeros de feminicidios, abusos sexuais e assedios que mulheres enfrentam cotidianamente.
Respaldando o argumento, dados mostram que o Brasil € o 5° no ranking de homicidios de

mulheres®. Cronometro da violéncia contra as mulheres no Brasil: 1 estupro a cada 11 minutos,

! Dossié  Feminicidio.  Violéncia contra as  mulheres em  dado. Disponivel em:
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/. Acesso em: 10 maio de 2023.
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1 mulher assassinada a cada 2 horas, 5 espancamentos a cada 2 minutos, a casa é o local onde
metade das violéncias foram praticadas.?

Estas séo as questdes que podem ser vistas e postas em dados, mas 0 machismo é muito
mais profundo e intrinseco na nossa sociedade, manifestando-se constantemente, agindo
sutilmente e discretamente. O machismo enraizado em nos e na sociedade se mostra nas
entrelinhas dos espacos, acdes e cotidiano como, por exemplo, na desigualdade salarial®, na
baixa representatividade em cargos de poder, em situacbes como manterrupting?,
mansplaining?®, bropriating®, gaslighting’, na linguagem que é predominantemente masculina,
e vista como a forma neutra, na representacdo das mulheres na midia® e até na quantidade de
vezes em que mulheres sdo citadas nas bibliografias basicas de cursos superiores®.

Percebendo o meu papel como professora, mulher e gedgrafa, ao enxergar a realidade
feminina no brasil, e entendendo o livro didatico como esse material universal nas escolas
brasileira, notando que as representactes femininas apresentadas por ele podem ser de grande
impacto para a formagéo de nossas(os) estudantes, parece-me claro a importancia de trazer essa
discussao para a Geografia Escolar, que possui papel fundamental na formacéo de cidadas(des)
conscientes geograficamente, utilizando o género como uma lente de analise para se entender

0 ser humano nos espacos, paisagens, lugares e territorios.

2 Dossié  Feminicidio.  Violéncia  contra as  mulheres em  dado. Disponivel  em:
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/. Acesso em: 10 maio. 2023.

8 Em 2021, a agéncia de empregos Catho publicou um estudo de que as mulheres que ocupam 0s mesmos cargos
e realizam as mesmas tarefas que seus colegas homens chegam a ganhar até 34% menos que eles. (FOLTER, R.
2021).

4 Quando um homem interrompe constantemente uma mulher, de maneira desnecessaria, ndo permitindo que ela
consiga concluir sua frase. (MULHER360, 2016).

5 Quando um homem dedica seu tempo para explicar algo 6bvio a uma mulher, de forma didatica, como se ela ndo
fosse capaz de entender. (MULHER360, 2016)

® Quando um homem se apropria da mesma ideia ja expressa por uma mulher, levando os créditos por ela.
(MULHERS360, 2016).

"¢ um dos tipos de abuso psicoldgico que leva a mulher a achar que enlougueceu ou esta equivocada sobre um
assunto, sendo que esta originalmente certa. E um jeito de fazer a mulher duvidar do seu senso de percepcao,
raciocinio, memodrias e sanidade. (MULHER360, 2016).

8 In an analysis of the 100 highest-grossing live-action films from each of the past three years, the software found
that women appear on average for just 36 per cent of the total time that characters are on screen. Oscar-winning
films are even less representative, with women getting just 32 per cent of screen time and 27 per cent of speaking
time in films that received an Academy Award. (REYNOLDS, 2021).

9 “E notoria a auséncia de nomes femininos na historiografia do pensamento geografico presente nas indicagdes
bibliograficas da &rea epistemologica. [...] A naturalizacdo da desvalorizagdo do feminino na geografia brasileira
é algo tradicional e profundamente enraizado, difundido como inquestionavel pelos contetdos curriculares
obrigatorios.” (SILVA, 2009, p. 73).
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e Caminhos Investigativos
A pesquisa tem carater documental e bibliogréfico, de natureza qualitativa, procurando

compreender as diversas formas de representacdo das mulheres nos livros didaticos de
Geografia do Ensino Fundamental — anos Finais. Alguns levantamentos guantitativos séo feitos
para avaliar a representacdo das mulheres, como o levantamento da quantidade de
representacdes numéricas femininas, em texto e imagens.

A pesquisa tem como objetivo geral compreender as diversas formas de
representatividade das mulheres nos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental anos
finais — aprovados pelo ultimo edital da PNLD. Os objetivos Especificos sao identificar as
abordagens de género que regem a educacdo (a LDB, BNCC e PNLD) e implicam o livro
didatico; entender os elementos instituidores da representacdo das mulheres nos contetdos dos
livros didaticos e desenvolver propostas de subversdo do ordenamento de género encontrados
nos livros didaticos.

A ideia da pesquisa gira em torno da compreensao das representacdes de género em tudo
que se envolve formalmente os livros didaticos de Geografia dos anos finais do Ensino
Fundamental. Portanto, uma analise minuciosa dos textos e imagens dos livros didaticos e dos
documentos curriculares que regulamentam a educacéo e a producdo e distribuicdo dos livros
didaticos feita a partir de uma perspectiva da representatividade e representacao de género.

A selecdo dos livros analisados se deu por um levantamento da cole¢do mais distribuida
no Brasil, por concluir que esta seria a colecdo com maior representatividade numérica nas
escolas brasileiras. Quanto a data do levantamento, foi feito do Gltimo edital do PNLD, que ja
possuia os livros distribuidos, por entender que seriam estes os livros ja presentes nas escolas
atualmente, conseguindo-se compreender, assim, qual foi a representatividade de género que
Geografia apresentou por meio dos livros didaticos as(aos) estudantes e as(aos) professoras(es).

Os editais do PNLD acontecem de trés em trés anos para 0 mesmo nivel de ensino,
portanto, o Gltimo edital com livros distribuidos foi de 2020. O edital de 2023 ja foi consolidado
no final de 2022, no entanto ndo houve uma distribuigéo de livros por esse edital até 0 momento.
A andlise foi feita apenas na cole¢do de Geografia mais distribuida, com o intuito conseguir
maior aprofundamento de analise quanto ao conteudo textual e imagético. Como a quantidade
de livros didaticos de Geografia da colecdo mais distribuida em 2020 ¢é significativa, entende-
se que a analise apenas de uma colecéo é suficiente para a construgdo do que esta presente nas
escolas.

Outras duas colegOes de projetos integradores que incluem Geografia foram
numericamente significativas na quantidade de exemplares distribuidos pelo PNLD 2020, no
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entanto, como nao s&o livros de Geografia, houve uma anélise apenas da quantidade de imagens
de representacOes femininas, conseguindo-se, assim, tracar e perceber se a tendéncia dos dados
seriam 0s mesmos entre cole¢des diferentes. Logo, observou-se que a representacdo feminina
entre todas as colecdes seguia 0 mesmo padrdo de pouca representatividade em comparacéo a
representagdes masculinas, de cerca de apenas um total de 20% das representacdes.

Na figura abaixo, em rosa, temos as cole¢des de projetos integradores e em amarelo a
colecdo dos livros didaticos de Geografia. Consegue-se identificar o titulo, as editoras, a
quantidade de exemplares distribuidos, ano/série de cada livro, valores unitarios, valores totais
da distribuicdo. Foi a partir desses dados que se fez o levantamento de qual colecdo seria
utilizada nessa dissertacao, no caso a colecdo Araribd Mais — Geografia.

Figura 1: Valores de Aquisigdo por Titulo — Anos finais — PNLD 2020

MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAC/&O - FNDE

Valores de Aquisigdo por Titulo - Anos Finais - PNLD 2020

Titulo ’ Editora Etapa de Ensino Ano/Série Quantidadeda Valotallintang Valor Total (R$)
Exemplares (R$)

DA ESCOLA PARA O MUNDO EDITORA ATICA S.A. Ensino Fundamental 6272 ano 2.040.691| R$ 3,63 RS 7.415.871,09
DA ESCOLA PARA O MUNDO EDITORA ATICA S.A. Ensino Fundamental 82e92ano 1.746.171| RS 519 RS 9.069.612,17
A CONQUISTA DA MATEMATICA EDITORAFTDS A Ensino Fundamental 62 Ano 1.402.824| RS 8,93 RS 12.530.023,97
A CONQUISTA DA MATEMATICA EDITORAFTDS A Ensino Fundamental 72 Ano | 1.312.410| RS 8,95 R$ 11.748.694,32
A CONQUISTA DA MATEMATICA |EDITORA FTD S A [Ensino Fundamental 82An0 | 1.201.628| RS 8,97 RS 10.778.603,16 |
A CONQUISTA DA MATEMATICA EDITORAFTDS A Ensino Fundamental 92 Ano 1.116.669| RS 8,99 R$ 10.036.620,97
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA EDITORAFTDS A Ensino Fundamental 62 Ano 994.273| RS 7,62 RS 7.576.360,26
ARARIBA MAIS - GEOGRAFIA EDITORA MODERNA LTDA Ensino Fundamental 62 Ano 992.966| RS 8,06 RS 8.005.291,89
IDENTIDADE EM AGAO — PROJETOS INTEGRADORES EDITORA MODERNA LTDA Ensino Fundamental 62 e 72 ano 981.115| RS 4,71 | RS 4.617.127,19
ARARIBA MAIS - GEOGRAFIA EDITORA MODERNA LTDA |Ensino Fundamental 72An0 | 933.664| RS 8,06 RS 7.527.199,17
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA EDITORAFTD S A Ensino Fundamental 72 Ano 933.313| RS 7,63 RS 7.121.178,19
CONHECER E TRANSFORMAR: PROJETOS INTEGRADORES EDITORA DO BRASIL SA Ensino Fundamental 62e72ano 917.086| RS 4,10 RS 3.763.537,53
ARARIBA MAIS - GEOGRAFIA |EDITORA MODERNA LTDA |Ensino Fundamental 82 Ano | 854.426| RS 9,03 | RS 7.713.757,93
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA EDITORAFTDS A Ensino Fundamental 82 Ano 852.861| RS 8,58 R$ 7.314.135,94
TECENDO LINGUAGENS IBEP - INSTITUTO BRASILEIRO Ensino Fundamental 62 Ano 852.037| RS 11,14 RS 9.494.077,88
IDENTIDADE EM AGAO — PROJETOS INTEGRADORES EDITORA MODERNA LTDA Ensino Fundamental 82e92ano 845.302| RS 4,28 RS 3.616.201,96
WAY TO ENGLISH FOR BRAZILIAN LEARNERS EDITORA ATICA S.A. Ensino Fundamental 62 Ano 843.354| RS 8,07 RS 6.802.493,36
ARARIBA MAIS - GEOGRAFIA EDITORA MODERNALTDA  |Ensino Fundamental 92 Ano 808.475| RS 8,55 RS 6.914.078,20

Fonte: FNDE, 2020.

A partir do levantamento de qual colecdo seria utilizada, fez-se importante entender
como essas colecgdes, esses livros didaticos sdo avaliados e aprovados para que cheguem as
escolas e nas casas das(os) estudantes, direcionando a dissertacdo a procura da compreensao
dos documentos curriculares oficiais que regem a educacdo formal, compostos primordialmente
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Plano Nacional de Educacéo
(PNE), Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Entender os documentos curriculares oficiais que regem a educacéo também se faz de
extrema importancia, pois esses documentos ndo influenciam apenas nos livros didaticos, mas

em tudo que se relaciona a educacdo formal. Identificar as abordagens de género nestes
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documentos, entdo, € identificar como € esperado minimamente que questdes de género estejam
presentes nas escolas e em ambientes educacionais.

Os documentos curriculares educacionais estdo todos disponiveis on-line. O acesso a
esses documentos € facil e puablico; portanto, apds o levantamento dos documentos, foi feita
uma leitura analitica em busca de mengdes ao género ou & mulher. A leitura dos documentos
foi feita como a busca de palavras-chave por termos relacionados a discussdes de género. Com
o0 levantamento desses dados foi feita uma andlise quantitativa e qualitativa do que se conseguiu
identificar de mencdes a mulheres; algumas referéncias para contribuicdo do entendimento de
curriculo séo Paraiso (2018), Apple (2002), Girotto (2017) e Arroyo (2011).

Obtendo-se a compreensdo de como os documentos curriculares oficiais estdo
estruturados, suas nuances com relagdo ao contexto politico e como carregam em seus textos
questdes de género, parto para a analise dos livros didaticos de Geografia selecionados,
procurando entender os elementos que instituem a representacdo das mulheres nos contetidos
dos livros didaticos de Geografia.

Reconhecendo o objeto dessa pesquisa como o livro didatico de Geografia, a perspectiva
utilizada aqui é estuda-lo através de uma perspectiva integralizada com a sociedade, visando
entender e interpretar o livro didatico, ndo apenas como um objeto isolado, mas como fruto da
sociedade patriarcal e majoritariamente machista, entendendo e indagando se esses materiais
didaticos de Geografia reproduzem ou analisam, criticamente, a representatividade da mulher
em suas paginas.

Quanto ao entendimento do livro didatico como um artefato cultural algumas(ns)
autoras(es) auxiliam essa discusséo, como Bittencourt (2004), Choppin (2004), e Hall (1997).
Os livros didaticos foram analisados minunciosamente a partir do contetido textual e imagético,
desde as orientacOes a professoras(es) até o livro didatico que o0s alunos possuem acesso.

Foi feita uma busca por palavras-chaves que se relacionam a representacao feminina, e
a partir dai buscando entender, em imagens ou texto, em que contexto mulheres sdo
representadas, quais sdo os espacos, lugares, paisagens e territorios destinados as mulheres
dentro desses livros didaticos, quais sdo suas caracteristicas e em quais temas mulheres sao
abordadas. Também foi feito o levantamento da quantidade de vezes em que mulheres sdo
representadas nas imagens dos livros didaticos, para entender se estamos sendo representadas
igualmente no quesito quantitativo.

Apds o levantamento e analise destes dados, ¢ feita a discussdo do que se conseguiu
concluir com os dados e é elaborada uma sugestdo de como se poderia caminhar em dire¢do a

subversdo do ordenamento de género nos livros didaticos como pratica cultural e pedagdgica,
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assumindo que uma maé representatividade feminina afete a formacéo do entendimento de uma
sociedade mais igualitéria.

Para a fundamentacdo tedrica em relacéo ao género, sdo utilizadas as ideias de Beauvoir
(1970), Scott (1995) e Crenshaw (2002). Género e Educacao: Hooks (2013), Louro (2004),
Perrot (1992). Género e Geografia: Silva (2009). Género, Geografia e Livro didatico: Tonini
(2002). Curriculo: Apple (2002), Girotto (2017) e Arroyo (2011). Livro didatico: Bittencourt
(2004), Choppin (2004), Hall (1997). Geografia e educacdo: Cavalcanti (2019). Conceitos
geograficos: Cavalcanti (2019), Gomes (1997), Souza (2013).

e Estrutura da dissertacao

Capitulo 1: género, poder e livros didaticos como discurso

Obijetivo do capitulo: construcdo do objeto de pesquisa — fundamentacéo tedrica. Eixos

a serem abordados: Género, curriculo e livro didatico de Geografia.

Estrutura de pensamento

e Sociedade — Relagdes sociais heterogéneas;

\

Género como fator de diferenca - Feminismo interseccional;

Conceitualizacao de género;
Género nas categorias geograficas — Espaco, paisagem, territério, lugar;

Género na geografia/Geografia feminista,

VRN

Ensino de geografia,;

- Sujeito no espago — corporalidade;
- Género na geografia escolar;

e Curriculo;

— Conceitos, contextos, discursos;

e Livro didatico;

— Conceitos, contextos, discursos, linguagens.

Capitulo 2: documentos oficiais, género e sua relacdo com os livros didaticos de geografia
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Obijetivo do capitulo: identificar as abordagens de género que regem a educacéao (LDB,
BNCC e PNLD) e implicam o livro didatico.

Estrutura de pensamento
e Educacéo publica e obrigatoria - Origem, contextualizagéo;
e LDB - Contexto de elaboracao;
— Género na LDB — Onde e como mencionam género;
e BNCC - Estrutura e contexto de elaboracao;
— Género na BNCC — Onde e como mencionam género;
e PNLD - Estrutura e contexto de elaboracgéo;
— Género na PNLD — Onde e como mencionam género;
e Consideracdes;
— Sugestbes de como e onde poderiam se incrementar as discussées de género nestes

documentos para melhor reflexo desses na educacéo.

Capitulo 3: mulheres, espacos e a diversidade de representacdes nos livros

didaticos

Obijetivo do capitulo: entender os elementos instituidores da representacdo das mulheres
no contetdo dos livros didaticos e propor subverter o ordenamento de género nos livros

didaticos como prética cultural e pedagogica.

Estrutura de pensamento
e Livros Didaticos - Origem e contextualizacdo, recorte temporal e de contetdo e
discussdes conceituais;

Anélise dos Livros da colegdo Arariba Mais - Geografia 6 ° ao 9 ° ano - Contexto de

\

elaboracdo, estrutura do livro;
Levantamento dados quantitativos - analise e discussao;

Levantamento dados imagens femininas e masculinas - analise e discuss&o;

RN

Levantamento menc¢des a mulheres nos conteudos textuais - analise e discussao;

Analise Geral;

Levantamento quantitativo das outras cole¢Ges mais distribuidas;

\J
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— Sugestdo de subversdo do ordenamento de género nos livros didaticos de Geografia
como pratica cultural e pedagogica;

— Ultimos apontamentos.



25

1. GENERO, PODER E LIVROS DIDATICOS COMO DISCURSO

Ao tentar compreender a sociedade, é importante perceber que esta € repleta de inter-
relagOes heterogéneas, composta por diferentes grupos que representam maneiras individuais
de interagcdo com o todo e vice-versa, sendo o género um destes grupos de importante fator de
distingdo entre os seres humanos. Ndo que as diferencas entre homens e mulheres sejam
importantes biologicamente ou socialmente, mas que, por estar atrelado a um longo e continuo
padrdo de relagdes sociais, torna-se uma lente social importante. Padrdes sociais esses que
seriam de iniquidade de poder quanto ao corpo, ao espaco, as escolhas etc.

E relevante exaltar e elucidar que esses grupos, em especial o de género que é focado
nessa dissertacdo, ndo sdo homogéneos. Raca, sexualidade, classe social, deficiéncias fisicas ou
mentais séo fatores que essencialmente devem ser levados em consideracdo para se entender as
relacbes sociais plenamente. A experiéncia de uma mulher branca de classe média, por
exemplo, é profundamente distinta da experiéncia de uma mulher negra e pobre. Apesar de
enfrentarem a opressdo de género, estas também sdo atravessadas por outros fatores de

opresséo. Morais (2021) menciona que:

Género também passa por outras opressdes que sdo relevantes para a
compreensao de diferentes realidades socioespaciais e, consequentemente, das
experiéncias de sujeitas(os) nos lugares. Reconhece-se que, apesar de usar esta
categoria - género, é imprescindivel também trazer, ou ter em mente, 0s
demais marcadores da diferenca, notadamente raga, etnia, sexualidade e classe
social porque atravessam todas(os) de alguma forma. (MORAIS, 2021, p. 32).

A partir da necessidade de se entender que género ndo pode ser estudado e entendido de
maneira generalista e Unica, Kimberlé Crenshaw (2002) contribuiu com o desenvolvimento do

conceito do feminismo intersecional®®, apontando que

A garantia de que todas as mulheres sejam beneficiadas pela ampliacdo da
protecdo dos direitos humanos baseados no género exige que se dé atencao as
varias formas pelas quais o género intersecta-se com uma gama de outras
identidades e ao modo pelo qual essas intersec¢gdes contribuem para a

10" A interseccionalidade ¢ uma conceituagdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatdrios criam desigualdades béasicas que
estruturam as posicOes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata
da forma como aces e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento. (CRENSHAW, 2002, p. 177)
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vulnerabilidade particular de diferentes grupos de mulheres. (CRENSHAW,
2002, p. 174).

Assumindo que a sociedade é formada por dindmicas sociais e relagdes complexas de
poder, torna-se importante ressaltar que essas dinamicas também possuem impacto dentro das
questdes de género. Relacbes entre mulheres podem apresentar e reproduzir desequilibrios

sociais geracionais de poder entre classe, raca, etnia etc.

1.1. Género

Esclarecida a importancia de se pensar género considerando as relagdes interseccionais,
para melhor clareza sobre qual perspectiva de género utilizo neste trabalho, Beauvoir (1967) e
Scott (1995) colaboram na conceituacdo de género. Beauvoir, entende que a sociedade é quem

da sentido ao corpo, ndo possuindo assim defini¢des e atribuicdes anteriores:

Nenhum destino bioldgico, psiquico, econémico, define a forma que a fémea
humana assume no seio da sociedade. E o conjunto da civilizagio que elabora
esse produto intermediario entre 0 macho e o castrado gque qualificam de
feminino. Somente a mediag&o de outrem pode constituir um individuo como
um outro. Enquanto existe para si, a crianga ndo pode apreender-se como
sexualmente diferenciada. Entre meninos e meninas, 0 corpo &,
primeiramente, a irradiacdo de uma subjetividade, o instrumento que efetua a
compreensdo do mundo: é através dos olhos, das méos e ndo das partes sexuais
que apreendem o universo. (BEAVOUIR, 1967, p. 9).

Scott (1995) percebe que as relacdes de poderes sdo criadas a partir dos significados

culturais para as diferencas entre 0s sexos.

O termo "género" também é utilizado para designar as relagdes sociais entre
0S $exo0s. Seu uso rejeita explicitamente explicacfes bioldgicas, como aquelas
gue encontram um denominador comum, para diversas formas de
subordinacdo feminina, nos fatos de que as mulheres tém a capacidade para
dar a luz e de que os homens tém uma forca muscular superior. Em vez disso,
o termo ‘género’ torna-se uma forma de indicar ‘construgdes culturais’ - a
criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e
as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres. ‘Género’ &,
segundo esta defini¢do, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado.
Com a proliferagéo dos estudos sobre sexo e sexualidade, ‘género’ tornou-se
uma palavra particularmente (til, pois oferece um meio de distinguir a pratica
sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens (SCOTT, 1995,
p.75, grifos da autora).
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Compreende-se esta concepgdo de género ndo como algo inerente as diferencas
bioldgicas entre 0s sexos, mas como esta categoria inventada, imposta para aplicacdo de poder
sobre a diferenca de um ao outro. Quando Beauvoir (1967) utiliza a ideia de que a civilizagdo
forja 0 macho e o castrado, que seria 0 feminino, conversa com a perspectiva do inteiro e do
incompleto, que é o feminino, com auséncia de algo, e por consequéncia é inferior. Este
raciocinio pode parecer impactante quando qualificamos o feminino como ser inacabado e por
isso secundario, subalterno. Mas esta reflexdo hoje pode ser entendida como implicita no
pensamento coletivo da ideia de um sexo fragil, invisivel ao olhar desatento e atordoado da vida
ininterrupta do cotidiano capitalista, 0 que tende a facilitar a continuagao e reproducdo desse
ciclo de poder do homem sobre a mulher.

Exemplos ndo faltam para se enfatizar como este pensamento € reproduzido no interior
da sociedade, mas como essa dissertacdo vem para discutir apenas a existéncia do entendimento
do masculino como o todo e o feminino como um, consegue-se embasar esta afirmacao a partir
de Beauvoir (1976, p.13, grifos da autora): “ele ¢ o Sujeito, ¢ o Absoluto: ela é a Alteridade”,
0 homem é a humanidade, a mulher é aquele unico individuo, representacdo especifica de si.

Scott (2019, p. 67), concebe género como “[...] um elemento constitutivo de relacdes
sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos; e 0 género € uma forma primeira de
significar as relagdes de poder”. A autora aponta quatro pontos que devem ser reconhecidos
quando estudamos género: a) “[...] os simbolos culturalmente disponiveis”; b) os conceitos
normativos utilizados para a interpretacdo daqueles simbolos; c) a inclusdo da nocéao do politico
“[...] quanto uma referéncia as instituicdes e organizagoes sociais”; e, d) a identidade subjetiva
(SCOTT, 2019, p. 67-68).

Vé-se género, entdo, como uma categoria imposta para um corpo sexuado. N&o que
existam diferencas reais sobre corpos, mas diferencas que sdo impostas e construidas que se
fazem para estabelecer e demarcar os papéis de homens e mulheres. A partir da constitui¢do da
ideia de diferenca entre 0s corpos sexuados, € que se revelam e identificam-se as relacfes de
poder. Género €, portanto, este conceito criado para identificacdo das relacGes de poder entre
0S COorpos sexuados.

Pensando que a Geografia e o olhar geografico séo a “busca por principios de coeréncia
dentro da ordem espacial” sendo “um ato de qualificar o espaco” (GOMES, 1997, p. 36) e
entendendo que “a Geografia tem um compromisso fundamental que € produzir uma
cosmovisao”, procurando “uma ordem para o diverso, para o espetaculo da dispersdo espacial

original” (GOMES, 1997, p. 34) e reflexionando sobre os pontos que devem ser considerados
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ao estudar género pensados por Scott (2019), pode-se inferir que o estudo de geografia e de
género estdo correlacionados.

Para se entender uma sociedade geograficamente e obter uma leitura de coeréncia dos
espacos e de uma cosmovisdo de “procura de ordem para o diverso e para dispersdo espacial”
ao ignorar 50% dos componentes deste espaco, que sdo pessoas do género feminino, e que sdo
impactadas pelas relagdes de poder dos outros 50%, que seria pessoas do género masculino,
assume-se que a interpretacdo para a leitura de coeréncia da ordem espacial se torna
minimamente contraditoria, constatando, portanto, a importancia do estudo de género para a
Geografia.

Com estes apontamentos podemos refletir sobre como a geografia interfere no que
temos como conceitualizacdo de género; sendo género uma construcdo continua de espacos
dados a um determinado sexo biolégico desde o nascimento. A interpretacdo geografica tem
incrivel potencial de refletir sob condicionamentos e determinagcdes de género dentro da
sociedade, a partir de analises dos conceitos de espaco, lugar e territorio.

1.2. Género e Geografia

Pretendo apresentar brevemente algumas das categorias geograficas sob uma lente de
género, procurando ilustrar como o género esta intrinseco na analise geogréafica. Como o
objetivo do texto ndo é se aprofundar nas discussdes de cada categoria, trarei uma concepgao
de cada categoria, entendendo que existem mais de uma perspectiva de analise das categorias
geograficas, mas que género pode ou deve estar em nosso pensamento ao refletir qualquer das
interpretacdes que a Geografia e 0 pensamento geografico possam ter do nosso mundo.

Gomes (1997) coloca o objeto da Geografia como sendo o espaco,

[...] que simultaneamente é disposic¢do fisica das coisas e praticas sociais que
ali ocorrem [...] A analise geografica deve examinar o0 espago como um texto,
onde formas sdo portadoras de significados e sentidos. Ha, por assim dizer,
uma “escrita” nesta distribui¢do das coisas no espaco. Em outros termos o
arranjo espacial das coisas é uma linguagem. Comunica, revela e organiza
sentidos, estrutura agdes, muda segundo os contextos, utiliza metéforas,
metonimias, anacolutos, elipses e hipérboles. (Gomes, 1997, p. 38).

Quando se percebe 0 espaco como praticas sociais que ocorrem na disposicao fisica,
torna-se claro, e quase repetitivo a este ponto, se atentar que relagdes de género desempenham

um papel importante, visto que mulheres estdo envolvidas em todos 0s processos sociais, da
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fecundidade ao trabalho e a influéncia indireta sobre os outros seres humanos, estando, de modo
geral, na base social de cuidado e educagdo das novas geragOes, sendo esse apenas um dos
aspectos de influéncia de préaticas sociais.

Ao entender o arranjo social pela perspectiva de Gomes (1997), também podemos trazer
a discussdo de género para anélise completa da distribuicdo social no espago, uma vez que
mulheres ocupam genericamente espagos diferentes em relagdo aos homens. Mulheres nédo
ocupam 0s espacos publicos e privados da mesma forma que os homens; a inseguranca sobre
0s corpos femininos faz com que o espaco publico seja ocupado com cautela e apreenséo,
enquanto o espago privado e ocupado diferentemente por papéis sociais, dados a um ou a outro
de forma geracional, como o papel da cozinha ou da manutencdo da casa etc. Os trabalhos
também sdo frequentemente ocupados diferentemente no quesito género. Estes pontos nédo
necessariamente sdo absolutos, sdo apenas uma sugestdo do que, de forma geral, € comum na
sociedade machista brasileira.

Sarmento (2009) reflete sobre uma andlise espacial a partir do corpo, colocando que

“Raga”, etnicidade, classe, sexualidade, género etc. constituem processos de
normalizacdo (que frequentemente sdo construidas como naturais) entendidas
por Foucault como prisdes sociais, sobre 0s quais a geografia deve refletir
com uma certa dose de plasticidade. O reconhecer e aprender a partir das
geografias do corpo, sejam elas experiéncias individuais e de escala micro, ou
processos de marginalizacdo e discriminagdo de escala mais abrangente (que
nao se devem restringir aos locais paradigmaticos de diversidade étnica urbana
“exotica”), permite abordar ndo a diferenga por si, mas a diferenga
significativa (SARMENTO, 2009, p. 277-278)

O corpo esté nesta linha do publico e privado, cidadania e individualidade, este entdo
remetendo a subjetividade e a identidade com relagdo ao espaco. Silva (2003) aponta que varias
pesquisadoras geografas como Massey (1991), Rose (1993) e Valentine (1993) refletem
constantemente sobre a complexidade que as identidades fluidas envolvem, bem como a sua
relacdo com o espaco, argumentando que estes conceitos sdo inseparaveis e simultaneamente
(re)criados discursivamente. A autora ainda aponta que o género feminino, na qualidade de
conceito, ndo consegue envolver todas as variacOes identitarias das mulheres, visto que a
identidade feminina € plural e se reelabora constantemente. Portanto, um desafio que se da
quando se estabelece um recorte espacial e temporal de investigagcdo é a necessidade de se

especificar o grupo de interesse de foco para realizar um trabalho exploratorio.
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Para discutir mais sobre as categorias geograficas e suas possiveis implicacbes as
questdes de género, trago Souza (2013), que compreende a paisagem como um conceito que

condiciona a nossa sensibilidade e o como somos socializados, levanta o questionamento:

De que formas e com qual intensidade, ao se nascer e crescer em tais
ambientes [de segregacdo residencial], podemos ser condicionados por
determinados signos inscritos na paisagem, ou pela homogeneidade da
paisagem mais imediata do proprio espaco residencial segregado ou
autossegregado, a aceitar tais realidades como "naturais"? (SOUZA, 2013, p.
58).

Sua hipdtese gira em torno de que a paisagem poderia exercer um tipo de persuasao,
analoga a mensagens subliminares, “ao impregnar continuadamente os nossos sentidos,
‘sugeriria’ certos contetidos, com relacdo, digamos, ao que é ‘normal’ (e ‘familiar’, ‘belo’,
‘seguro’[...]) e ao que ndo o € (sendo, portanto, ‘anormal’, ‘estranho’, “feio’, ‘perigoso’[...]).”
(SOUZA, 2013, p. 58) Seguindo este pensamento, a paisagem se torna uma das categorias
geograficas de extrema importancia para se entender o género, visto que mulheres sdo
invisibilizadas das paisagens, filmes, pinturas, cotidiano, normalizando sua posicdo de
inferioridade, de tipo de trabalho, de tipo de espacos que as sdo concedidas.

Espacializacdes, organizacGes sociais, praticas sociais sdo extremamente importantes
para a ciéncia geografica; o territorio e o lugar estdo diretamente ligados a estes quesitos e
género, sendo um dos maiores fatores para o entendimento da vida cotidiana, contextos e
diferencgas. Quando se discute género, o poder esta como um aspecto central da diferenca entre
sexos; pensar em poder sem considerar territorio é ndo pensar geograficamente.

Estudar préticas de poder e territorializacdo dentro das rela¢fes sociais e “esquecer” o
fator género, consiste em estudar as relacdes sociais pela metade, sem metade do mundo,
metade esta que € uma parcela afetada diretamente pelas diferencas de poder cotidianas. Souza
(2013) pondera sobre a territorializacdo, apontando como um processo que, em primeiro lugar,
é de relacBes de poder nas relagcBes de espago. Invisibilizar mulheres e entender os seres
humanos envolvidos nos espacos como homogéneos, no minimo € ignorar 0o pensamento

geografico das relagdes no espaco geografico. Souza (2013) escreve que

[...] o essencial, conceitualmente, ¢ que uma territorializagdo ou
desterritorializacdo €, sempre e em primeiro lugar, um processo que envolve
0 exercicio de relagdes de poder e a projecdo dessas relacdes no espaco
(espaco que, vou repetir, também é, simultaneamente, enquanto substrato
material e lugar, uma referéncia e um condicionador das proprias praticas de
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poder). [...]. Qualquer temor de que alguma dimensdo das relacdes sociais (e,
portanto, das praticas espaciais) venha a ser, por conta dessa compreensao
mais flexivel e sofisticada da ideia de territdrio, excluida ou negligenciada é
infundado. Como seria possivel, por exemplo, analisar situacGes de
desterritorializacdo de moradores pobres, na esteira de processos de
“gentrificacdo” ou “revitalizagdo” de partes da cidade (mormente areas
centrais), sem levar em conta as suas causas imediatas e mediatas? (SOUZA,
2013, p. 102).

Este trecho aponta questdes profundas sobre como considerar género no entendimento
territorial, apesar de ndo colocar género como um fator de andlise, ao refletir sobre estes
pensamentos, torna-se nitido que negligenciar questdes de género, enquanto pensar género
como um fator de base geografica da vida social, entendendo as relagdes de poder que envolvem

0S SEX0S N0 espaco, € ter uma analise territorial um tanto quanto infundada.

No caso do conceito de lugar, ndo é a dimenséo do poder que esta em primeiro
plano ou que é aquela mais imediatamente perceptivel, diferentemente do que
se passa com o conceito de territério; mas sim a dimenséo cultural-simbolica
e, a partir dai, as questbes envolvendo as identidades, a intersubjetividade e as
trocas simbdlicas, por tras da construgdo de imagens e sentidos dos lugares
enquanto espacialidades vividas e percebidas, dotadas de significado [...] 0
lugar esta para a dimensdo cultural-simbélica assim como o territorio esta para
a dimensdo politica. (SOUZA, 2013, p. 115)

Para o entendimento do lugar, Souza (2013) propde a dimensdo cultural-simbdélica como
ponto central para o entendimento e anélise dessa categoria, percebendo-se entdo as identidades,
intersubjetividades e trocas simbodlicas na construcdo de sentidos dos lugares. Considerar as
dimensGes culturais-simbolicas é, na discussdo de género, a base fundadora, pois se concebe
género como esta construcdo social a partir da diferenca entre corpos de sexos distintos, e ndo
essas diferencas sendo a razéo pela diferenca real, mas sim pelos simbolismos, pelas trocas
simbadlicas que envolvem as pessoas ali naquele espaco.

Algumas das categorias geograficas foram apresentadas e relacionadas a questdes de
género com o intuito de entender o pensamento geografico e a Geografia como uma ciéncia
precisa, compreender as dindmicas de género para conseguir uma visao completa e complexas
das relagdes e organizagdes sociais. Trago também algumas perspectivas que incluem género
como parte da ciéncia geogréfica.

Garcia Ramon (1989, p. 29) aponta que a Geografia feminista vai além da geografia das
mulheres, pois também tenciona as relacdes sociais que se da entre homens e mulheres. E

importante perceber com isso que, ao estudar género, ndo estamos tentando estudar apenas uma
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parcela da sociedade e sim entendé-la como o todo; porém, com a capacidade de observar as
nuances e diferencas de poder que impactam diferentes parcelas da sociedade de maneiras
distintas.

Silva (2009) apresenta um contexto mais proximo tanto da Geografia quanto da
sociedade brasileira. Para ela, género ¢ “um eterno movimento que se faz na acdo humana
criativa, e como toda agdo implica uma espacialidade, o carater performéatico do género é
simultaneamente espacial e temporal” (SILVA, 2009, p. 84). A autora aponta também como as
auséncias e siléncios da geografia brasileira em determinados grupos sociais, dentre eles o das
mulheres, levam o trabalho de critica epistemoldgica geografica a fragilidade, desde que
auséncia significa inexisténcia. Trabalhar a inexisténcia, entdo, implica em investigar o
contrario, a existéncia. A estrutura que tem a capacidade de criar as auséncias e manté-las como
naturais e inquestionaveis.

Posto isto, Silva (2009) aponta trés aspectos que devem ser incluidos nos estudos das

caracteristicas presentes no discurso geografico brasileiro. As caracteristicas sao:

- a base eurocéntrica de constitui¢do do saber; - 0 apego a forma material do
espacgo, do qual emana a pretensa neutralidade; - a permanéncia do sujeito
genérico e universal, que invisibiliza os demais grupos sociais que nao estdo
identificados com o protagonismo do homem, branco, ocidental e cristdo.
(SILVA, 2009b, p. 76).

Entendo que estes dois enfoques, Geografia e Género, sdo notadamente inseparaveis,
interpretando a Geografia como uma ciéncia que estuda seres humanos e sua interacdo com o
espaco geografico, e que n6s mulheres enfrentamos o cotidiano e a vida sob lentes diferentes,
na maioria das vezes machista, € de extrema clareza que a Geografia esteja envolvida numa
leitura do mundo a partir de uma perspectiva feminista. Fortalecendo essa discussdo, trago
Veleda da Silva (1998):

A Geografia, de uma maneira geral, tem considerado a sociedade como um
conjunto neutro, assexuado e homogéneo. [...] Entendido que o espaco nédo é
neutro do ponto de vista do género, torna-se necessario incorporar as
diferencas sociais entre mulheres e homens e as diferencas territoriais nas
relacOes de género (VELEDA DA SILVA, 1998, p.108).

Martinez (1995, p. 18) também contribui dispondo que na Geografia existem trés

grandes areas em que o estudo de género é fundamental. Sendo elas:



33

1. As relacOes existentes entre género e conceitos chaves na Geografia como
sd0 0 espaco, o lugar e a natureza; - O espaco enquanto constructo social e de
género; - O conceito de lugar e a importancia que em sua definicéo introduzem
as diferencas de género; - A relacdo entre género e natureza (0 meio ambiente
em seu sentido amplo); 2. As diferengas territoriais nos papéis e relacbes de
género;

3. O uso e experiéncia diferenciais do espago entre homens e mulheres, em
distintas escalas: desde a escala local (utilizagdo do espaco cotidiano, por
exemplo) a global (movimentos migratorios transnacionais).

Joseli Maria Silva (2009, p.26, grifos da autora) contribui ainda com a ideia de que

A ciéncia geografica hegemonica é marcada por privilégios de sexo e de raga,
caracteristicas que dificultam a expressdo das espacialidades dos grupos das
mulheres, dos ndo brancos e dos que ndo se encaixam na ordem heterossexual
dominante. Durante muito tempo, as existéncias espaciais destes grupos ou de
suas agodes concretas ndo foram consideradas ‘adequadas’ como objetos de
estudo do campo da geografia. A razdo de suas auséncias no discurso
geogréafico deve ser entendida pela legitimacdo naturalizada dos discursos
hegeménicos da geografia branca, masculina e heterossexual, que nega essas
existéncias e também impede o questionamento da diversidade de saberes que
compdem as sociedades e suas mais variadas espacialidades.

Refletindo sobre isso, é razoavel assumir que a mulher seria um grande campo de estudo
da Geografia, no entanto, a realidade encontra-se completamente distante desta afirmacéo. Para
melhor ilustracdo, Silva (2009) aponta como na Geografia classica ou contemporanea existe
uma auséncia da discussdo de género e que ao “[...] compreender auséncias, siléncios e
invisibilidades do discurso cientifico é reconhecer que tais caracteristicas ndo sdo fruto de
acasos, mas de uma determinada forma de conceber e de fazer a Geografia” (SILVA, 2009,
p.59).

A autora também coloca que “a naturalizacdo da desvalorizacdo do feminino na
Geografia brasileira € algo tradicional e profundamente enraizado, difundido como
inquestionavel pelos contetidos curriculares obrigatorios.” (SILVA, 2009, p.74). A partir destas
questdes, a autora destaca como a Geografia brasileira, mesmo que desenvolvida em espaco
colonizado e praticada por nds, cientistas brasileiras(os), estd impregnada na subjetividade
colonial !

Destacando que a ciéncia geogréafica é produzida por pessoas que fazem parte da nossa

sociedade, consequentemente fazendo que cientistas geograficas(os) sejam inerentemente

11 pode-se dizer que, na busca dos melhores modelos cientificos, aprendemos uma ciéncia geografica pelo olhar
do outro, o colonizador, caracterizado pelo homem, branco, europeu e cristdo. E esta subjetividade colonial
impregnada em nossa sociedade e, por que ndo dizer, em nossa pratica geografica que faz com que seja ainda
legitimada a superioridade de brasileiros brancos em relagdo aos ndo-brancos. (Silva, 2009)
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influenciadas(os) por ideias j& estruturadas na ciéncia, relagces sociais e de género. Portanto,
quando estes pesquisadores ndo se desafiam ou sdo desafiados por terceiros a pensar sobre as
desigualdades de género e homogeneidade de género dentro da ciéncia geografica, essas
questdes, como ndo fazem parte do senso comum ou ndo sdo visiveis aos olhos a primeira
instancia, podem ser ignoradas e subjugadas como uma importante parte da ciéncia e em
especifico da ciéncia geogréfica.

Silva (2009) afirma que os planos curriculares da Geografia brasileira:

N&o refletem a verdade socioespacial, porque realizam um tratamento univoco
e pretensamente neutro do espaco, potencializando o padrdo masculino, tanto
no privilégio de abordagens teméticas como no referencial tedrico indicado.
(SILVA, 2009, p.74).

Nos nossos cursos de graduagdo em geral ndo somos expostos oficialmente a nenhum
tipo de discussdo envolvendo a Geografia Feminista ou de Género; estudamos varias linhas de
pensamento geografico, somos apresentados a diversas perspectivas de pesquisa, mas nao
relacionadas a mulheres.

Pensando na UFG, que é a institui¢do que frequentei e que possui um curso de Geografia
de referéncia nacional e internacional, seu Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo, que
contém as disciplinas obrigatdrias e optativas, € composto por 2 disciplinas de 64h de estudo
do pensamento geografico chamadas Teoria e Metodologia da Geografia, sendo todas as 6
bibliografias obrigatérias e as 10 optativas de autoria masculina. Apenas 2 das bibliografias
optativas possuem 2 mulheres producdo em conjunto, ou seja, ndo sao referéncias escritas
apenas por mulheres mas em coautoria.

Apresento as ementas e as bibliografias da matriz curricular disponivel no projeto
pedagogico do curso de licenciatura em Geografia em vigor, que estdo presentes no site do
programa de graduacdo do curso de graduacao de Geografia da UFG. Nas ementas, percebemos
os objetivos da disciplina, que sdo sobre a epstemologia geografica, nas quais ignoram 0s
desdobramentos epistemoldgicos que podem se dar em relagdo a Geografia Feminista ou de

género, como podemos observar pela bibliografia basica e complementar:
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Figura 2: Ementa do curso de graduacdo de Geografia da UFG

EMENTAS
Area: TRANSVERSAL

BIBLIOGRAFIA

Teoria e Metodologia da Geografia I (64h)

Os elementos do conhecimento cientifico na producio do
conhecimento geografico. O saber geogrdfico na
Antiguidade Cldssica, na Idade Média e no Renascimento.
A institucionalizacdo da Geografia como ciéncia no século
XIX. Estudo das influéncias filosdficas nas concepcdes de
teoria, método e objeto de estudo na Geografia Classica e
na Nova Geografia. A disciplina no contexto profissional.

Teoria e Metodologia da Geografia Il (64h)

Influéncias e perspectivas epistemoldgicas na Geografia
contemporinea. RelacBes entre teoria e método na
producdo do conhecimento geografico contemporaneo.
Abordagens atuais na epistemologia das ciéncias e suas
implicagdes na producdo do conhecimento geografico. A
disciplina no contexto profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHRISTOFOLETTI, A. (org.). Perspectivas da geografia. 2.
ed. Sdo Paulo: Difel, 1985.

CLAVAL, Paul. Histéria da geografia. Lisboa: Edicdes 70,
2007.

GOMES, Paulo César da Costa. Geografia e modernidade.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRADE, Manoel Correia de. Geografia, ciéncia da
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O curso de poés-graduacdo em Geografia da UFG também possui uma disciplina

obrigatdria que se trata de discutir os fundamentos teéricos-metodoldgicos da Geografia e se
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propde a refletir sobre conceitos e categorias tradicionais da Geografia bem como problemas e
temas atuais na Geografia nacional e internacional.

Geografia feminista ou de género podem ser consideradas vertentes do pensamento
geografico, contudo, assim como nas disciplinas de graduacao, a disciplina de Teoria e Método
em Geografia na p6s-graduacdo ndo se dispde a discutir ou mesmo tocar nos estudos e vertente
de Geografia e género, sendo sua bibliografia basica composta por 11 obras, sendo 10 de

producdo masculina e 1 de producéo feminina.

Figura 3: Ementa do curso de pds-graduacdo em Geografia da UFG

EMENTA: Estudo dos fundamentos tedrico-metodolégicos da Geografia Humana e da
Geografia Fisica, moderna e contemporanea. A questdo da linguagem geogrdfica: conceitual e
representacional (cartografica). Reflexao sobre conceitos e categorias tradicionais da ciéncia
geogrdfica. Problemas e temas atuais em discussdo na geografia brasileira e internacional.
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Para uma proposicao de um estudo de uma Geografia mais inclusiva, de género, de raca
e de questdes interseccionais, é interessante indagar as raizes da constru¢do do pensamento
geografico. Percebendo os cursos superiores como grandes aliados a estas construcdes de
pensamento geografico e também de formacdo de novas(os) pesquisadoras(es) e professoras(es)
de ensino basico de Geografia, faz-se importante questionar se estes cursos estdo oferecendo,
incentivando e instigando a construgdo de pensamento critico em relacdo as questdes de género,
raca e poder entre individuos no/com o espaco.

Uma iniciativa que poderia influenciar no incentivo das discussdes de género, de
maneira mais eficaz e generalizada, seria uma a¢ao governamental de obrigatoriedade do estudo
de género ou de mulheres, assim como se fez com o estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
com a criacdo da Lei 10.639/03, a qual incentivou as universidades publicas a acrescentarem
em seus curriculos o estudo de Africa e, por consequéncia, discussdes raciais que envolvem a
Geografia, assumindo que a historia das mulheres possui parte e influéncia na construcdo e
formacdo da sociedade brasileira e mundial, tanto em areas sociais quanto em econdmicas e
politicas.

Compreendendo, portanto, a importancia de estudarmos uma Geografia mais igualitaria
e feminista diante dessa realidade desigual na qual as mulheres estdo inseridas, e considerando
que a Geografia e 0 ensino de Geografia tém um papel significativamente importante diante da
sociedade brasileira atual, é pertinente atentarmos para como poderiamos trabalhar na tentativa

de modificar/melhorar esse cenario.

1.3. Ensino, Geografia e género

A escola sendo vista como um ambiente de fomento a criticidade e de formac&o cidada,
configura-se como um espaco apropriado para se empregar esforcos em direcdo a uma
sociedade mais igualitaria, no tocante as questdes discutidas aqui no texto. Ponderando sobre
este assunto, Cavalcanti (2019) aproxima o pensamento geografico do ensino e relevancia

social, trazendo a ideia de que

Se 0 pensamento geografico é um instrumento Gtil para os gedgrafos porque
Ihes permite compreender melhor a realidade, acrescentando algo ao
conhecimento sobre essa realidade, entdo, é democratico e justo que as
pessoas possam ter acesso ndo somente aos resultados do que os geodgrafos
produzem com esse pensamento, mas também aos caminhos cognitivos que
os levaram a essa producdo. Propiciar modos de acessar e de internalizar esse
caminho do pensamento é uma importante contribuicdo da geografia para o
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desenvolvimento mental dos alunos e para sua autonomia. (CAVALCANTI,
2019, p.102).

Ao colocar a Geografia como uma ciéncia de interpretacdo do espacgo e da realidade
social ali construida, da-se a oportunidade para estudantes de todo o pais a capacidade de
construcao desse pensamento como uma ferramenta extremamente poderosa na construcgao de
um pais de pensamento mais justo e igualitario. Callai (2011) aponta a educacdo geografica
como um conceito que vai além de ensinar e aprender Geografia. Para ela, a educagéo

geogréfica

Significa que o sujeito pode construir as bases de sua inser¢do no mundo em
gue vive e compreender a dindmica do mesmo por meio do entendimento da
sua espacialidade. Esta como decorréncia dos processos de mundializacéo da
economia e de globalizagdo de todo o conjunto da sociedade requer novas
ferramentas para sua compreensdo. Educacdo Geogréafica significa, entdo,
transpor a linha de simplesmente obter informagdes para realizagdo de
aprendizagens significativas envolvendo/utilizando 0s instrumentos
intelectuais para fazer a analise geografica. Essa perspectiva considera que
entender a sociedade a partir da espacializacdo dos seus fendmenos pode ser
uma contribuicdo para a construgdo da cidadania (CALLAI, 2013, P.76-77).

Por esta perspectiva da educacdo geogréafica, consegue-se colocar as(0s) estudantes
como centro atuante e pensantes de suas respectivas realidades, permitindo a estes sujeitos a
construcdo da sua prépria insercdo no mundo, compreendendo a sua dinamicidade através do
entendimento da sua espacialidade, contribuindo, assim, para a construcdo da cidadania. O
entendimento da sociedade a partir da espacializacdo dos seus fenémenos é um entendimento
das relagdes dos sujeitos com/no espaco; sujeitos que possuem diferentes interacbes com esse
espaco e outros sujeitos dependendo da “posi¢do” que ocupam na sociedade - posicao essa que
é definida por seu corpo ou classe social.

Caminhar por essas ideias, possibilitar que o ensino incentive a compreensdo da
educacdo articulada a um “todo cultural” (LOURO, 1994) permite que se entenda certas
contradi¢cGes sociais, permitindo uma educacdo e ensino de cunho mais libertador,
proporcionando, assim, aos estudantes a leitura do mundo para poder transforma-lo, sentindo-
se sujeitos de seu pensar por sua propria visdo de mundo (FREIRE, 1982). Cabe entdo a
educacdo e ao ensino de Geografia oportunizarem e contribuirem para este tipo de ensino,
oferecendo reflexdes sobre os significados das representacdes e estruturas de poder vigentes e

suas implicagcdes em nossa sociedade atual.
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Ao tentar alcancar uma educacdo geografica critica, sdo importantes algumas reflexdes

quanto a corporeidade, pois nos relacionamos com mundo a partir de nossos corpos e por ele

somos entendidos. Hooks (2013) colabora refletindo sobre o corpo no processo educacional,

apontando que professores raramente se utilizam dessas discussdes por serem

Formadas no contexto filosofico do dualismo metafisico ocidental, muitas de
nos aceitamos a nogao de que existe uma cisdo entre o corpo e a mente. Crendo
nisso, as pessoas entram na sala de aula para ensinar como se apenas a mente
estivesse presente, e ndo o corpo. Chamar atencéo para o corpo é trair o legado
de repressdo e de negacdo que nos foi transmitido pelos professores que nos
antecederam, em geral brancos e do sexo masculino. Mas 0s nossos
antecessores ndo brancos eram igualmente avidos por negar o corpo (HOOKS,
2013, p. 253).

Ao negar que somos corpo além da mente, negamos a nds mesmas(0s) a nossa

construcdo social, nosso lugar no mundo e como 0 mundo nos coloca um lugar. Ter essa divisdo

entre o corpo e a mente favorece apenas aqueles que sao invisiveis aos olhos da sociedade por

estarem na representacdo do poder, que sdao, em geral, 0 homem branco, cis e hétero. Qualquer

corpo gue desvia este padréo é notado e posto sob lente de aumento, a partir de entdo deixando

de ser apenas um corpo.

Santos (1997) discute nocbes de corporeidade e a dimensdo espacial do corpo,

apontando que

A corporeidade nos leva a pensar na localizacdo (talvez pudéssemos chamar
de lugaridade), a destreza de cada um de nos, isto €, a capacidade de fazer
coisas bem ou mal, muito ou pouco e as possibilidades dai decorrentes. E ai
aparece em resumo, 0 meu corpo, o corpo do lugar, o corpo do mundo. Eu sou
visto, no meio, pelo meu corpo. Quem sabe 0 preconceito ndo vira do exame
da minha individualidade, nem da consideragdo da minha cidadania, mas da
percepcao da minha corporalidade. A individualidade permita, a partir do bom
senso, alcancar certo grau de exercicio da transindividualidade, e ai a
consciéncia do outro e dos outros, a consciéncia do mundo. E afinal a
cidadania, que é o exercicio de direitos e supfe a ciéncia dos direitos que
temos e a capacidade de reivindicar mais (SANTOS, 1997, p. 134-135).

O autor argumenta ainda, sob a mesma Otica, pensar haver trés dados centrais para

entender essas questdes do preconceito, do racismo, da discriminacdo: a corporalidade, a

individualidade e a questdo da cidadania. Segundo Santos (1997), as trés questdes seriam a base

da maneira como estamos juntos, da maneira como nos vemos juntos, da maneira como

pretendemos continuar juntos. Resumidamente, a corporalidade inclui dados objetivos, a
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individualidade inclui dados subjetivos e a cidadania inclui dados politicos e propositos
juridicos (SANTOS, 1987, p. 134).

E importante que pensemos estas questdes no ensino e na escola, visto que questdes de
género, raca, classe, sexualidade, etc., alem de serem uma importante lente para se entender a
complexidade social, também s&o fatores cotidianos que fazem parte da escola e da vida das(os)
estudantes. Uma exemplificacdo de como esta reflexdo estd diretamente presente na vida
das(os) estudantes, trago uma pesquisa sobre bullying na escola, feita pela Gltima Pesquisa
Nacional de Saude do Escolar, em 20109.

Apontando que os percentuais sobre “ser esculachado, zoado, mangado, intimidado ou
cacoado pelos colegas tanto que ficaram magoados, incomodados, aborrecidos, ofendidos ou
humilhados” (PeNSE, 2019, p. 41) foram maiores entre as meninas (26,5%) do que entre 0s
meninos (19,5%), e quando perguntados sobre o motivo de sofrerem bullying, os trés maiores
percentuais foram para aparéncia do corpo (16,5%), aparéncia do rosto (11,6%) e cor ou raga
(4,6%). (PeNSE, 2019).

Figura 4: Pesquisa sobre Bullying nas escolas

Sobre ser esculachado, zoado, mangado, intimidado ou cagoado pelos colegas
tanto que ficaram magoados, incomodados, aborrecidos, ofendidos ou humilhados,
23,0% dos escolares afirmaram que duas ou mais vezes se sentiram humilhados por
provocagoes dos colegas nos 30 dias anteriores a pesquisa (Grafico 6). Os percentu-
ais foram maiores entre as meninas (26,5%) do que entre os meninos (19,5%). Entre
os alunos de escolas privadas, a proporcao foi de 22,9% e entre aqueles de escolas
publicas, 23,0%. Os escolares de 13 a 15 anos tiveram os percentuais maiores tanto
para as meninas (27,7%) quanto para os meninos (20,4%), comparados com as meni-
nas (24,2%) e meninos (17,8%) de 16 e 17 anos. Com a relacdo as Grandes Regides, a
Centro-Oeste com 25,5% apresentou o maior percentual de escolares que informaram
sofrer bullying, enquanto a Norte (18,8%), o menor percentual (Tabela 2.5.1, disponi-
vel no portal do IBGE). Quando perguntados sobre o motivo de sofrerem bullying, os
trés maiores percentuais foram para aparéncia do corpo (16,5%), aparéncia do rosto
(11,6%) e cor ou raga (4,6%)’ (Tabela 2.6.1, disponivel no portal do IBGE).

Grafico 6 - Percentual de escolares de 13 a 17 anos, com indicacao de intervalo
de confianca de 95%, por posicao assumida na efetivacao da pratica de bullying,

segundo o sexo e a dependéncia administrativa da escola - Brasil - 2019
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Populagao e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional de
Salde do Escolar 2019.

Fonte: PeNSE (p. 41, 2019).
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De acordo com a Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem
(Teaching and Learning International Survey - Talls), apresentada pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico - OCDE
(Organisation for Economic Co-operation and Development - OECD), cujos
dados foram divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep, em 2019, o ambiente escolar brasileiro é
duas vezes mais suscetivel ao bullying do que a média geral das instituicdes
de ensino em 48 paises. (PeNSE, 2019, p.40)

Percebe-se que os motivos de sofrerem bullying estdo ligados a aparéncia do corpo, ao
rosto, a cor ou a raca, sendo as meninas as que menos causam o bullying, mas as que mais
recebem; e 0S Meninos 0s que mais causam e 0s que menos recebem. Este levantamento pode
ser interpretado como um reflexo da sociedade em que vivemos, porém em um recorte escolar.
Portanto, acredito o ensino de geografia juntamente com as discussdes de género e feminismo
interseccional podem contribuir diretamente para a problematizacdo das questdes sociais
geracionais que se apresentam nas escolas e no nosso cotidiano. Utilizando-se do pensamento
“se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(FREIRE, 1982, p. 141).

E relevante atentar que o perfil das criancas na escola é de maioria feminina e ndo
branca. Logo, ter um ensino e uma Geografia que converse diretamente com questdes de género
e raca é ter um ensino que preza pela realidade social das(os) estudantes. Tido que estes dados
levantados pela PeNSE (2019) sdo um reflexo do perfil da populacéo brasileira, quando nédo
consideramos a diversidade social, homogeneizando os pensamentos, reproduzimos as ideias

daqueles no poder. Apresento entdo os dados levantados pela PeNSE (2019):

A PeNSE 2019 estimou em 11 851 941, o nimero de escolares de 13 a 17 anos
frequentando a escola no Pais. Desse total, 7.665.502 estavam no grupo etario
de 13 a 15 anos e 4.186.439 de 16 a 17 anos. A populagéo estimada segundo
a dependéncia administrativa da escola foi composta por 10.136.751 (85,5 %)
de alunos em escolas publicas e 1.715.190 (14,5%), em escolas privadas. A
populacéo formada por escolares do sexo masculino foi de 5.844.398 (49,3%)
e do sexo feminino 6.007 543 (50,7%). De acordo com as Grandes Regides, a
Regido Sudeste (38,8%) concentrava o maior percentual estimado de
escolares de 13 a 17 anos. Em seguida, figuram as Regifes Nordeste (28,4%),
Sul (13,8%), Norte (10,8%) e por ultimo, a Centro-Oeste, com (8,3%) dos
escolares. (PeNSE, 2019, p. 30).
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Figura 5: Percentual de confianca em escolares de 13 a 17 anos

Grafico 1 - Percentual de escolares de 13 a 17 anos, com indicacao de intervalo de
confianga de 95%, por sexo e cor ou raca, segundo Grandes Regides - 2019
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Populagao e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional de
Salde do Escolar 2019.

Fonte: PeNSE (p. 31, 2019).

Tendo discutido sobre as implicacdes de género na geografia e a importancia do ensino
de geografia sob uma lente integradora das diferencas sociais, refletir sobre a qualidade e os
tipos de materiais de consulta que estudantes possuem no seu cotidiano escolar se mostra
importante. O livro didatico pode ser considerado como uma das ferramentas mais difundidas
na educacdo brasileira, entre estudantes e educadoras(es). Além de estar no cotidiano escolar é

um material que estudantes podem levar para casa, analisa-lo sozinhas(os), desenvolvendo seus
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proprios pensamentos e conclusdes; estes materiais didaticos podem assim ser considerados
como de extrema importancia para a realidade escolar que temos hoje.

1.4. Livro Didético, Geografia e Género

Percebendo entdo o livro didatico como um dos pilares da escola e da educacéo
brasileira, e considerando que, em determinadas realidades, € o Unico material de consulta para
muitas(os) estudantes e professoras(es), problematiza-lo pode ser uma das maneiras mais
eficazes para trabalhar uma alternativa de conceitos e ideais das(os) estudantes. Conforme
afirma Fernandes (1995) “feita a revolugdo nas escolas, o povo a fara nas ruas.”.

O livro didatico esta cercado por controvérsias, mas sua importancia é reconhecida.
Bittencourt (2004) coloca o livro didatico como objeto cultural contraditério e gerador de
criticas e polémicas, mas que sempre tem sido considerado como um instrumento fundamental
no processo de escolarizacao.

Para Choppin (2004), os livros didaticos escolares assumem madltiplas funcdes,

conjuntamente ou ndo, sendo elas:

1. Funcéo referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde
gue existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel
traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma
de suas possiveis interpretacfes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte
privilegiado dos contetdos educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geracdes.

2. Funcdo instrumental: o livro didatico p6e em pratica métodos de
aprendizagem, propfe exercicios ou atividades que, segundo o contexto,
visam a facilitar a memorizagéo dos conhecimentos, favorecer a aquisi¢éo de
competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de
métodos de analise ou de resolucéo de problemas, etc.

3. Funcdo ideoldgica e cultural: é a funcdo mais antiga. A partir do século
XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento,
nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou
como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes. Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, geralmente
ele é reconhecido, assim como a moeda e a handeira, como um simbolo da
soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel politico.
Essa funcéo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as
jovens geracdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica
e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas
ndo menos eficaz.

4. Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que
sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icénicos,
cuja observacédo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do
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aluno. Essa funcdo surgiu muito recentemente na literatura escolar e ndo é
universal: s é encontrada — afirmac&o que pode ser feita com muitas reservas
— em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianca
e visam a favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formacao
elevado dos professores (CHOPPIN, 2004, p. 553).

O livro didatico, para Martins (2006, p.124), é um artefato cultural, com sua historia ndo
desvinculavel da propria historia do ensino escolar, do aperfeicoamento das tecnologias de
producdo gréfica e dos padrGes mais gerais de comunicacdo na sociedade. Fonseca (1999), na

mesma direcdo, aponta que:

O livro didéatico e a educagdo formal ndo estéo descolados do contexto politico
e cultural e das estruturas de dominagdo, sendo, muitas vezes, instrumentos
utilizados na legitimacdo de sistemas de poder, além de representativos de
universos culturais especificos. Sua elaboracdo ndo parte, exclusivamente, de
interesses pré-estabelecidos, mas incorpora as concepcfes de histdria e os
sistemas de valores dos autores e de seu tempo. Atuam, na verdade, como
mediadores entre concepcdes e praticas politicas e culturais, tornando-se parte
importante da engrenagem de manutencdo de determinadas visdes de mundo
e de histdria. Junto & arte, a imprensa e outros meios de comunicagéo,
colaboram para a circulagéo e a apropriacéo de determinadas ideias, valores e
comportamentos (FONSECA, 1999, p. 204).

Tonini (2002) auxilia como referencial para analisar os livros didaticos de Geografia e
a discussédo de género dentro deles. Uma perspectiva que pretendo usar como base de

pensamento da pesquisa é:

Essa minha investida tedrica fez com que eu percebesse que um mesmo objeto
de andlise - livro didatico- poderia ser examinado por angulos diversos,
dependendo da teoria que serve de lente para uma determinada leitura. Passei
a perceber o livro didatico ndo somente como um "depdsito” de conteudos,
como um lugar em que 0s autores e autoras registravam 0s conhecimentos
geogréficos, mas também, e principalmente, como um lugar de producao de
significados, como um artefato cultural no qual as verdades sdo fabricadas e
postas em circulacdo. Penso ter aprendido a ver o livro didatico como uma
peca da maquinaria escolar que esta inserida numa arena politica, cujo jogo
autoriza certos discursos e desautoriza outros. (TONINI, 2002, p.32).

O livro didatico € lido por Hall (1997) como protagonista escolar e artefato cultural, que
estd envolvido em um complexo espago politico e cultural, composto por um territorio de

disputas e poder, paralelamente sendo também um objeto que perpassa sujeitos e instituicdes.
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O livro didatico também é um espaco de desenvolvimento de discursos, podendo e criando
representacdes de género, classe, raca etc., a partir de diferentes linguagens.

E importante destacar, portanto, que os livros didaticos ndo s&o livres de subjetividade.
Morin (1996) reflete que

[...] a objetividade aparece como incessantemente autoproduzida e
reconstruida por um dinamismo especifico das condigdes organizacionais da
comunidade cientifica. Dito de outra forma, a objetividade é o produto de um
processo em anel que se pode ser produzido se a objetividade nele intervier de
uma forma produtora. Isto quer dizer que a objetividade ndo exclui o espirito
humano, o sujeito individual, a cultura, a sociedade. Mobiliza-os. Mobiliza os
principios e as potencialidades construtoras do espirito humano e da cultura e
exige o seu controle mdtuo permanente. Necessita tanto do consenso como do
antagonismo e da conflitualidade entre concepcdes e teoria. (MORIN, 1996,
p. 17).

Por esta linha de pensamento, entende-se o livro didatico como este material/ferramenta
que é produto e produtor de uma sociedade, vivo e influenciado por questdes politicas,
econdmicas, culturais, religiosas, mostrando em suas paginas as complexidades do contexto em
que foi produzido, reproducdes de pensamentos vigentes. Transformando-se, entdo, neste
artefato cultural, resultado de todos estes componentes e servindo quase como um reflexo de
entendimento da cultura que envolve o ensino, a escola, os curriculos e as politicas
educacionais.

Destaca-se ainda, a leitura do livro didatico como discurso e local de producdo e

invencéo de significados culturais ligados ao poder, como Tonini (2002) coloca,

O livro torna-se um espaco de producéo de significados inscritos por cédigos
de uma determinada cultura. Para traduzir os cddigos pelos quais esses
significados foram produzidos, para descrever seus efeitos de sentido, o livro
didatico deve ser visto como um discurso, pois, como tal, é produzido
culturalmente. Dessa forma, o livro didatico ndo é simplesmente uma
transmissao dos conhecimentos. Ele também é um local onde, ativamente, se
produzem e se inventam significados culturais, que estdo estreitamente
ligados a relagtes de poder. (TONINI, 2002, p. 120).

Ao té-lo como um discurso ligado a relagdes de poder e como este artefato cultural,
questdes de género acabam por ser reproduzidas em seu contetido, ndo muito distante da
realidade social atual regente durante a sua elaboracdo. Conforme Tonini (2002, p.58), em sua
pesquisa, “nos livros didaticos hd uma predominancia do discurso masculino, concluindo assim
que a mulher ¢ integrante de uma cultura negada”. Mostrando, também, que as representacfes

das mulheres nos livros didaticos de Geografia sdo carregadas de papéis estereotipados. Ainda
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nesta linha, Louro (2000; 2008) traz a concepcdo do que chama de Pedagogia de Género,
apontando que a imagética que se representa nos livros, a partir das representaces de género,
cria representacdes sobre a relacdo entre espaco e género, educando de modo genérico no qual
reforca os papeis de género.

Materiais didaticos possuem a intengdo de transmitir mensagens e contetdo, que se ddo
através da linguagem, sendo elas diversas, fazendo-se assim necessaria a compresséo do que se
entende como linguagem. Cavalcanti (2019) destaca que o texto escrito e falado, os mapas, as
imagens de satélite, os desenhos, as fotografias, os graficos, infogréaficos, etc.; isto €, 0s recursos
imagéticos visuais deste conjunto tém especial relevancia para Geografia.

As imagens possuem uma ordem de conhecimento especifico, intimamente relacionado
a palavras, mesmo a ela ndo se equiparando (HOLLMAN e LOIS, 2015). Entende-se que ndo
se pode separar os diferentes tipos de linguagens, por elas se complementarem no processo de
significagcdo do mundo. (CAVALCANTI, 2019).

[...] € necessario que se destaque o fato de que os simbolos, as linguagens,
aqui entendidas como artefatos culturais, tém sentidos e significados que séo
construidos socialmente, cuja apreensdo é também realizada em contexto
social e ndo de maneira automatica. Nos processos de socializagdo, de
formacdo escolar, de comunicacdo, aprende-se a se atribuir sentidos e
significados a essas linguagens e, em seu esteio, aprende-se a observa-las, a
percebé-las em seu contexto, a memoriza-las de modo mediado. Destaca-se,
assim, o papel do ensino e da aprendizagem das disciplinas escolares, entre
elas a Geografia, na atribuicdo de significacbes ao conjunto de artefatos
simbdlicos de que a sociedade dispde. (CAVALCANTI, 2019, p. 189).

A linguagem, para Moreno (1999), € vista como um sistema de pensamento coletivo,
transmitindo, assim, partes do modo de pensar, fazendo com que agrupemos as palavras de uma
determinada maneira em nosso pensamento. O autor afirma que “a linguagem reflete o sistema
de pensamento coletivo, e com ele transmite uma grande parte do modo de pensar, sentir e atuar
na sociedade”. Completa ainda que “as palavras denominam as coisas, mas também fazem com
que as agrupemos de uma determinada maneira em nosso pensamento.” (MORENO, 1999,
p.16).

A importancia de se examinar essas linguagens vai além do que elas escrevem e

mostram, focalizando o que fazem funcionar como significagdo. Segundo Hall (1997b, p. 5),

As linguagens constroem o significado e o transmitem. Eles[as] significam.
N&o tém qualquer significado claro em si. Em vez disso, s&o veiculos ou meios
que carregam significagdo por funcionarem como simbolos, que significam
ou representam (i.e., simbolizam) os significados que desejamos comunicar.
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Usando outra metéfora, eles [as] funcionam como sinais. Os sinais significam
OU representam nossos conceitos, ideias e sentimentos de forma que
possibilitam que outros "leiam", decodifiquem ou interpretem seu significado
mais ou menos do mesmo jeito que noés o fazemos.

Utilizar esta concepgdo de linguagem pode nos guiar ao entendimento de que as
linguagens estdo abertas a interpretacdo e que sdo também um produto social. A decodificacdo
dos codigos que compdem a linguagem cabe a uma contextualizacdo e aprendizado, tornando
a linguagem algo ndo rigido e fruto da interpretacdo individual; sua interpretacdo podendo
variar a partir do contexto observador. Gomes (2013, p.182) aponta que “os meios condicionam
as mensagens, imp&em certos limites. [...] 0s meios sdo capazes de criar formas especificas e
as exploram de maneiras particulares, esses regimes regulam o que olhar, como olhar. Eles
criam os lugares do olhar e o olhar dos lugares”.

Vale lembrar que a educagdo “nunca ¢ politicamente neutra” (HOOKS, 2013, p. 46);
por conseguinte, assumimos que os livros didaticos ndo sdo neutros. Ndo que busquemos
neutralidade como ideal, mas precisamos estar atentos e criticar nossas nao neutralidades ou as
neutralidades enraizadas e vistas como normais da nossa sociedade.

Nota-se, portanto, o livro didatico como fruto social e de um complexo sistema de
producdo editorial, e a linguagem nele inserida o veiculo e meio que carrega o significado das
mensagens, mensagens estas que sdo interpretadas a partir de um ponto observante. Ao
compreender estas complexidades que compdem o livro didatico, podemos assumir
minimamente que o livro didatico possui ambiguidades, tanto na producdo quanto na
interpretacdo, mas para mim, quando penso no livro didatico penso em possibilidades.

O livro didatico é repleto de concepcdes, concepcdes estas repletas de
intersubjetividades, porém vejo o livro didatico como um primeiro instrumento de pesquisa
para estudantes, este também apresentado diversas linguagens e leituras de mundo. Estes livros
podendo ser interpretados como a introducédo para a linguagem, cientifica, artistica, poética ou
cotidiana, trazendo mapas, graficos, tabelas, croquis, artigos etc. Surgindo-se assim, como
indispensavel, para essa sociedade que € de linguagem e imagens, tendo em conta que as
imagens que se passam e chegam da sociedade n&o filtradas e as dos livros didaticos idealmente,
seriam filtradas, estudadas, esquematizadas, conceituadas e fundamentadas, por seus
escritores/editores e regulamentadas pelas instituigdes governamentais.

E importante destacar que para os livros didéaticos serem nacionalmente distribuidos e
considerados compativeis com o Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) e cumprir

com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) devem seguir uma serie de
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requisitos que tornam a producdo do livro didatico restrita a linha de pensamento social e
governamental vigente, por consequéncia os livros didaticos produzidos, tentem trazer em suas
entrelinhas ou até mesmo nas suas linhas, conceitos e ideias e imagéticas machistas e
eurocéntricas.

O livro didatico, ao chegar as escolas como um produto pronto e acabado, ja foi sujeito
a regras, restrigoes, a convencdes e a regulamentos das politicas educacionais e editoriais. “a
ideia do curriculo como um campo socialmente, culturalmente, historicamente construido e
permeado por interesses de poder esta presente no debate curricular, minimamente, desde 1971
(ROQUE ASCENSAO, 2020, p. 177).

Silva (1996, p. 23) garante que:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacéo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que s&o cruciais para o processo de formacao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacdes sociais.

Giroux (1983) compreende o curriculo fundamentalmente atraves de conceitos de
emancipacao e libertacdo. De acordo com ele, o curriculo ndo esta simplesmente envolvido com
a transmissdo de fatos e conhecimentos objetivos, pois é um lugar onde ativamente se produzem
e se criam significados sociais.

O principal argumento de Lopes (2013, p. 08) acerca desta tematica refere-se ao fato de

ela acreditar que:

E no processo politico que inventamos o que sdo justica, democracia,
liberdade. [...]. A transformacdo social como um projeto do curriculo é
pensada considerando que a politica de curriculo € um processo de invencao
do proprio curriculo e, com isso, uma invencdo de nés mesmos. Uma luta
politica constante e sem fim, mas exercida contextualmente por cada um de
nos e por isso mesmo sendo capaz de trazer em si uma possibilidade de
esperanca. A esperanca de um mundo melhor incorporada ao entendimento de
que, se é completamente impossivel significarmos esse mundo de uma vez por
todas, ainda assim é necessario investirmos nessa significacdo. A ela podemos
dedicar-nos, sem perdermos de vista 0 quanto é instavel, provisoria e precéria
e por isso mesmo potente: esta aberta a ser constantemente refeita de forma
imprevisivel.

Tomando a Geografia como a ciéncia que o livro didatico pretende apresentar para

as(os) estudantes, e considerando que um dos ramos que a Geografia pode se aprofundar é a
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Geografia de género, visto que “qualquer ciéncia que tenha como foco de analise as relacdes
humanas deve ter em conta que a humanidade ndo é uniforme e que a diferenga entre homens
e mulheres é uma das principais categorias de analise” (SILVA, 2009, p. 60). E fundamental
que o livro didatico de Geografia deve trazer consigo a discussdo de género, assim como
qualquer outra discussao que perpassa 0s ramos da ciéncia geografica.

No Brasil, os livros didaticos e a educacao sao defendidos, regulamentados e aplicados
baseados em legislacGes e curriculos aprovados e organizados governamentalmente. Portanto,
0 entendimento dos contextos e estruturas desses documentos curriculares oficiais é essencial.
Pretendo assim contextualizar e discutir todos os documentos educacionais que implicam os
livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental — Anos finais, buscando identificar as

abordagens de género contidas nestes documentos.
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2. DOCUMENTOS OFICIAIS, GENERO E SUA RELACAO COM OS LIVROS
DIDATICOS DE GEOGRAFIA

A histdria do curriculo e da educacdo obrigatdria e publica, nos leva a pensar na Prussia,
onde a primeira ideia de educacgdo publica e obrigatéria foi tracada, na qual a funcédo social do
ensino pela perspectiva prussiana, traria a constru¢do de um pensamento de “uniao” e “nagao”.
Ap0s 0 sucesso e ascensdo da Prussia o sistema de educacao publica e obrigatoria se espalhou,
evoluiu e se modificou, passando-se por diversos paises e culturas desde o final do sec. XVII
até os dias atuais, nos deixando ainda hoje com estruturas e pensamentos ainda condizentes a
de séculos atrés.

A escola que conhecemos, se construiu a partir de um pensamento positivista, de
economia industrial, buscando sempre maiores resultados, com o minimo de esforco,
replicando uma logica industrial advinda inicialmente do Taylorismo, procurando o
enguadramento de estudantes para fazer parte e manutencao da sociedade como é. Na tentativa
da formacgéo de cidaddos homogéneos, buscando conhecimentos e habilidades homogéneas.
Homogeneidade esta que pode ser interpretada como o espelho da maioria em poder, 0 homem
cisgénero, branco e heterossexual.

Entendendo as raizes de nossa sociedade e sistema educacional, gostaria de iniciar a
discussdo e analise dos Documentos Curriculares Oficiais que regem a nossa educacao
brasileira atual, com foco para aqueles que influenciam diretamente o Livro didatico de
Geografia, que é 0 nosso objeto de estudo. Para que os livros didaticos sejam aprovados e
distribuidos nacionalmente, precisam estar condizentes com o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que deve se alinhar com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Portando este capitulo tem como objetivo

entender e refletir criticamente estes trés documentos.

2.1. LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Partindo de uma perspectiva de que legislacbes e direitos, a legislacdo educacional
inclusa, relacionam-se com a manutencdo da vida em sociedade, utilizo o pensamento de
Severino (2014, p.37):

E é com a vida da sociedade que a legislacdo tem a ver! Com efeito, a lei
pretende ser a expressdo do direito, o qual, por sua vez, surgiu como tentativa
de instauracdo de uma determinada ordenacdo do social. Como se sabe, 0
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direito nasceu na civilizacdo humana como forma de organizar as relagdes
entre 0os homens, de modo a garantir um minimo de simetria nessas
relacdes, assegurando assim a justica, ou seja, que um minimo de equidade
nelas reinasse. No entanto, tdo logo conseguiu apreender-se como uma
coletividade a que se impunha uma convivéncia em comum, a humanidade
percebeu, a partir de sua experiéncia empirica, que o tecido social ndo
se constituia como uma teia de membros iguais. O tecido social era todo
marcado por forte hierarquizacdo estratificada, onde ocorria grande
desequilibrio das forcas em presenca, onde alguns individuos ou grupos nao
SO se opunham uns aos outros, como dominavam os individuos ou grupos mais
fracos. Uma intensa luta de interesses colocava esses elementos em situacéo
de conflito, geradora de muitas formas de violéncia e de opressdo. [...] superar
esse desequilibrio tem no direito uma de suas mais consistentes formas de
consolidacdo. E o investimento, via justica, na construcdo da cidadania,
inspiragdo maior dos melhores esfor¢os que se deve reconhecer aos projetos
das sociedades modernas. Assim, a lei surge como mediadora dos direitos e
deveres atribuiveis a todas as pessoas de maneira a garantir a cada um o que
Ihe é devido e a impedir que o mais forte oprima o mais fraco, inviabilizando
Ihe o usufruto de seus direitos.

Assume-se a consolidacdo das legislacBes educacionais como parte atuante da mediacéo
desta tentativa de atingir a real igualdade de direitos e deveres, independentemente das
diferencas sociais vigentes, apesar de muitas vezes a tentativa de atingir igualdade seja minada
por grupos no poder; a democracia, por mais falha que possa nos apresentar, ainda nos oferece
a possibilidade de luta pela mudanca, mudanca esta, que para um pais continental como o Brasil,
pode apresentar alguma efetividade através de legislacdes, como a LDB e variantes curriculares.

A LDB teve sua elaboracgéo entre os anos de 1986 a 1996, culminando na aprovacao da
Lei n®9.394, de 1996, a qual

[...] ocorreu em um contexto ndo sem contradi¢es, mas de intensos embates
politico-ideoldgicos, pois, mais do que uma lei, estava em questdo a
construcdo de um projeto de sociedade, haja vista que no Brasil vivenciava-se
um periodo pos-ditatorial, e a sociedade civil mobilizava-se para a
redemocratizacdo do Pais. Em uma sociedade profundamente desigual, como
a brasileira, cindida em classes sociais, a discussdo de uma lei nacional reflete
diferentes concepgdes de mundo e, portanto, as forgas sociais contraditorias
que nela atuam. No embate ideoldgico entre essas forcas sdo definidos fins,
estratégias e contetido da educacdo nacional. Educar para qual sociedade, para
que e a favor de quem séo questdes fundamentais (BOLLMANN e AGUIAR,
2016, p.409).

A promulgacéo e votacdo da atual LDB se deu em um momento da historia politico-
econdmica brasileira marcada por uma tendéncia apresentada como “inovadora”, e com a ideia

de trazer modernidade a educacdo em um contexto de globalizacdo. As elites responsaveis pela
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gestdo politico-administrativa articulavam aliangas estrangeiras, investindo na inclusdo do
Brasil, na ordem mundial neoliberal (SEVERINO, 2014).

Apesar de ter sido aprovada diante de tantas disputas ideologicas e de entendermos os
contextos e raizes da educacdo como a temos hoje, é importante destacar que a educacao pode
ser uma forma de libertacdo de pensamento social e que a educacdo publica, gratuita e de
qualidade € capaz de ser uma ferramenta de emancipacgdo de pensamento, se trabalharmos em
prol de leis e governos progressistas.

A Lei de Diretrizes e Bases é especifica em relacdo a educacéo escolar, que se entende
diretamente ligada a prética social e ao mundo do trabalho, sendo seu cumprimento obrigacéao
do Estado e da familia, visando pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Dos principios e fins da educacéo

defendida por esta lei temos:

TITULO Il - Dos Principios e Fins da Educag&o Nacional

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacéo escolar;

V111 - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo
dos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrdo de qualidade;

X - Valorizacgao da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

X1l - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Lei n° 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2021).

Nota-se que nos principios e fins existe uma ideia de igualdade, liberdade e pluralidade
e que, ao decorrer dos anos novos principios, foram adicionados a garantia do direito a educacéo
ao longo da vida e o respeito a pessoas com deficiéncia auditivas ou visuais, bem como a

diferenga étnico-racial. Mesmo percebendo que igualdade e pluralidade abarcariam todas as
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art1
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questBes sociais, quando um discurso é muito amplo, questdes especificas podem se perder,
como a discussdo de género. Por isso, também se faz necesséria a adi¢ao de alguns principios,
que vemos nos anos de 2013, 2018 e 2021.

Desde a aprovacao da LDB, ao decorrer dos anos e diferentes governos, testemunhamos
algumas alteracGes no que se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, como a
adicdo de temas relacionados a mulher. Conforme o art. 26, paragrafo 9°,

Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéo de todas as formas de
violéncia contra a crianga, o adolescente e a mulher serdo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas
as diretrizes da legislagdo correspondente e a producéo e distribuicdo de
material didatico adequado a cada nivel de ensino (Redacgdo dada pela Lei n°
14.164, de 2021)

Esta adic&o foi feita no ano de 2021, vinte e cinco anos ap0s a publicacdo da lei original,
apresentando ser a Gnica mencao a mulher ou a questdes de género. O que nos mostra 0 quanto
ainda temos a percorrer quando tratamos de igualdade de género. Chama-se atencao que nédo se
fala sobre igualdade ou sobre a busca pela igualdade de género, apenas sobre a violéncia contra
a mulher, na tentativa de tratar o sintoma de uma sociedade sexista e ndo de contribuir para a
construcdo de uma sociedade nao sexista.

Outra questdo a se destacar é quando comparamos as questdes de género presentes na
LDB com outras discuss@es de carater social e de luta contra a desigualdade de minorias sociais.
Questdes étnico-raciais, indigenas, de pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva e
diversidade religiosa estdo presentes por maior tempo e/ou em maior quantidade. Trago abaixo
uma tabela com o numero de vezes que as palavras-chaves relacionadas a estas questfes

aparecem, juntamente com as palavras-chaves pesquisadas.

Tabela 1: Palavras chaves pesquisadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).

Palavra-chave n° de vezes
Mulher 1
Género/sexo/feminino 0
Negro(a)/Negros(as) 8
Racial 1
Etnico/etnias 4
Indigena(s) 15
Surdo 29
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Religido/religiosa(o) 11
Fonte: Org. da autora (2022).

N&o trago a intencdo de comparar negativamente, insinuando que outras pautas sociais
deveriam ter menor representatividade no documento, mas ha a intencdo de destacar como a
discussao de género € mal representada comparativamente na LDB. Penso que todas as outras
pautas devem e precisam de mais espaco e visibilidade juntamente com as questdes de género
que aqui pretendo me aprofundar.

Quando nos deparamos com guestfes como esta € importante nos perguntamos o porqué
destes resultados; o movimento feminista ndo € um movimento recente, € um movimento ja
estruturado, que vem sendo travado hé séculos, mas que continua sendo fortemente repreendido
e silenciado em toda e qualquer oportunidade. Penso que, enquanto 0 movimento étnico-racial,
de indigenas, de expressdo religiosa, etc., existe ainda a presenca de um homem, estes
movimentos podem tender a ter ainda o espago e poder carregados pelos homens em suas
respectivas pautas, a0 mesmo tempo que o movimento de mulheres, em que no imaginario
coletivo s6 beneficiam mulheres, continua sendo constantemente oprimido e desaparecido.

E importante destacar que nio acho que os outros movimentos sociais, além do
feminismo, possuem suas pautas atendidas com facilidade, que ndo sofram a constante opressao
da sociedade em seus grupos. Aqui faco apenas uma sugestdo do porqué pautas feministas ainda
possuem tdo pouca representatividade frente a educacdo e aos curriculos educacionais, Vvisto
que, ao decorrer deste texto, perceberemos que este € um padrdo que se repete dentro dos
curriculos.

Conforme APPLE (2002), o curriculo ndo pode ser tido meramente como instrumento
racional de organizacdo e planejamento; ele é campo de disputas de concepgdes filosoficas,
politicas, éticas etc. Necessitando de discussdes sobre seus 0s objetivos e fundamentos, pois
sem esta discussdo, as praticas e conteudo que compdem o curriculo se tornam vazias e
reprodutoras de ideologias e conflitos. Pensar o curriculo assim, seria repensar pautas sociais
emergentes, que vemos refletir nas legislages educacionais e curriculos atuais, como mostrado
e como ainda sera exposto ao decorrer deste capitulo.

Beauvoir (1970) contribui para a explicacdo das diferencas que podemos notar sobre 0s
géneros com a teoria do “Um e do Outro”, na qual, estabelece que a nossa luta de mulheres

ainda perpassa por questdes de classe, de raga, religido, antes de perpassar pelo género.
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Vivem dispersas entre os homens, ligadas pelo habitat, pelo trabalho, pelos
interesses econdmicos, pela condicdo social a certos homens — pai ou marido
— mais estreitamente do que as outras mulheres. Burguesas, sao solidarias
dos burgueses e ndo das mulheres proletarias; brancas, dos homens brancos e
ndo das mulheres pretas. (BEAUVOIR, 1970, p.13).

Aproximando essa ideia da Geografia e da producdo de conhecimento moderno,
percebemos que esta afirmacdo, embora ter sido ha cinquenta anos atras, ainda se faz presente,
visto que, apesar de incansavelmente notarmos que questdes ligadas ao estudo de género que
sdo urgentes, testemunhamos que a Geografia, como tantas outras ciéncias, é ignorada. Joseli
Silva (2009, p. 60) aponta esta questdo afirmando que “apesar da crescente importancia do
papel feminino nos fatos sociais, a geografia brasileira continua negligenciando a perspectiva
de género como potencialidade de constru¢do da inteligibilidade da realidade social.”

A importancia do papel feminino nos fatos sociais é clara, além de maioria numeérica,
mulheres impactam e sdo impactadas diretamente e diferenciadamente de homens, em todas as
ocasifes de estudos sociais. O estudo tradicional da Geografia peca ao ignorar a diferenca de
género e homogeneizar os fatos sociais. Alguns temas que a Geografia brasileira tem ignorado

Sao:

A feminizacdo da pobreza, o aumento da proporcdo de mulheres chefes de
familia, as migragdes femininas no mundo, as economias nacionais baseadas
em remessas de capitais e 0 modo como esses elementos redesenham as
relacdes entre 0s sexos nos locais de origem, a participagdo das mulheres nos
movimentos camponeses (como no Movimento dos Sem-Terra) e, acima de
tudo, os efeitos desiguais que a globalizacdo esta produzindo em mulheres e
homens (SILVA, 2009, p. 60).

A Geografia ndo ignora questdes de género e temas como esses propositalmente, mas
integra parte da sociedade na qual a invisibilizacdo de assuntos relacionados & mulher é
normalizada. E interessante pensar no termo inviabilizagdo, pois é o que questdes de género
sofrem e sdo. Nao visiveis aos olhos, se ndo tentarmos enxergar como mulheres sdo afetadas
diferentemente em todos os aspectos cotidianos de suas vidas, ndo se tornara visivel
espontaneamente, a menos que algo tragico, que realmente salte aos olhos, como a violéncia ao
corpo, acontega na sua proximidade pessoal ou seja um daqueles acontecimentos que, de tdo
dramatico, va para os meios de comunicacao e noticia.

Como Gomes (2013) discute em seu livro O lugar do olhar, existe uma iluséo de
realidade que reproduz a ideologia dominante, naturalizando e conformando convengoes

burguesas. O autor traz as ideias de Hall (1980, p.141), colocando que haveriam trés possiveis
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atitudes de leitura: a dominante, a negociada e a resistente. A dominante seria a que reproduz
todos os tracos fundamentais da ideologia. A leitura negociada, apesar de globalmente coincidir
com a dominante, consegue enxergar algumas insuficiéncias e problemas. A resistente, que
insurge contra os discursos dominantes e criaria novos repertorios de entendimento.

Ao refletir sobre isto, conseguimos parcialmente inferir as razdes pelas quais a
Geografia e os curriculos negligenciam o género em seus estudos e produtos, pois, por ndo
tentar olhar para além do que € posto, acabam por reproduzir l6gicas de dominacgéo que a tempos

se repetem e tendem, sem uma leitura “resistente” (HALL, 1980), a se repetirem continuamente.

2.2. BNCC - Base Nacional Curricular Comum

Retornando a discussao de legislagfes educacionais e curriculo, um pouco do contexto
da LDB foi destacado. Seguiremos, entdo, a discussdo com a Base Nacional Curricular Comum,
captando o processo de construgdo, compreendendo sua estrutura e problematizando seus
encaminhamentos no que se diz a respeito a discusséo de género.

Segundo o documento,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica (DCN) (BRASIL, 2017, p. 7).

E prevista a existéncia de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no art. 210,
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, e no art. 26, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. No entanto, apesar de estar prevista desde 1988, apenas em quase 30 anos
depois que o documento passou a ser elaborado e estabelecido, passando por inimeras disputas
politicas travadas por diferentes setores da sociedade. A sua proposta esta tambem contemplada

na meta 7 do Plano Nacional de Educagéo aprovado em 2014. Especificamente,
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Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL, 1988). [...]

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013) (BRASIL. LEI N°9.394). [...]

7.1) Estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educacao basica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)
alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (PNE, 2014).

E importante destacar o contexto da elaboracdo do PNE (2014), pois o Plano Nacional
de Educacédo contribuiu e deu bases para a construcdo da BNCC. Este contexto foi composto
por uma disputa ideoldgica vindo da ala conservadora, com relacdo a temas relacionados a
género, em que se diziam ser contra a “ideologia de género”.

Paraiso (2018) aponta como existiram embates na discussédo de género por parte dos
movimentos politicos reacionarios no ano de 2014, afetando na aprovacdo da inclusdo de
género, do Plano Nacional de Educacao (Lei 13.005/14). Depois de muitos embates, o lobby
reacionario conseguiu retirar a igualdade de género do PNE, excluindo a diretriz que propunha
a superacao das desigualdades educacionais “com énfase na promog¢do da igualdade racial,
regional, de género ¢ de orientacdo sexual”. (2017, p. 15, grifos dos autores)

Reis e Eggert (2017, p. 15, grifos dos autores) apontam que

O artigo 2° estabeleceu que “Sao diretrizes do PNE [...] III - a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual e na erradicacéo de todas as formas
de discriminag¢do” (BRASIL, 2012d). Segundo, em toda a redagdo foi utilizada
flexdo de género, por exemplo, os(as) profissionais da educacdo, indicando
claramente a intencdo do Plano em ser um instrumento de promocdo da
sensibilizacdo quanto a equidade de género, deixando de se referir as pessoas
apenas no masculino. Em 17 de dezembro de 2013, o Plenario do Senado
aprovou o Substitutivo ao Projeto de Lei, no qual retirou da redacdo do inciso
IIT do artigo 2° a frase “promogdo da igualdade racial, regional, de género e
de orientacdo sexual” (BRASIL, 2013d). Também suprimiu, em todo o texto,
a flexdo de género, adotando a forma genérica masculina (BRASIL, 2013d).

E interessante comparar o texto vigente do PNE (2014) e o documento antecessor, PNE
(2001), ao observar que questdes ligadas a educacéo e as relacbes de género estavam presentes

em seu texto final ao contrario da mais recente que temos, 0 que pode ser um indicativo do
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retrocesso que as relagdes quanto as discussdes de género vém sofrendo. Das metas e objetivos,

a 122 meta assegurava que a Uniéo deveria

Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacao de docentes temas
relacionados as problemaéticas tratadas nos temas transversais, especialmente
no que se refere a abordagem tais como: género, educagdo sexual, ética
(justica, didlogo, respeito mutuo, solidariedade e toleréncia), pluralidade
cultural, meio ambiente, satde e temas locais (BRASIL, 2001, p. 35).

O historico da aprovacdo e elaboracdo da BNCC como a conhecemos, vai de 1988 a
2018, onde obteve sua Ultima versdo aprovada. Trago o historico de todos 0s componentes que

influenciaram essa Base Nacional Curricular Comum (BNCC), com dados ofertados pelo MEC.



Figura 6: Histérico dos componentes que influenciam a BNCC

2015

Entre 17 & 19 de Junho acontece | Seminario Interinstitucional para elaboragdo da BNC. Este Seminario fol um
marco importante no processo de elaboracdo da BNC, pois reuniu todos os assessores e especialistas
envolvidos na elaboracio da Base. A Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015, Institul Comiss&o de Especialistas
para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

Em 16 de setembro de 2015 a 18 versZo da BNCC é disponibilizada.

De 2 & 15 de dezembro de 2075 houve uma mobilizacdo das escolas de todo o Brasil para a discussdo do
documento preliminar da BNC.

2016
Em 3 de maio de 2016 a 28 versdo da BNCC & disponibilizada.
De 23 DE JUNHO A 10 DE AGOSTO/2016 aconteceram 27 Seminarios Estadualis com professores, gestores e

especizlistas para debater a segunda versdo da BNCC. O Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) e a UniZo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) promoveram esses seminarios.

Em agosto, comeca a ser redigida a terceira versao, em um processo colaborative com base na versdo 2.

2017

Em abril de 2017, o MEC entregou a vers&o final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). O CNE ird elaborar parecer e projeto de resolucdo sobre a BNCC, que serdo
encaminhados ao MEC. A partir da homologacio da BNCC comega o processo de formacio e capacitagio dos
professores e 0 apoio aos sistemas de Educacio estaduals e municipais para a elaboracio e adequacdo dos
curriculos escolares.

Em 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fol homologada pelo ministro da

Em 22 de dezembro de 2017 o CNE apresenta a RESOLUCAQ CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que
institul e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular.

2018

Em 06 de margo de 2018, educadores do Brasil inteiro se debrugaram scbre a Base Nacional Comum
Curricular, com foco na parte homologada do documento, correspondente &s etapas da Educacdo Infantll e
Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender sua implementacdo e impactos na educacgio basica
brasileira.

Em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educacdo entregou ao Conselho Nacional de Educac&o (CNE) a 32
versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio. A partir dai o CNE iniciou um processo de
audiéncias publicas para debaté-la.

5 de abril institui-se o Programa de Apoio & Implementac&o da Base Nacional Comum Curricular ProBNCC.

Em 02 de agosto de 2018, escolas de todo o Brasil se mobilizaram para discutir e contribuir com a Base
Nacional Comum Curricular da etapa do Ensino Médio. Professores, gestores e técnicos da educacdo criaram
comités de debate e preencheram um formulério online, sugerindo melhorias para o documento.

5 de abril institui-se o Programa de Apoio & Implementag&o da Base Nacional Comum Curricular ProBNCC.

Em 02 de agosto de 2018, escolas de todo o Brasil se mobilizaram para discutir e contribuir com a Base
Nacional Comum Curricular da etapa do Ensino Médio. Professores, gestores e técnicos da educacdo criaram
comités de debate e preencheram um formulario online, sugerindo melhorias para o documento.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
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Figura 7: Histérico dos componentes que influenciam a BNCC

1988

E promulgada a Constituigio da Republica Federativa do Brasil que prevé, em seu Artigo 210, a Base Nacional
Comum Curricular. Art. 210. Serdo fixados conteludos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formac&o basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1° 0
ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental. § 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

1996

E aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue em seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para a Educacio Basica.

1997

S30 consolidados, em dez (10) volumes, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, do 19 a0 5° ano, apontados como referenciais de qualidade para a educacio brasileira. Foram
feitos para auxiliar as equipes escolares na execucao de seus trabalhos, sobretudo no desenvolvimento do
curriculo.

1998

S30 consolidados, em dez (10) volumes, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, do 6° 20 9° ano. A intenco € ampliar e aprofundar um debate educacional gue envolva escolas,
pais, governos e sociedade.

2000

S3o langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em quatro partes, com o
objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca
de novas abordagens e metodologias.

A Resolucdo n. 4, de 13 de julho de 2010, define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerals para & Educacéo
Basica (DCNs) com o objetivo de orientar o plangjamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

A Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para & Educacéo
Infantil. Em 2010 é langado o documento.

2011

A Resolugdo n7, de 14 de dezembro de 2010, fixa & Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos.

2012

A Resolucdo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

A Portaria n. 867, de 04 de julho de 2012, institul o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e
as acdes do Pacto e define suas Diretrizes Gerais.

2013

A Portaria n. 1.140, de 22 de novembro de 2013, institui o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio
(PNFEM).

2014

Alein. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de Educagdo (PNE), com vigéncia de 10
(dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da Educacdo Basica e 4 (quatro) delas falam
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNC).

Entre 19 e 23 de novembro € realizada & 2% Conferéncia Nacional pela Educacio (Conae), organizada pelo
Forum MNacional de Educacio (FNE) que resultou em um documento sobre as propostas e reflexdes para a
Educacdo brasileira e € um importante referencial para o processo de mobilizagdo para a Base Nacional
Comum Curricular.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
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Percebe-se que o estabelecimento de um curriculo nacional comum ndo € inesperado e
casual; no entanto, os contextos 0s quais compuseram o caminho deste documento normativo
foram diversos, compostos por pautas ora mais progressistas ora conservadoras. Tendo
explorado um pouco mais sobre o historico envolvendo a BNCC, sua definigcdo e contexto, trago
um pouco das discussdes em torno da formacao deste documento curricular.

Como comenta Girotto (2017), o curriculo € campo de disputas e lutas de concepcbes
politicas, sendo importante discutir suas construcdes para este ndo se tornar vazio e reprodutor
de concepcdes. Arroyo (2011, p.17) discute que o curriculo é um espaco de disputas,

evidenciando que

As lutas historicas no campo do conhecimento foram e continuam sendo lutas
por dessacralizar verdades, dogmas, rituais, catedraticos e catedras. A davida
fez avancar as ciéncias e converteu o conhecimento em um territorio de
disputas (...) dificil avancar em indagagdes e em movimentos e corridas
guando as pistas, 0s percursos, 0s ritmos, 0s tempos estdo preestabelecidos.
Mais ainda quanto esta predefinido quem entra e participa da corrida, do
movimento dos curriculos.

Segundo Girotto (2017, p.246), um dos primeiros itens que devem ser problematizados

qguanto a BNCC seria a

[...] necessidade de ampliarmos o debate sobre o curriculo, indo além da
forma-documento que tem norteado muitas das propostas de reformas
curriculares postas em pratica no Brasil na atualidade. Esta ldgica curricular
ndo possibilita o entendimento da escola enquanto um espaco-tempo em
construcdo, diversa em seus sujeitos, saberes e praticas. Ao contrario, busca
um controle desde fora com o intuito de normatizar tais préaticas e reduzi-las a
um conjunto de conteldos dados como portadores de certa legitimidade
cientifica, reforcando assim um processo de ndo-relacdo entre 0s
conhecimentos e praticas trazidos por alunos e professores, com aqueles
formalizados nas propostas curriculares.

O autor aponta também que a elaboracdo do documento foi extremamente rapida. A sua
primeira versdo (no caso da Geografia, elaborada por alguns especialistas) teve apenas cerca de
6 meses para a construcdo de uma proposta curricular que afetaria 50 milhdes de estudantes em
todo o pais. Levantando-se, assim, 0 questionamento da razao por tras da pressa, apontando-se
os olhares para as pressdes de uma educacdo neoliberal baseada em nimeros e ndo qualidade.
Baseando a qualidade nos levantamentos quantitativos do indice de Desenvolvimento da

Educacéao Basica (IDEB), que foi criado pelo Inep em 2007.
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Girotto (2017, p. 432) ainda traz a ideia de que o encaminhamento do debate sobre a
qualidade de educacéo relacionada aos resultados apenas quantitativos das avaliagdes nacionais
e internacionais reforca “uma logica de compreensao da educacdo que ndo leva em
consideracdo a diversidade de praticas, contextos ¢ sujeitos imersos neste processo”. Ao refletir
sobre essa logica, esclarece-se, em partes, a negligéncia dos documentos curriculares, a
questdes de género e outras discussdes socialis.

Sobre a BNCC, sua estrutura BNCC se da na divisdo entre trés etapas: a Educacdo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Para o desenvolvimento deste trabalho,
focaremos no Ensino Fundamental, especificamente nos anos Finais, na area de conhecimento
de Geografia; abordaremos o documento como um todo para fins de entendimento, mas tendo
como objetivo principal a compreensdo da Geografia. Sobre a estrutura da BNCC, a Geografia
estd dentro da area de Ciéncias Humanas, devendo seguir sete competéncias especificas de

Ciéncias Humanas, conforme se observa na imagem abaixo:
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Figura 8: Competéncias especificas de Ciéncias Humanas

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. l|dentificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza
e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes gue
contribuam para a transformacéo espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacédo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espaco e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides gue respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsa-
bilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacao,
distancia, direcao, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: BNCC, 2017.

Quando se chega na area especifica de Geografia, se é posto que “[...] os alunos precisam
ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.”(BRASIL,
2017, p.359). O raciocinio geografico tem como principios: Analogia, Conexdo, Diferenciacéo,

Distribuicdo, Extensao, Localizacdo e Ordem, como se pode ver na imagem abaixo:
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Figura 9: Principios do raciocinio geografico

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geograficos é
o inicio da compreensao da unidade terrestre.

Conexao Um fenédmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacdo com outros fendmenos préximos ou
distantes.

Diferenciagao* E a variacdo dos fenédmenos de interesse da geografia pela

superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fenébmeno geogréafico.

Localizagao Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizacao pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relacdes espaciais topoldgicas ou por interagdes espaciais).

Ordem** Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: BNCC, 2017.

E valido ressaltar que também é preciso seguir as competéncias especificas de Geografia
para o Ensino Fundamental, organizando-se com base nos principais conceitos da geografia
contemporanea: espaco, territorio, lugar, regido, natureza e paisagem.

As competéncias especificas de Geografia para 0 Ensino Fundamental sdo:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacéo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacédo e de resolugdo de
problemas.

2. Estabelecer conexoes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do
raciocinio geogréfico na anélise da ocupacdo humana e producéo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicéo,
extensao, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolu¢do de problemas que envolvam informacdes
geogréficas.
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5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e propor perguntas e solucdes
(inclusive tecnoldgicas) para questbes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagGes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democréaticos, sustentaveis e
solidarios. (BRASIL, 2017, p. 366).

Para o desenvolvimento destas competéncias, “[...] o componente Geografia da BNCC
foi dividido em cinco unidades tematicas comuns ao longo do Ensino Fundamental, em uma
progressao das habilidades” (BRASIL, 2017, p.361): O sujeito ¢ seu lugar no mundo, Conexdes
e escalas, Mundo do trabalho, Formas de representacdo e pensamento espacial, Natureza,
ambientes ¢ qualidade de vida. “Cada componente curricular apresenta um conjunto de
habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em
unidades tematicas.” (BRASIL, 2017, p.28).

Conseguimos, a partir destas exposicoes, compreender brevemente os componentes por
trés da construcdo da BNCC, assim como 0s componentes curriculares em seu corpo textual no
que se refere a Geografia, e também observamos alguns olhares criticos a respeito de como esse
documento foi constituido e quais interesses estes podem representar. Seguindo com a
discussdo, gostaria de me aprofundar mais nas questdes geogréaficas e de género.

Quando aprofundamos nosso olhar sobre a BNCC, podemos notar que a presenca da
discussdo de género teve altos e baixos durantes as 4 versdes do documento. Trarei 0 mesmo
sistema de busca por palavras-chaves versus a quantidade de vezes que estas aparecem; a
palavra género é majoritariamente usada para se referir aos géneros textuais, portanto nao fez

parte do levantamento.

Tabela 2: Palavras-chaves pesquisadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

BNCC Sexo Feminino/feminista Mulher Total
12 verséo 2 4 8 14
22 verséo 1 2 6 9
3% versdo — Ensino 1 0 1 2
Meédio
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32 versao — Ensino 3 1 4 8
fundamental e médio
Versao final 3 1 4 8

Fonte: Propria autora (2022).

Na primeira versdo, questdes ligadas a discussdes de género eram expressivas,
diminuindo consideravelmente ao chegar na verséo final. Apesar da palavra-chave género néo
estar inclusa neste levantamento, por essa palavra também estar relacionada a género textual,
género do discurso, musical, cartografico etc. Ao analisar os documentos, percebe-se que nas
duas primeiras versdes existe 0 uso da palavra género para discutir questdes relacionada ao
sexo. No entanto, na Gltima versdo ndo existe nenhuma mengéo a género nesse sentido. O uso
da palavra género com relagcdo ao sexo aparece 5 vezes na primeira versao, 11 vezes na segunda
versdo e 0 vezes na terceira versdo.

Ao aderir o termo género como maneira primordial de significar relacdes de poder, para
Scott (1990), ter esse termo completamente suprimido na BNCC, é minimante curioso e
passivel de interpretacdo, visto que, ao utilizar apenas palavras como ‘“sexo, mulher ¢
feminino”, ndo se cria a necessidade de discussdo de entendimento da atual posicao da mulher
na sociedade, reconhecendo a diferenca entre 0s sexos, mas nao a reflexdo de poder que se
constituem nessas diferengas.

E notavel que pressdes sociais interferiram na inclusio da discussdo de género na
BNCC, assim como ocorreu no PNE 2014. A luta pela igualdade, pela visibilidade, pela
tentativa de acordar a populacdo para os poderes invisiveis que envolvem nosso cotidiano é
constante, porém também constantemente reprimida. Existe um temor pelo acordar social, com
razao, pois isso significaria mudanca e quebra das estruturas de poder.

Nota-se uma supressdo na quantidade de mengdes a questdes ligadas a mulheres entre a
primeira a e ultima versdo da BNCC, o que pode ser lido como uma pressdo para que assuntos
de género sejam suprimidos e/ou incorporados ao documento de maneira genérica, por termos
como “diversidade”, “diferenca”, “desigualdades” e “direitos humanos”, visto que a quantidade
destas palavras-chaves dobrou em nimero da primeira para a Gltima versdo da BNCC.

Por mais que seja importante discutir questdes como diversidade, diferenca e direitos
humanos, isto também faz com que questbes de género possam ser esquecidas, negligenciadas
e ndo aprofundadas, se ndo for dos interesses especificos de professoras(es) e escolas. Como

Silva (2000) argumenta, é necessario que se desenvolva uma explicacdo de como as identidades
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e as diferengas se produzem, pois apenas reconhecer a diferenca néo traduz em questionar os
instrumentos que marcam 0s corpos e seu lugar no mundo.

Santos e Silva (2021, p.64) destacam que:

O documento desvia de um aprofundamento que permita compreender quais
sdo 0s mecanismos de diferenciacdo, 0s sujeitos que o compbem e seus
impactos na formacdo das identidades, assim como o0s processos que fazem
emergir as desigualdades e a luta por direitos humanos.

Escolhas de palavras sdo importantes para a visibilidade e discussdo, pois ‘“nenhuma
educacao é politicamente neutra [...] negar a politica do racismo, do sexismo, do heterossexismo
etc. determina o que ensinamos e como ensinamos” (HOOKS, 2013, p. 53). Podemos assumir
que a supressao de assuntos ligados diretamente a discussao de género ndo é fruto do acaso,
mas de uma politica de silenciamento de movimentos sociais contrarios ao ideério daqueles em
posicao de poder. No entanto, “[...] € indispensavel que reconhegamos que a escola ndo apenas
reproduz ou reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que
ela propria produz” (LOURO, 1999, p. 80-81).

Destacando que questdes de género ndo sdo retiradas ou oprimidas ao acaso, € um
processo de silenciamento que vem acontecendo dentro das politicas educacionais. Entre o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2010 e o PNE 2011-2020 houve a diminui¢édo de
tematicas relacionadas ao género. Nascimento e Chiaradia (2017, p. 108, grifos dos autores)

apontam que

A proposta tinha ampla abrangéncia que envolvia tdpicos tais como a analise dos
livros didaticos quanto ao contetido discriminatério acerca da mulher, do negro e do
indio; a inclusdo na formacdo docente de discussdes relacionadas aos temas
transversais e as questdes de género e etnia e a coleta de dados para formulacéo de
politicas tanto na educagdo basica como no ensino superior. Por meio das muitas
alteraces realizadas, o conjunto de propostas presentes no antigo PNE se reduziu a
apenas uma estratégia no PNE atual, a saber: “garantir politicas de combate a violéncia
na escola, inclusive pelo desenvolvimento de acfes destinadas a capacitacdo de
educadores para deteccdo dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e
sexual, favorecendo a adogdo das providéncias adequadas para promover a construgédo
da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranga para a comunidade”.

Adentrando na BNCC - versdo final, é importante analisar como e quando a mulher ou
questdes de género aparecem e se na area de conhecimento de Geografia o assunto é abordado
de alguma maneira. Apresentarei nos Quadros 1, 2 e 3 em que contextos as palavras-chave

encontradas séo expostas no texto do documento.
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Quadro 1: Palavra-chave “sexo”

Para a palavra sexo:

- (O pacto interfederativo e a implementagédo da BNCC - Base Nacional Comum Curricular:
igualdade, diversidade e equidade) O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou
desigualdades educacionais em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e
ao seu aprendizado. S&o amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos
de estudantes definidos por raga, sexo e condi¢gdo socioecondmica de suas familias [...] o
planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e 0s eventos do
cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, 0s sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes séo diferentes.

- (Habilidade de Educacéo Fisica- EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base
nas caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades
individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencdo da salde do
organismo.

- (Habilidade de Geografia- EFO7GEO04) Analisar a distribuigéo territorial da populacéo
brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),

assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regifes brasileiras.
Fonte: baseado na BNCC, 2017.

Quadro 2: Palavra-chave feminino/feminista

Para a palavra feminino/feminista:
- (Objeto de conhecimento de Historia - 9° ANO) Dentro da unidade tematica: Anarquismo

e protagonismo feminino.
Fonte: baseado na BNCC, 2017.

Quadro 3: Palavra-chave mulher
Para a palavra mulher(es):

- (Apresentacdo da area de conhecimento de Educacdo Fisica) Por exemplo, pelo estudo das

condi¢des que permitem o surgimento de uma determinada pratica corporal em uma dada
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regido e época ou 0s motivos pelos quais 0s esportes praticados por homens tém uma
visibilidade e um tratamento midiatico diferente dos esportes praticados por mulheres.

- (Habilidade de Historia - EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra
populagbes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas & tomada de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz, empatia
e respeito as pessoas.

- (Objeto de conhecimento de Historia - 6° ANO — Objeto de conhecimento) O papel da
mulher na Grécia e em Roma, e no periodo medieval

- (Habilidade de Historia - EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das

mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais.
Fonte: baseado na BNCC, 2017.

Estas sdo as oito (8) vezes que qualquer mencdo a questes de género é feita, estando
quatro (4) vezes relacionada a Histdria, duas (2) a Educacgdo Fisica, uma (1) a Geografia e (1)
em um contexto geral do documento. No aspecto geral do documento, expdem-se as
desigualdades que tivemos ao longo da nossa historia brasileira, de grupos de ragas, sexos e
condicdes econdmicas. Esse apontamento ndo é carregado com a sugestdo de solucdo ou
diretrizes a serem seguidas, mas se pde que essas diferencas devem ser consideradas para que
haja a sua superacao.

Entendendo isso, espera-se que, no decorrer do documento, 0 assunto seja abordado
novamente para maior/melhor discussdo em torno de encaminhamentos para se trabalhar
conteddos e curriculos relacionados a questdes de género. Porém, ndo € o que se encontra; a
mencao a mulher s6 ocorre mais sete (7) vezes, sendo elas apenas em trés (3) outros contetdos
do ensino fundamental.

E importante lembrarmos que a Base Nacional Comum Curricular é um documento
extenso, de seiscentas (600) paginas, que regulamenta os curriculos da Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Medio, influenciando dos primeiros anos de vida de uma crianga
até a sua adolescéncia. No entanto, assuntos de género sdo abordados apenas uma (1) vez, no
6 © ano, na area de conhecimento de Histdria, e considerados parte da realidade para a Educacédo
Fisica e pela Geografia. Quando questfes sobre mulheres ou sexo sdo citadas, ndo se fala em
entender as diferengas sociais, mas perceber que, as vezes, grupos sociais como o de género
devem ser levados em consideragéo.

A Histdria é a Unica area de conhecimento que traz, em algum ponto, a mulher como

um objeto de estudo e tendo protagonismo de ac¢des, entendendo a sua historia social e vendo-
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a como um individuo de prépria relevancia, que, por suas lentes, fatos e a¢des, mobiliza
historias e perspectivas de estudo. Enquanto o resto do documento assume que as mulheres
aparecem, sem protagonismo, nos campos de estudo, visto que quando assumimos
homogeneidade estamos pensando naqueles que fazem parte do poder hegeménico vigente, no

caso 0 homem branco e cristao.

2.3. PNLD - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

Conhecendo melhor a estrutura da BNCC, seu processo de construcao, criticas e 0 que
traz em relacdo ao género, podemos seguir para 0 nosso proximo documento oficial curricular
que contribui diretamente na producdo, elaboracdo e distribuicdo dos Livros Didéticos, o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Aprofundarei no Edital do ano de 2020,

por este ser o Ultimo edital para o nivel de Ensino Fundamental dos Anos Finais.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita,
as escolas publicas de educagdo basica das redes federal, estaduais, municipais
e distrital e também as instituicdes de educacdo infantil comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico (BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico.).

O PNLD pode ser considerado um dos maiores programas de avaliacao e distribuicao
gratuita de livros didaticos do mundo; apenas no ano de 2020'2, contou com 32.010.093 de
alunas(os) beneficiadas(os), com 172.571.931 total de exemplares, totalizando um total de R$
1.390.201.035,55 reais gastos. Podemos, a partir desta expressividade numérica, notar a
importancia que este programa exerce sobre estudantes e escolas publicas brasileiras, uma vez
que o livro didatico, ainda nos dias de hoje, € uma importante ferramenta para estudantes e
professoras(es).

Sua histdria é tracada por Bittencourt (2009), qual aponta que os livros didaticos
brasileiros foram marcados nas politicas publicas educacionais de 1990, com a implantacdo de
uma politica de distribuicdo e compra de livros para estudantes das escolas publicas. O PNLD
foi criado em 1985, mas so foi efetivado apos a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

12 BRASIL. Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo. Disponivel
em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em 10 maio de 2023.
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(9394/1996), depois de tomadas as medidas iniciais que visavam a aquisicao e a distribuicdo de

livros para todos os alunos do ensino fundamental.

Vaérios problemas estavam sendo detectados quanto a qualidade dos livros
didaticos, sendo que avaliacbes governamentais apontaram para questdes
relativas a preconceitos, livros com conteudo desatualizados e erros
conceituais. A partir desse periodo, o PNLD, além de organizar uma politica
de aquisicdo e distribui¢do, também se encarregou da avaliacdo sistematica do
livro didéatico. Com um fluxo assegurado de recursos, o Governo Federal
passou a organizar o sistema de avaliagdes de todos os livros didaticos a serem
indicados para a selecdo dos professores. O processo de avaliacdo tornou-se
constante, promovido por especialistas de diferentes areas e oriundos de
universidades publicas. A partir dos pressupostos dos avaliadores, expressos
em documentos oficiais, estes se tornaram modelo para autores e editoras.
Desse momento em diante, os livros didaticos encaminhados para a avaliagéo
deveriam estar de acordo com as normas e 0s critérios estabelecidos pelo
MEC, sendo apresentados em forma de cole¢do e acompanhados do livro do
professor (Bittencourt, 2009, p. 10).

Com a edicdo do Decreto n°® 91.542, de 19/8/1985, o PLIDEF (Programa do Livro
Didatico-Ensino Fundamental) da lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que

trouxe diversas mudancgas, como:

- Indicac&o do livro didatico pelos professores;

- Reutilizagdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos;

- Extensdo da oferta aos alunos de 1% e 22 série das escolas publicas e
comunitarias;

- Fim da participacao financeira dos estados, passando o controle do processo
decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores. (FNDE, 2021).

Corréa e Meireles (2018) apontam que o livro didatico, de certo modo, pode ser
compreendido como um elemento comum aos estudantes brasileiras(os), gerando uma

determinada uniformizag&o curricular. Acrescentam ainda que:

O complexo processo de avaliagdo tem como finalidade analisar o contetido
dos livros, verificando as ocorréncias de erros conceituais e/ou informacGes
incorretas; o respeito a um conjunto de legislacdes; a coeréncia tebrica -
metodoldgica, além de observar veiculacdo de estere6tipos ou preconceitos.
Esta avaliagdo criteriosa prima pela qualidade das obras didaticas que seréo
acessadas por estudantes e professores da Educacdo Basica. Assim sendo, se,
por um lado, o PNLD constitui - se como um importante instrumento de
avaliagdo das colecdes didaticas, por outro, pode ser compreendido como um
relevante espaco de possibilidades e questionamentos, tanto do processo


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
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quanto do préprio conteido dos livros didaticos (CORREA; MEIRELES,
2018, p. 86).

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico representa um importante papel
para as escolas brasileiras, professoras(es) e estudantes, destacando-se assim a relevancia de
abordar e entender o que estes livros didaticos carregam para dentro das escolas e casas de
estudantes e professoras(es), fazendo parte de seus cotidianos e pensamentos. Trarei, portanto,
0 que o edital do ano de 2020 teve como critério de avaliacdo, no que se diz respeito ao género,
para que os livros didaticos fossem aprovados e disponiveis para a distribuicdo nacional.

Primeiramente o PNLD coloca como sendo critérios fundamentais para avaliacdo das
obras disciplinares destinadas aos anos finais do ensino fundamental: “a. Consisténcia e
coeréncia entre os conteudos e as atividades propostas e 0s objetos de conhecimento e
habilidades constantes na BNCC; b. Contemplacdo de todos os objetos de conhecimento e
habilidades constantes na BNCC.” (BRASIL, 2020, p. 42). O ndo cumprimento destes critérios
é motivo de exclusdo das obras. Reafirmando-se, assim, a influéncia que a BNCC tem sobre a
educacdo publica e os livros didaticos.

O edital de 2020 traz algumas questdes relacionadas a diversidade como critério de
avalia¢do. Colocando que “a selecdo de obras sera realizada com vistas a diversidade de
tematicas e contextos sociais, culturais e histéricos [...] deve ser destacada a presenca de
protagonistas e sujeitos liricos de diferentes racas e etnias, géneros, origens geograficas, classes
sociais, faixas etarias etc.” contribui ainda com “ndo serdo selecionadas obras que apresentem
preconceitos, esteredtipos ou discriminacdo de ordem racial, regional, social, sexual e de
género, tampouco aquelas que incitem a violéncia entre seres humanos ou contra outros seres
vivos, em qualquer uma de suas diversas manifestagdes.” (BRASIL, 2020, p. 50).

O documento ainda assinala que o ensino fundamental tem como maioria estudantes que
correspondem a transicao entre infancia e adolescéncia, que € marcada por mudancas internas
decorrentes de transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais, enfatizando-se
gue, neste periodo da vida, como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se 0s
vinculos sociais e os lagos afetivos, “[...] intensificando suas relagdes [dos estudantes] com os
pares de idade e as aprendizagens referentes a sexualidade e as relagdes de género, acelerando
o processo de ruptura com a infancia na tentativa de construir valores proprios” (BRASIL, 2010,
p. 35), sendo importante fortalecer a autonomia destas(es) adolescentes, dando-lhes ferramentas
e condi¢cdes de “acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de

informacao” (Edital PNLD, 2020, p. 35)
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No quesito de observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e
ao convivio social republicano, o edital apresenta dois topicos que trazem luz a questdes de

género, exprimindo que as obras selecionadas devem:

a. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condi¢do socioeconémica,
regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condicdo de deficiéncia, assim como de qualquer
outra forma de discriminagdo, violéncia ou violagdo de direitos humanos. d.
Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participa¢do
em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, valorizando sua
visibilidade e protagonismo social, com especial atencdo para 0 compromisso
educacional com a agenda da n&o-violéncia contra a mulher (BRASIL, 2020,
p. 38).

Ainda acrescentando que é necessario que estudantes dos anos finais possam entrar em
contato com “diferentes géneros, estilos, autores e autoras” que sejam “contemporaneos, de
outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises” (BRASIL, 2017,
p.154), implicando que as obras representem “multiplas variedades da lingua portuguesa ¢
diversidade no que tange a autoria (expressiva quantidade de autoras mulheres) e no que tange
ao contexto de producdo (devem ser apresentadas obras, por exemplo, de autores(as)
africanos(as))” (BRASIL, 2020, p. 35).

Os critérios deste Edital nos ajudardo nas analises dos livros didaticos, procurando
entender se estes critérios estdo realmente em vigor para a aprovacdo dos livros didaticos e
também o que isso pode significar para um contexto de lutas sociais. Cardoso e Melo (2021,

p.77) nos apresenta que,

Apesar de todas as sugestdes e orientagdes nesses editais, a avultada
vigilancia sobre tais tematicas torna-se inexpressiva, uma vez que ndo
basta eliminar preconceitos e estere6tipos, mas, sobretudo, introduzir
contetdos negligenciados nas coleces e obras, extrapolando o
silenciamento didatico que existe em relacdo a género, diversidade e
minorias sexuais, questdes étnico-raciais, de classe entre outros, e
transgredir a no¢do hegemaonica e centralizadora que se tem sobre isso.

A BNCC, como tende a ndo enderegar diretamente questdes sociais, usa-se de termos
genéricos para se tratar de diferengas sociais, colocando-as em uma mesma categoria de
discussdo. Frequentemente, encontramos termos como ‘“desigualdade”, “diversidade” e
“diferenca”. Assim, “uma estratégia que simplesmente admita e reconhega o fato da diversidade

torna-se incapaz de fornecer os instrumentos para questionar precisamente 0S mecanismos e as
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instituicOes que fixam as pessoas em determinadas identidades culturais e que as separam por
meio da diferenca cultural” (SILVA, 2000, p. 98).

Notamos, ao discorrer sobre as reflexdes sobre os documentos curriculares oficiais, que
questdes de género ndo estdo sendo completamente ignoradas, mas também nao estao perto de
atingir o seu ideal. A generalizagdo de diferencas dificulta que professoras(es) e profissionais
da educagdo consigam, em meio sua rotina, identificar e atuar nas questdes especificas de
desigualdade e diversidade.

Mesmo que encontremos dificuldades para alcangcarmos uma educacéo critica e de
qualidade nédo basta apenas seguir encaminhamentos educacionais sem questionamentos e de
maneira completamente literal. A linguagem e a ciéncia geogréfica sempre estdo aberas a
interpretacdes, precisamos em um modo de resisténcia encontrar brechas e meios de introduzir
0 pensamento critico e refletivo, quando pretendemos lutar contra o que temos como padrdes
atuais.

Assumindo que “as politicas curriculares sdo, por sua natureza, discursos normativos
com a finalidade de gerir populagdes” (MACEDO; RANNIERY, 2018, p. 743) se tais politicas
nos dao abertura para o trabalho e discussdo de movimentos sociais, e que sujeitos componentes
dos movimentos sociais estdo intrinsecamente e ativamente componentes da sociedade, ndo
existe até o momento ilegalidade ou inconstitucionalidade que impeca a educacdo de
desenvolver por conta propria discussdes ligadas ao género, raca, desigualdades sociais etc.

Visto que a BNCC é um dos principais documentos curriculares e que o PNLD segue
suas diretrizes, e sabendo que a area de conhecimento da Geografia aborda questfes de género
apenas uma Unica e indiretamente. Apontarei as Habilidades dentro da BNCC que compreendo
0 género sendo um dos componentes essenciais para a compreensao destes topicos e que
possuem a abertura quanto a linguistica e interpretacdo geografica, estas Habilidades também
serdo as que posteriormente nos guiard para a investigacado da representatividade de género no
livro didatico.

Acredito que todo e qualquer tema da Geografia possa e deva incluir a mulher como
umas das principais categorias de analise, visto que a sociedade ndo € homogénea em direitos
e privilégios e que essa ndo homogeneidade reflete diretamente em como mulheres interagem
com/no Espaco Geografico. Entretanto, as habilidades da BNCC aqui selecionadas serdo apenas
sugestdes que possuem, de maneira mais Obvia, a necessidade de se ter a mulher como um
componente de analise, para a tentativa de uma andalise mais completa e inclusiva.

As unidades tematicas que notamos com maior facilidade a necessidade de incluséo da

mulher como um de seus componentes principais sao: o sujeito e seu lugar no mundo, mundo
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do trabalho, conexdes e escalas. Para refletir sobre “o sujeito e seu lugar no mundo” € preciso
compreender as singularidades de cada individuo, entender que grupos diferentes experienciam
seus lugares no mundo de maneira completamente diferente, testemunhando distintas
realidades, tornando o estudo geografico, complexo e diverso. A Geografia ndo pode assumir
que o lugar, 0 espaco e as interagdes s&o homogéneas, pois ao fazer isso se entende apenas parte
da realidade, invisibilizando qualquer outra relacdo que ndo faca parte da homogeneidade em
poder.

A BNCC coloca como objetivo para esta Unidade Tematica:

no Ensino Fundamental — Anos Finais, procura-se expandir o olhar para a
relagdo do sujeito com contextos mais amplos, considerando temas politicos,
econdmicos e culturais do Brasil e do mundo. Dessa forma, o estudo da
Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo no mundo,
valorizando a sua individualidade e, a0 mesmo tempo, situando-o em uma
categoria mais ampla de sujeito social: Derrotando ainda mesmo a proposta
de entendimento do raciocinio espaco-temporal no qual a prépria BNCC propde.
(BRASIL, 2017, p. 362).

Nota-se que se explicita a consideracdo a temas politicos, econdmicos e sociais do
Brasil, mas como em todo seu corpo textual ndo se aprofunda ou aponta para questdes de
importancia a serem abordadas. Deixando assim a responsabilidade em outros componentes do
ensino, como escolas, professoras(es), livros didaticos etc. A omissdo também pode ser
interpretada como um projeto de politica, visto que aquilo que ndo é dito pode ser preenchido

por o que ja esta sendo dito e perpetuado por tradicdo, como a estrutura patriarcal que vivemos.

Em Conexdes e escalas, a atencdo esta na articulacao de diferentes espagos e
escalas de andlise, possibilitando que os alunos compreendam as relagdes
existentes entre fatos nos niveis local e global. Portanto, no decorrer do Ensino
Fundamental, os alunos precisam compreender as interagdes multiescalares
existentes entre sua vida familiar, seus grupos e espacos de convivéncia e as
interacOes espaciais mais complexas. A conexao é um principio da Geografia
que estimula a compreensao do que ocorre entre 0s componentes da sociedade
e do meio fisico natural.

Em Mundo do trabalho, abordam-se, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
0S processos e as técnicas construtivas e o uso de diferentes materiais
produzidos pelas sociedades em diversos tempos. S&o igualmente abordadas
as caracteristicas das inumeras atividades e suas fungfes socioecondmicas nos
setores da economia e 0s processos produtivos agroindustriais, expressos em
distintas cadeias produtivas (BRASIL, 2017, p. 362).

Trago aqui as habilidades e objetos de conhecimento que entendo como importantes

para a discussdo de género, a fim de que haja uma completa interpretacdo da realidade e que
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possuam abertura para que educadoras(es) explorem questdes de género, mantendo-se
coerentes com os curriculos oficiais. E importante destacar que questdes de género nio sio os
Unicos componentes a serem considerados para uma completa interpretacédo da realidade, mas

¢ apenas o que estamos focando no decorrer deste trabalho.

Figura 10: Objetos de conhecimento e Habilidades que deveriam ter género lente de analise
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(EFOBGEO1) Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos.

(EFOBGEO02) Analisar modificacbes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com
destaque para 0s povos originarios.

(EFOB6GEO6) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humane a
partir do desenvolvimento da agropecudria e do processo de industrializacdo.

(EFOBGEOQ7) Explicar as mudangas na interacdo humana com a natureza a partir do surgimento
das cidades.

(EFO7GEO02) Analisar a influéncia dos fluxos econdmicos e populacionais na formacao
socioecondémica e territorial do Brasil, compreendenda os confiitos e as tensdes historicas e
contemporaneas.

(EFO7GEO3) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do
cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como
direitos legais dessas comunidades.

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da populacio brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regides brasileiras.

(EFO7GEOS) Analisar fatos e situacdes representativas das alteracdes ccorridas entre o
periodo mercantilista e o advento do capitalismo.

(EFO7GEO6) Discutir em que medida a producdo, a circulacdo e o consumo de mercadorias
provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes
lugares.

(EFO7GEO7) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicagao na
configuracdo do territério brasileiro.

(EF07GEO8) Estabelecer relacdes entre os processos de industrializacao e inovagdo
tecnolégica com as transformacdes socioecondmicas do territério brasileiro.

(EFOBGEOQ1) Descrever as rotas de dispersdo da populacio humana pelo planeta e os
principais fluxos migratérios em diferentes periodos da histéria, discutindo os fatores histaricos
e condicionantes fisico-naturais associados & distribuicdo da populaco humana pelos
continentes.

(EFO8GEQ2) Relacionar fatos e situacdes representativas da histéria das familias do Municipio
em que se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratérios da populacao
mundial.

(EFOBGEO3) Analisar aspectos representativos da dinamica demografica, considerando
caracteristicas da (perfil etario, i ivo e espacial).

(EFOBGEO4) Compreender os fluxos de migracio na América Latina (movimentos voluntarios e
forgcados, assim como fatores e areas de expulsdo e atracdo) e as principais politicas migratérias
da regido.

(EFOBGE13) Analisar a do di mento cientifico e na caracterizacdo
dos tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais da América e da Africa.
(EFOBGE14) Analisar os processos de desconcentracdo, descentralizacdo e recentralizacio

das atividades econdmicas a partir do capital estadunidense e chinés em diferentes regiGes no
mundo, com destaque para o Brasil.

(EFOBGE5) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da America Latina (Aquifero
Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazénia e
nos Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados a gestao e comercializacdo da agua
(EFOBGE16) Analisar as principais prablematicas comuns as grandes cidades latino-americanas,
particularmente aquelas relacionadas a distribuicao, estrutura e dinamica da populagdo e as
condicdes de vida e trabalho.

(EFOBGE17) Analisar a segregacéo socioespacial em ambientes urbanos da América Latina, com
atencdo especial ac estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

(EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em
vérias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito, intervencdes militares e/ou
influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

(EFO9GE02) Analisar a atuacdo das cor| inter edas
econdmicas mundiais na vida da populagdo em relagdo ao consumo, a cultura e 8 mobilidade.

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestacdes culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito
as diferencas.

(EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializacdo na producao e circulacdo de
produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GEN) as técnicas e do processo de
industrializacdo com as transformagdes no trabalho em diferentes regides do mundo e suas
consequéncias no Brasil.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as transformacdes da producdo
agropecuaria, a expansao do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro
em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producdo agropecuaria na sociedade urbano-industrial
ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e
matéria-prima,
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Fonte: BNCC, 2017.

Explorarei estas habilidades com mais detalhes no decorrer deste trabalho quando
aplicadas ao livro didatico, explorando as possibilidades de inclusdo das discussdes feministas
dentro dos contetdos de Geografia nos livros didaticos, usando como base curricular a BNCC.

E importante enfatizar que apesar dos documentos curriculares oficiais serem passiveis
a criticas, a defesa de uma educacao regulamentada, publica, gratuita e de qualidade ¢é essencial
para o desenvolvimento de uma nacédo e sociedade humana. Criangas passam grande parte de
suas vidas nas escolas, contam com suporte educacional, alimenticio, social e politico; suporte
este que possui apoio de aparatos legais para sua manutencgdo. Portanto, devemos nos mobilizar
pelo aprimoramento destes documentos, entendé-los e lutar pela sua manutencéo, de forma

consciente e ativa.
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3. MULHERES, ESPACOS E A DIVERSIDADE DE REPRESENTACOES NOS
LIVROS DIDATICOS

Livros didaticos podem ser tracados desde a Grécia Antiga, possuindo a intencdo de
uma passagem e perpetuamento de conhecimento. O livro didatico, desde entdo, vem estado
presente nas mais variadas sociedades, nas instancias formais de ensino. No Brasil, a utilizacdo
desde tipo de material remonta ao periodo imperial, no qual apenas as classes mais privilegiadas
tinham acesso. Os manuais didaticos eram importados da Franca e traduzidos para o Portugués
pelas razdes de poucas condi¢bes de producédo e publicacdo da imprensa instalada no Brasil
por D. Jodo VI, no século XIX.

Este quadro se alterou representativamente somente a partir de 1930, no governo Getulio
Vargas, que se preocupou com a ideia de fortalecer a nagdo unida e forte. Caimi e Machado
(1999, p. 35) apontam que a reforma de Francisco Campos, 0 entdo Ministro da Educacao e
Salde Publica — Mesp, propunha a “centralizacdo da educacdo nacional pela padronizacdo de
programas ¢ metodologias”. Com a queda da Bolsa de Nova York, elevou-se os custos da
importagéo de livros. Alinhou-se, assim, a proposta de uma “pedagogia” nacionalista, com 0
desenvolvimento da producdo de livro didatico nacional passando a ser produzidos em larga
escala, tendo reviravoltas e tentativas de controle de seu contetdo.

“Livros religiosos, seletas de textos em latim, manuais de retorica, abecedérios,
gramaticas, livros de leitura povoaram as escolas atravées dos séculos — ao longo da histéria, o
ensino sempre se vinculou indissociavelmente a um livro escolar” (SOARES, 1996, p. 54). Os
livros didaticos, conforme podemos notar, estdo intrinsecamente ligados ao cotidiano
educacional. Hoje, os livros didaticos fazem parte do cotidiano escolar da vida das(os)
estudantes e professoras(es), podendo ser de grande importéncia para as(os) que utilizam o
material. E um material com o qual todas(os) podem contar, por fazer parte do maior programa
de distribuicdo de livro didatico do mundo. Os livros didaticos estdo disponiveis, seja para
utilizé-los, seja para critica-los, mas ndo deixam de ser parte de destaque do cotidiano escolar.

Tratarei o ultimo edital do PNLD para o Ensino Fundamental - Anos Finais, aprovado
e com livros ja distribuidos, sendo ele 0 PNLD 2020. O ciclo de abertura de um novo edital
para 0 mesmo nivel de ensino € de trés em trés anos. Sendo assim, os dados trabalhados nesta
dissertacdo utilizam como base a ultima distribuicdo de livros didaticos de Geografia para o
Ensino Fundamental — Anos Finais. Para os demais anos, apos a aprovacdo do Edital, é feita
apenas a reposic¢ao parcial dos livros didaticos para a etapa de ensino dos Anos Finais, do Ensino

Fundamental.
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Em 2020, para a etapa de ensino dos anos finais do Ensino Fundamental, cerca de
80.000.000 livros foram distribuidos, atendendo o total de 10.067.286 estudantes, nimero
similar a quantidade de alunas(os) matriculadas(os) no ensino fundamental anos finais, do ano

de 2020. Como mostra o grafico feito pelo Inep, retirado do Censo Escolar 2018-2022.

Figura 11: Censo Escolar 2018-2022

Escolas Beneficiadas Alunos Beneficiados Total de Exemplares Valor de Aquisigao

Etapa de Ensino
48213 10.067.286 80528321 R$ 696.671408,86

Fonte: INEP/CENSO ESCOLAR (2018-2022).

Anos Finais do Ensino Fundamental

Figura 12: Evolugdo das matriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental por dependéncia administrativa
2018-2022

Gréfico 14. Evolugao das matriculas nos anos finais do ensino
fundamental por dependéncia administrativa - Brasil 2018-2022
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A colecdo de livros didaticos de Geografia mais distribuida foi a Arariba mais
Geografia, tendo o total de 3.589.531 exemplares distribuidos®. A segunda cole¢do foi
ExpedicOes Geograficas, com o total de 2.171.464 exemplares distribuidos. Existe também
duas outras colecdes que sdo de projetos integradores que ndo sdo de Geografia, mas possuem
uma “[...] abordagem inter e multidisciplinar por meio dos componentes curriculares de Arte,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
Matematica.” (PNLD, 2020). Estes livros foram os mais distribuidos dentre todos os livros em
2020. Nao pretendo analisa-los profundamente, tanto quanto a colecdo mais distribuida de
Geografia, porém como séo bem distribuidos e trazem Geografia em suas paginas, trarei alguns
dados quantitativos com relacdo a representacdo da mulher no quesito imagético. Os dois
projetos integradores mais distribuidos sdo: Da escola para o mundo, com um total de
3.786.862 exemplares e Identidade e Acdo, com 1.826.420 exemplares distribuidos.

A analise partird de uma leitura minuciosa dos livros de 6° ao 9° ano, da colegdo Arariba
Mais, procurando entender se as mulheres estdo presentes, se sao protagonistas ou periféricas
na abordagem; quais sdo as caracteristicas, se sdo brancas, pretas, indigenas, velhas, jovens,
adultas, criancas, cis ou trans. Entender os espa¢cos em que estéo inseridas, se € urbano ou rural,
se 0 espaco é privado ou publico; qual a paisagem e territdrio; e investigar quais sdo 0s temas
das abordagens na qual aparecem, se é no trabalho, na politica, a natureza, no lazer, no cuidado,
etc. Utilizo como referéncia de analise o “Manual do Professor”, portanto, também trago
reflexdes sobre como o livro orienta professoras(es) quanto ao contetdo e discussdes em
relacdo ao género.

Ao fazer a reflexdo e analise sobre essa cole¢do, sera usada a ideia de Bittencourt (1997,
p. 72), que percebe o livro didatico como um instrumento portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura, produzindo e transmitindo conhecimento. Entendendo-o
como “mediador entre a proposta oficial do poder expressa nos programas curriculares e 0

conhecimento escolar ensinado pelo professor” (BITTENCOURT, 1997, p. 72)

Assim, o papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de
reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores
do poder e pelo Estado. E necessario enfatizar que o livro didéatico possui
varios sujeitos em seu processo de elaboracdo e passa pela intervencdo de
professores e alunos que realizam préticas diferentes de leitura e de trabalho
escolar. Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico sao variados
e podem transformar esse veiculo ideol6gico e fonte de lucro das editoras em

13 Dados adquiridos no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Disponivel em:
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos Acesso em: 10 de maio de 2023.
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instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um
ensino autbnomo. [...] Assim, mesmo considerando que o livro escolar se
caracteriza pelo texto impositivo e diretivo acompanhado de exercicios
prescritivos, existem e existiram formas diversas de uso nas quais a atuacao
do professor é fundamental. (BITTENCOURT, 1997, p. 73).

Portanto, percebe-se o livro didatico como reprodutor de valores, mas também como
instrumento que pode ser utilizado e interpretado por suas leitoras(es), estudantes e
professoras(es) positivamente. Como reflete Lajolo (1996, p.7, grifos da autora), livros

didaticos ndo podem ou devem

Conter informagbes erradas nem subscrever determinados valores e
comportamentos”, pois tais informacdes ou valores podem perpetuar na
cabega das(0s) estudantes, pois podem “atenuar as consequéncias danosas de
um instrumento pedagdgico que, mais grave do que ndo favorecer a
aprendizagem, deseduca seus leitores.

Voltando aos livros da colecdo Arariba mais, no manual do professor, antes de se iniciar
o livro didatico, com os contelidos que as(os) estudantes tém acesso, existe uma sec¢do de
“Orientagdes gerais”, que discorre sobre as concepgdes de Geografia da colecdo, descrevendo
como pretende aplicar as orientacbes da BNCC nos livros, qual competéncia pretende enfatizar,
entre outros. Portanto, como esta é uma parte importante para a conceptualizacdo do livro
didatico, sera parte da analise.

Nesta secédo de orientacdes gerais, afirma-se que esta colecdo tem o0 compromisso com
a “formagdo integral dos estudantes”, trazendo um trecho da BNCC, na qual afirma que a
Educacdo Basica visa formar o desenvolvimento humano global, promovendo uma educacédo
voltada ao desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Para esta formacéo
integral, a colecdo opta por enfatizar a competéncia da BNCC, mundo do trabalho, e ainda
dentro deste pensamento de formacdo, menciona-se que a colegdo tem a preocupagdo com a
Agenda 2030, publicada pela ONU, em que traz discussdes diversas atuais, relacionadas aos
Direitos Humanos, como “lutas para a equalizagao de géneros e o empoderamento de mulheres”

(BELLORE, 2018, p. 9).

Ainda nessa secgdo, destaca-se alguns temas contemporaneos que a BNCC aponta,

como:

» os direitos da crianga e do adolescente (Lei no 8.069/1990);
* a educacdo para o transito (Lei no 9.503/1997);
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* a educacdo ambiental (Lei no 9.795/1999, Parecer CNE/CP no 14/2012 e
Resolu¢do CNE/CP no 2/2012);

* a educacgdo alimentar e nutricional (Lei no 11.947/2009);

* 0 processo de envelhecimento, o respeito e a valorizagdo do idoso (Lei no

10.741/2003);

* a educagdo em direitos humanos (Decreto no 7.037/2009, Parecer CNE/CP
no 8/2012 e Resolugdo CNE/CP no 1/2012);

* a educacgdo das relagdes étnico-raciais e o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis no 10.639/2003 e no 11.645/2008, Parecer
CNE/CP no 3/2004 e Resolucdo CNE/CP no 1/2004);

* a saude, a vida familiar e social, a educacdo para o consumo, a educagdo
financeira e fiscal, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia e a diversidade cultural
(Parecer CNE/CEB no 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB no 7/2010).

Nenhuma destes temas abordam diretamente assuntos como desigualdades de género ou
mesmo a violéncia contra a mulher, mas como ja discutido anteriormente no Capitulo 2, essa
auséncia ndo se inicia no livro didatico ou no PNLD, pois ndo se discute género propriamente
em todos os documentos curriculares oficiais. A Gnica vez que se menciona género ou mulheres
nas orientacOes gerais da colecdo Arariba Mais Geografia é quando a colecao se propde a pensar
na Agenda 2030, publicada pela ONU.

Por mais que nas orientacdes do livro didatico estudado a preocupacdo explicita com
questBes de género, s6 é presente uma vez, pode-se explorar discussdes de género dentro de
aberturas em que se trata de questdes sociais. Como quando nestas orientacdes gerais se aponta

que,

Para a construcdo de uma Geografia escolar que incentiva a autonomia dos
estudantes, preocupada com a responsabilidade ética acerca de fendmenos
sociais e naturais e com a valorizacdo dos direitos humanos, e voltada, de
modo intrinseco, a promocdo da reducdo das desigualdades sociais.
(BELLORE, 2018, p.14).

A colecgéo ainda traz a citagdo de Cavalcanti (2019, p.111): “o aluno deve entender que
sua intervencdo no territorio nas diferentes escalas deve ser feita com base em determinados
objetivos e convicgdes, como o controle territorial e a igualdade social, respectivamente”, ao
falar sobre “atores sociais” envolvidos nas relagdes de poder sobre o espaco.

Diante desta abordagem nas orientacdes gerais, professoras(es) tém a abertura para
entender que as desigualdades sociais e relacdes de poder sobre 0 espaco podem e estdo ligadas
também ao género, a como, por exemplo, as mulheres usam o espaco e sdo afetadas por ele,
como a desigualdade social esta diretamente ligada também a uma desigualdade de género;
contudo, isto requer uma certa autonomia e formacéo critica continuada por parte das(os)

docentes.
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Quanto a imagens, as orientagdes gerais também abordam a preocupacao com a leitura
de imagens, apontando que a sociedade atual convive com uma profusdo de imagens, podendo
assim as(os) estudantes, sem formacdo de criticidade, consumirem sem reflexdo. O livro

didatico aponta como

Inegavel o poder da imagem e, principalmente, o uso (politico, comercial,
ideoldgico etc.) que dela se faz, é fundamental que os estudantes desenvolvam
habilidades de observacéo, decodificacdo e reflexdo, que permitam a eles ler
o mundo de forma mais autdbnoma e critica. Para a Geografia, tais habilidade
ganham importancia especial: muitas das imagens correspondem a
representacdes de paisagens, e sua leitura pode ser um primeiro exercicio (ou
um passo a mais) de compreensdo do espaco geogréafico. (BELLORE, 2018,
p.16).

Essa critica cabe também a interpretacdo de imagens do proprio livro, que pode conter
binarismos de género, classe e ideologias. Partimos, entdo, para a analise dos livros didaticos
desta colecdo. No entanto, antes de uma analise de conteddo, entendo que uma anélise
guantitativa também seja necessaria, portanto, a quantidade de vezes que mulheres sdo
mostradas nos livros, seja em fotos ou em representacdo, é importante para percebermos se
mulheres estdo sendo representadas ou invisibilizadas.

Diante disso, trago em grafico o levantamento quantitativo para representar a
porcentagem de representacfes femininas existem nos livros analisados. O critério de analise
para imagens mistas, aquelas em que podemos identificar ambos os géneros masculinos e
femininos em uma imagem, imagens distantes de multidfes que ndo se pode identificar quais
pessoas estdo sendo representadas, ndo foram consideradas. Para serem consideradas imagens
de homens ou de mulheres, em uma foto, apenas um género deve ser representado, e perceptivel

se a pessoa ou iconografia representada é aparentemente!* do sexo feminino ou masculino.

14 Entende-se que esta analise pode ser complexa se considerarmos que existem outras identidades de género.
Portanto, se ndo for especificado, analisaremos de acordo com a passabilidade de compreensio social de “homem”
e “mulher”.
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Gréfico 1: Porcentagem de imagens de mulheres, homens ou mistas da cole¢do Arariba Mais Geografia.
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Fonte: org. da autora (2023).

Tabela 3: Quantidade de imagens femininas, masculinas e mistas por ano da cole¢do Arariba Mais Geografia.

6° ano 7°ano 8° ano 9% ano
MULHERES 10 7 9 8
HOMENS 28 16 22 17
MISTO 14 11 20 20

Fonte: org. da autora (2023).

Observamos com estes dados em que quantitativamente mulheres sdo menos
representadas, a média de representacfes femininas é de 18,8%, masculinas 45.45% e mistas
35,72%. Se contarmos que homens também estdo presentes nas imagens mistas, a imagem
masculina esté presente em cerca de 81% das imagens ou representacdes que possuem pessoas.
Quando ndo contamos com as imagens mistas, mulheres sdo 30% das representacdes contra

70% das representacfes masculinas.
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Consegue-se inferir que mulheres, como em muitas outras atmosferas sociais, estao
sendo pouco representadas; no entanto, a invisibilizacdo de mulheres em um ambiente escolar
pode ser ainda mais preocupante por ser um momento de formacdo e aprendizado. Assimilar
inconscientemente que mulheres ndo fazem parte ou estdo sempre mal representadas para uma
crianga, pode ser determinante sobre como ela entendera os papéis sociais e de género
posteriormente.

Quando informac6es afluem através de um livro, principalmente um livro didatico, o
qual, em teoria, é revisado e avaliado detalhadamente, estudantes e professores podem enxergar
este material quase como esse portador de um “conhecimento absoluto”. E natural que se espere
que um os livros didaticos que chegam a escolas sejam exemplares e minuciosos; entdo, quando
este tipo de material tende a reproduzir sem questionamento problemas sociais e de género,
pode ser um dos tijolos para a concretizacdo de uma visao desigual de mundo.

A escola ¢ lugar de formacao cidada e a “Geografia na escola tem o papel fundamental
de contribuir com a formacdo dos alunos ao lhes propiciar elementos simbdlicos que Ihes
permitam ampliar sua capacidade de pensamento” (CAVALCANTI, 2019, p.139). Ao falhar
em representar questdes sociais e de género nos livros didaticos, e ao notar que no curriculo
ndo ha muitos incentivos nesses aspectos, é possivel assumir que a escola nao esteja cumprindo
com seu papel social adequadamente. Destaca-se, portanto, que “é por meio do livro didatico
que a sociedade, ou uma parcela dela, estabelece o que deve ser lembrado e o que é realmente
importante conhecer em determinado periodo” (ALBUQUERQUE, 2014, p.165).

Numericamente, mulheres ndo estdo sendo bem representadas, contudo, também é
importante refletir como que os 30% de imagens, que totalizam 34 imagens, trazem a figura
feminina, percebendo as imagens como uma linguagem subjetiva, na qual mensagens s&o
transmitidas indiretamente, a partir da perspectiva do espectador. Imagens presentes nos livros
didaticos possuem a capacidade de transmitir mensagens complexas, as quais nem mesmos as
palavras descreveriam em um texto.

Sobre as imagens presentes nos livros da colecdo Arariba Mais Geografia, foram feitos
0 recorte e a unido de todas as fotos de mulheres dos livros, separando-as pelas séries. A
intencdo é obter uma visdo panoramica de todas as imagens existentes, ajudando assim a analise
de busca do entendimento, se essas fotos carregam de forma geral um contexto sexista, se
apresentam algum padrdo em suas reproducbes, o que podemos aferir em relacdo e em
comparacao as fotos masculinas.

Para a efeito de comparacdo, também houve o levantamento de algumas imagens de

representacdes masculinas, que, como estdo em muito maior numero, ndo foram selecionadas
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todas as fotos presentes. No entanto, tentou-se selecionar as fotos de representacdes variadas,
ndo repetindo 0 mesmo contexto de representacao.

Ressalta-se que as imagens, como sdo reduzidas nos livros e ainda mais reduzidas
quando colocadas nesse texto, podem deixar a desejar na qualidade. Contudo, analisarei
observando as imagens presentes nos livros didaticos, as que foram postas aqui sdo para

ilustracdo e melhor visualizagdo da discusséo feita.



3.1. Livro Didatico 6° ano

Figura 13: Imagens das representacdes femininas do livro de 6° ano da colec¢do Arariba Mais Geografia
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Produgao de farinha
na comunidade Ana,
Santarém, PA (2016).

No Neolitico, o sedentarismo e a
domesticacao de animais e plantas
provocaram as primeiras grandes
modificagdes nas paisagens.

Estendendo o braco direito para a diregdo onde o Sol nasce,
encontramos o leste (L). O brago esquerdo indicara o oeste (O).
A frente teremos o norte (N) e atras, o sul (S).

Extragao de Representacdo para fins didaticos, sem escala.
latex em Unido
Paulista, SP
014

Agricultura em Yen Bai, Vietna (2017). Com

o objetivo de controlar a erosio em terrenos
inclinados, agricultores constroem terragos ou
degraus para diminuir a velocidade de escoamento
da 4gua, aumentando a absorgdo do solo.

Tear
mecdnico em
K

Inglaterra
(1902)

Alguns servios, como a
entrega de flores, podem ser
encomendados por aplicativo
ou pela internet. Ciclista faz
entrega em S3o Paulo, SP (2017).

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 14: Imagens das representa¢des masculinas e mistas do livro de 6 ano da colecéo Ararib4 Mais Geografia

e WL JE—— —

ANA CAROLINA FERNANDESIFOLHAPRE

Garoto pula sedimentos de assoreamento
causado pelo esgoto despejado na Regiao dos
. Lagos, em Sao Pedro da Aldeia, RJ (2006).

rosdo na Praia do Riacho, em Guarapari, ES. 2 - |
otografia de 18 abr. 2018. Se——— < — el —m e~
No Japao, anualmente, toda a populacao
participa de um treinamento sobre como
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em Quixada, CE (2017).
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| Fortaleza, CE (2011).
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Industria automobilistica em Dearborn, Michigan,
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&simbolo da produgao em linha de montagem

veiculado no interior do
estado de Sao Paulo.
Elaborada pelo artista
Pelicano. em 2009

el M 7 Lavrador arando a terra com tragdo animl,
o i cantaMariana.§ emn Iretama, PR (2016).

Fotografia de 2017.

Fonte: BELLORE, 2018.

Na
Figura 13, podemos observar que as imagens nao divergem muito entre si; 6 das 10
imagens sdo de mulheres sendo representadas em um contexto rural, ou de algum trabalho de

manufatura (imagens 2, 3, 5, 6, 7, 8). Neste livro, apenas duas imagens de mulheres foram
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representadas de maneira casual ou em espacos publicos. A imagem de nimero 4 é uma
iconografia, na qual aparentemente um corpo feminino foi utilizado e na imagem 10, a mulher
estd e um espaco publico, mas em uma situacéo de trabalho. A Unica imagem na qual néo é de
mulheres em uma situacao de trabalho € a de nimero 1, em que se tem criancgas indigenas da
etnia Pataxo.

Quanto as caracteristicas das mulheres representadas, tem-se um aspecto de alguma
complexidade de anélise, tido que a analise parte de fotos e representacdes que, por vezes, ndo
se faz completamente evidente. Contudo, quando estudantes e professoras(es) utilizarem os
livros, fardo também suas préprias interpretacdes; portanto, aqui tentarei assumir o que aparenta
estar nas imagens analisadas.

Mulheres ndo brancas estdo sendo representadas, relativamente bem, em termo de
guantidade, mas, ao se observar 0s espacos ocupados, ndo se pode afirmar que sdo espacos de
algum tipo de poder; sdo espacos de trabalho e majoritariamente de trabalhos manuais. Na
imagem 19 da Figura 14, observa-se uma mulher em um espago publico, mas € um espaco de
consumo em uma feira de verduras; nesse tipo de espaco, a figura da mulher também é esperada
segundo os papéis de género, quando se relaciona ao espaco de funcGes domeésticas.

Quando observamos as imagens com representacfes masculinas na Figura 14, além de
estarem em maior quantidade, existe maior variedade em relacdo ao espaco em que estdo
inseridos. Nao estdo apenas em uma situacao de trabalho e de trabalhos manuais. Os espacos
em gue sdo representados vao de urbano a rural, seus trabalhos também se mostram variados:
dentro de industrias (imagem 4, 13, e 18), no espaco rural (imagens 8 e 14), em trabalhos
especializados (imagens 11, 15 e 17), no artesanato (imagem 9), em construcdes (imagem 7) e
apenas fazendo parte da paisagem (imagens 1, 2, 5, 12 e 16). Na imagem 10, observamos uma
reunido em que o palestrante € uma figura masculina, o que reforca a ideia do pertencimento
do homem em situagdes de destaque e portadores da voz, e ndo do silenciamento como acontece
com as mulheres.

A diferenca entre as imagens com apenas representacdes de mulheres e das imagens
com apenas representacfes de homens, é visivel. O espaco destinado a mulheres é restrito,
enquanto o espaco destinado a homens parece ser qualquer espago; o género masculino parece
fazer parte da paisagem, naturalmente, aparentando ser a escolha natural quando se trata de uma
imagem visando o ndo pensar no género. Assim como na lingua, a imagem masculina parecer
ser 0 que temos como neutra, a valer para todas(os).

Discutiremos mais profundamente a reflexdo sobre as imagens de maneira geral apos a

analise de todas as imagens dos outros anos e também dos textos. No momento, a intencéo é
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apenas levantar as diferencas e perceber como o livro de 6° ano da cole¢do Arariba Mais traz a
imagem e a discussdo com relagdo ao género.

Quanto ao contetdo textual do livro didatico de 6° ano, a palavra “mulher” aparece
apenas quatro (4) vezes em todo o livro, e termos como “género, sexo, feminino” nao sio
mencionados nenhuma vez. Das quatro vezes, trés estdo no contetdo destinado a estudantes e
a outra esta nos textos complementares para professoras(es). Ja a mencao a palavra “homem”
se da catorze (14) vezes, sendo seis (6) vezes no texto destinado a estudantes e oito (8) a
professoras(es). O termo “homem” neste livro didatico refere-se a0 modo genérico de se referir
a humanidade.

Apresento aqui as vezes que se tem meng¢do a mulher no contetdo do livro didatico do
6° ano. Trarei o print da pagina com a intencdo de mostrar todo 0 contexto e apresentar a

percepcao que as(os) estudantes teriam.

Figura 15: Trecho 1, p.45
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Copacabana faz 120 anos e ganha de presente declara¢ées de amor

Nos ultimos 120 anos, o areal inospito que ficava entre o mar e a montanha deu lugar a
centenas de prédios ocupados por 161 mil habitantes que Copacabana possui hoje em dia.

(-]

Natural da cidade do Porto, em Portugal, Fernando Polonia chegou ao Rio de Janeiro em
1953, uma semana antes do carnaval. Aos 23 anos e com inumeros sonhos, Fernando se
apaixonou por Copacabana a primeira vista. “A beleza da sua praia e seu contorno geografico
eram um desenho t&o perfeito que s6 podiam ser tragados pelas méos de Deus”, afirma Polo-
nia, lembrando que o ritmo do carnaval de rua foi o principio do seu encantamento por Copa.

Naquela época, Fernando lembra que a Avenida Atlantica so tinha o Copacabana Palace
e algumas casas, e os namorados costumavam passear de maos dadas pela orla. “Conheci
minha mulher em Copacabana. A maior diversdo na época era passear no cal¢addo e ir aos
famosos cinemas do bairro. Um dos mais frequentados era o Metro, ndo s6 por quem ia assis-
tir aos filmes, mas também para as pessoas que queriam se refrescar. Naquele tempo, poucas
casas tinham ar-condicionado e o do Metro era um dos melhores”, diz Fernando. Em funcéo
disso, a porta dos cinemas acabava virando ponto de encontro de jovens, segundo ele.

Raprdugio probida Af. 184 b Codigo Pamala Lai 9610 db 19 da Savarako ch 1996,

CARVALHO, Janaina. Copacabana faz 120 anos e ganha de presente declaragdes de amor. GI,
6, jul. 2012. Disponivel em: <http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2012/07/copacabana-
faz-120-anos-e-ganha-de-presente-declaracoes-de-amor.html>. Acesso em: 28 ago. 2017.
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Fonte: BELLORE, 2018.

Figura 16: Trecho 2, p.157

0S REMEDIOS NATURAIS E A SUSTENTABILIDADE A IJ.QL'!BE !
EM RESERVA EXTRATIVISTA DA FLORESTA AMAZONICA

Areas de vegetacdo natural protegidas por lei sdo comuns em diversos paises.
No Brasil, temos as Unidades de Conservacao (UCs), que se dividem em dois tipos.
Nas Unidades de Uso Sustentavel, a conservacao é conciliada com o uso controlado
dos recursos naturais. Nas Unidades de Protecao Integral, nao sao permitidos o
consumo, a coleta ou qualquer tipo de dano aos recursos naturais.

Leia a reportagem abaixo, sobre um tipo de Unidade de Uso Sustentavel. Depois,
responda as questoes.

Projetos levam renda extra a moradores de reserva extrativista no Para

A fabricacdo de moveis feitos com galhos caidos das arvores, o cultivo de mu-
das para o reflorestamento, a fabricacdo de farinha, a criacdo de abelhas para a
producéo de mel, a criacdo de peixes e a fabricagdo da racdo para alimenta-los e o
turismo comunitario sdo algumas das atividades desenvolvidas nas comunidades
que compdem a Reserva Extrativista Tapajos-Arapiuns, no Para.

Fomentadas por meio de projetos, as atividades geram renda para os moradores
e apostam no uso sustentavel da Floresta Amazonica. Localizada no municipio de
Santarém, entre os rios Tapajos e Arapiuns, a reserva é tida como modelo de gestao
na Amazonia. [...]

Remédios naturais

Na comunidade Vila Franca, Nazaré Alves
Assuncdo, 57 anos, é a responsavel pela produgdo
de remédios naturais, junto com outras quatro mu=
iheres. Em um viveiro, elas cultivam 54 plantas que
se transformardo em garrafadas, 6leos, sabonetes
e capsulas, voltados para os mais diversos fins. Os
mais pedidos sdo os que curam inflamagoes.
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TOKARNIA, Mariana. Projetos levam renda extra a

moradores de reserva extrativista no Para. Agéncia Brasil,

23 dez. 2016. Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc. :
com.br/geral/noticia/2016-12/projetos-levam-renda-extra- Produgao de farinha
moradores-de-reserva-extrativista-no-para>. na comunidade Ang,

Acesso em: 7 nov. 2017.  Santarém, PA (2016).

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 17: Trecho 3, p. 216

NAD ESCREVA

AS PANELAS DE BARRO DE VITORIA NO LIVRO

Em Vitéria, capital do estado do Espirito Santo, a arte de confeccionar panelas de

'V barro € uma heranca das culturas indigenas tupis-guaranis que tem sido transmitida
por varias geracoes. As [qmlbe_rgs compdem a maior parte das pessoas envolvidas

nessa atividade e repassam esse saber no meio familiar, principalmente paraas filhas.

As panelas sdo pecas fundamentais da culinaria tipica do estado, pois nelas sao
preparadas e servidas as tradicionais moqueca e torta capixabas.

Para produzir as panelas, as paneleiras, como sdo conhecidas as artesas, reco-
Ihem argila do Vale do Mulemba e do manguezal do bairro de Goiabeiras, ambos
situados no municipio de Vitéria. Atualmente, essa pratica é realizada de maneira
sustentavel.

A preservacdo do mangue é fundamental para a manutencio dessa tradicdo,
que garante as artesas um meio de sobrevivéncia. Além de constituir uma impor-

Q tante atividade econémica do municipio de Vitéria, o trabalho das paneleiras esta
culturalmente enraizado no modo de vida da populagao envolvida.

A modelagem da ceramica é feita manualmente, com o auxilio de ferramentas
simples. Em seguida, as pegas sao deixadas ao sol para secar e depois sao polidas.
Apds a secagem e o polimento, ocorre o processo de queima. Essa fase garante que
o barro se transforme em cerdmica, adquirindo resisténcia, principalmente em
relacio 2 dgua. Sem a queima, a panela racha e se desmancha quando molhada. A
etapa final é a de impermeabilizacio.

Desde 2002, o oficio de fazer panelas de barro é reconhecido nacionalmente
como um bem cultural de natureza imaterial e titulado como Patriménio Cultural
Brasileiro.

§
3
:
:

3

Na fotografia A, panela de barro em fase de modelagem produzida por artesa.
Na fotografia B, panelas de barro prontas para uso. Fotografias de Vitoria, ES (2015).

Fonte: BELLORE, 2018.

No trecho 1 (Figura 15), a mulher ¢ mencionada em uma “declara¢do de amor”; 0 trecho
estd dentro da secdo “Para Refletir”; na pagina anterior, foi apresentada outras 3 imagens da
mesma orla, com a intencdo de perceber as mudancas causadas pela sociedade na natureza ao
passar do tempo. A intencdo da secdo é abordar a Competéncia Especifica de Geografian. 1. A
secdo estimula os estudantes a “utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de
problemas” (BELLORE, 2018., p. 44).

A menc¢éo a mulher neste caso ndo aparenta ter nenhuma relevancia positiva, € apenas
um relato masculino falando de sua esposa brevemente, e utilizando a expressao “minha

mulher”, que traz uma ideia de posse, como a esposa sendo propriedade do narrador.
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Compreendo que esta seja uma expressao comum, mas entendendo como parte de uma cultura
antiga, que mulheres eram tidas realmente como propriedade de seus esposos. A expressao nao
funciona quando usada ao contrario, “meu homem”, o que pode ser um indicativo dessa ideia
de posse sobre os corpos femininos e ndo masculinos.

Nos trechos 2 (Figura 16) e 3 (Figura 17), o contexto em que mulheres sdo mencionadas
é de producdo artesanal. Seguindo a mesma linha de tragada pela representacdo de mulheres em
imagens, desenvolvendo trabalhos que séo considerados, em sua maioria informal, de baixa
qualificacdo e reconhecimento. Nao que essas profissdes sejam de baixo valor, mas pensando
no contexto capitalista, séo profissdes que ocupam menor espago na economia e nas relagoes
de poder.

O trecho 3 (Figura 17) esté inserido em um capitulo que aborda o artesanato, manufatura
e inddstria. Nele, encontramos sete (7) imagens com pessoas, mas apenas uma contendo
mulheres, que é a imagem de ndmero nove (9), da

Figura 13, onde mulheres trabalham em um tear mecénico na Inglaterra em 1902, logo
na proxima pagina uma foto similar é apresentada, mas agora em uma industria automobilistica,
com apenas homens na imagem.

Neste livro, ndo existe nenhum tipo de discusséao relacionado a questfes de género. Os
espacos concedidos a mulheres parecem quase ébvios, reproduzindo uma preconcepc¢édo de
quais espacos as mulheres pertencem: trabalhos manuais, pouco qualificados, de pouco uso de
forca, e espacos especificos e ndo publicos. O tipo de representacdo que notamos nos livros
didaticos analisados nesta dissertacdo ndo se distancia do que Tonini (2002) observou em sua
analise dos livros didaticos ha 21 anos, de predominancia de um discurso masculino nos textos
e sexualizacdo dos espacos.

Pretendo analisar os outros livros didaticos dos préximos anos, de 7°, 8° e 9° anos, desta
mesma colecdo, seguindo o mesmo padréo de anélise, trazendo todas as imagens so de mulheres
e, posteriormente, as de homens e mistas para efeito de comparagéo; depois disso, analisar o
discurso textual, procurando pensar nas discussdes de género, no protagonismo feminino, se

existente, nas caracteristicas das mulheres representadas, seus espacos e como sdo abordadas.



3.2. Livro Didatico 7° ano

Figura 18: Imagens das representa¢des femininas do livro de 7° ano da colecdo Araribd Mais Geografia

Na cultura regional baiana,
existe grande influéncia
de costumes e tradicdes
do povo ioruba (um dos
maiores grupos étnico-
Jinquisticos da Africa
ocidental). Na fotografia,
vendedora de acarajé,
comida originalmente
utilizada em ritual religioso
iorub4 e que atualmente
esta difundida na culinria
brasileira, em Salvador, BA
(2013).

Objetos quilombo-indigenas presentes na exposicao “Tiririca dos Crioulos:
Pessoas Fortes na Luta’, realizada em Jodo Pessoa, na Paraiba, em 2017.

\

Em algumas
megalépoles |
brasileiras, é crescente @
o nimero de lojas
voltadas especialmente
para os imigrantes. Na
fotografia, comércio de
alimentos consumidos [

por bolivianos no Brés, g
bairro de Sao Paulo, SP |

(2014).

Arquiteta testa 6culosde |
realidade virtual em escritériof
de programagao em Colénia,
Alemanha (2017)

% Ribeirinhas em canoa de
madeir Uarini, AM (2016).

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 19: Imagens das representa¢des masculinas e mistas do livro de 7° ano da colecdo Araribd Mais Geografia

2¥A importancia econémica
o murumury, espécie
abundante no estado do
Acre, tem aumentado devidc
fao mercado alimenticio e
fcosmeético. Apés sua colheite
lll #o fruto é espalhado paraa
§ Esecagem e posteriormente
feita a extragao de sua
olpa para comercializaco.
IFotografia da secagem
a cooperativa do projeto
ueldnios da Amazénia, em
Rodrigues Alves, AC (2017)

O semiarido nordestino concentra grande parcela da
populagao rural brasileira. Na fotografia, produtor rural
utilizando irrigacao de pogo artesiano no municipio de

reconhecida no estado
do Rio Grande do Sul.

Getulio Vargas e os irmaos Orlando e Claudio Villas-Baas na época em que
se desenvolvia o projeto para a criagao do Parque Indigena do Xingu, MT.

T T e ——
Feira de produtos organicos cultivados por agricultores familiares em
Pirenopolis, GO (2016)

Feira de comercializagao
de produtos ligados a
agropecuaria em Esteio,
RS (2017). No ano anterior,
uma dessas feiras reuniu
mais de 350 mil pessoas
“ ; % - e movimentou quase
Setembro de 2016. | - = 11 ¥ 2bilhoes de reais.
. | |

Fonte: BELLORE, 2018.

Na Figura 18, temos o levantamento das imagens que possuem apenas mulheres como
protagonistas do livro de 7° ano da colec¢do Arariba mais. Percebe-se que o padréo de espagos
ocupados por mulheres se repete, seguindo a tendéncia do livro anterior de sexto ano, das
imagens, apenas 7, de um livro de 235 paginas, sua maior parte é sobre um contexto ruralizado.
As imagens de nimero 1 e 4 fogem dessa tendéncia; a primeira é uma representacdo de uma
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menina quilombola e a quarta de uma arquiteta fazendo a testagem de uns 6culos de realidade
virtual na Alemanha. As outras imagens apresentam mulheres em pequenas vendas e trabalhos
manuais.

Quanto as caracteristicas das mulheres representadas, aparentemente, todas sdo nao
brancas, um fator que pode ser lido como algo positivo, ja que mulheres negras e indigenas séo
frequentemente menos representadas que mulheres brancas. No entanto, é valido exaltar que
essas mulheres ndo estdo em um espaco de poder e/ou privilégio, economicamente e/ou
profissionalmente.

No PNLD 2020, em Critérios Eliminatérios Comuns, no item 2.1.2 a., aponta-se que a
obra deve “estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condigdo socioecondmica, regional,
étnico- racial, de género, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem, religioso” (PNLD, 2020,
p.38) e nos itens “c. d. e.”, que se deve promover positivamente a imagem de afrodescendentes
(item c), da mulher (item d), da cultura e a histdria afro-brasileira, quilombola, dos povos
indigenas e dos povos do campo (item €) (PNLD, 2020, p. 39).

Tendo-se tdo poucas representacdes de mulheres e de minorias sociais, e considerando
gue quando sdo representadas, sao representadas todas juntas, o que aparenta acontecer, é que,
para o livro ser aprovado pelo edital do PNLD, segundo esses critérios, colocam todas as
questBes de minorias sociais, enquadradas nos critérios do item 2.1.2, juntas e minimamente,
apenas para ter a aprovacao e distribuicdo do livro. Ouso supor isso, pois se essas questoes
estivessem separadas, veriamos mais diversidade nas representacfes femininas e com maior
ocupacao nos espacos do livro.

Analisando as imagens masculinas e mistas da Figura 19, nota-se novamente uma
diversidade maior de espacos, profissdes, caracteristicas e posi¢des de poder. Nas imagens 3 e
5, nota-se homens em uma posi¢ado de “autoridade”, tendo um lugar de voz, posi¢do essa que
em nenhum dos livros dessa cole¢do a mulher assume.

A imagem 7 é uma foto que tem uma abordagem politica; observa-se apenas a presenca
de homens. A imagem 11 também é uma feira de comercializacdo de produtos agropecuarios,
na qual podemos notar a presenca de homens também. Sdo em figuras como essa que 0 processo
de reforgo de concepcdes, do pertencimento dos espagos, pode acontecer.

S&80 nessas representacbes que a dicotomia entre as representagdes masculinas e
femininas nos salta aos olhos. Ao notar que, quando séo representacdes femininas, 0 meio ndo
parece variar e possuir muitas tecnologias, ou temas que divergem da posi¢do de servigos

bésicos e que quando s&o representacées masculinas, notamos o pertencimento dos homens em
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qualquer espaco, do rural ao politico, até o espaco rural tendo nuances como uma feira de
comercializacdo de tratores.

No livro didatico de 7° ano da colecdo Arariba Mais, apesar de ser o livro da cole¢édo
com a menor quantidade de imagens femininas, possui um tépico sobre a mulher no mercado
de trabalho e um sobre “mulheres: trabalho e explora¢do” no seu conteudo. Nesse livro, a
mencao a mulher no texto também € mais frequente quando se busca por palavras-chaves, o
que é esperado, visto que assuntos como demografia, natalidade e pirdmides etarias estdo sendo
tratados nesse livro. Trarei as vezes em que mulheres sdo abordadas no livro de 7° ano,
analisando criticamente o contetdo e relevancia. Escolheu-se apresentar o texto como no livro,
novamente, para que os elementos visuais e de representacdo ndo se perdessem, trazendo a

experiéncia do livro didatico para mais perto desta dissertacao.

Figura 20: Trecho 4, p.66
CAPITULO

Aspectos

demograficos
e sociais

Em 2017, a populacéo absoluta ou total do Brasil pas-
sava de 207 milhées de habitantes, o que fazia do pais o
quinto mais populoso do mundo.

A tendéncia para os proximos anos é de que esse nimero
continue aumentando. Observe a projecdo no gréfico a
seqguir.

BRASIL: POPULAGAO TOTAL, HOMENS E MULHERES (2000-2030)

2
ALEX ARG OING

240000000 -
180 000000 O
E 12000000 . — ~ = 3 = =
e g . .
60000 001 .
0 T T T T T T T T T 1| Lerografico
2000 2003 2006 2009 2z 2015 2018 2 2024 2037
e (bserve atentamente os
Ana dados apresentados no
Populago total Mulheres grafico. O que se pode

constatar em relacdo ao
nimero de homens e mu-
Iheres no Brasil?

Fonte: BELLORE, 2018.



Figura 21: Trecho 5, p.68

NATALIDADE E MORTALIDADE

O crescimento natural ou vegetativo de uma populacdo é determinado pela
diferenca entre as taxas de natalidade e de mortalidade.

A taxa de natalidade representa o niumero de nascimentos em cada grupo de mil
habitantes, em determinado periodo. Assim, uma taxa de natalidade de 4%o (Ié-se
guatro por mil) indica que houve quatro nascimentos para cada mil habitantes.

A taxa de mortalidade representa o numero de 6bitos em cada grupo de mil

BRASIL: TAXAS DE NATALIDADE
E MORTALIDADE (1881-2017)
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Elaborado com base em dados obtidos em: [BGE.
Populagao. Projecao da populagio do Brasil e das
Unidades da Federagao. Disponivel em: <http://www.
ibge.gov br/ apps/populacac/projecan/=; [BGE.

Séries historicas e estatisticas. Disponivel em: <http://
seriesestatisticas.ibge gov.br/series. aspxTno=10&op=08&v
codigo=CD109&t=taxas-brutas-natalidade-mortalidade>.
Acessos em: 12 set. 2017.

habitantes em determinado periodo.
A taxa de mortalidade infantil refere-se
somente aos obitos de criangas com até
1 ano de idade por mil nascidos vivos.

Quando a populacdo de um pais cresce,
significa que a taxa de natalidade & supe-
rior & taxa de mortalidade, descontados
0s movimentos migratorios.

Crescimento populacional
em queda

Nas Ultimas décadas, a popularizacdo
de métodos anticonceptivos, o aumento
da participacdo das mulheres no mercado
de trabalho (que levou muitas a adiar a
maternidade por priorizar sua carreira pro-
fissional) e o planejamento familiar contri-

buiram para a diminuicdo da taxa de natalidade e fecundidade da populacao brasileira.
A taxa de fecundidade indica o niumero médio de filhos por mulher (considerando

mulheres entre 15 & 49 anos).

BRASIL: TAXA DE FECUNDIDADE (1960-2017)

B

Elaborado com base em

dados obtidos em: IBGE. &3

I

Populagao. Projegio da
populacio do Brasil e das

/

Unidades da Federagao.
Dispenivel em: <http: //

www.ibge gov.br/apps/
populacac/projecao>;

[

y

Séries historicas e
sstatisticas. Disponivel em:

(]

<https://seriesestatisticas.
ibge. gov.br/senes_ aspx?

Mimero médio de flhos por muller

no=10&op=0&vcodigo=
CD109&t—taxas-brutas- ]

natalidade-mortalidade=>. 1960 1970

Acessos em: 12 set. 2017,

1991 010 2014 2017
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Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 22: Trecho 6, p. 72

Educacao

A educacdo é fundamental para o desenvolvimento
econdmico e social de uma populagdo. Embora o Brasil
tenha avangado nesse campo nas ultimas décadas, ainda
ha muito a ser feito.

A taxa de analfabetismo € o percentual de pessoas
com 15 anos de idade ou mais que nio sabem ler nem
escrever. No ano de 2015, no Brasil, essa taxa era de 8%.
Observe a evolugao no grafico a seguir.

Ler o grafico > BRASIL: TAXA DE ANALFABETISMO DAS
PESSOAS DE 15 ANOS OU MAIS (2007-2015)

e Como evolulram as ta-
xas de analfabetismo 12.0
no periodo indicado no
grafico?

GRAFCOS: ALEXARGOIING

Ler o grafico: Todas as taxas (totais,
homens & mulheres) foram reduzidas.

Fonte: IBGE. Brasil em sintese.
Taxa de analfabetismo das pessoas
de 15 anos ou mais. Disponivel
em: <http: /fbrasilemsintese.

Analfabetismo (2m %)

ibge gov br/educacao/taxa-de-
analfabeti las-pessoas-de-15- 2007 2008 2009 2011 Ana 2012 2013
anos-ou-mais. html>, N Total I Homens [ Mulheres

Aceszo em: 12 zet. 2017.

Fonte: BELLORE, 2018.

Figura 23: Trecho 7, p. 75

- [

o Leia o texto e responda d questao proposta.

Segundo estudo da Organizacio para Cooperagio do Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o
salario médio de uma mulher brasileira com Educagio Superior representa 62% do de um homem
com a mesma escolaridade.

De acordo com o Ipea, a renda média dos homens brasileiros, em 2014, chegava a R$ 1.831,30.
Entre as mulheres brancas, a renda média correspondia a 70,4% do saldrio deles: R$ 1.288,50. J4 entre
as mulheres negras, a média salarial era R$ 945,90,

7. O texto evidencia desigualdades salariais piN1Z, Maiana. Os desafios da mulher brasileira. Agéncia Brasil. Disponivel em:
envolvendo a questdo de género. Esse qua- <http://www.ebc.com. br/mulherbrasileira>. Acesso em: 12 set. 2017.
dro & resultado de uma sobrecarga histérica

* Apesar do crescente nimero de mulheres no mercado de trabalho, ainda ha desigualdade. De

acordo com o texto, de que maneira essa desigualdade pode ser identificada?

e aulturalmente machista em que as mulheres eram direcionadas, por suas familias e pela sodedade, aos trabalhos domésti-
os, fato que se reflete na precéria inser¢ao feminina no mercado de trabalho, ocupando espagos menos valorizados, com
menor remuneragio ou empregos informais. O texto também evidencia a  Capitulo 5 — Aspectos demograficos e sociais
desigualdade salarial envolvendo a questdo étnica, destacando que as mulheres negras t&m salarics ainda mais baixos.

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 24: Trecho 8, p. 87

A MULHER NO MERCADO DE TRABALHO

A participacdo da mulher no mercado de trabalho cresceu muito nas Gltimas
décadas. No entanto, o tratamento desigual entre homens e mulheres persiste.
Muitas mulheres recebem salarios menores do que homens na mesma funcao
profissional. Além disso, ha casos de desrespeito aos direitos garantidos pelas leis
trabalhistas, como a licenga-maternidade e a licenca para amamentar.

Em momentos de crise econdmica, historicamente, as mulheres eram as primeiras
a serem demitidas. O percentual de mulheres desempregadas, em 2014, ainda era
superior ao percentual de homens, conforme pode ser observado no grafico a sequir.

BRASIL: TAXA DE DESEMPREGO DA POPULAGAO MAIOR

DE 16 ANOS DE IDADE (2004-2014) Flaborado com base em dados

14,04
12,04
10,04
5,01
6,01
204

T fem ™)

oo

obtidos em: IBGE. Pesquisa
Nacional por Amostra de

| | Domicilios. Taxa de desocupagio

| | da populagio de 16 anos ou mais de
% idade, por sexo e cor/raca. Brasil,
% || 2004 a 2014, apud PINHEIRC,
m 1| Luana et al. Mulheres e trabalho:

| | breve anilise do pericdo 2004-
-2014. Nota Témica, n. 24, Brasilia
Ipea, mar. 2016. Disponivel em:

<http://www ipea.gov.br/portal/

004 2005 2006 2007 ZODE 2009 M1 2M2 213 2004 images/stories/ PDFs/nota_
Ano tecnica/ 160300 _nt_24 mulher
== Total —8— Mulherss == HomEns trabalho_marco_2016.pdf>.

Acesso em: 12 set. 2017.

Apesar desse historico, as mulheres t&m conquistado mais espago no mercado
de trabalho e, entre os anos de 2012 e 2016, o total de mulheres empregadas sofreu
reducio de 3,5%, taxa menor que a dos homens, de 6,4%. Em 2007, elas ocupavam
40,8% das vagas formais e, em 2016, esse percentual aumentou para 44%.

Ler o texto

Apesar dessas melhoras, as mulheres ainda ganham em média menos do que os homens,
mesmo tendo mais tempo de estudo e qualificacio. No total, a diferenca de remuneracio en-
tre homens e mulheres em 2015, ano com os dados mais recentes do indicador, era de 16%.
O rendimento médio do homem era de R$ 2.905,91, e o pago 4z mulheres, de R§ 2.436,85.

Contudo, quanto 4 participagio em cargos de chefia e geréncia nas empresas e organiza-
¢Oes, ainda & precizo avancar. Isso porque entre 5% e 10% dessas instituicoes sio chefiadas por
mulheres no Brasil, de acordo com um estudo da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT).

MULHERES ganham espago no mercado de trabalho. Portal Brasil, % mar. 2017.

Disponivel em: <http://www brasil gov.br/economia-e-emprego/2017/03 /mulheres-
ganham-espaco-no-mercado-de-trabalho>. Acessoem: 12 set. 2017.

* Com base na noticia, como € possivel descrever a situagio da mulher no mercado de traba-
Iho brasileiro? gy ¢ texto: Apesar das conquistas obtidas nos ultimos anos, a situag3o das mulheres

no mercado de trabalho brasileiro ainda é bastante desigual, com sal&rios menores
{mesmo quando tém mais estudo e qualificacio gue homens ocupando o mesmo car-
goffun¢do) e poucas oportunidades em cargos mais elevados.

Capitula 7 — Populac3o e trabalho
Fonte: BELLORE, 2018.



Figura 25: Trecho 9, p. 89

o Reescreva corretamente em seu caderno as
frases apresentadas a seguir:

a) De acordo com o IBGE, a Populacao Econo-
micamente Ativa (PEA) compreende parcela
da populacdo entre 18 e 59 anos que esta tra-
balhando ou procurando emprego.

b) A populacao feminina no mercado de traba-
lho vem crescendo a cada ano, e as mulheres
recebem saldrios mais altos que os dos ho-
mens.

o Em um breve texto, descreva em seu caderno
o atual cenario de discriminacio enfrentado
pela mulher no Brasil.

Fonte: BELLORE, 2018.

101



Figura 26: Trecho 10, p. 127

NAU ESLKEVA

O FESTIVAL FOLCLORICO DE PARINTINS NO LIVRO

A cidade de Parintins, situada a cerca de 400 km de Manaus, em uma ilha do rio
Amazonas, é sede do festival que ocorre todos os anos no tltimo final de semana
de junho. Migrantes vindos do Nordeste para trabalhar nos seringais da Floresta
Amazénica, durante a fase durea de extragao da borracha, foram os responsaveis
pela introducao da festa na Regido Norte.

A festa do boi-bumba se origina de uma lenda sobre a morte do boi, que um
escravo teria matado a pedido de sua mulher. Ao descobrir o feito, o dono do boi
ordenou ao escravo que o trouxesse de volta. Com medo de ser castigado, o escravo
recorreu a curandeiros, que conseguiram ressuscitar o animal.

Em Parintins, a lenda sofreu alteracoes, sob influéncia da cultura indigena: o
curandeiro que ressuscita o boi é representado pelo pajé (figura religiosa maxima
em uma aldeia indigena); o ritmo musical que comanda a festa, conhecido por
toada, tem marcacao fortemente influenciada por ritmos indigenas: as lendas
amazdnicas e as figuras regionais estao sempre presentes; e as dancas e os ritos de
diversos grupos indigenas sao exaltados nas grandiosas apresentagoes.

Atualmente, a festa atrai para a cidade mais de 100 mil turistas todos os anos. Ela
acontece no “bumbddroma’, uma arena a céu aberto com capacidade para quase
20 mil pessoas. O festival representa uma disputa entre as agremiacdes Caprichoso
e Garantido, identificadas, respectivamente, pela cor azul e pela cor vermelha. Essa
festa é uma forma de preservar as tradicoes culturais da regiao.

Apresentacao do Boi Garantido durante o Festival Folclérico de Parintins, AM (2017).

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 27: Trecho 11, p. 230 e 231

A economia do Meio-Norte

No Meio-Norte, a criagdo de gado e a producao de algodao, de arroz e, mais
recentemente, o cultivo da soja tém alavancado a economia regional.

Também se destacam a coleta do coco babagu e do palmito, além da extragdo da
cera de carnatiba. Os produtos extraidos sio utilizados como alimento e aproveita-
dos para a producéo de cosméticos, produtos de higiene e medicamentos.

Amai rte da mao de obra envolvida na extragao do coco babagu é constituida
N as chamadas quebradeiras, que trabalham quase sempre em condi-
¢bes precarias e pagam para ter acesso as palmeiras em propriedades particulares.

O trabalho das quebradeiras de coco babacu, além de gerar renda para as fami-
lias, € uma forma de protecédo da vegetagdo original nas areas onde se realiza a
extragao dessa matéria-prima.

CANDDC NETOIDUHAR MAGEM

=

Arvores de carnauba, das quais é extraida cera, no municipio de Itaueira, Pl (2015).
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Figura 28: - Trecho 11, p. 230 e 231

& NAD ESCREVA
MULHERES: TRABALHO E EXPLORAGAO NOLIVRO
Leia os textos a seguir:
Texto 1
As mulheres encarregadas do trabalho enfrentam a exploragéo e os riscos de
extingdo da ocupagéo.
[.]

Estima-se que de 300 mil a 400 mil familias vivam do babagu. A quebra, porém,
nunca foi regulamentada e, portanto, ndo ha direitos trabalhistas ou previdencia-
rios. Mesmo assim, permeia muitas biografias femininas na regido, o que Regina
credita a divisdo do trabalho rural. [...]

Outros fatores explicam esse enraizamento: altas taxas de analfabetismo e eva-
sdo escolar, agravadas para as mulheres, e miséria. [...]

GREGORIO, Rafael. Tradigao das quebradeiras de babagu a prova. Carta Educacao, 26
mar. 2014. Disponivel em: <http://www. d ).com.br/; /tradicao-das-
quabradeiras-de-babacu-prova/>. Acesso em: 2 out. 2017.

g
[
g
g
3
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g
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Quebradeira de coco babacu em Fernando Falcéo MA (2014).
1. E necessario regulamentar os direitos trabalhistas e previdenciarios e investir
Texto 2 Socialmente nas regides dos babaguais, com o intuito de eliminar a miséria que

_atinge a populacao.
Existem cerca de 40 milhGes de pessoas presas na escravidao moderna. Mulhe-
Tes e meninas sao afetadas desproporecic te, chegando a quase 29 milhes

ou 71% do total. Uma em cada quatro vitimas da escravidao moderna sdo criangas
(cerca de 10 milhdes).

ONU. Escravidao moderna afeta 40 milhoes de pessoas no m\mdo uabalho mfam:ﬂ atinge 152
milhoes. 19 set. 2017. Disponivel em: <https://1 feta-40.
milhoes-de-pessoas-mundo-trabalho-infantil-152-1 mdhoes/) Acesso em: 2 out. 2017.

0 0 que pode ser feito para evitar a exploracao e os riscos de extincao do trabalho
realizado pelas quebradeiras do coco babagu?

Fonte: BELLORE, 2018.




105

Figura 29: Trecho 12, p. 235

Relatorio delimita quilombo com area [de] 644 hectares em [Tha de Maré, na BA
O Relatério Técnico de Identificacdo e Delimitacio (RTID) do Territdrio Quilombola
[Tha de Maré foi publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) na segunda-feira (13).

De acordo com o Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma Agraria (Incra) na Bahia,
o RTID é o passo mais complexo para o cumprimento da titulagio comunitaria dos territd-
rios quilombaolas. O documento retine pegas técnicas, como o relatério antropelégico, plan-
tas com delimitacio do territdrio, e aborda aspectos agronémicos, ambientais, fundidrio e
geografico.

[-]

A historia das comunidades de [lha de Maré esta ligada 4 Bafa de
Todos-os-Santos, quando navios negreiros encalhavam em recifes pro-
¥imos. Atualmente, os quilombolas da Ilha de Maré sobrevivem da
pesca, mariscagem e da agricultura de subsisténcia. HA uma forte par-
ticipagdo das mulheres como marisqueiras.

RELATORIO delimita quilombo com drea 644 hectares em [lha de Marg,
na BA. G1, 14 mar. 2017. Disponivel em: <http://g1.globo.com/bahia/

noticia/ 2017 /03 /relatorio-delimita-quilombo-com-area-644-hectares-
em-ilha-de-mare-na-ba html>. Acesso em: 2 out. 2017.

AJEENE CHAVESPLLEAR IMAGENE

E possivel conciliar no mesmo territério atividades industriais e
a manutencdo do modo de vida de comunidades tradicionais?
Leia o trecho do texto a seguir.

Hé anos o descarte irresponsavel dos produtos tem contamina-
do as dguas e adoecido a populagdo de Ilha de Maré. Varios estudos
comprovam ¢ impacto dessa contaminacgio na satide dos pescadores e
pescadoras da localidade. Um dos casos mais graves aconteceu devido
ao acidente do navio Golden Miller. Em 17 de dezembro de 2013, o
navio das Bahamas espalhou uma mancha de dleo pela Baia de Todos-
-os-Santos que chegou até a Ilha de Maré. Problemas de pele e altos
indices de chumbo no organismo das criangas foram comprovados em
estudos e alertam para a gravidade da situacao.

CONTRA poluigio quimica, pescadores da [lha de Maré ocupam sede
da CODEBA. Comissao Pastoral da Terra, 14 fev. 201 7. Disponivel em:
<https:/fwww.cptnacional.org.br/publicacoes /noticias/ conflitos-no-

campo, 362 6-contra-pohuicac-quimica-pescadores-da-ilha-de-mare-
ocupam-sede-da-codeba>. Acesso em: 2 out. 2017.

Fonte: BELLORE, 2018.

Um dos contetdos que mulheres sempre sdo representadas sao aspectos demograficos,
de natalidade, de crescimento populacional, etc., por fazerem parte direta, e esses fatores
dependerem do sexo feminino. Como Tonini (2002, p.60) aponta em sua pesquisa a
“identificacao da mulher como responsavel pelo nimero de nascimentos de criangas, que para
a Geografia, se traduz em taxas de natalidade, é predominante nos discursos dos livros
didaticos”.

A primeira mengdo & mulher no texto é ao comparar o total da populacéo brasileira e a
populacdo feminina e masculina, incentivando estudantes a lerem o gréafico e a se perguntarem
0 que podem constatar em relacdo ao nimero de homens e mulheres no Brasil. Ndo existe
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nenhuma discussao relacionada a esta questdo, mas apenas chamar atencdo para a populacéo
brasileira em relagdo ao género. Esse pode ser um bom caminho para se fazer notar que
mulheres e homens ndo possuem grandes diferencas numeéricas em relacdo a quantidade em
nosso pais. O que pode incentivar uma expectativa de perceber os dois géneros partilhando
igualmente espacos e direitos.

O trecho 5 (Figura 21) menciona a mulher para tratar sobre a queda do crescimento
populacional, a centralizando como causadora desse fato, pelo aumento da sua participacdo no
mercado de trabalho, utilizando métodos anticonceptivos e fazendo planejamento familiar,
apresentando um gréfico de taxa de fecundidade e de quantidade de filhas(os) por mulher ao
passar dos anos.

A discussao sobre os motivos de uma queda do crescimento populacional vai além da
mulher, a globalizacdo, as mudancas climaticas, o capitalismo, a economia, a saude publica, a
falta de suporte social e politico para casais com filhas(os) abandono paterno etc. a
complexidade do assunto vai além de culpabilizar a vontade de mulheres ndo terem filhos por
estarem entrando no mercado de trabalho. Nao existe nenhuma menc¢éo aos homens quando se
trata de crescimento populacional, apesar de fazerem parte direta no assunto, afinal a
fecundacgdo ndo é feita de forma independente.

O trecho 6 (Figura 22) apresenta novamente um grafico em que mulheres estéo
representadas, mostrando a taxa de analfabetismo, de homens, mulheres e o total. N&o se faz
nenhuma discussdo no texto sobre as diferencas ligadas ao sexo, mas o fato de estar ali da
abertura a discussoes a respeito. Antes desse grafico, o texto teve a intencdo de apresentar uma
analise socioecondmica da populacdo, nenhuma mencéo ao género foi feita.

Apos trés paginas sem nenhuma mengdo & mulher ou a género, temos o trecho de
namero 7 (Figura 23), que sdo perguntas ao final do capitulo, questionando sobre as diferencas
salariais entre mulheres e homens, e mulheres brancas e negras. No entanto, como foi dito,
nenhuma discussdo ou apresentacdo de dados foi feita anteriormente. deixando professoras e
estudantes apenas com o questionamento sem orientacao.

Dois capitulos depois, é apresentada uma pagina destinada a discussdo da mulher no
mercado de trabalho (trecho 8 - Figura 24), realgando que a participacdo da mulher no mercado
de trabalho aumentou nas ultimas décadas, mas que o tratamento desigual entre homens e
mulheres persiste. Destaca ainda a questdo da desigualdade salarial e o desrespeito que existe
aos direitos trabalhistas femininos. Comenta também sobre como a estabilidade empregaticia

da mulher é frequentemente mais vulneravel a crises econdmicas, trazendo alguns dados sobre



107

desemprego entre 0s sexos. Apos essa pagina, no trecho 9 (Figura 25), ha perguntas sobre o
tema, trazendo a tentativa de uma discussao sobre o tema.

No trecho 10 (Figura 26), a mencdo a mulher é casual, sendo apenas parte de uma
estoria, ocupando a posicao de esposa. Nos trechos 11 (Figura 27) e 12 (Figura 29) trazem um
pouco da posi¢do da mulher em trabalhos rurais, de quebradeira de coco babagu e marisqueiras.

Neste livro, a mulher existiu pouco mais de representacéo feminina comparado ao do 6°
ano, mencionando-a em trés espacos distintos, relacionando-a a demografia, ao trabalho e a
suas desigualdades de género, bem como a trabalhos manuais. No que tange a desigualdades
trabalhistas, fez-se o levantamento do problema, mas néo se discutiu profundamente ou ajudou
a construir um pensamento sobre alternativas a essa situagéo.

Até o momento, os livros de 6° e 7° anos, trouxeram minimamente, de uma forma ou de
outra, a mulher em suas paginas. No entanto, a promocao positiva da imagem da mulher, tendo-
a como participante de diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, valorizando sua
visibilidade e protagonismo social, parece ser insuficiente tanto em quantidade quanto em
qualidade. Continuaremos a analise dos outros livros didaticos em busca desses principios de
valorizacdo da mulher e também se em algum momento o “protagonismo social, com especial
atencdo para o compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher”
(PNLD 2020, p. 39).
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3.3. Livro Didatico 8° ano

Figura 30: Imagens das representagdes femininas do livro de 8° ano da colecéo Arariba Mais Geografia

@2

- - 3
: S e
A ,‘é’ No Brasil, apesar de o IDG
das mulheres ser superior

ao dos homens, é possivel
notar a desigualdade de

Em 2016, a diretora-geral da Unesco, Irina

& Bokova, declarou que a imigracdo e o aumento
significativo do nimero de refugiados tém sido
usados como ferramentas para o estimulo ao

6dio, reforgando preconceitos e estigmatizando
minorias. Na fotografia, refugiados palestinos
préximos ao centro de acolhimento em Berlim,
Alemanha (2016).

“mLBRES I RLGHRARKOLEAH hRAGENS

f§ no mercado de trabalho
por meio do GlI. O pais é o
": 922 colocado do ranking.

ﬂ PRESENCA FEMININA NA MINUSTAH Na fotografia, mulheres
trabalhando em industria

Ao longo de de confeccdo em Cianorte,
3 anos, PR (7017
2 1 3 Mulheres 550 Mulheres de
brasileiras outros paises
muheces 27,9%) (72,1%)

brasileiras
serviram
no Haiti

As militares ocuparam as seguintes fungoes:

WIOICIGIIOIO

Meédicas  Veterindrias  Enfermeiras 5 Tra oras e

grupo musical
tradicional cubano, il ;
cujo estilo tem | TR B& Em 2015, o Canada ocupava a décima posigao no ranking do IDH, apresentando um indice muito
influéncia de ritmos i elevado (0,920). Apesar de ainda ganharem menos que os homens pelo mesmo trabalho, as mulheres
caribenhos, africanos i canadenses sdo responsaveis por 45% da mao de obra do pais. Na fotografia, pesquisadora do Centrc
e estadunidenses. de Medicina Regenerativa com células-tronco em Toronto, Canada (2017)
Havana, Cuba (2016).

Cientista realiza estudos
sobre DNA em centro de
pesquisas em Otjiwarongo,
Namibia (2017). Esse é um

i exemplo de investimento em
pesquisa e qualificagio de
trabalhadores em um pais do
continente africano. Imi

s nas ruas da Califérnia, Estados Unidos (2013), durante o Dia Internacional
balhadores.

Estudantes na feira de recrutamento do Instituto Confucio na Universidade de Gana, em
Acra, Gana (2018)
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Fonte: BELLORE, 2018.

Figura 31: Imagens das representacdes masculinas e mistas do livro de 8° ano da colegdo Arariba Mais —
Geografia

Independente em 1961,
Serra Leoa esteve em guerra
civil entre 1991 e 2002. A
revolta, promovida pela
Frente Revolucionaria Unida
(FRU), tinha o objetivo de
controlar o comércio de
diamantes. Na fotografia,
soldado em posto de
votagdo em Freetown,

Serra Leoa (1996).

™ Cartaz de propaganda
K comunista retratando
&% um soldado soviético
reprovando um soldado
estadunidense, pressionado
contra uma bomba com

=

Fonte: BELLORE, 2018.

Nas imagens do livro de 8° ano da colecdo Arariba Mais, os espacos em que as mulheres
estdo presentes estdo menos ligadas a espagos rurais como nos livros anteriores de 6° e 7° anos.
Nas imagens 5, 6 e 7, tem-se mulheres envolvidas em atividades ligadas a ciéncia e a produgéo
intelectual; € um avanco se comparado aos espacos que mulheres estdo sendo postas dentro
dessa colecéo.
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Destacando ainda que existe a presenga de mulheres negras ocupando essas
representacdes, o que também pode ser considerado um avango para as causas sociais de raca
e género. Apesar dessas imagens serem um tipo de representacdo feminina que desejamos ter
com mais frequéncia, € importante realcar que as imagens 5 e 7, da Figura 30, e a imagem 4,
da Figura 18, sdo as Unicas em toda a colecdo, no total de 990 péaginas de contetdo, que
mulheres sdo inseridas em um contexto de producdo avancada de conhecimento.

Duas, das 9 imagens contidas no livro didatico do 8° ano, sdo de representacdo
iconografica, uma sendo uma mulher gravida e a outra uma enfermeira, sendo esses dois papéis
ja socialmente associados a figura feminina, o de cuidado e o materno; outras duas imagens (1
e 8) retratam a mulher nessa posi¢éo, representando-a com criangas, como maes e cuidadoras.
A imagem 3 repete o padrdo da colecdo, representando mulheres em um trabalho de pouca
qualificacdo, em uma confeccdo em Cianorte. Por ultimo, temos uma imagem mostrando um
grupo musical em um espaco publico e composto apenas por mulheres, sendo uma das Unicas
imagens com esse tipo de espaco ocupado por mulheres dentro da colegéo.

Mulheres ocupando o espaco publico, sem ser em uma situacdo de servigo, sO €
apresentado nas imagens de nimero 19, da Figura 14, mas é ocupando um espaco de consumo
em uma feira de verduras, de nimero 9, da Figura 19, mas é acompanhada da familia e de um
homem; a de nimero 6, Figura 30, que é a imagem que acabamos de discutir do grupo musical,
edenimeroleb, da

Figura 44. A de nimero 1 é novamente uma mulher consumindo em um mercado e a de
namero 5 sdo duas mulheres andando na rua, com a imagem tendo a intencdo de mostrar,
segundo a legenda, as condicdes precarias de moradia e infraestrutura na Camboja.

Como jé foi discutido anteriormente, a representacao feminina em espacos publicos nao
é frequente, os espacos dados a mulheres, nessa colecdo, parecem ser selecionados de forma
gue ndo esteja apenas nas imagens por estar e fazer parte do mundo, e sim porque se tem que
representar a mulher de alguma maneira; entdo, que seja em papéis destinados ao feminino,
como trabalhos rurais, de pouca qualificagdo em pequenas vendas, com a familia e de cuidado.

Analisando as figuras masculinas e mistas do mesmo livro, presentes na Figura 31,
observa-se novamente a variedade de espacos em que os corpos masculinos sdo retratados.
Como séo imagens que possuem o mesmo cunho de analise em relacdo as outras imagens de
representagdo masculina e mista, ndo me aprofundarei em todas as representacdes como fiz
anteriormente.

As imagens (1, 2, 4, 6, 7, 8 e 9) parecem possuir um fator comum a posi¢do de homens

em poder, sendo militar ou politico, representados em primeiro plano e maiores. A imagem 2 é
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uma reunido com governantes dos paises do Mercosul, e, apesar de ser uma imagem com
homens e mulheres, a predominancia é masculina, essa sendo a Unica representacdo dentro da
colecdo Arariba Mais da mulher inserida em um contexto politico. A imagem 10 representa
uma mulher fazendo um exame de aids, reforcando novamente a mulher em posicdo de
profissdes de cuidado.

A mulher ¢ mencionada em doze momentos no contetdo textual, a palavra-chave
“mulher” também ¢ encontrada outras vezes durante o texto, mas apenas como parte de graficos
demogréaficos, sem nenhuma discussdo a respeito. Portanto a selecdo de trechos foi tida apenas

quando a mulher foi realmente retratada.

Figura 32: trecho 13, p. 20

Leia 0 artigo transcrito a seguir e responda as questdes.

As mulheres do exército brasileiro que fazem parte da missdo de paz no Haiti passam meses con-
finadas em contéineres longe da familia e dos amigos, tomam banho de agua fria e vestem coletes a
prova de balas de 12 quilos sob o calor de 40 graus. Realizam esse trabalho para amenizar a dor e o
sofrimento das criancas e das mulheres de um dos paises mais pobres do mundo.

Durante o expediente, as militares vestem farda. Nao podem pintar as unhas de vermelho nem co-
res escuras e, se tém os cabelos compridos, devem amarra-los em um coque. Nos momentos de des-
canso, ndo podem usar decotes, saias nem shorts curtos. Quando saem da base, costumam vestir um
colete & prova de balas de 12 quilos sobre a farda, capacete azul — simbolo das for¢as de paz da ONU —,

P

cotoveleiras e joelheiras. Elas vestem o conjunto, apelidado de “tudéo”, sob o calor de 40 graus.

As haitianas também suportam muito peso. E comum vé-las buscando 4gua em pogos artesianos
espalhados por Porto Principe. Elas caminham pelas ruas empoeiradas e imundas — nédo ha coleta or-
ganizada de lixo — com a lata de 4gua equilibrada na cabega, o corpo esguio, as méos livres. A cadén-
cia do quadril garante que o balde chegue cheio em casa. Criancas, mesmo as que estao aprendendo
a andar, carregam garrafas d’agua nas maos, ajudando suas maes.

Na cultura haitiana, as mulheres e as criancas sdo menos importantes do que os homens. Quando
uma familia tem pouca comida, o primeiro a comer € o pai, depois a mée, o filho mais velho. O cacgula
€ o ultimo. [...]

NEVES, Maria Laura. Elas levam a paz. Marie Claire, 31 out. 2011.

Disponivel em: <http://revistamarieclaire.globo.com/Revista/Commen/0,,EMI275201-
17737-1,00-ELAS+LEVAM+A+PAZ html>. Acesso em: 10 maio 2018.

a) De que trata o texto?
b) Como era a vida das militares no Haiti?
) Quecriticas podem ser feitas ao tratamento dado as mulheres descrito no texto?

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 33: Trecho 14, p. 31

O papel da ONU

Além de julgar as disputas entre paises, a ONU também atua promovendo a manu-
tencdo da paz internacional e a seguranca em regides de tensdes e conflito armados.
As missdes de paz sdo compostas de um exército de homens e mulheres, os cha-
mados "capacetes azuis’, provenientes de diversos paises do mundo, e servem para
proporcionar o didlogo e resolver conflitos por vias pacificas.

De acorde com os dados da ONU, apesar de a maioria dos conflitos armados estar
situada fora do continente latino-americano, alguns paises, entre os quais Brasil, Uru-
guai, Colédmbia e México, destacam-se como aqueles que mais enviaram tropas para
missdes de paz. No caso do Brasil, o pais ja participou de mais de 50 missdes de paz
e, recentemente, contribuiu com cerca de 1300 efetivos em operacdes realizadas na
Angola, em Mocambique, no Timor-Leste, no Haiti e no Libano.

As missdes de paz da ONU foram de extrema importéncia para a pacificacdo em
areas de conflito e tensdes na América Latina, como as guerras civis travadas na Nica-
ragua (entre 1979 a 1990), na Guatemala (entre 1960 a 1996) e em El Salvador (entre
1980 a 1992).

Nos anos 2000, o Haiti enfrentou graves crises sociais e politicas, terremotos e
furacdes. A Missao da ONU para a Estabilizacao no Haiti (MINUSTAH) atuou durante 13
anos e foi liderada pelos militares brasileiros. No fim do ano de 2017, as tropas foram
retiradas e a missdo de paz foi substituida por operagées de seguranca menores.

IRETAMALIAFFIGETTY MAGES

Fonte: BELLORE, 2018.

Figura 34: Trecho 15, p. 33

@ Observe o infografico sobre a Missao de Paz da ONU no Haiti e responda as questdes.

PRESENCA FEMININA NA MINUSTAH

Ao longo de

13 anos,
213

mulheres
brasileiras
serviram
no Haiti

ADILSON SECCO

Mulheres de

550 outros paises

(72,1%)

Mulheres
brasileiras
(27,9%)

As militares ocuparam as seguintes funcoes:

)@ (&) 6 (W

Dentistas Medicas  Veterinarias Enfermeiras Assistentes  Psicologas  Tradutoras e
juridicas intérpretes

Elaborado com base em dados obtidos em: MILITARES brasileiras exaltam experiéncia de atuar em missdo no Haiti.
Portal Brasil, 30 jul. 2014. Disponivel em: <http://www brasil.gov.br/defesa-e-seguranca/2013/10/militares-brasileiras-
exaltam-experiencia-de-atuar-em-missao-no-haiti>; BRASIL encerra atividade mulitar em missio de paz no Haiti. R7, 31
ago. 2017. Disponivel em: <https://noticias.r7.com/internacional/brasil-encerra-atividade-militar-em-missac-de-paz-
no-haiti-31082017=>; ONU. BRASIL encerra atividade militar no Haiti nesta quinta-feira (31). Disponivel em: <https://
nacoesunidas.org/brasil-encerra-atividade-militar-no-haiti-nesta-quinta-feira-31/>. Acessos em: 3 abr. 2018.

a) Para que servem as missoes de paz da ONU?

b) Quais principais funcdes foram ocupadas pelas mulheres que fizeram parte do contingente en-
viado pelo Brasil na Missio de Paz da ONU no Haiti, que retornaram em 2017, apds a retirada das
tropas brasileiras do pais?



Fonte: BELLORE, 2018.

Figura 35: Trecho 16, p. 47

&P Segundo estimativas da ONU, em 2013 a po-
pulacao mundial erade?,2 bilhdes de pessoas
e, em 2050, chegara a 9,6 bilhdes. Na Africa,
onde hoje vive 1bilhao de pessoas, estima-se
que em 2100 a populagdo atinja 4,2 bilhGes.
Para a Europa, ha expectativa de decréscimo
de 14% da populacao. No Brasil, devera haver
queda de crescimento populacional em virtu-
de da baixa média de filhos por mulher.
Sobre o tema, indigue a alternativa que com-
pleta corretamente a frase abaixo:

Conhecer as tendéncias demograficas dos

paises € importante para:

a) elaborar politicas piblicas gue assegurem a
boa qualidade de vida da populacio.

b) planejar obras de infraestrutura para lidar
com o crescimento da populagao.

¢) planejar o uso sustentavel dos recursos na-
turais.

¥ d)Todas as alternativas anteriores estao

corretas.

o Leia os trechos do texto a seguir.

No Niger, as mulheres tém, em média,
7.6 filhos cada [...]. Ndo é a toa que & possi-
vel ver criangas por toda parte em qualquer
vilarejo que se visite. E as préprias criangas
tém filhos — mais da metade das mulheres se
casa antes de completar 15 anos de idade.

A medida que as economias crescerm, tan-
to os paifses quanto suas populagfes se enri-
quecem e as taxas de natalidade se reduzem

gradativamente. Mas o Niger & um dos paises
mais pobres do mundo.

“No Niger. nés temos uma caracteristica
nacional de ser pré-reprodugéo. Ter filhos é
considerado, tradicionalmente, sinal de rique-
za e poder”, explica o Dr. Hassane Atamo [...].

A taxa acelerada de natalidade provoca
graves problemas, tanto de curto quanto de
longo prazo.

“A consequéncia imediata de uma taxa de
natalidade tio alta & que & impossivel alimentar,
educar e cuidar de todas essas criangas no curto
prazo. No longo prazo, a propria sobrevivéncia
do pais & ameacada, a ndo ser que usemos essa
janela de oportunidade para aproveitar ao ma-
ximo esse dividendo jovem”, afirma Atamo. [...]

LEITHEAD, Alastair. O PAIS cuja populacao deve

triplicar até 2050. BBC, 22 set. 2017. Disponivel
em: <http:/'www bbe.com/portuguese /
brasil-41359051>. Acesso em: 3 abr. 2018.

a) De acordo com o texto, como deve ser a pira-
mide etaria do Niger?

b) Por que uma grande populagao jovem pode
ser considerada um problema?

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 36: Trecho 17, p. 79

indice de Desenvolvimento
de Género (IDG)

O Indice de Desenvolvimento
de Género (IDG) mede as dis-
paridades entre _ e
homens. Ele utiliza os mesmos
indicadores do IDH: saude, esco-
larizacao e condicdes de vida. O
calculo é feito separadamente
para mulheres e homens, a fim
de chegar a uma medida pro-
porcional. Como resultado, obtém-se uma medida direta
da diferenca de género em que o IDH feminino é expresso
como uma porcentagem do IDH masculino.
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indice de Desigualdade de Género (Gll)

O Indice de Desigualdade de Género (GII) reflete a desi-
gualdade de género entre homens e mulheres. Usa como
indicadores a satde reprodutiva da mulher e a comparacio
entre mulheres e homens referente A capacitacio e a taxa
de participacdc no mercado de trabalho. Variade 0a 1:
quanto mais proximo de zero, mais igualdade existe entre
homens e mulheres. Quanto mais proximo de 1, maior é a
desigualdade.

Veja a tabela com dados de alguns paises selecionados.

Mo Brasil, apesarde o IDG
das mulheres ser superior
ao dos homens, é possivel
notar a desigualdade de
género e de oportunidades
no mercado de trabalho
por meio do Gll. O pais é o
922 colocado do ranking.
Ma fotografia, mulheres
trabalhando em inddstria
de confeccao em Cianorte,
PR (2017).

Ler a tabela

* Apesar do IDH menor,
quais palses t3m o IDHAD
superior ao do Brasil? O
que esse dado sugere?

v

c“::':';"‘“ Pais IDH IDHAD IDG c“‘ﬂlﬁ?‘“ Gll
= Moruega 0949 0,898 0933 6 0,053
2= Australia 0239 0,861 03978 24 0,120
S4= Uruguai 0795 0,670 1,017 55 0,284
792 Brasil 0754 0,561 1,005 92 0414
Bee Jordania 0741 0,619 0,864 m 0,478
105= Uzbequistdo 0,701 0,590 0546 57 0,287
1312 india 0,624 0,454 0,819 125 0,530

150= Angola 0,533 0,336 — — —
1635 Haiti 0,453 0,298 — 142 0,593
1792 Serra Leoa 0,420 0,262 0,871 151 0,650

Fonte: PNUD. Relatério do Desenvolvimento Humano 2016. Disponivel em: <http://hdr.undp.org/sites/default/

files/2016 human development report.pdf>. Acesso em: 10 out. 2017.

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 37: Trecho 18, p. 102

MOVIMENTOS SOCIAIS NA AMERICA LATINA

Um dos desafios da América Latina é buscar a igualdade e a inclusio dos povos
indigenas na sociedade. A histaria dos movimentos sociais do continente perpassa
pela luta a favor do reconhecimento e dos direitos humanos de - criangas,
jovens e idosos indigenas. Segundo a Declaragdo das Nagbes Unidas sobre os Direitos
dos Povos Indigenas (2007), os paises latino-americanos devem promover direitos
fundamentais, como o direito coletivo de viver em liberdade, paz e seguranga e a auto-
determinacao.

Mo Brasil, o movimento social indigena ganhou forca a partir da década de 1970,
contestando as politicas de desenvolvimento adotadas durante o governo militar.
Messe periodo, muitas comunidades indigenas perderam seus territdrios em decor-
réncia da abertura de dreas destinadas ao cultivo agricola, 3 exploracio de recursos
minerais e energéticos e a implantacdo de obras de infraestruturas de transporte e
comunicagio que tinham a finalidade de promover a integracao do pafs.

Na América Latina, tal movimento social atua ativamente em paises onde ha o pre-
dominio de populacio indigena, como Bolivia, Peru, Colémbia, Equador, Guatemala e
México. Esses paises registram grandes avancos no reconhecimento dos direitos indi-
genas, como a participagio paolitica desses povos em drgaos dos Poderes do Estado.

Estima-se que na América Latina existam mais de 800 povos indigenas, represen-
tando cerca de 8,3% da populagdo total, isto &, 45 milhdes de pessoas. Observe o mapa
a seguir, que mostra a populacio indigena de cada pais da regido.

lugar cultura G0

AMERICA LATINA: POPULAGAO INDIGENA (2010)

EOMA WAT

Elaborado com base em dados
obtidos em: LOS PUEBLOS
indigenas en América Latina.
Cepal, 22 set. 2014. Disponivel
em: <https://www.cepal.org/
es/infografias /los-pueblos-
Acesso em: 19 fev. 2018.

Fonte: BELLORE, 2018.



Figura 38: Trecho 19, p. 106

CRESCIMENTO DEMOGRAFICO

Ma segunda metade do século XIX, a América Anglo-
-Saxbnica, em especial os Estados Unidos, passou por um
periodo de crescimento econémico que promoveu melho-
ria das condicdes de vida e reducio das taxas de mortali-
dade. Esse aspecto, aliado 4 chegada de muitos imigrantes,
proporcionou um rapido crescimento da populagao.

Ma virada do século XIX para o XX, no entanto, a taxa de
mortalidade permanecia alta entre grupos menos favorecidos,
como os afrodescendentes. Durante o seculo XX, as taxas de
natalidade diminuiram, influenciadas pela urbanizacio, pelo
alto custo da criacio dos filhos, pelo ingresso da mulher no
mercado de trabalho, pela disseminacio de metodos anti-
concepcionais e pelo plangjamento familiar. A partir de 1950,
areducio da natalidade, associada a um rigoroso controle da
imigracao, resultou na queda do crescimento demografico.

Ja na América Latina, ocorreu o inverso. No mesmo
periodo em que o numero de habitantes da América Anglo-
-Saxdnica comecava a diminuir, nos paises latino-ameri-
canos iniciava-se um processo de explosio demografica.
O aumento na taxa de natalidade e a reducdo da taxa de
mortalidade foram consequéncia de melhorias medico-sa-
nitarias: campanhas de vacinacio, investimento em aten-
dimento medico-hospitalar, ampliacio do tratamento de

agua e coleta de lixo e esgoto.
Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 39: Trecho 20, p.130

O MOVIMENTO NEGRO BRASILEIRO E SUA IMPORTANCIA GLOBAL

Ha mais de um século, o movimento negro luta pela igualdade racial e contra a discri-
minagao, a xenofobia e outras formas de intolerdncia. Esse movimento € mais atuante em
paises que abrigam uma parcela significativa de populagao negra vivendo em situacao de
segregacao social, como os Estados Unidos e o Brasil. Os dados indicam que, nesses paises,
os indices de homicidios que envolvem a populacao negra ainda sao muito superiores aos
da populacao branca.

Leia 0 texto a seguir.

1 res enfatiza forca do movimento negro nacional

e internacionalmente

O Brasil tem um movimento negro bastante forte nacional e internacionalmente, e é
gracas a ele que o tema do racismo estrutural passou a ser abordado no pais. A afirma-
cao foi feita pela gerente de programas da ONU Mulheres, Ana Carolina Querino [...].

“O movimento negro teoriza bastante, denuncia bastante, tem sido atuante. E em
fungao das agdes desse movimento que o tema passou a ser tratado, que comegaram a
vir as primeiras respostas do Estado brasileiro para a questao racial no pais”, disse Ana.

A
a AL\

——

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 40: Trecho 21, p. 131

Segundo a gerente da ONU Mulheres, foi por conta do movimento negro brasileiro
que a propria autoestima da populagdo afrodescendente passou a crescer, assim como
o reconhecimento. “Essa proporcao de 53% de afrodescendentes (no Brasil) aumentou
ao longo da década de 1990 e 2000 em func¢do de campanhas implementadas pelo mo-
vimento negro com o mote ‘ndo deixe sua cor passar em branco™, explicou. [...]

De acordo com Ana, o Brasil passou por um bom tempo de negacao da questao,
com a prevaléncia da falsa nocdo de democracia racial, apesar de toda a desigualdade
e segregacado enfrentada pelos negros na sociedade brasileira. [...]

Ana citou alguns dados sobre o racismo estrutural presente no pais: 70% dos pobres
sdo negros; dois em cada trés assassinatos sdo de negros; as diferengas salariais sdao
enormes entre brancos e negros; as cotas criadas nos anos recentes para o acesso dos
negros as universidades ainda ndo estdo tendo efeito no mercado de trabalho, entre
outros.

Ela endossou a importéncia da Década Internacional de Afrodescendentes 2015-
-2024, aprovada ha dois anos pelas Na¢des Unidas. O Brasil tem tido papel ativo na de-
finicdo das agdes da Década, que incluem campanhas contra a mortalidade dos jovens
negros, valorizacao da mulher negra, combate ao racismo institucional, valorizagao dos
quilombolas e das religides de origem africana, reconhecimento das figuras negras nos
diversos ambitos do conhecimento, entre outras.

ONU Mulheres enfatiza forca do movimento negro nacional e internacionalmente. ONU
Mulheres, 14 jul. 2017. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/onu-mulheres-enfatiza-forca-
do-movimento-negro-nacional-e-intemacionalmente>. Acesso em: 12 dez. 2017.

(. angera ,7/‘!. X
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Vulheres negras realizam marcha em defesa de seus direitos e contra a violéncia e o racismo.
530 Paulo, SP (2017).

Fonte: BELLORE, 2018.



MEXICO

O Planalto do México é cercado por formacdes de maior altitude, que sio prolonga-
mentos das Montanhas Rochosas e recebem as denominacées Serra Madre Ocidental,
a oeste, e Serra Madre Oriental, a leste. Nos trechos mais elevados, o clima frio inibe
a ocupacido humana, enquanto os desertos, no noroeste do pais, contribuem para as

Figura 41: Trecho 22, p. 147

baixas densidades demograficas da regido.

A Cidade do México, capital do pais, e sua area metropolitana abrigam quase um
quinto da populacio nacional — mais de 20 milhdes de habitantes. Essa alta concen-
tracio populacional faz dela uma das maiores metrépoles americanas, com problemas
tipicos das grandes aglomeracdes urbanas em paises pobres, como zonas de miséria,
falta de infraestrutura, indices elevados de poluicio atmosférica e trafego cadtico,
entre outros. Ao mesmo tempo, ha regides com boa qualidade de vida e infraestrutura

adequada.

A violéncia é crescente, com destague para a relacionada ao narcotrafico e 4 violén-

cia sexual sofrida por mulheres.

Populagao mexicana

Com cerca de 124 milhées de habitantes, em 2017, a populacio mexicana é for-
mada predominantemente pela miscigenacao entre amerindios e descendentes dos
colonizadores espanhdis.

Os indicadores sociais do México revelam grandes contrastes. O pais convive
com altas taxas de analfabetismo e de mortalidade infantil e mostra lentos avancos
sociais. Em 2014, por exemplo, cerca de 53% da populacido se encontrava abaixo da

linha de pobreza, taxa muitc proxima de 1994

A estrutura etaria do pais apresenta elevado percentual de jovens, apesar do

declinio registrado nas
taxas de fertilidade: o
numero de filhos por
mulher decresceu de
6,1, em 1974, para
2,2, em 2014, o que
significa que ainda ha
reposicdo de popula-
¢ao. Desde meados de
1980, o crescimento
vegetativo diminuiu
de 3,2% para 1,2% ao
ano.

MEXICO: PIRAMIDE ETARIA (2016)

o o

Populagao (em milhoes)

Elaborado com base em dados obtidos em: PIRAMIDES populacionais do mundo
desde 1950 até 2100. México 2016. PopulationPyramid.net. Disponivel em: <https://
www.populationpyramid.net/pt/m%C3%A9ico/ 2016/>. Acesso em: 11 abr. 2018.

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 42: Trecho 23, p. 172

Ler o mapa CUBA:ECONOMIA (2012)
r; O < . -
* Quais s3o os { 4 ot ” S canedescucr ortices
inci i { Fumao - Zona Industrial
principais pro- — i e,
dutos agricolas = OCEAND | ATLANTICO. | I craczo de gado :HEUD;TMW
de Cuba? e o .

Ler o mapa:

Cana-de-achcar, fumo e café
sao o0s cultivos que ocorrem
nas maiores extensbes em
Cuba.

L

Elaborado com base

em dados obtidos em:
CHARLIER, Jacques (Org).
Atlas du 21° sigcle. Paris:
Nathan, 2014. p 149,

Em represalia, os Estados Unidos impuseram aos cubanos um embargo (bloqueio)
econdmico, que perdura até os dias atuais, impedindo paises aliados aos Estados
Unidos de manterem relacées comerciais com Cuba. Negociacées sobre o fim do
embargo comercial tiveram inicio em dezembro de 20714, por meio de uma tentativa
de reaproximacio do entio presidente estadunidense, Barack Obama, com Raul Cas-
tro, irmao de Fidel Castro, presidente de Cuba na época.

Em junho de 2017, Donald Trump, entio presidente dos Estados Unidos, cance-
lou a politica de Obama. Meses depois, a Assembleia Geral da ONU votou o fim do
embargo, que foi aprovado por 191 dos 193 paises-membros (Estados Unidos e Israel
votaram contra). Apesar da votacio, o embargo dependia de decisées no Congresso
estadunidense, que, a principio, demonstrava-se irredutivel.

Em 2015, Cuba apresentava IDH de 0,775, e a expectativa de vida no pais chegava
aos 81 anos para as mulheres ¢ aos 77 anos para os homens. A porcentagem de
adultos alfabetizados (acima dos 15 anos) alcancava 99%. Apesar dos avangos sociais,
porem, foi mantida a politica ditatorial, sem liberdade politica e de imprensa, configu-
rando um caso bastante peculiar no continente.

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 43: Trecho 24, p. 227

PUAL EILIEVA

POVOS NOMADES DOS DESERTOS AFRICANOS Ko Liveg

0s desertos da Africa abrigam alguns povos nomades, que apresentam modos
V' de vida tradicionais, baseados nas atividades agricolas e no pastoreio. No Saara, por
exemplo, estima-se que vivem cerca de dois milhdes de tuaregues, isto & o povo
ndmade que ocupa o territorio situado no norte do Mali, em grande parte do Miger, no
} sul da Argélia e no sudoeste da Libia.

TERRITORIO OCUPADO PELOS POVOS NOMADES TUAREGUES
NO DESERTO DO SAARA (2013)

EUROPA F 7 R¥iH]
o - 4 2 -~ MAR MEDITERRANEO
o — y

-
4 MARR-Z-CCS’E-"

eV] OCEAND [
ATLANTICO 4 —

ARGELIA

MAURITANIA

r— )

; P
4 SE“EGaL\'fm
GAMETec B .
GUINERSSALR v~ ]
% oume I g
N h - Yoo e
SERRATLEOA &7 COSTA N;’;,ia \ A
s 0 ,._\_f /"'“‘ﬁEr-u;L A
HReR: MARFIM At ¢ CENTRO-
[ Fovos nomades| > P \ camaroEs | THCANA
tuaregues L g e - ™

—

Elaborado com base em dados obtidos em: Dorsum. Disponivel em: <http: //www.dorsum.org/
africa/the-tuareg-a-people-without-an-own-country>. Acesso em: 26 fev. 2018,

o

Os tuaregues se organizam socialmente por meio de um sistema hierarguico, que
consiste em uma divisao de classes caracterizada por um peguenc nimera de familias
nobres e uma maioria de vassalos e antigos escravos. O artesanato, os cultivos agricolas
e 0 pastoreio s30 as principais atividades exercidas por esse povo.

Os tuaregues possuem uma identidade e elementos culturais peculiares, como a
lingua falada poreles, o berbere. Além disso, € muito comum, em dias festivos, as fami-
lias se juntarem para tocar o violing, cantar poemas e realizar rituais animistas, cujas
divindades sao os elementos do deserto, como pedras, fogo e montanhas.

Qutro aspecto Unico entre 0s tuaregues sao as vestimentas. Apesar de serem
muculmanos, nesse grupo sao os homens que escondem o rosto, e n3o as mulheres.

* Como as condigdes no deserto do Saara influenciam o modo de vida dos tuaregues?

Fonte: BELLORE, 2018.

Nos trechos 13 (Figura 32), 14 (Figura 33) e 15 (Figura 34) a mulher é mencionada
guando a ONU ¢ abordada, o trecho 14 aponta que as missdes de paz sdo compostas por um
exército de homens e mulheres, e os trechos 13 e 15, sdo questdes em relacdo a participacao
feminina na missdo de paz do Haiti. O trecho 13 (Figura 32) apresenta um artigo elaborando
como é o cotidiano das mulheres nas missGes no Haiti e também aponta que as mulheres sao
menos importantes que homens na cultura haitiana. O artigo e a questdo parecem de pouco
proposito, visto que esse assunto ndo foi abordado anteriormente e seu contedo fortalece a
reproducdo de preconcepcdes de paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, relacionados a
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pobreza e a violéncia. Ja o trecho 15 (Figura 34) apenas apresenta as fungdes que mulheres
militares ocuparam na MINUSTAH.

No trecho 16 (Figura 35), a mulher é mencionada apenas para esclarecer sobre a
quantidade de filhos por mulher, sem discutir questbes de género; entdo, é apenas mais uma
mencao a mulher por sua capacidade reprodutora.

O trecho 17 (Figura 36) discute o Indice de Desenvolvimento de Género (IDG) e 0
indice de Desigualdade de Género (GlI), explicando o que sdo esses indices, e trazendo dados
de comparacdo entre alguns paises, segundo esses indices e o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH). Essa pagina contém informagdes extremamente importantes, pois reflete sobre
os diferentes tipos de desenvolvimentos e desigualdades, criando nuances ao pensar em
economia e acesso a saude, escolarizacdo e condigcdes de vida. Apesar de ser um assunto
importante, ndo é retomado nas questdes ao final do capitulo ou no resto do livro.

A mulher é citada e ndo discutida nos trechos de nimero 18 (Figura 37), 19 (Figura 38),
22 (Figura 41), 23 (Figura 42) e 24 (Figura 43). O trecho 22 menciona que a violéncia no
México é crescente, principalmente a violéncia sexual sofrida por mulheres, mas ndo discute
sobre o assunto. Os trechos 20 (Figura 39) e 21 (Figura 40) trazem uma pauta importante,
discutindo o movimento negro e ressaltando a participacdo e a importancia das mulheres no
movimento.

Percebe-se que em termos que contetdo, a mulher é até mencionada ou reconhecida
como parte da populacdo em momentos, mas existe uma auséncia de discussdo e
aprofundamentos em questdes de género. Apenas reconhecer que a mulher existe ndo contribui
para a construcdo de uma sociedade menos sexista e mais igualitaria. Partindo para o Gltimo

livro da colecdo, a busca continua pelo critério (2.1.2. d), do PNLD e pelo Art. 26. § 9°da LDB.
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3.4. Livro Didatico 9° ano

Figura 44: Imagens das representacdes femininas do livro de 9° ano da colecdo Arariba Mais Geografia
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Trabalhadora em industria
1] de bicicletas em Taichung,
Taiwan (2015). A producdo  Pessoas do grupo maori em uma vila

B de bicicletas no pais localizada em Rotorua, Nova Zelandia (2017).
representa grande parte b
do que ¢é fabricado em
todo o mundo.

)

O arroz esta na base da
alimentacdo das populagoes
da India, bem como do leste
e do sudeste da Asia. Na

Cartaz de 1932 celebrando o Dia Internacional

da Mulher, com imagens de trabalhadoras em

diferentes atividades na Russia. fotografia, colheita de arroz
em Mumbai, India (2017).

Lo ARt . e
Duas mulheres de diferentes castas na india 1837 Lwcgmvura B\bhote(a Britanica,
Londres.

Fonte: BELLORE, 2018.
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Figura 45: Imagens das representa¢des masculinas e mistas do livro de 9° ano da colecdo Araribd Mais Geografia

MEYER, Henri
The chinese
cake, 1898.
Divisao da
China ocorrida
no século XIX

ll pelas principaic
poténcias

' europeias
da época.

som
Nas favelas de Buenos Aires,”
L chamadas villas miseria,
naseu a cumbiavillera,
um ritmo muskcal popular

| nas periferias das cidades.
|| argentinas que se
| disseminou principaimente
por meia de celulares com
biuetooth, uma tecnologia

produgao de motor de avides
em fébrica na cidade de Praga,
Republica Tcheca (2016).

Fonte: BELLORE, Araribd mais — Geografia, 2018.

Apesar do livro do 8° ano ter quebrado um pouco o padréo de representacdo feminina,

trazendo mulheres em diferentes espacos, o livro de 9° ano, da colecéo analisada, volta a trazer
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a mulher em espacos de trabalho de pouco prestigio social - as imagens de numero 2, 4, 6
mostram mulheres trabalhando na linha de producdo; a imagem de nimero 7 apresenta duas
mulheres em uma plantacdo de arroz na india.

A imagem de ndmero 5 ja traz a mulher em um espaco publico, apenas caminhando,
sem ser o foco principal da imagem, sendo apenas parte da paisagem. Assim como tantas fotos
de representagdo masculina, a intencdo da imagem é mostrar a paisagem/lugar e ndo 0s
individuos ali inseridos. No entanto, essa é a Unica vez que isso ocorre na cole¢éo; a fotografia
tem como objetivo mostrar as condi¢des precarias de moradia e infraestrutura do local, e, apesar
de parecer coincidéncia que esta seja a Unica foto com uma mulher sendo apenas parte da
paisagem e ser uma paisagem em um contexto precério, a imagem pode transmitir uma
mensagem negativa em relacdo a visdo de mulheres como parte do espaco e da paisagem.

Na Figura 45, compostas por imagens com representacfes masculinas e mistas, o
cenario mais uma vez se repete: homens em diversas situacbes sociais, ocupando diversos
espacos (imagens 3, 4, 6 e 16) e profissdes (imagens 1, 7, 8, 11, 13, 17 e 18), representados com
alguma posicao de poder (imagens 2, 5, 7 e 8). Nas imagens mistas, vemos mulheres em papéis
familiares (imagens 7 e 12) e de cuidado. Na imagem 9, vemos uma professora de criangas
pequenas, reforcando as profissdes que estdo relacionadas ao cuidado.

As figuras 14, 15 e 10 valem ser analisadas sob o quesito de como mulheres e homens
sdo representados em uma gravura de iconografia ou charge. as imagens 14 e 15 apresentam
duas representacdes masculinas e duas femininas; as masculinas sdo apenas representacoes que
se aproximam um pouco da realidade; na imagem 14, o homem tem uma barriga maior e tem
uma careca; na imagem 14, parece ser um homem mais “padrdo”, mas tem as pernas
extremamente finas em relagdo ao resto do corpo, enquanto as mulheres possuem curvas
acentuadas, vestido e saia curta, e peito sobressalente (imagem 15). A representacdo feminina
parte de um padrdo de beleza ideario e a masculina mais realista, o que ajuda a reproduzir essa
ideia de que mulheres precisam ser magras, sempre bonitas e objetificadas, enquanto homens
podem ser apenas eles mesmos.

A imagem 10 j& vai na dire¢do oposta, na qual ha uma mulher de aparéncia velha, m4,
ranzinza e raivosa, de unhas grandes que segura a Europa e expulsa a pontapés uma familia de
migrantes. Mesmo a charge contendo uma critica social a postura da unido europeia a entrada
de imigrantes, essas duas imagens (10 e 15) parecem fazer parte dos dois esteredtipos em que
mulheres sdo colocadas, a de objetificagdo ou a de “bruxa velha”. Sobre a anélise de contetdo,

trago as mencodes de género do livro de 9° ano.



Figura 46: trecho 25, p. 99

CARACTERISTICAS DEMOGRAFICAS

A Europa tem mais de 740 milhdes de habitantes distri-
buidos de maneira irregular pelo territério. Na porcdo cen-
tro-ocidental, a densidade demografica € bastante elevada.
A maior parte da populacao esta concentrada nas cidades.
Em areas de clima de alta montanha ou proximas as regides
polares, ha vazios demograficos.

Nas Ultimas décadas, a Europa tem apresentado baixos
niveis de crescimento populacional em decorréncia da
gueda da taxa de natalidade, cujas principais causas sao a
insercao da mulher no mercado de trabalho, o aumento das
despesas para a criagdo dos filhos e o planejamento familiar
facilitade pelos meios contraceptivos.

A expectativa de vida da populagao europeia esta acima
dos 75 anos; melhorias nas condicdes de salde e no sanea-
mento basico reduzem as taxas de mortalidade. Em alguns
paises, como ltalia, a populacdo de idosos é superior a de
jovens. O aumento da expectativa de vida tem exercido
grande pressac nos sistemas de seguridade social e de
salde, levando os governos europeus a rever suas politicas
publicas.

Atualmente, o crescimento vegetativo europeu é nega-
tivo, porém o crescimento populacional se mantém relati-
vamente estavel gragas a imigracao.

Fonte: BELLORE, Araribd mais — Geografia, 2018.
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Figura 47: trecho 26, p.136

POPULACAO

A diversidade fisica da Russia contribui para explicar a
distribuicao irregular da populacdo — que ultrapassa 142
milhdes de pessoas — pelo imenso territério. A maioria
dos habitantes reside na parte europeia do pais, onde estao
localizados o centro econémico e as principais cidades da
Russia: Moscou, com mais de 12 milhdes de habitantes (como
mencionado no inicio deste Capitulo), e Sao Petersburgo, com
cerca de 5 milhoes. A taxa de urbanizacao é de 74,2%.

Embora seja formada por diversas etnias, a maioria da
populacao & composta de russos (78%). Um dos grandes
problemas do pais é o crescimento populacional negativo,
de -0,08%. A taxa de fecundidade & de 1,6 filho por mulher
(dados de 2017). O governo encara essa questao como
prioridade nacional e oferece incentivos financeiros para
gue as familias tenham mais de um filho.

Fonte: BELLORE, Arariba mais — Geografia, 2018.
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Figura 48: trecho 27, p.157

PAISAGENS E MODOS DE VIDA

No imenso territorio asiatico, a ampla diversidade dos =
ambientes naturais proporciona uma enorme plurali- ':ﬁgg&;;‘;gm
dade de modos de vida, que distingue os diversos povos Birch, Estados Unides,
do continente. 1990. Duragdo: 52 ln;n -

Nas regides equatorial e tropical, por exemplo, onde Eﬁgffﬁil:;a:;e
se desenvolvem florestas densas e com alta biodiver- a religi3o e 2 arte est3o
sidade, habitam povos tradicionais que sobrevivem da :”im presentes no k3 a da

& UM POVD que mantem
exploragdo dos recursos oferecidos pela natureza, por suas tradighes vivas.
meio de atividades como caga, pesca e
extrativismo vegetal.

Algumas caracteristicas do quadro natu-
ral do Japao, tais como o territorio com-
posto de muitas ilhas, o litoral bastante
recortado e a dindmica das correntes mari-
timas, favoreceram o desenvolvimento
das atividades pesqueiras e o elevado
consumo de peixe no pais.

Na Asia Central, regido caracterizada
pela baixa umidade e pela presenca das
estepes e da vegetacdo de deserto, ha
povos némades que vivem do pastoreio de :
ovelhas, camelos, vacas e cavalos. Parase g yurts, moradias tipicas dos povos
proteger das condicdes climaticas adver-  némades cazaquesda Asia Central, sdo
sas, caracterizadas pela grande amplitude f:ﬁiﬁ::gﬂ',g?{g%‘ia regido. Fotografia
téermica diaria, a populagdo dessa regiao
desenvolveu um tipo de moradia, denomi-
nado yurt, cujas estruturas de bambu ou
madeira sdo recobertas por grossas cama-
das de feltro e 13, facilmente transportadas
em carrogas nos periodos de migragao.

Ja nas elevadas altitudes da Cordilheira
do Himalaia, @ comum que homens e
também utilizem vestimentas
espessas, feitas com pele de animais,
capazes de suportar o clima caracterizado
pelas baixas temperaturas ao longo do
ano. As particularidades das roupas variam
de acordo com os grupos étnicos e religio-
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Habitantes da regido de Lhokha, no Tibete,
no sudoeste da China, usando roupas
sos da regiao. adequadas ao clima da regio (2017).

Fonte: BELLORE, Araribd mais — Geografia, 2018.

Figura 49: trecho 28, p. 167

Politicas de controle demografico

Em termos absolutos, a populacio asiatica esta em crescimento. Os fatores que cola-
boram para esse fendmeno sio as elevadas taxas de natalidade, associadas 4 reducio
da mortalidade ao longo do século XX, possibilitadas pela melhoria das condicges de
higiene e pela ampliacio do atendimento médico-hospitalar. No entanto, em termos
relativos, a populagido tende a crescer menos na maioria dos paises asiaticos, em alguns
casos em decorréncia de esforcos governamentais para reduzir as taxas de natalidade.

Assim, alguns paises chegaram a adotar medidas de controle de natalidade, como a
India, que tem como principal politica a esterilizacio de ftlReres: Outro pais conhecido
por suas politicas de natalidade é a China, que durante mais de 30 anos proibiu casais
de terem mais de um filho. Apenas os casais que vivessem no meio rural poderiam ter
dois filhos, caso o primeiro fosse menina. Porém, em 2015, com as quedas das taxas de
natalidade, o pais comecou a permitir que todos os casais tivessem dois filhos.

Fonte: BELLORE, Araribd mais — Geografia, 2018.
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Figura 50: trecho 29, p. 170

DESIGUALDADE DE GENERO NO LIVRO

As desigualdades sociais do continente asiatico também podem ser observadas por
meio das diferencas nas relacdes de género, isto €, nos tratamentos distintos dados a
homens e

As desigualdades de género ocorrem na discriminagao contra as mulheres, em diver-
sas formas: nas distintas oportunidades de trabalho, nas diferencas salariais, nos baixos
indicadores de ensino formal feminino e até nos elevados indices de violéncia doméstica.

Algumas regides do continente asiatico, quando comparadas com outras regides
do mundo, apresentam indicadores mais alarmantes em diversos aspectos das desi-
gualdades de género.

Segundo estimativas da ONU, em 2016, cerca de 16 milhdes de meninas entre seis e
11 anos no mundo todo nao tiveram acesso a educacao formal, ou seja, nao puderamir
aescola e n2o tiveram a chance de aprender a ler e a escrever. Isso representa o dobro
do niimero de meninos nessas condigdes. Porém, em determinadas regides do conti-
nente asiatico, a proporcao sobe para 80%.

Observe a2 anamorfose a seguir. Nela, € possivel visualizar os indices de desigual-
dade de género em diversas regides do mundo. Quanto maior o indice, maiores sao as
disparidades entre homens e mulheres.

PLANISFERIO EM ANAMORFOSE:
DESIGUALDADE DE GENERO (2014)

—

C—

Desigua
de género (indice)
[l *4enos de 0.16

Bl oe0.162031

De 0312045

Bl pe 0,452 0,59
Il ais de 0,59
Il sem dados

Elaborado com base em dados obtidos em: DATA Source Human Development Index. Disponivel
em: <http://www.viewsoftheworld net/wp-content/uploads/2015/05/GenderlnequalityMap.jpg>.
Acesso em: 16 mar. 2018.

Aigualdade de género deve ser um interesse de todos, pois a discriminagao contra
as mulheres prejudica a sociedade inteira, com a perpetuacac de injustigas sociais. De
acordo com a diretora-geral da Unesco, Irina Bokova, ‘temos que trabalhar em todos os
niveis, dos mais basicos até os lideres giobais, para colocar a igualdade e a inclusao no
centro de todas as politicas”

Fonte: BELLORE, Arariba mais — Geografia, 2018.
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Figura 51: trecho 30, p. 193

JAPAO: POPULACAO E ECONOMIA

Pais-arquipélago de tradicées milenares, o Japao term apenas 378000 km? de exten-
sio. E constituido por milhares de ilhas, entre as quais se destacam quatro: Honshu,
Hokkaido, Kyushu e Shikoku. O pais sobressai pela longevidade de sua populacao,
pelos altos indices socioecondmicos e pelo desenvolvimento de tecnologia de ponta.

O Japio é um dos paises mais populosos do mundo (com aproximadamente
126 milhdes de habitantes, em 2017) e apresenta alta densidade demografica (cerca de
336 habitantes/km?). A populacio japonesa é predominantemente urbana (94%), con-
centrando-se em cidades como Téquio (capital do pais), Yokohama, Osaka, Nagoya,
Sapporo, Kobe, Kyoto e Fukuoka. Ma faixa que se estende de Toquio a Kyoto, encon-
tra-se uma das maiores aglomeragdes urbanas do mundo, com mais de 70 milhdes de
habitantes. A concentragio populacional em grandes areas urbanas dificulta a solucio,
por parte do governo, do problema de espaco para moradia e trabalho.

A populacdo japonesa apresenta queda constante da taxa de natalidade, ha alguns
anos, e elevada expectativa de vida (85,3 anos em 2017). Esse quadro aponta para o
envelhecimento da populacio e para a necessidade da destinacdo de verbas publicas
a um numero cada vez maior de aposentadorias.

O alto nivel educacional da populacdo, a maior insercdo da mulher no mercado de
trabalho e a formacio de uma sociedade informatizada e altamente competitiva con-
tribuirarm para a queda das taxas de natalidade.

Uma das consequéncias da queda do crescimento vegetativo & a caréncia de mao
de obra. Com isso, muitos imigrantes foram para o Japioc em busca de emprego e
melhores salarios, incluindo brasileiros descendentes de japoneses, num movimento
que teve inicio na década de 1980 e persiste até os dias atuais.

Fonte: BELLORE, Araribd mais — Geografia, 2018.

Figura 52: trecho 31, p. 224

Imigragao

Grande parte da populagao australiana nasceu em outro
pais. A imigracio @ um fator preponderante na atual forma-
¢a0 populacional e no crescimento demografico do pais, ja
gue a taxa de fertilidade & de 1,81 nascimento por mulher
Em 2014, cerca de 5% do total da populacao austmliana era
do Reino Unido e 2,5% da Nova Zelandia. Somados, os asia-
ticos, vindos principalmente da China, da in-::lia, das Filipinas,
do Vietn3 e da Malasia, representavam 6,8% dos habitantes.

Fonte: BELLORE, Arariba mais — Geografia, 2018.
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Figura 53: trecho 32, p. 248

Leia o texto e responda.

As origens da Australia moderna ndo sdo nada nobres. [...] os bons juizes da Velha Inglaterra de-
cidiram livrar-se rapidamente de seus prisioneiros e ao mesmo tempo consolidar a possessao inglesa
sobre o novo continente. Para isso, enviaram 736 detentos, 548 homens e 188 mulheres, com solda-
dos, marinheiros e curadores, sob o comando do capitdo Arthur Phillip, para estabelecer uma colénia
penal em Port Jackson (mais tarde rebatizado Sydney Harbour) [...]

Nos B1 anos seguintes, aproximadamente 162 mil prisioneiros foram enviados & Austrdlia para
explorar seu territdrio e, mais tarde, tornarem-se escravos nio oficiais, desbravando o continente e
assentando as bases da Austrélia de hoje.

[...] Hoje, os efeitos desse passado ainda estdo evidentes. [...] O cidad&o australiano recusa, orgu-
lhoso, toda forma de autoritarismo, mesmo que superficial, preferindo suportar o ostracismo para
“domar” os seus instintos.

AITKEN, Kelvin. dusirdglia. 580 Paulo: Manole, 1998, p. 16, 18.

Ostracismo

Exclusdo, isalamento.

a) Por que o autor escreve gue as origens da Australia ndo sao “nada nobres™?
b) Qual relacio é estabelecida entre passado e presente?

Fonte: BELLORE, Arariba mais — Geografia, 2018.

Partindo para a andlise de conteudo textual, as interpretacdes voltam a se repetir. Nos
trechos 25 (Figura 46), 26 (Figura 47), 28 (Figura 49), 30 (Figura 51) e 31 (Figura 52),
menciona-se a mulher, sem discutir questfes de género, ao se falar de demografia e quantidade
de filhos por mulher, com discursos de diminuicao demografica por sua entrada no mercado de
trabalho. Nos trechos 27 (Figura 48) e 32 (Figura 53) somente mencionam a mulher, sem
discutir nada a respeito.

Quando o assunto é demografia, a explicacdo recorrente, dada a queda da natalidade,
gira em torno da mulher e da sua insercdo no mercado de trabalho e planejamentos familiares.
A discussdo ndo costuma se aprofundar para a tentativa de entender todos os contextos
envolvendo a natalidade, e quando se repete tdo recorrentemente que a natalidade tem queda
por mulheres estarem se inserindo no mercado de trabalho, soa quase como uma culpabilizagdo
da mulher por colocarem a si mesmas como prioridade e ndo a construgdo de uma familia.

Ja o trecho 25 (Figura 46) é uma pagina destinada a desigualdade de género, encontrada
dentro do capitulo com foco direcionado aos fatores sociais da Asia. Neste trecho, explica-se o
conceito desse tipo de desigualdade, com foco nos paises da Asia, trazendo o mapa de
anamorfose sobre a inequidade entre géneros mundial em 2014, onde paises asiaticos
apresentam maiores indices de desigualdade entre homens e mulheres. Nessa pégina, também
se traz um discurso quase que genérico sobre o tema, sendo um interesse de todos pela
discriminacdo contra mulheres prejudicar a sociedade inteira. A discussdo sobre tal
desigualdade ndo é retomada no restante do livro.
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Analisando minunciosamente todos os livros da cole¢do Arariba-Mais do Ensino
Fundamental - Anos Finais, tanto em imagens quanto em conteudo textual, nota-se que as
discussbes em relacdo a questdes de género sdo insuficientes. As mulheres ocupam espacos
sociais e espaciais limitados, retornando a posic¢Ges dadas ao que remete ao tradicionalmente ao
feminino. Existe uma certa variedade quanto a caracteristicas raciais, étnicas e de idade dessas
mulheres. Os temas de abordagem costumam ser ou de trabalho ou de cuidados, ndo
apresentando muitas representacdes em temas politicos ou de lazer.

Lembrando que para essa colecdo ser a mais distribuida teve que passar pelo quesito do
PNLD (2020, p. 39)

d. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com especial atencdo para
0 compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher.

No entanto, como foi mostrado, ndo acredito que esse critério tenha sido alcancado. A
imagem da mulher pode ter sido promovida positivamente, em alguns momentos, porém néo
se pode dizer que foi feito um esforgo para que isso acontecesse. A participacdo da mulher em
diferentes trabalhos, profissdes e espacgos de poder, valorizando seu protagonismo social, ndo
foi o levantado, visto que as mulheres representadas ocupavam 0s mesmos tipos de espacos e
trabalhos, com pequenas excecdes. A agenda da ndo-violéncia a mulher ndo foi sequer
mencionada. Foi feita a mengdo que existe violéncias contra mulheres, mas ndo foi levantada,
em nenhum momento, qualquer discussao que se referisse a ndo-violéncia contra a mulher;
logo, apenas reconhecer que existe violéncia contra a mulher néo significa refletir sobre o fato.
Sendo assim, a agenda da ndo-violéncia contra a mulher nédo contribui de nenhuma forma.

Considerando que na Lei de Diretrizes e Bases prevé em seu artigo 26, § 9°,

Conteddos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as
formas de violéncia contra a crianca, o adolescente e a mulher seréo
incluidos, como temas transversais, nos curriculos de que trata o caput
deste artigo, observadas as diretrizes da legislacdo correspondente e a
producdo e distribuicdo de material didatico adequado a cada nivel de
ensino.

E que os livros dessa colegdo ndo contém, em nenhum momento, pautas ou conteudos
de prevencdo a violéncia contra a mulher. Conclui-se, portanto, que, se considerarmos as

diretrizes contidas no PNLD e na LDB, o contetdo representado considerando este tema esta
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ndo estd condizente com o que € previsto na legislacéo e o curriculo educacional e, apesar disso,
estdo sendo distribuidos nacionalmente com o dinheiro publico. Vale reforcar que a
problematizacdo em questdo é em relacdo a ndo aplicabilidade da lei e normas no conteido dos
livros didaticos e ndo na distribuicdo em si, dado a importancia e relevancia que o programa de
distribuicdo tem para a educacéo e ensino no pais.

Assuntos envolvendo a mulher nos livros didaticos analisados, por terem tdo pouca
diversidade de qualidade e quantidade, fazem parecer que sdo abordados apenas como parte de
uma obrigacdo ou um critério a ser cumprido. Mulheres sdo mencionadas, mas ndo discutidas;
o livro de 6° ano n&o teve nenhuma abordagem a discussoes relacionados ao género; nos livros
de 7°, 8° e 9° anos foi destinada apenas uma pagina em cada um desses livros para alguma
“discussdo”, que nao foi aprofundada sobre género. O resto das mengGes sobre mulheres nos
livros foram apenas isso, mencdes, apontando que os livros ndo aparentam ter real compromisso
social no quesito género.

Ao fazer o levantamento sobre as(0s) autoras(es) que fizeram a elabora¢do do manual
didatico dos livros da colecdo Arariba Mais Geografia, a participacdo feminina foi de 36,4% e
a masculina de 63,6%. A presenca de autoras mulheres variou entre as séries/anos; a menor
participacdo foi no livro de 7° ano, com 2 mulheres e 6 homens; e a maior participagdo foi no
livro de 8° ano, com um numero igual de autoras e autores, sendo 5 mulheres e 5 homens.

Ao notar que a quantidade de mulheres autoras dos livros estdo em minoria, néo
surpreende que os contetdos e representacdes dos livros didaticos também reflitam este cenario.
Por coincidéncia ou ndo, as representacdes femininas do livro de 8° ano, que contém autoras(es),
mulheres e homens, em igual nimero, sdo as que possuem mulheres sendo representadas com
mais diversidade de espacos, como pesquisadoras e em espagos publicos; e nos livros de 6° e
7° ano, que possuem apenas duas mulheres como autoras, as representacfes reduzem o espago
dado a mulheres, retratando-as majoritariamente em espacos rurais e trabalhos de pouco
“prestigio social”.

Os livros possuem alguma representacédo de género, mas nao afirmaria que prezam pela

real representatividade feminina. Utilizando a defini¢do de Bobbio (1998, p.157),

A representatividade pode ser entendida de dois modos: ou que a lideranga do
grupo é realmente expressdo da base, isto €, goza da confianca e é receptiva
as suas exigéncias — representatividade que é muitas vezes negada aos lideres
sindicais —, ou que o0 grupo absorve a grande maioria das unidades que
operam no setor.
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Ou seja, a expressdo dos interesses de um grupo, o grupo feminino no caso, a voz
feminina ndo é escutada. As representacdes e discussdes sobre género ndo sdo suficientes
qualitativamente ou quantitativamente, pois apenas algumas imagens e mencdes a mulheres ndo
sdo suficientes para contribuir com a luta pela igualdade de género.

O levantamento quantitativo em relacdo a imagens femininas, masculinas e mistas das
outras cole¢des mais distribuidas pelo FNDE em 2020 foi feito; os resultados ndo se apresentam
muito diferentes da colecdo analisada mais profundamente. Mulheres possuindo apenas cerca

de 19% de toda a representacdo dos livros didaticos e homens cerca de 46% de representacdes.

Grafico 2: Colegdo “Da escola para o mundo”
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Fonte: org. da autora (2023).
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Gréfico 3: Colecdo “Identidade e a¢do”
6° e 7° R0 e 9°
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Fonte: org. da autora (2023).

A andlise da colecdo Arariba foi a mais profunda e detalhada, com a ideia de que os
dados e andlises levantados possam refletir ndo apenas o que se refere a essa cole¢do, mas uma
tendéncia do que ocorre dentre os livros didaticos. Lembrando que essa é uma colecéo popular;
a quantidade de titulares distribuidos é expressiva em relacdo a outras edi¢des, além de nédo ser
a primeira vez em gue ¢ a colecdo mais distribuida pelo FNDE no contetido de Geografia do
Ensino Fundamental — Anos Finais.

Observando os dados quantitativos de imagens da colecdo Arariba Mais Geografia, e 0s
dados quantitativos de imagens das colegdes “Da escola para o mundo” e “Identidade em acao”,
é notavel que o padrdo de pouca representacdo feminina se repete, direcionando a conclusao
que as trés cole¢des mais distribuidas invisibilizam a representacéo feminina.

Existe uma ideia de que as lutas sociais vém ganhando forca e espaco na modernidade,
no entanto, infelizmente, com frequéncia perdemos espacos ja conquistados. Ter questdes de
género sendo suprimidas entre a primeira e a Ultima versdo da BNCC é um sintoma dessa perda
de espaco; as lutas de poderes entre 0s géneros, ragas e classes sociais sdo reais e ndo apenas
teoricas. Questdes de género terem perdido espaco na BNCC acarretam mais do que
consequéncias no curriculo, abrem precedentes para que lutas sociais sejam oprimidas sem

consequéncia.

Tabela 4: Palavras chaves pesquisadas nos PNLD’s 2017, 2020, 2023

PNLD Mulher Género Total
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2017 ‘ 3 6 9
2020 ‘ 3 3 6

2023 ‘ 1 0 1
Fonte: org. da autora (2023).

Comparando as versdes do PNLD 2017, 2020 e 2023, nota-se escrachadamente a perda
de forca com relacgdo a discussdes sociais e especificamente de género. No PNLD 2017, existe
mencdes a: orientagdo sexual, homossexuais, diversidade sexual, sociedade ndo-sexista; sendo
seis (6) mencdes ao género e trés (3) a mulheres, todas essas mencdes abordadas positivamente.
No PNLD 2020, observa-se menc¢des a: sexualidade, orientacdo sexual, estar livre de
esteredtipo ou preconceito sexual, sendo trés (3) mengdes ao género e trés (3) mengles a
mulher, todas essas mencdes também sendo por um viés positivo. Quanto ao PNLD 2023, que
foi consolidado no final de 2022 e ainda sem livros distribuidos por esse edital, ndo se menciona
nenhuma vez género ou qualquer outros termos citados anteriormente, fazendo-se apenas uma
(1) mengdo a mulher.

Os PNLDs 2017 e 2020 reforcam que serdo excluidas obras que ndo atenderem aos
principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social republicano,

tracando alguns tépicos:

PNLD 2017 - 1. veicularem estere6tipos e preconceitos de condicdo social,
regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de
linguagem, religiosa, condi¢do de deficiéncia, assim como qualquer outra
forma de discriminacdo ou de violagdo de direitos humanos; (PNLD, 2017,
p. 42)

PNLD 2020 - a. Estar livre de estereGtipos ou preconceitos de condicéo
socioeconémica, regional, étnico- racial, de género, de orientacdo sexual, de
idade, de linguagem, religioso, de condigdo de deficiéncia, assim como de
qualquer outra forma de discriminacgdo, violéncia ou violagdo de direitos
humanos.

d. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espagcos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com especial atencdo para
0 compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher
(PNLD, 2020, p.39).

No PNLD 2023, néo fica claro se as obras que ndo seguirem o0s principios definidos
seriam excluidas; alem disso, quando faz uma Unica menc¢do a mulher, traz uma abordagem
generalista de promogéo positiva da imagem, colocando a imagem de homens e mulheres

juntas, ndo mencionando o combate & violéncia contra a mulher, como previsto na LDB:
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2.3.6. Promover positivamente a imagem dos brasileiros, homens e
mulheres, e valorizar as matrizes culturais do Brasil - indigena,
europeia e africana - incluindo as culturas das popula¢6es do campo,
afrobrasileira e quilombola, respeitada a indicacdo da BNCC quanto a
componentes, habilidades e anos escolares nos quais esses conteudos
deverdo ser abordados e demais normas aplicaveis (PNLD, 2023, p. 43).

Ao trocar um paragrafo inteiro dedicado a promocao positiva da imagem da mulher por
um paragrafo em que se fala sobre a imagem dos brasileiros, homens e mulheres, tira-se o
destaque e a importancia de se discutir questdes de género apropriadamente, insinuando-se que
a imagem de homens ja ndo é promovida positivamente o suficiente em nossa sociedade. Outra
mudanca perceptiva entre os editais de 2020 e 2023 ¢ a retirada do destague de outras lutas
sociais, juntando todas as questbes sociais em um Unico paragrafo, sendo que antes eram
separadas por paragrafos individuais, como questdo social, de afrodescendentes, afro-brasileira,
quilombola, povos indigenas, diversidade cultural social, econdmica etc.

Suprimiu-se o destaque desses pontos e exaltou-se abordagens de um discurso comum
entre os conservadores, como promover valores civicos, como respeito ao patriotismo, respeito
aos mais velhos, valorizar a familia, promover a imagem do Brasil. Ao pensar em valorizar 0
Brasil, a familia, valores civicos, etc., a primeira impressdo pode ndo aparentar negativa; no
entanto, o cuidado deve ser tomado quando esses termos genéricos e de ordem nacionalista
substituem pautas sociais importantes e especificas, como de género e raca. Além de ser por
meio de discursos de nacionalismo e civismo que a ditadura militar uma vez ja influenciou na
educacéo.

Com o intuito de se perceber com mais clareza as diferencas entre as edigdes do PNLD,

trago a mesma categoria de principios €éticos que se esperam das obras:
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Figura 54: PNLD 2023

2.3.  As obras observarao os principios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio social
republicano, devendo:
2.3.1.  Respeitar todos os brasileiros.
2.3.2. Respeitar a liberdade de consciéncia, a liberdade religiosa e a liberdade politica dos alunos e de suas
familias, observado o carater laico do Estado e o respeito ao sentimento religioso.
2.33. Respeitar os fundamentos, os objetivos e os direitos e garantias fundamentais trazidos pela Constituicao
Federal, bem como os principios e disposi¢des especificas referentes a tematica da Educacdo presentes em sua
Secdo I, Capitulo III, Titulo VIIL
2.34. Reconhecer e valorizar o direito a educagdo dos alunos como principal fungido dos materiais fornecidos
por meio do PNLD e da instituicdo escolar e da atuagdo profissional dos docentes, gestores e demais funciondrios.
2.3.5. Reconhecer e valorizar as contribuicdes dos membros das familias, de suas comunidades de origem e da
sociedade como importantes atores para o sucesso escolar dos alunos.
2.3.6. Promover positivamente a imagem dos brasileiros, homens e mulheres, e valorizar as matrizes culturais
do Brasil - indigena, europeia e africana - incluindo as culturas das populagdes do campo, afrobrasileira e
quilombola, respeitada a indicacdo da BNCC quanto a componentes, habilidades e anos escolares nos quais esses
contetdos deverdo ser abordados e demais normas aplicaveis.
2.3.7. Promover positivamente a imagem do Brasil e a amizade entre 0s povos;
2.3.8. Promover valores civicos, como respeito, patriotismo, cidadania, solidariedade, responsabilidade,
urbanidade, cooperagdo e honestidade;
2.3.9. Promover o respeito aos mais velhos, em especial aos pais, aos professores e aos cuidadores, bem como
aos colegas e demais pessoas do convivio social do estudante;
2.3.10. Representar a diversidade cultural, social, historica e econdmica do pais nos textos, enfoques e exemplos
utilizados nas obras, evidenciando a contribui¢do de diferentes povos na formagdo do Brasil e suas regides;
2.3.11. Representar as diferengas politicas, econdmicas, sociais e culturais de povos e paises;
2.3.12. Promover condutas voltadas para a sustentabilidade do planeta, para a cidadania e o respeito as diferengas.
2.3.13. Promover a educacio e cultura em direitos humanos, considerando os direitos de criancas e adolescentes,
o Estatuto da Pessoa Idosa e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; e
2.3.14. Estar isenta de publicidade, de marcas, produtos ou servicos comerciais, exceto quando enquadrar-se nos
casos referidos no Parecer CEB n° 15 de 04/07/2000;
2.3.15. Abster-se de vieses politico-partidarios e ideoldgicos;
2.3.16. Estar livre de preconceitos ou discriminagdes de qualquer ordem;
2.3.17. Estar isenta de qualquer forma de promoc¢io da violéncia ou da violac¢do de direitos humanos;
2.3.18. Promover a pluralidade de concepgoes e opinides, conforme preceituado pela BNCC.

Fonte: BRASIL, Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, 2023.
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Figura 55: PNLD 2020

2.1.2 Observancia aos principios éticos necessarios a constru¢io da cidadania e ao convivio social
republicano

A obra deve:

a. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condigdo socioecondmica, regional, étnico-
racial, de género, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem, religioso, de condi¢do de deficiéncia,
assim como de qualquer outra forma de discriminagdo, violéncia ou violag¢do de direitos humanos.

b. Estar livre de doutrinagdo religiosa, politica ou ideoldgica, respeitando o carater laico e
auténomo do ensino publico.

c. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua participacdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, valorizando sua visibilidade e protagonismo
social;

d. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participagdo em diferentes
trabalhos, profissdes e espagos de poder, valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com
especial aten¢do para o compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher;

e. Promover positivamente a cultura e a histéria afro-brasileira, quilombola, dos povos indigenas
e dos povos do campo, valorizando seus valores, tradigdes, organizagdes, conhecimentos, formas de

participagdo social e saberes;

f. Representar a diversidade cultural, social, historica e econdmica do pais;
g. Representar as diferengas politicas, economicas, sociais e culturais de povos e paises;
h. Promover condutas voltadas para a sustentabilidade do planeta, para a cidadania e o respeito

as diferencas.
i. Estar isenta de publicidade, de marcas, produtos ou servicos comerciais, exceto quando

enquadrar-se nos casos referidos no Parecer CEB n° 15 de 04/07/2000;
Fonte: BRASIL, Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, 2020.

Figura 56: PNLD 2017
2.1.2. Observancia de principios éticos necessarios a construgcido da cidadania e ao convivio social
republicano
Seréo excluidas do PNLD 2017 as obras que:

1. veicularem esteredtipos e preconceitos de condigdo social, regional, étnico-racial, de género, de orientacéo
sexual, de idade ou de linguagem, religiosa, condi¢cdo de deficiéncia, assim como qualquer outra forma de
discriminagdo ou de violagdo de direitos humanos;

2. fizerem doutrinacgao religiosa ou politica, desrespeitando o carater laico e autdnomo do ensino publico;

3. utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servigos
comerciais.

Fonte: BRASIL, Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, 2017.

Cavalcanti (2019) traz uma discussdo sobre o nascimento cultural e a apropriacdo da

crianga dos sistemas semidticos criados pelo ser humano, como a linguagem.
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Pino (2005) coloca que o nascimento cultural se d4 quando as criangas se
apropriam dos sistemas semioticos criados pelo homem, principalmente a
linguagem; sendo que sua insercdo no mundo da cultura passa por uma dupla
mediagdo: a dos signos e a do Outro. No caso do ensino, pode-se entender essa
dupla mediacdo como mediacdo cognitiva e mediacdo didatica,
respectivamente.

Nessa linha, 0 homem é considerado um ser complexo e constituido em sua
relagdo com o meio (realidade objetiva, contexto natural e social); dessa
relacdo, que é dialética, contraditoria, mediada "semioticamente”, resulta sua
forma de ser, de agir, de conhecer. O desenvolvimento das fungdes superiores,
que sdo propriamente humanas, esté associado, assim, as funcdes elementares,
instintivas, bioldgicas. Entretanto, sdo fungfes distintas e ndo naturais, e seu
desenvolvimento depende das relagdes estabelecidas entre o sujeito e o0 meio.
Esse raciocinio € bastante relevante quando se tem em vista conhecer 0s
processos que ocorrem na educagdo escolar, pois destaca o papel desse
ambiente (professor, colegas, aulas, materiais escolares, atividades escolares)
como mediador no desenvolvimento dessas funcfes, entre os quais estdo 0s
conceitos. (CAVALCANTI, 2019, p.153).

Considerando o resultado dos levantamentos e discussdes, conclui-se que mulheres
estdo pouco e/ou mas representadas. Esse fato é produtor de significados semidticos,
fortalecendo e continuando os elementos sociais de desigualdade e invisibilidade feminina que
tentamos superar. Assumindo que, mesmo com o esfor¢o das(os) professoras(es) para o
encaminhamento, h& uma direcdo contraria a essa sociedade sexista; as semioticidades
presentes nos livros didaticos fortalecem a naturalizacdo de ideias de espacos femininos e
masculinos, e continuam no cotidiano das(os) estudantes; logo, o esforco precisa ser maior e
mais intencional.

A subversdo do ordenamento de género nos livros didaticos de Geografia como pratica
cultural e pedagbgica € de extrema complexidade; questdes de género vém sofrendo ataques
constantes na sociedade e nos campos educacionais; o medo daqueles no poder, de ter seu poder
esvaido pela igualdade, faz com que a luta por direitos sociais basicos seja muito mais feroz. O
poder é estrutural, e a educacdo e os livros didaticos seguem uma serie de estruturas criadas por
aqueles no poder.

Existe esforcos que sdo simples e que poderiam ser de importante impacto para a
representacdo feminina nos livros didaticos de Geografia, como a obrigagdo da representacdo
feminina, seja quantitativamente igual a da masculina, ou seja, de 50% de imagens femininas e
50% masculina, possibilitando assim uma maior possibilidade para diferentes tipos de
representacdo de mulheres e espagos por elas ocupados. Existir uma linguagem neutra nos livros
didaticos seria outra maneira de se caminhar para uma igualdade sem a necessidade de grandes
esforgos das editoras, trazendo assim a luz a possibilidade das criancas nas escolas de

entenderem que mulheres e homens fazem parte da ciéncia Geografica.
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Como se percebe, os livros didaticos analisados podem ser interpretados como
inadequados para a aprovacdo do edital do PNLD 2020, portanto uma anélise mais cautelosa e
efetiva sobre a qualidade do cumprimento dos critérios dispostos no Edital, se faz importante.

Para a tentativa de uma subversao, esforcos precisam estar presentes em todos os niveis
de atuacdo da educacéo, dentro das salas de aula, nas discussdes académicas, na pressao quanto
as regulamentacGes dos documentos educacionais. Cabe a noés encontrarmos brechas para a
discussdo de pautas sociais e de género dentro do ensino de Geografia. Na Figura 10, selecionei
alguns objetos de conhecimento e habilidades presentes na BNCC, nas quais entendo como
inseparavel a tentativa de desenvolver tais habilidades e conhecimentos geograficos sem a

utilizacdo de género como lente de analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processo de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distin¢des e, ao
mesmo tempo, seus produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser
colocadas em questdo. E indispensavel questionar ndo apenas o que
ensinamos, mas 0 modo como ensinamaos e que sentidos nossos(as) alunos(as)
ddo ao que aprendem. Atrevidamente é preciso, também, problematizar as
teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas
teorias consideradas “criticas”) (LOURO, 2014, p. 68).

Ponderando sobre essa afirmacdo, cabe ressaltar que questdes sociais sdo produto e
produtoras de si mesmas. Portanto, a problematizacdo constante precisa ser parte do nosso
cotidiano, tanto da informacdo, linguagem, teoria que a nds chega, quanto da reflexdo sobre o
que n6s mesmos refletimos ou produzimos.

Ao pensar uma educacdo geogréafica feminista e igualitaria, enxergo a oportunidade de
dar chances a estudantes de perceberem e se enxergarem na ciéncia, na Geografia, nos espacos,
territorios, paisagens e lugares, utilizando o livro didatico de Geografia como a ferramenta para
alcancar esse fim.

Essa pesquisa tinha como objetivo a compreensdo das diversas formas de representacéo
das mulheres nos livros didaticos de Geografia e documentos curriculares. A partir dessa busca,
acredito ter encontrado o diferencial dessa dissertacdo ao conseguir identificar e entender toda
e qualquer abordagem de género em todas as etapas que envolvem a educagdo geografica
formal, chegando até os livros didaticos.

Encontrou-se questdes de género que ainda possuem um grande caminho a percorrer e
gue mesmo que tenhamos vitdrias, estas podem ndo ser permanentes, pois a luta social se mostra
esse cabo de guerra com lados de poderes desiguais, mas de forcas acirradas.

A partir desta pesquisa, consegue-se perceber o quanto a igualdade de género ainda se
encontra em uma realidade distante e utdpica, ao refletir sobre como os documentos curriculares
educacionais e livros didaticos de Geografia carregam questdes de género, se torna claro que
as intengdes ndo sdo de uma busca por uma discussao profunda ou quica de qualquer discussdo
de assuntos relacionados a mulheres.

Ao encontrar que palavras como “género, feminino, sexo, mulher” sdo constantemente
reduzidas a um ponto de nao se encontrar nenhuma mencgéo ao género, como no edital do PNLD
2023, essas palavras se tornam cheias de tabus, sdo proibidas e extintas, pois palavras possuem

poder e poder estd no subconsciente, ao sufocar cada vez mais nossas palavras de afirmacao,
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nossas palavras de descrigdo de um fator social, o poder de um movimento de mulheres €
ameacado, o que tende a refletir em outras esferas além do ensino geogréfico.

Questdes de género sdo lidos como ideias de uma ideologia de género e aqui estamos
novamente nessa caga as bruxas que nunca se cessou, Se tornando, em tempos, apenas mais
discreta e articulada, atuando na tentativa constante de convencer n6s mulheres que estamos
em tempos modernos, de paz e liberdade. Paralelamente enquanto morremos de violéncias ou
de alma em nossas jornadas maltiplas e incansaveis, de ser forte e ser mae e ser pesquisadora e
também amante, mas sendo critica, no entanto ndo a ponto de se tornar uma “bruxa louca
descontrolada”, como somos caracterizadas a cada vez que reagimos, mesmo que
discretamente, as opressdes cotidianas.

No corpo dos livros didaticos analisados a auséncia do poder feminino sé nao é visivel
a aqueles de tdo acostumados com a auséncia, qualquer presenca é excesso. Nota-se que no
texto o que se encontra séo apenas mencoes a mulheres, o que se faz suficiente para avaliadores
dos Editais que sdo vagos e pouco rigorosos, afinal uma mencéo ja é alguma coisa, 0 que essa
mencdo pode carregar ndo necessariamente importa aos olhos de quem nao quer ver.

As imagens dentro dos livros didaticos parecem ser como as mencdes, existem. O que
carregam? cabe a sua interpretacdo. Coloquemos apenas 18% de imagens masculinas, nas quais
representem homens apenas em poucos espagos, com maioria de apenas um perfil étnico, s6 na
construcdo civil e como pais de familia, acredito que rapidamente o fato seria notado por
muitos(as) e logo discutido e resolvido, o que é entendivel ao analisar que essa ndo € a realidade
de representacGes que nos acostumaram. J& que essa € a realidade que nos é imposta, nosso
olhar, nosso pensamento e a¢des precisam ser de minicia e cautela.

A presenca feminina nos documentos curriculares analisados existe, porém muito menor
do que o ideal ou o esperado. A mulher na Geografia, dentro dos documentos curriculares,
apesar de ser de grande relevancia para uma analise e ensino geografico de qualidade e
integrador, ainda parece possuir grandes desafios para que a essa lente de género seja uma lente
que a Geografia utilize para a leitura das relagdes nos espacos e do entendimento do cotidiano
de estudantes.

Ao adotar o género como uma lente de interpretacdo geografica do mundo, percebe-se
que a pratica do ensino de Geografia é mais eficaz a partir da consciéncia dos seus meios e fins.
A funcdo social que a Geografia e a Geografia Escolar exercem €, sem duvida, de extrema
relevancia na nossa sociedade atual, pois a interpretacdo da realidade das(os) estudantes e

cidaddos é essencial para o entendimento de seus lugares no mundo. Parte-se, assim, para a
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compreensdo de maior profundidade, das diversas relacGes de lugares, espagos, territorios e
paisagens.

Nos livros didaticos de Geografia, pode-se perceber que as representagcdes dos espacos
destinados a mulheres eram restritas quase que na totalidade a papéis de menor relevancia
social, criando-se assim uma problemaética de potencial bastante prejudicial a futuras geracdes,
ao perceber que esses séo 0s espacos femininos que serdo naturalizados por estudantes.

O levantamento de dados e informagfes mostra, portanto, que a mulher no ensino e na
Geografia € sistematicamente invisibilizada; por isso, assumir a luta feminista com mais vigor
em todos 0s Nnossos espagos, pensamentos e agdes, esforcando-se para as leituras em que
fazemos da Geografia seja por um vies feminista, faz-se essencial. Finalizo com a reflex&o de

Marie Shear (1986) “O feminismo ¢ a ideia radical que sustenta que mulheres sdo pessoas”.
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