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“Os juros compostos sao a oitava maravilha do mundo.
Aquele que entende, ganha. Aquele que nao entende, paga.” —

Atribuida a Albert Einstein.



Resumo

Esta dissertacdo investiga a tensdo pedagodgica entre o ensino tradicionalmente
técnico da Matemética Financeira e a necessidade de uma formacéo critica que
enfrente o endividamento e promova a cidadania financeira no Ensino Médio. O
problema central reside na lacuna entre uma abordagem que se restringe a férmulas
descontextualizadas e a urgéncia de uma pratica educativa que instrumentalize os
estudantes para ler e intervir em sua realidade socioeconomica. O objetivo do trabalho
€ analisar criticamente a experiéncia pedagodgica da tarefa “Planejamento de Gastos
Mensais”, desenvolvida pelo autor, examinando seus fundamentos, seu alinhamento
curricular e seu potencial para fomentar a autonomia intelectual dos discentes. A
investigacdo posiciona-se epistemologicamente na Educagdo Matematica Critica,
mobilizando o conceito de matemacia, a capacidade de interpretar e agir em situacdes
sociais estruturadas pela matemética, e a nogéo de cenérios para investigagao, em
didlogo com uma perspectiva freiriana de educagdo problematizadora.
Metodologicamente, configura-se como uma pesquisa de natureza qualitativa e
préatico-reflexiva, caracteristica do mestrado profissional. O objeto empirico é a
sequéncia didatica aplicada em uma colégio estadual da rede publica de Goias, nas
turmas da 32 série do Ensino Médio deste colegio, na qual os estudantes realizaram
um registro longitudinal e andlise de seus préoprios dados financeiros, integrando
conceitos de estatistica, funcdes exponenciais e sistemas de amortizacdo. Os achados
demonstram que a tarefa, ao operar a transigao do “paradigma do exercicio” para um
cenario de investigacdo da vida real, permitiu o desenvolvimento da matemacia
financeiro-econémica. A andlise evidenciou o potencial da tarefa de que os estudantes,
ao coletar e categorizar seus gastos, desvelaram padrées de consumo,
compreenderam o poder formatador dos juros compostos e exerceram um julgamento
critico ao diferenciar despesas necesséarias e supérfluas. A pratica mostrou-se
alinhada as competéncias da BNCC e do curriculo estadual, transcendendo a
aplicacao instrumental para constituir-se como ferramenta de leitura do mundo. Como
produto educacional, a pesquisa oferece o modelo didatico detalhado da tarefa, um
recurso replicavel e adaptavel que toma como pressupostos a Educacdo Matematica
Critica. Sua contribuicdo reside em ampliar as possibilidades do professor para
organizar o ensino, em sala de aula, a partir de uma abordagem que articula rigor
matematico, contextualizacdo socioeconémica e formacgao para a autonomia, visando
a emancipacao intelectual e financeira dos estudantes.

Jacome, Pedro Henrique Yoshida. Educacdo Matemética Critica e 0
ensino de Matematica Financeira no Ensino Médio: uma proposta
pedagogica. Goiania. Dissertacao de Mestrado. Instituto de Matematica
e Estatistica, Universidade Federal de Goiés.
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Educacao financeira, juros, ensino, planejamento de gastos.



Abstract

This dissertation investigates the pedagogical tension between the traditionally
technical teaching of Financial Mathematics and the need for a critical education that
addresses indebtedness and promotes financial citizenship in High School. The central
problem lies in the gap between an approach restricted to decontextualized formulas
and the urgency of an educational practice that empowers students to read and
intervene in their socioeconomic reality. The objective of this work is to critically analyze
the pedagogical experience of the task "Monthly Expense Planning,” developed by the
author, examining its foundations, its curricular alignment, and its potential to foster the
students' intellectual autonomy. The investigation is epistemologically grounded in
Critical Mathematics Education, mobilizing the concept of mathemacy, the capacity to
interpret and act in social situations structured by mathematics, and the notion of
scenarios for investigation, in dialogue with a Freirean perspective of problem-posing
education. Methodologically, it is characterized as qualitative and practical-reflective
research, typical of a professional master's program. The empirical object is the didactic
sequence applied to 3rd-year High School classes in the public network of Goias, where
students conducted a longitudinal record and analysis of their own financial data,
integrating concepts of statistics, exponential functions, and amortization systems. The
findings demonstrate that the task, by operating the transition from the "exercise
paradigm" to a real-life investigation scenario, enabled the development of financial-
economic mathemacy. The analysis evidenced the task's potential to lead students,
through collecting and categorizing their expenses, to unveil consumption patterns,
understand the formative power of compound interest, and exercise critical judgment
by differentiating necessary and superfluous expenses. The practice proved to be
aligned with the competencies of the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC) and the state curriculum, transcending instrumental application to constitute
itself as a tool for reading the world. As an educational product, the research offers the
detailed didactic model of the task, a replicable and adaptable resource based on the
premises of Critical Mathematics Education. Its contribution lies in expanding
possibilities for teachers to organize classroom teaching through an approach that
articulates mathematical rigor, socioeconomic contextualization, and education for
autonomy, aiming at the intellectual and financial emancipation of students.

Jacome, Pedro Henrique Yoshida. Critical Mathematics Education
and the Teaching of Financial Mathematics in High School: a
Pedagogical Proposal. Goiania, 2026. MSc. Dissertation. Instituto de
Matematica e Estatistica, Universidade Federal de Goias.

Keywords

Financial education, Interest rates, Teaching and learning, Financial
planning
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Introducéo

De acordo com dados da Confederagcdo Nacional do Comércio de Bens,
Servigos e Turismo (CNC), com base em relatérios do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), o percentual de familias brasileiras endividadas tem se mantido
em patamares elevados, frequentemente superando 78% dos lares (FecomercioSP,
2024; Agéncia Brasil, 2024). O cenario nacional atual revela, entdo, uma lacuna critica,
uma vez que, segundo a CNC, o percentual de familias endividadas no Brasil atingiu
patamares como 77,6% em abril de 2025, evidenciando a urgéncia de intervencdes
eficazes para mitigar essa realidade (CNN Brasil, 2025), pois, como aponta Gomes
(2021), o endividamento no Brasil ndo é um fato isolado, mas o reflexo de uma "cultura
do desequilibrio”, alimentada pela falta de planejamento e pela precariedade das
condi¢cBes socioecondmicas que empurram as familias para o uso do crédito como
extensdo da renda.

Agravante desse processo esta a lacuna de conhecimento sobre temas
associados a Matematica Financeira, como dindmica dos juros (simples e compostos),
a interpretacao das taxas de juros, o impacto dos graficos exponenciais no crescimento
de dividas e investimentos, e a compreensdo dos sistemas de amortizacdo de
financiamentos (como as Tabelas Price e SAC), como indicam Sousa, Lob&o e Freitas
(2021) e fontes ndo ortodoxas de comum acesso ao publico geral, como o canal, da
plataforma YouTube, Investidor Sardinha (2021): “O desconhecimento destes
conceitos basicos [de Matemética Financeira] transforma ferramentas de crédito, como
o cartdo, em armadilhas financeiras, ao invés de instrumentos de gestao”
Sardinha, 2021).

No contexto da globalizacdo, as camadas populares enfrentam um Mercado

(Investidor

Financeiro desenhado para favorecer grupos economicamente favorecidos, tornando
o crédito e os produtos financeiros instrumentos que reproduzem a vulnerabilidade
social, fendbmeno evidenciado, principalmente, nos paises do Sul Global, como o
Brasil.

Assim, a auséncia de acesso a conhecimentos de Matemética Financeira pode
evidenciar-se ndo apenas em lacunas educacionais, mas também na reproducédo e
perpetuagédo de mecanismos historicos de exclusdo econdémica, onde os individuos ou
grupos séo impedidos de participar plenamente da vida econémica e social devido a
falta de acesso a recursos, a medida que a auséncia de acesso a conhecimentos de

Matematica Financeira evidencia-se ndao apenas em lacunas educacionais, mas, como
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aponta Gomes (2021), na negacdo da cidadania financeira. Sem o dominio da
matemacia — a habilidade de interpretar e agir em situacfes sociais e politicas
estruturadas pelos numeros (Skovsmose, 2019), ou, como defende Kiermn (2011),
mais especificamente sobre o contexto da Educacao Financeira dentro da Educacgéo
Matematica Critica, matemacia financeiro-econémica' — os individuos tornam-se mais
vulneraveis aos processos sociais e econdmicos, sendo impedidos de participar
plenamente da vida publica.

Assim, no Brasil, pais historicamente construido e posto a periferia do
capitalismo, diante de um sistema econdmico mundial cada vez mais complexo
(Fernandes, 1975), a Educacdo Financeira evidencia-se como meio para a
compreensdo da existéncia e funcionamento de estruturas econbmicas que
transcendem decisfes pessoais e perpetuam desigualdades e injusticas historicas de
diversos cunhos na sociedade. Sob essa 6tica, Lima (2022) argumenta que 0 processo
educativo deve atuar no desvelamento da realidade social brasileira, combatendo a
"cultura do siléncio" e as estruturas de dependéncia que aprisionam as classes mais
vulneraveis. Essa compreenséo sistémica é essencial para que o ensino nao se limite
a uma "racionalidade pura" ou meramente técnica, mas se torne uma "Matematica em
acao" capaz de promover reflexdes éticas sobre a justica social.

Nesse contexto, a perspectiva de Paulo Freire, articulada por Sousa, Lobao e
Freitas (2021), reforca que a Educacao Financeira deve partir de "temas geradores”
gue permitam ao estudante superar a consciéncia ingénua. De forma complementar,
Campos (2013) ressalta que o objetivo maior dessa formacdo é a emancipacao
socioecon6mica, munindo o cidaddo de ferramentas para ler o mundo e agir
criticamente contra o modus operandi do capitalismo de consumo, evitando que ele se
torne apenas um consumidor passivo a mercé de estratégias de marketing. Portanto,
como defende Baroni (2021), educar financeiramente na escola exige problematizar
as implicagbes sociais da vida financeira, perpassando e transcendendo o ensino do
planejamento individual.

Diante da necessidade de refletir sobre praticas pedagogicas concretas que
articulem conhecimento matematico e formacgéo cidada critica, este estudo tem como
objetivo central apresentar e refletir criticamente uma experiéncia de ensino

desenvolvida pelo professor-autor em sala de aula a partir da analise de uma

L A "matemacia financeiro-econdmica" constitui-se como uma competéncia central no escopo da Educacéo
Matemaética Critica, sendo definida por Kistemann Jr. (2011) como a habilidade de ler, analisar e refletir sobre as
situacdes financeiro-econémicas do cotidiano para fundamentar tomadas de decisdo conscientes. Este conceito
expande a nog¢do de "matemacia” (ou materacia) proposta por Skovsmose, que a descreve como uma competéncia
analoga a literacia freiriana, habilitando o sujeito a interpretar e agir em uma realidade social e politica
estruturada pela matematica.
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sequéncia didatica centrada na tarefa Planejamento de Gastos Mensais, desenvolvida
para e com turmas do Ensino Médio. Busca-se, a partir desse recorte pratico, discutir
seus fundamentos, a luz do curriculo brasileiro e da perspectiva freiriana, seu
alinhamento curricular e seu potencial formativo.

Para sustentar essa reflexdo, a exposicdo organiza-se em trés movimentos
articulados, que podem, também, serem lidos como objetivos especificos:

e Inicialmente, propde-se uma contextualizacdo histérica e conceitual,
recuperando a trajetéria da Matematica Financeira com énfase na instabilidade
monetéria brasileira (marcada pela hiperinflagdo e pela estabilizacdo do Plano
Real) e em conceitos essenciais como juros, funcéo exponencial e amortizacao,
gue fundamentam a proposta didatica;

e Em seguida, aborda-se o marco curricular e pedagogico, examinando a
insercéo da Educagéo Financeira na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como competéncia especifica, em didlogo com pressupostos de uma educacao
critica e libertadora, a luz da Educacédo Matematica Critica;

e Por fim, o foco dirige-se a analise da propria tarefa, na qual os critérios
previamente discutidos, conceituais, curriculares e sociocriticos, s&o
mobilizados para avaliar em que medida a atividade: (1) traduz conceitos
matematicos em uma aplicacao significativa e contextualizada; (2) articular-se
de modo pertinente as habilidades e competéncias da BNCC; e (3) promove
uma conexdo reflexiva e critica com a realidade socioecondmica dos
estudantes, visando ao desenvolvimento de sua autonomia e consciéncia
financeira.

Dessa forma, mais do que descrever uma pratica isolada, o trabalho busca
problematiza-la a luz de referenciais tedéricos e curriculares, objetivando contribuir para
a discusséao sobre o ensino de Matematica Financeira na escola basica.

Em sintese, temos:
Objetivo Geral

e Propor, criticamente, a tarefa “Planejamento de Gastos Mensais” a luz da
Educacdo Matemaética Critica, investigando seu potencial formativo no ensino

de Matematica Financeira para o Ensino Médio.
Objetivos Especificos

e Contextualizar historicamente a Matematica Financeira no curriculo brasileiro;
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Analisar o alinhamento da tarefa as diretrizes nacionais e regionais/estaduais
(BNCC e DC-GO);

Apresentar Produto Educacional estruturado que auxilie professores da
Educacdo Bésica a abordarem o planejamento financeiro sob uma
perspectiva critica;

Examinar em que medida a tarefa, em seu contexto, pode contribuir para a
transicdo do paradigma do exercicio para cenarios de investigacao;

Refletir sobre possiveis potencialidades e limitagdes da tarefa enquanto
produto educacional do PROFMAT.
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CAPITULO 1

Historia da Matematica Financeira

Este capitulo dedica-se a fundamentacao historica e tedrica que sustenta a
proposta pedagodgica deste estudo. Entende-se que o0 ensino da Matematica
Financeira ndo ocorre em um vacuo conceitual, mas esta profundamente inserido na
trajetéria econdmica e social do pais. Para compreender as dificuldades
contemporaneas de letramento financeiro e os desafios do planejamento doméstico,
€ imperativo analisar os processos que moldaram a percepc¢ao brasileira sobre o valor
da moeda e a dinamica dos juros.

1.1 Histéria da Matematica Financeira e sua evolug¢éo no Brasil e no mundo

A Matematica Financeira ndo é um campo de estudo recente, sendo
fundamental para compreender praticas econémicas ao longo da historia, visto que a
trajetoria do comércio se confunde com a propria histéria da civilizagdo (GRANDO;
SCHNEIDER, 2010). Segundo Grando e Schneider (2010), o desenvolvimento desse
campo retrocede as civilizacbes antigas, partindo do escambo (troca direta de
mercadorias) para a adocao de padrdes fixos de equivaléncia, as chamadas "moedas-
mercadoria”, como o boi e o sal (salarium) cujo uso deu origem ao termo “salario”

(Grando e Schneider 2010). Sobre esse processo, Ifrah descreve:

0 primeiro tipo de troca comercial foi 0 escambo, férmula segundo a qual se
trocam diretamente (e, portanto sem a intervencéo de uma “moeda” no sentido
moderno da palavra) géneros e mercadorias correspondentes a matérias
primas ou a objetos de grande necessidade (1997, p. 145).

Nesse percurso, 0s primeiros indicios de cobranca de juros e impostos
remontam a Babilonia, por volta de 2000 a.C., onde era costume que cidadaos
abastados confiassem a custddia de seu ouro aos sacerdotes nos templos, os quais
realizavam empréstimos devolvidos com juros (Grando; Schneider, 2010; Gomes,
2021). Por volta de 575 a.C., essa pratica ja havia evoluido para a existéncia de
escritdrios de banqueiros internacionais na regido, focados no financiamento do
comercio exterior (Gomes, 2021).

Registros contidos nas escrituras biblicas, especificamente no Velho
Testamento (Exodo 22:25; Levitico 25:37), indicam preceitos éticos que restringiam a
cobranca de juros em contextos de vulnerabilidade econémica (Gomes, 2021). No

Novo Testamento, observa-se a mencao a atividade de banqueiros e a expectativa de
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remuneracao do capital por meio de juros (Mateus 25:27), o que reflete a integracéo
dessas praticas na estrutura social e comercial daquele periodo (Gomes, 2021).

Com a transicao para 0 uso de metais, a invencao da moeda na Lidia e Grécia,
no século Vil a.C., permitiu selar o conceito de “justo pre¢o” (Grando; Schneider, 2010).
Nesse contexto, Gitman e Zutter (2015) destacam que a base conceitual da disciplina
reside, fundamentalmente, no valor temporal do dinheiro, um principio que permite
comparar valores monetarios em diferentes momentos do tempo. Historicamente, essa
evolucao técnica consolidou-se no Renascimento, periodo em que os cambistas
passaram a lucrar com a custodia de moedas, culminando na fundagédo do primeiro
banco privado em Veneza, em 1157 (Grando; Schneider, 2010).

No cenario do Brasil Colonial, o meio circulante caracterizou-se pela
multiplicidade de espécies monetarias de diversas nacionalidades, cuja equivaléncia
era estabelecida com base no valor metalico intrinseco (Lima, 2022). Na auséncia de
uma padronizacdo uniforme, Grando e Schneider (2010) observam que mercadorias
como acucar, algoddo e cacau foram institucionalizadas como moedas de troca para
viabilizar o comércio. Essa escassez de numerario, que restringia a economia colonial
no final do século XVII, culminou na criacdo da Casa da Moeda, visando a
sistematizacao da cunhagem provincial (Lima, 2022).

A transferéncia da Corte Portuguesa, em 1808, marcou um esforco de
padronizacdo monetéria com a fundacao do primeiro Banco do Brasil no ano seguinte,
iniciativa voltada ao financiamento da administracao publica e das despesas estatais
(Costa, 2008; Lima, 2022). Ja no decorrer do século XX, o sistema financeiro nacional
enfrentou ciclos sucessivos de instabilidade e hiperinflacdo, resultando em frequentes
alteracdes no padrao oficial. Como destacam Costa (2008) e Gomes (2021), essa
trajetoria de flutuacdes abrangeu desde o Réis até o Cruzeiro e o Cruzado,
estabilizando-se apenas com a implementacdo do Plano Real, em 1994, que
reorganizou o sistema bancéario contemporaneo.

Diante desse histérico de volatilidade, pesquisadores da Educacdo Matematica
argumentam que a formacao basica deve transcender o dominio técnico de formulas.
Sob a otica de Skovsmose (2007) e Kistemann Jr. (2011), é fundamental integrar o
ensino a “matemacia”, conceito que propde o desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre o funcionamento do mercado. Essa perspectiva visa munir o individuo de
autonomia reflexiva perante mecanismos de dependéncia econdmica e situacoes

sociais estruturadas pela matematica (Skovsmose, 2007; Baroni, 2021).
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1.2 A Trajetoria Instavel da Moeda Brasileira

A transicdo de um sistema baseado em metais para a moeda fiduciaria no Brasil
foi impulsionada por déficits no balango de pagamentos e pela necessidade do Estado
de financiar despesas gerais e militares por meio da senhoriagem. Segundo Lima
(2022), esse processo ocorreu de forma acelerada entre a transferéncia da Corte
portuguesa e o fim do Primeiro Reinado, exigindo uma expansao monetaria imediata
para sustentar a nova burocracia imperial.

Ao longo do século XIX e inicio do XX, a escassez de numerario e a
desvalorizacdo do mil-réis minaram a confianca na conversibilidade, culminando na
interrupcéao definitiva da cunhagem em ouro em 1922 (BCB, 2004). Essa instabilidade
cronica exigiu reformas sucessivas: em 1942, o Cruzeiro foi instituido para uniformizar
0s 56 tipos de cédulas entdo circulantes. No entanto, o que se seguiu foram décadas
de volatilidade extrema.

Conforme ilustra o quadro abaixo, a sucessdo de padrdes monetarios entre
1967 e 1994 evidencia um esforgo recorrente de "corte de zeros" para gerir a massa
monetéria em circulacgéo:

Quadro 1 — Padrdes Monetarios

Moeda Moeda Ano Fator de | Principal Motivo da

Anterior Sucessora Conversao Troca

Cruzeiro Cruzeiro 1967 | 1.000:1 Reducédo de zeros e

(Cr3) Novo (NCr$) estabilizacdo
econdmica.

Cruzeiro Cruzeiro 1970 1:1 Retorno nominal e

Novo (Cr9$) consolidagéo da

(NCr9) reforma de 1967.

Cruzeiro Cruzado 1986 1.000:1 Combate a

(Cr$) (Cz9) hiperinflagéo (Plano
Cruzado).

Cruzado Cruzado 1989 1.000:1 Reformas monetéarias e

(Cz9%) Novo (NCz$) ajuste  de liquidez
(Plano Veréo).
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Cruzado Cruzeiro 1990 | 1:1 Plano de estabilizac&o
Novo (Cr$) e reforma administrativa
(NCz9) (Plano Caollor).

Cruzeiro Cruzeiro 1993 | 1.000:1 Fase preparatéria e
(Cr$) Real (CR$) transicdo para a nova

unidade de valor.

Cruzeiro Real (R$) 1994 | 2.750:1 Estabilizacdo definitiva
Real (CR$) e controle inflacionéario
(Plano Real).

Fonte: Adaptado de BCB (2004) e Ipeadata (2024).

De acordo com Costa (2008), essas flutuagdes instituiram um regime de
"moeda indexada", que, embora funcional para o setor bancario, era profundamente
desorientador para o planejamento doméstico. Essa "cultura do desequilibrio™” impedia
a percepcao de valor a longo prazo, tornando o cidadao refém de uma inflacdo que
corroia 0 poder de compra de forma galopante. Essa constante mudanca de
nomenclatura e valor ndo era apenas uma questao administrativa; ela desorientava a
populacédo, destruia referéncias de valor e dificultava qualquer tipo de planejamento
financeiro a longo prazo. A desorganizacdo monetaria era um sintoma de uma doenca
mais profunda: a incapacidade do Estado de manter o valor da propria moeda, corroida

pela inflagdo descontrolada.

1.3 A Hiperinflagéo e a Desorganizac¢édo Financeira Nacional

O fendbmeno da hiperinflagdo no Brasil, consolidado entre as décadas de 1980
e 1990, representou o colapso das fungdes classicas da moeda como meio de troca e
reserva de valor. De acordo com Sayad (1995), a estabilidade monetaria depende da
forca da "ilusdo monetaria” ou do "fetichismo" da moeda; quando essa confianca é
erodida, a moeda torna-se um mero "véu" que mascara conflitos distributivos insoltveis
entre capital e trabalho.
A magnitude dessa desorganizacdo é evidenciada por indicadores estatisticos
extremos: o pais enfrentou picos anuais de inflacdo proximos a 2.500% e acumulados
gue atingiram a marca de 4.922% em doze meses. O apice da volatilidade mensal foi

registrado em marco de 1990, quando a variacdo de precos alcancou o recorde
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historico de 82,39%, desarticulando qualquer capacidade de planejamento econémico.

A génese dessa crise remete a determinantes macroeconémicos e choques
externos que fragilizaram a economia nacional a partir de 1979. O segundo choque do
petréleo e a subsequente elevagdo das taxas de juros internacionais interromperam o
ciclo de crescimento anterior, forcando o pais a um ajuste fiscal severo sob a égide da
crise da divida externa de 1982 (Bonfim, 2015).

Nesse cenario, 0 Brasil submeteu-se as condicionalidades do Fundo Monetario
Internacional (FMI), adotando politicas recessivas que incluiam cortes de gastos
publicos e contragdo monetéria. Todavia, como observa Modenesi (2005), esse
receituério classico falhou em conter a inflacdo, uma vez que o fenbmeno brasileiro
possuia um componente inercial dominante, alimentado por mecanismos de indexacéo
gue perpetuavam a inflagdo passada no presente.

Diante da ineficacia das formulas ortodoxas, o Estado brasileiro implementou
uma sucessao de intervencfes conhecidas como planos heterodoxos. O Plano
Cruzado, em 1986, buscou a estabilizacao por meio do congelamento geral de precos
e salarios, tentando estancar a memoria inflacionaria sem o uso de politicas
recessivas. Conforme analisa Miranda (2018), a insuficiéncia dessas medidas residia
na incapacidade de sustentar o equilibrio entre a demanda agregada e a oferta de
bens, resultando em desabastecimento e no eventual retorno da espiral de precos.

Posteriormente, o Plano Collor, no inicio da década de ‘90, promoveu um
choque de liquidez sem precedentes ao confiscar ativos financeiros e depdsitos em
caderneta de poupanca, medida que, além de falhar na estabilizacdo duradoura,
aprofundou a desconfianca institucional e gerou graves prejuizos sociais.

As repercussdes socioeconbmicas desse periodo instituiram o que se define
como "cultura do desequilibrio", na qual a auséncia de referéncias de valor impedia a
percepcdo de longo prazo e tornava o planejamento domeéstico uma tarefa de
sobrevivéncia diaria.

Segundo Costa (2008), a inflagdo gerava um impacto assimétrico: enquanto as
classes abastadas protegiam seu capital no mercado financeiro (através do
"overnight", modalidade de aplicacao financeira de curtissimo prazo, com duracao de
apenas um dia, na qual os recursos sao investidos de um dia util para o outro (Costa,
2008)), a populacdo pobre via seu poder de compra ser corroido antes mesmo da
reposicao salarial.

Esse cenario exigia que o cidaddo comum atuasse como um “financista”,
monitorando remarcacdes constantes de precos e buscando salvaguardas em moedas

estrangeiras, o que gerou uma dolarizacao informal de contratos e a disseminagéo de
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estratégias complexas de defesa social.

Além da instabilidade técnica, a hiperinflacdo funcionou como um mecanismo
de manutencéao da "cultura do siléncio”, onde as estruturas de dependéncia econémica
aprisionavam as classes mais vulneraveis na urgéncia do consumo imediato. De
acordo com Fernandes (1975), o capitalismo dependente na periferia, como o
brasileiro, é tensionado a modernizar o arcaico para preservar privilégios, utilizando a

desorganizacdo monetaria como uma barreira ao desenvolvimento da cidadania plena.

1.4 O Plano Real e a Educacao Financeira como resposta possivel

A implementacdo do Plano Real, em 1994, estabeleceu um marco de ruptura
definitivo na cronologia econdmica nacional, encerrando o ciclo de hiperinflacdo que
desestruturava a capacidade de planejamento das familias brasileiras. Diferente das
tentativas anteriores, o éxito desse projeto residiu na sofisticacédo técnica da Unidade
Real de Valor (URV), um indexador universal e contemporéaneo que atuou estritamente
como unidade de conta para alinhar precos relativos antes da emisséao fisica da nova
moeda.

Ao dissociar a inflacdo presente da memodria inflacionaria passada, a URV
restaurou a previsibilidade das transacdes econdémicas e neutralizou os conflitos
distributivos imediatos, funcionando como uma ponte psicolégica e contébil para a
estabilidade.

Nesse contexto, a preservacdo do valor da moeda emerge como uma
responsabilidade ética e politica do Estado. Segundo Lima (2022), a histéria monetéria
demonstra que o poder central frequentemente recorreu a senhoriagem — o lucro
derivado do monopdlio da emissdo — como expediente para financiar déficits militares
e despesas militares, muitas vezes as custas da erosdo do poder de compra da
populacdo. Conforme a perspectiva de Sayad (2022), essa pratica configura o que se
pode definir como um imposto oculto, em que a inflagdo gerada pelo Estado funciona
como um mecanismo de transferéncia de riqueza regressivo.

Nessa perspectiva, embora a conceituacdo de imposto oculto forneca uma
chave de leitura sobre a transferéncia regressiva de riqueza, é imperativo tensionar o
debate sob a Otica de Sayad (1995). Para o autor, a estabilidade monetéaria ndo decorre
meramente de um ajuste fiscal, mas depende fundamentalmente da manutencéo de
um "fetichismo" ou "ilusdo monetaria" que sustenta a moeda como representante da
riqueza.

Sayad (1995) argumenta que a moeda funciona como um "véu" que mascara,

de forma precaria, os conflitos distributivos entre capital e trabalho; quando essa
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confianca institucional é erodida pela hiperinflagdo, a moeda perde sua funcédo
soberana e a sociedade mergulha em um estado de rivalidade mimética e caos, no
gual as trocas voluntarias tornam-se inviaveis.

Portanto, a estabilizagdo promovida pelo Plano Real ndo deve ser vista apenas
como um triunfo técnico, mas como o restabelecimento de uma ordem simbolica que
exige do cidaddo um novo nivel de vigilancia critica para compreender as relacdes de
poder ocultas sob a normalidade do meio circulante.

A ineficacia dos planos econdmicos que precederam o Real € materializada
pela profunda desordem fiscal que caracterizava o cenario brasileiro no inicio da
década de 1990. Segundo os dados apresentados por Miranda (2018), em 1993 a
Necessidade de Financiamento do Setor Publico (NFSP) atingiu o patamar nominal de
64,83% do PIB, refletindo um colapso que exigiu corre¢des para que o indicador
recuasse para 7,28% em 1995. No entanto, o éxito no combate a hiperinflacdo exige
um contraponto critico sobre os desequilibrios gerados pela estratégia de ancoragem
cambial e juros elevados.

Conforme argumenta Miranda (2018), a estabilidade monetaria foi
acompanhada por uma deterioragao do balanco de pagamentos e por um processo de
desindustrializacdo que comprometeu a atividade produtiva nacional. Esse cenario
resultou em um severo custo social, evidenciado pelo crescimento da desocupacao,
em que a taxa de desemprego subiu de 6,66% em 1994 para 10,44% em 1999,
revelando que a governanca do periodo aprofundou a dependéncia externa e a
financeirizacdo do déficit publico

A transicdo de um regime de "cultura do desequilibrio" para a estabilidade
fiduciaria apresentou a Educacdo Financeira como um caminho possivel para a
manutencao da cidadania financeira. De acordo com Silva e Powell (2013), educar
financeiramente no ambiente escolar transcende o ensino técnico da Matematica
Financeira; trata-se de introduzir o estudante no universo do dinheiro de forma a torna-
lo apto a realizar julgamentos fundamentados e assumir posi¢cdes criticas sobre
estruturas que afetam sua vida pessoal e social.

Sinaliza-se, até aqui, a necessidade de que a organizacdo do ensino de
matematica na contemporaneidade seja precedida pela compreensdo do movimento
histérico das ideias econdmicas, uma vez que reconstru¢do historica apresentada
nesta secao objetiva contribuir para que a educacgéo escolar ndo se dé em um vacuo
social, mas esteja condicionada pelas experiéncias acumuladas pela sociedade.

Segundo Skovsmose (2007), o desempenho e as inten¢des de um estudante
séo indissociaveis de seu "solo pretérito”, que compreende as condi¢des historico-
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culturais e as experiéncias vividas que dao sustento as suas acdes presentes. No
cenario brasileiro, esse solo € marcado por um longo histérico de hiperinflacdo e
desorganizacao monetaria, que exerce influéncia na construcao de significados.
Nessa perspectiva, a Educacdo Financeira Critica almeja-se distanciar de
abordagens que ensinam o ato de "poupar" como um conceito abstrato ou meramente
procedimental. O foco pedagdgico desloca-se para a investigacdo de como as
situacBes-limite de dependéncia econbémica e vulnerabilidade social foram construidas
historicamente no pais. Ao compreender que tais barreiras ndo sdo determinismos
geograficos, mas resultados de processos socioecondmicos, o ensino da matemética

pode atuar como uma ferramenta para transformacao.
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CAPITULO 2

CONCEITOS RELEVANTES

No decurso da histéria, 0s conceitos se movimentam e se transformam a partir
das necessidades de cada povo, em cada tempo, lugar e contexto. Autores como
Sousa (2018), defendem que o professor, para a organizacao esteja munido de ambos
aspectos légicos (ou seja, das novas sinteses que se tem naquele ponto da histéria e
as quais espera que os estudantes se apropriem) e o histérico, que se refere aos
contextos em confluéncias de necessidades e respostas de um povo ou diversos
povos. Assim, é imperativo dizer que o professor deve se munir tanto do contexto que
0 circunda - e circunda sua sala de aula - e que o antecede, quanto 0s conceitos que
deseja ensinar. Nessa perspectiva, discorremos a seguir sobre conceitos importantes

para a analise.

2.1 Educacéo Financeira e Matemética Financeira

Gomes, em sua dissertacdo (2021, p. 69), propde a seguinte sintese quanto a
Educacao Financeira:
O tema pode ser classificado de maneira objetiva como uma ciéncia humana
que trabalha o comportamento das pessoas, e abordando o controle do
dinheiro que entra e sai, ou seja, ganhos e gastos, na busca de

sustentabilidade financeira para realizar sonhos, que por fim, podem ser
construidos mais facilmente, sob amparo de investimentos, visto que investir,

z

no contexto financeiro, € uma das possibilidades de se potencializar os
ganhos sobre a uma aplicacdo financeira, ou em determinado negécio
envolvendo uma operacdo financeira

Assim, embora frequentemente utilizados como sinbnimos, a Matematica
Financeira e a Educacéo Financeira possuem delimitacées conceituais distintas que
devem ser observadas no rigor. A Matematica Financeira caracteriza-se, também
segundo Gomes (2021), como um ramo da matematica aplicada que se ocupa do
estudo sobre como se comporta o capital no tempo por meio de modelos algébricos e
férmulas de juros, descontos e amortizacoes.

Em contrapartida, a Educagédo Financeira assume uma natureza muito mais
abrangente e multidisciplinar. Segundo Gomes (2021), ela constitui-se como uma
ciéncia humana voltada ao comportamento e a gestdo, cujo objetivo é tornar o
individuo apto a realizar escolhas informadas e sustentaveis, transcendendo o dominio

operacional dos numeros.

2.2 Juros Simples, Juros Compostos e o poder da Func¢éo Exponencial

Nesse contexto, a Matematica Financeira deve ser compreendida como uma
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das possiveis ferramentas situadas sob o "guarda-chuva" da Educac¢éo Financeira.
Enquanto a vertente matematica fornece o suporte para o calculo de taxas e o
equacionamento de valores, a Educacao Financeira prové a intencionalidade critica e
0 contexto social necessério para a tomada de deciséo.

Conforme defendem Silva e Powell (2013), a Educacdo Financeira Escolar
utiliza os conhecimentos matematicos para que o estudante possa fazer julgamentos
fundamentados e assumir posi¢cdes criticas sobre questbes que afetam sua vida
pessoal e a sociedade.

Assim, a escola evidencia-se como espaco privilegiado e dotado de potencial
para munir os sujeitos das ferramentas necessarias para a compreensao, critica e
transformacao. Dentre 0s conceitos centrais da defesa que pretendemos construir para
a tarefa, é possivel destacar: juros, simples e compostos, e funcao exponencial.

O conceito de juros fundamenta-se na relagdo intrinseca entre o tempo e a
volatilidade do valor da moeda. Academicamente, os juros sdo definidos como a
remuneracdo paga pelo tomador ao detentor do capital pela sua disponibilidade
temporéria, sendo classificados juridicamente como "frutos civis" (Alencar, 2006). Sob
uma perspectiva filoséfica e econémica, Giannetti (2005) caracteriza-os como 0 "preco
da impaciéncia”, ou seja, 0 custo de antecipar para o presente recursos que estariam
disponiveis apenas no futuro.

No escopo da Matematica Financeira, o regime de juros simples, também
denominado capitalizag&o linear, caracteriza-se pela incidéncia da taxa de juros (i)
exclusivamente sobre o valor inicial (V1) ou capital principal. Neste sistema a parcela
de juros permanece constante ao longo de todo o periodo da transacao, pois 0s juros
gerados em cada intervalo ndo séo incorporados a base de calculo para os periodos
subsequentes.

Matematicamente, a evolucdo do capital sob este regime € descrita por uma
progresséao aritmética. O calculo do montante ou Valor Final (VF) é estruturado pela
seguinte formulacao:

VF =VI-(1+1i-t)

Para a determinacao isolada do valor dos juros acumulados (J), utiliza-se a
expressao:

J=VI-i-t

Enquanto o regime simples opera de forma linear, o regime de juros
compostos (ou capitalizacdo composta) fundamenta-se na logica da capitalizagdo
acumulada. Neste sistema, a taxa de juros (i) € aplicada sobre o montante do periodo

imediatamente anterior, e ndo apenas sobre o valor inicial. Este fenomeno é
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popularmente conhecido como "juros sobre juros”, pois entende-se que, ao final de
cada intervalo de tempo, os juros produzidos séao incorporados ao capital, tornando-se
a nova base de calculo para o rendimento subsequente.

Essa dindmica gera um crescimento do capital significativamente mais célere
do que no regime de juros simples, sendo a modalidade predominante na quase
totalidade das operacdes reais do mercado financeiro contemporaneo. Uma analogia
atil para compreender este conceito é a da "bola de neve": a medida que esta desce
uma encosta, a neve acumulada na superficie passa a integrar o corpo da bola,
permitindo que ela atraia ainda mais volume a cada rotagéo, expandindo-se de forma
acelerada.

Matematicamente, a relacdo entre o Valor Inicial (VI) e o Valor Final (VF) em
um determinado tempo (t) € definida por uma funcdo exponencial, em que o periodo
atua como expoente, potencializando o acumulo de capital.

VF =VI-(1+ )t

Quadro 2 — Simbolos Relevantes

Simbolo Significado
VF Valor Final (Montante)
Vi Valor Inicial (Capital)
J Valor total dos Juros

[ Taxa de juros (em decimal)

t Tempo / Periodo
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A modelagdo matematica do regime de juros compostos encontra 0 seu
fundamento na funcdo exponencial, cuja estrutura define a dindmica de crescimento
do capital ao longo do tempo. Enquanto o regime simples € representado por uma
funcédo linear (progresséo aritmética), a capitalizacdo composta € descrita pela funcéao
geral:

ft) =¢C - at

Nesta estrutura, o capital inicial (C) € multiplicado por uma base (a), que, no
contexto financeiro, corresponde ao fator de capitalizacdo a = (1 +1i).

Com implicacfes pedagdgicas, se observarmos uma aplicacdo de um capital
inicial de R$10.000,00 (dez mil reais) a juros simples, a uma taxa de juros de 15% ao
ano (taxa Selic out/2025), por um periodo de 40 anos, podemos observar a diferenca
dos valores obtidos, vejamos:

Quadro 3 — Evolucéao de aplicagéo

Ano | Juros Simples Juros Compostos Diferenca

0 R$ 10.000,00 R$ 10.000,00 R$ 0,00

1 R$ 11.500,00 R$ 11.500,00 R$ 0,00

2 R$ 13.000,00 R$ 13.225,00 R$ 225,00

3 R$ 14.500,00 R$ 15.208,75 R$ 708,75

4 R$ 16.000,00 R$ 17.490,06 R$ 1.490,06

5 R$ 17.500,00 R$ 20.113,57 R$ 2.613,57

6 R$ 19.000,00 R$ 23.130,61 R$ 4.130,61

7 R$ 20.500,00 R$ 26.600,20 R$ 6.100,20

8 R$ 22.000,00 R$ 30.590,23 R$ 8.590,23

9 R$ 23.500,00 R$ 35.178,76 R$ 11.678,76
10 | R$ 25.000,00 R$ 40.455,58 R$ 15.455,58
11 | R$ 26.500,00 R$ 46.523,91 R$ 20.023,91
12 | R$ 28.000,00 R$ 53.502,50 R$ 25.502,50
13 | R$ 29.500,00 R$ 61.527,87 R$ 32.027,87
14 | R$ 31.000,00 R$ 70.757,05 R$ 39.757,05
15 | R$ 32.500,00 R$ 81.370,61 R$ 48.870,61
16 | R$ 34.000,00 R$ 93.576,20 R$ 59.576,20
17 | R$ 35.500,00 R$ 107.612,63 R$ 72.112,63
18 | R$ 37.000,00 R$ 123.754,53 R$ 86.754,53
19 R$ 38.500,00 R$ 142.317,71 R$ 103.817,71
20 | R$40.000,00 R$ 163.665,37 R$ 123.665,37
21 | R$41.500,00 R$ 188.215,17 R$ 146.715,17
22 | R$ 43.000,00 R$ 216.447,45 R$ 173.447,45
23 | R$ 44.500,00 R$ 248.914,57 R$ 204.414,57
24 | R$ 46.000,00 R$ 286.251,75 R$ 240.251,75
25 | R$47.500,00 R$ 329.189,51 R$ 281.689,51
26 | R$ 49.000,00 R$ 378.567,94 R$ 329.567,94
27 | R$50.500,00 R$ 435.353,13 R$ 384.853,13
28 | R$52.000,00 R$ 500.656,10 R$ 448.656,10
29 | R$53.500,00 R$ 575.754,52 R$ 522.254,52
30 | R$55.000,00 R$ 662.117,69 R$ 607.117,69
31 | R$56.500,00 R$ 761.435,35 R$ 704.935,35
32 | R$ 58.000,00 R$ 875.650,65 R$ 817.650,65
33 | R$59.500,00 R$ 1.006.998,25 R$ 947.498,25
34 | R$61.000,00 R$ 1.158.047,98 R$ 1.097.047,98




35 | R$62.500,00 R$ 1.331.755,18 R$ 1.269.255,18
36 | R$ 64.000,00 R$ 1.531.518,46 R$ 1.467.518,46
37 | R$65.500,00 R$ 1.761.246,23 R$ 1.695.746,23
38 | R$67.000,00 R$ 2.025.433,16 R$ 1.958.433,16
39 | R$68.500,00 R$ 2.329.248,14 R$ 2.260.748,14
40 | R$ 70.000,00 R$ 2.678.635,36 R$ 2.608.635,36
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Observa-se, graficamente (ver figura 1), que a diferenca de valores aplicados

em um longo periodo de tempo ultrapassa 2,5 milhdes de reais, assim sendo, quando

o estudante aprende a diferenca dos juros simples e compostos e os utilizar ao seu

favor, ao longo dos anos torna a diferenga extremamente significativa.

Figura 1 — Comparativo de montante e ganhos: juros simples vs compostos

Comparativo de Montantes e Ganho Adicional: Juros Simples vs Compostos (15% a.a. - 30 Anos)
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A analise comparativa entre o inicio precoce de um investimento — por

exemplo, aos 18 anos — e o adiamento por uma década — aos 28 anos — revela uma

disparidade acentuada. Enquanto o investidor que inicia aos 18 anos acumula

R$2.678.635,36% apos quatro décadas, aquele que posterga o inicio para os 28 anos

atingird apenas R$662.117,69% no mesmo marco temporal (40 anos de vida, mas

apenas 30 de aplicacao). Essa diferenca de R$2.016.517,67 demonstra que o

investidor precocemente educado acumula aproximadamente quatro vezes mais

capital. O impacto de tal demonstracdo tem potencial de mobilizar os sujeitos ndo sé

para os conceitos e ideias apresentadas no contexto de Matematica Financeira, mas

também de conceitos ja apresentados que, agora, no 3° ano do Ensino Médio,

aplicados, retornam em roupagens mais especificas - como € o caso da propria fungéo
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exponencial.

A visualizacdo conjunta da quadro 3 e do figura 1 de evolucéo patrimonial revela
um contraste estrutural entre as funcbes linear e exponencial. Enquanto a reta
representativa dos juros simples apresenta uma inclinagéo constante, denunciando um
crescimento aritmético previsivel, a curva dos juros compostos exibe um
comportamento assintotico vertical ao longo das décadas. Essa divergéncia visual e
numerica € fundamental para o processo de ensino-aprendizagem, pois permite ao
estudante confrontar a intuicdo aritmética, naturalmente limitada a progressées
constantes.

Observa-se que, entre os anos 1 e 10, a disparidade entre os regimes é sutil, o
gue frequentemente induz o individuo a subestimar o impacto da capitalizacédo
composta no curto prazo. Contudo, a partir do segundo quartil do periodo analisado,
ocorre o fenbmeno de aceleracdo exponencial e aqui evidencia-se um elo constituinte
da Matemaética Financeira: o tempo.

E nesse ponto que a demonstracio em sala de aula atinge seu apice
formativo: ao constatar que o montante final sob juros compostos € aproximadamente
38 vezes superior ao capital inicial, enquanto nos juros simples esse fator é de apenas
7 vezes, o0 estudante é provocado a reavaliar a variavel "tempo" como o insumo da

equacao financeira.

A relevancia desse tipo de exemplo no ensino bésico transcende o dominio
operacional das férmulas Sob a Otica da Educacdo Matematica Critica tal
demonstracdo pode configurar-se como uma ferramenta de empoderamento e
matemacia (Skovsmose, 2007). Ao visualizar a "disparidade de uma década" o custo
de oportunidade de R$ 2.016.517,67 entre iniciar um investimento aos 18 ou aos 28
anos, o aluno é tensionado a interpretar como a matematica estrutura, no contexto
capitalista, pode estruturar tanto possibilidades de ascensdo social, quanto de

endividamento.

2.3 Matemaética Aplicada a Compras e Juros de Cartao de Crédito

O fendmeno do endividamento no Brasil ndo deve ser interpretado como um
evento isolado ou meramente fortuito, conforme observa Gomes (2021), essa
vulnerabilidade é agravada por uma lacuna critica de conhecimento sobre a dinamica
dos juros e o impacto dos modelos exponenciais, utilizados pelos cartdes de crédito.

A periculosidade desse cenario reside na natureza do regime de capitalizacéao
composta, popularmente descrito como o efeito "bola de neve", no qual a taxa de

juros incide sobre o montante acumulado do periodo anterior. Essa dindmica gera um
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crescimento da divida significativamente mais célere do que a percepc¢do aritmética
linear do consumidor médio, que frequentemente ignora as taxas reais e 0s encargos
anuais aos quais esta submetido.

Skovsmose (2014) alerta que o "aparato da razdo" matemética, ao ser
aplicado de forma desumana e sem a devida reflexdo ética, pode produzir horrores
sociais, como o superendividamento de risco que compromete a subsisténcia de
familias inteiras. Nesse contexto, a matematica deixa de ser uma racionalidade pura
para se tornar uma ferramenta de exclusdo que opera nos pontos de fratura da
sociedade informacional.

Nessa perspectiva 0 ensino deve, portanto, transcender o tradicional e se
aproximar de cenarios de investigacdo que envolvam problemas reais do cotidiano,
como a andlise de faturas e o Custo Efetivo Total (CET) de financiamentos. E preciso
utilizar do mesmo vislumbre com a ascensdo de possiveis lucros para discutir
contradic6es, como o funcionamento de cartdes de crédito e endividamento.

Educar financeiramente, com a matematica, na escola, exige problematizar
as implicagOes sociais da vida financeira. Como preconiza a perspectiva freiriana, a
educacéo deve atuar no desvelamento da realidade social brasileira, combatendo as

estruturas de opresséo sobre as classes mais vulneraveis.

2.4 Modelos de Amortizacao: Tabela Price e SAC

A compreensédo dos sistemas de amortizacdo transcende o dominio técnico
das formulas e algoritmos, situando-se no epicentro das tensdes entre o planejamento
individual e a estrutura socioecondmica brasileira. Conforme discutido anteriormente,
a trajetéria histérica de instabilidade monetaria no Brasil moldou uma "cultura do
desequilibrio”, na qual o uso do crédito passou a ser percebido ndo como uma opc¢ao
financeira estratégica, mas como uma extensdo compulsoéria da renda para a
aquisicao de bens de alto valor.

Nesse cenario, os sistemas de amortizacdo, notadamente o Sistema de
Amortizacdo Constante (SAC) e o Sistema de Amortizacdo Francés (Tabela Price),
apresentam-se como modelos de "matematica em acgao" que estruturam a forma
como o capital é devolvido ao longo do tempo, incorporando encargos que podem
determinar a sustentabilidade ou o colapso do orgamento familiar.

Sob a 6tica de Florestan Fernandes (1975), essa dependéncia do crédito e a
submissao a juros elevados refletem a l6gica do "capitalismo dependente”, na qual a
acumulacao de capital se processa por meio de mecanismos de "sobre-expropriacao”

das camadas assalariadas. Para Fernandes, a ordem social competitiva na periferia
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do capitalismo utiliza a técnica financeira para consolidar privilégios e manter a
marginalizacdo, transformando o endividamento em um vinculo de subordinacéo
estrutural que inibe a integracéo nacional plena.

Assim, a escolha entre modelos como o SAC, caracterizado por prestacdes
decrescentes e amortizacao fixa, ou a Tabela Price, pautada em prestagdes iguais
com amortizacao crescente, ndo € uma decisdo meramente aritmética, mas um ato
de enfrentamento a uma estrutura que privilegia o capital em detrimento do trabalho.

Portanto, o detalhamento rigoroso destes sistemas é fundamental para o
desenvolvimento da "matemacia financeiro-econdémica”, capacitando o licenciando e
o cidaddo a desvelar os "filtros de responsabilidade moral" e as "armadilhas"
embutidas em contratos de longo prazo.

Ao integrar a preciséo instrumental da Matemética Financeira a perspectiva
critica da Educacdo Financeira, possibilita-se que o individuo deixe de ser um
consumidor passivo e "servo das questdes tecnoldgicas" para tornar-se um agente
capaz de realizar escolhas informadas e resistentes as desigualdades estruturais que

regem o mercado contemporaneo.
° Tabela Price (Sistema Francés de Amortizacao)

A Tabela Price é definida pelo principio da prestacao constante (PMT). O

valor da prestacdo é calculado utilizando a féormula do valor atual de uma série

uniforme de pagamentos:

i-(1+41)"

PMT =PV - ———
1+ —1

Onde: PV é o Valor Presente (saldo devedor), i € a taxa de juros e n € o numero
de parcelas. Em cada periodo, a amortizagdo (Ak=PMT-Jk) cresce progressivamente,
pois os juros (Jk) diminuem. Esse mecanismo resulta em uma amortizagao lenta no
inicio, concentrando o pagamento de juros e levando a um custo total mais elevado
(Lima, 2018).

° Sistema de Amortizagdo Constante (SAC)

O SAC é caracterizado pela amortizacdo constante (A), calculada como A =

%. A prestacdo (PMTk) a ser paga em cada periodo (k) € a soma da amortizacéo
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constante (A) com os juros (Jk) calculados sobre o saldo devedor (SDk-1) do periodo

anterior:
PMTk=A+Jk onde Jkx=SDx—1-i

Como a amortizacdo é constante e o saldo devedor diminui linearmente, os
juros diminuem a cada parcela, resultando em prestacdes decrescentes e,
consequentemente, em um menor pagamento total de juros ao longo do

financiamento.

Assim, o Sistema de Amortizacdo Francés, conhecido como Tabela Price,
estrutura-se por meio de prestacdes constantes ao longo do periodo contratual.
Contudo, sua arquitetura financeira implica uma dinamica em que os encargos de juros
predominam nas parcelas iniciais, resultando em uma reducdo mais lenta do saldo
devedor em comparacdo a outros regimes. Sob a Otica da matemacia, essa
estabilidade nominal das prestacOes pode ocultar uma carga de juros acumulada
superior, exigindo do sujeito uma analise que transcenda a previsibilidade imediata do
fluxo de caixa.

Em oposicao, o Sistema de Amortizacdo Constante (SAC) fundamenta-se na
liquidacdo de quotas fixas do valor principal em todos os intervalos, o que resulta em
prestacdes decrescentes. Dado que 0s juros incidem estritamente sobre o saldo
devedor remanescente, a reducdo linear do principal acarreta um custo total de
financiamento inferior. Entretanto, este modelo demanda maior aporte de recursos nos
periodos iniciais, 0 que pode representar um entrave ao acesso para agentes inseridos
na cultura do desequilibrio e com baixa margem de solvéncia imediata.

A opcéo por um desses modelos transcende a execucgédo de algoritmos ou o
paradigma do exercicio, conforme descreve Skovsmose (2000), configurando-se como
um exercicio de cidadania financeira. O desenvolvimento da matemacia financeiro-
econdmica permite que o estudante identifique o modus operandi das instituicbes e
neutralize o privilégio de acesso a informagéo inerente as entidades credoras.

Nesse sentido, a instrugc&o sobre tais sistemas contribui para o desvelamento
da realidade social brasileira, contrapondo-se a cultura do siléncio e as dependéncias
estruturais que historicamente condicionam as classes populares no capitalismo
periférico, de acordo com a teoria de Fernandes (1975). O dominio técnico da
Matematica Financeira, integrado a Educacdo Financeira Critica como eixo
estruturante, atua, portanto, como instrumento de emancipag¢ao, habilitando o

individuo a reflexdo e a resisténcia diante das assimetrias do mercado contemporaneo.



37

Parailustrar a dinamica das Tabelas Price e SAC, as Figuras 2 e 3 apresentam

comparativos graficos das parcelas e do saldo devedor, respectivamente, para um

financiamento hipotético de R$ 300.000,00 a uma taxa de 8% ao ano por 30 anos (360

meses).

Comparativo de Parcelas: Tabela Price vs SAC
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Figura 2 — Comparativo de Parcelas: Tabela Price vs SAC
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Figura 3 — Comparativo de Saldo Devedor: Tabela Price vs SAC

As Tabelas 4 e 5 detalham as primeiras 5 parcelas de cada sistema de

amortizacéo, evidenciando a composicao de juros, amortizacdo e saldo devedor.




Quadro 4 — Tabela Price (Primeiras 5 Parcelas)

Més Parcela (R$) Juros (R$) Amortizacéo Saldo Devedor
(R$) (R9)
1 2.143,19 1.930,21 212,98 299.787,02
2 2.143,19 1.928,84 214,36 299.572,66
3 2.143,19 1.927,46 215,73 299.356,93
4 2.143,19 1.926,07 217,12 299.139,80
5 2.143,19 1.924,67 218,52 298.921,28
Quadro 5 — Tabela SAC (Primeiras 5 Parcelas)
Més Parcela (R$) Juros (R$) Amortizacao Saldo  Devedor
(R$) (R$)
1 2.763,54 1.930,21 833,33 299.166,67
2 2.758,18 1.924,85 833,33 298.333,33
3 2.752,82 1.919,49 833,33 297.500,00
4 2.747,46 1.914,12 833,33 296.666,67
5 2.742,10 1.908,76 833,33 295.833,33
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O estudo comparativo entre a Tabela Price e o Sistema de Amortizacao

Constante (SAC) revela aspectos fundamentais para o planejamento financeiro

pessoal. Enquanto a Price apresenta parcelas fixas ao longo do financiamento -

facilitando o controle orcamentario -, o SAC oferece amortizaces lineares com
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parcelas decrescentes, resultando em menor custo total de juros. Compreender essas
diferencas permite ao estudante identificar que a escolha do sistema impacta
diretamente no valor final pago pelo bem financiado e no fluxo de caixa mensal.

Dominar esses conceitos desenvolve habilidades essenciais para decisdes
financeiras conscientes, capacitando o individuo a escolher a modalidade que melhor
se adequa ao seu perfil de renda e objetivos de longo prazo. Essa compreensao
transforma o cidadao de mero pagador em gestor ativo de suas financas, promovendo
emancipacao financeira através do conhecimento matemético e da aplicacéo pratica
da Matemaética Financeira no cotidiano.
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CAPITULO 3

EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO

O capitulo a seguir compde, junto ao anterior, como um fator do produto final.
As contribuicBes desse recorte do texto objetivam estabelecer base firme e concisa
para que, junto do percurso historico, pressupostos pedagogicos estejam
suficientemente estabelecidos para a analise e arguicdo quanto ao possivel potencial,
coeréncia com o curriculo e pertinéncia quanto a pratica, objeto central no essa

dissertacdo se debruca.

3.1 EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO BASICO: O IMPERATIVO
CURRICULAR DA BNCC

A homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), concluida entre
2017 e 2018, instituiu um marco regulatério essencial para a educacao brasileira ao
consolidar a Educagdo Financeira como um dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCT) obrigatérios (Brasil, 2018). Embora de natureza interdisciplinar
por definicdo, o documento delegou primordialmente a area da Matemética a
responsabilidade de articular competéncias e habilidades ligadas ao universo do
dinheiro, abrangendo desde o 1° ano do Ensino Fundamental até o término do Ensino
Médio (Brasil, 2018; Silva e Powell, 2013; Sousa, Lob&o e Freitas, 2021). Tal insercao
visa garantir que as aprendizagens essenciais sobre financas ndo ocorram de forma
isolada, mas sim integradas aos objetos de conhecimento curriculares, permitindo ao

estudante uma visdo unificada e aplicada a realidade pratica (Brasil, 2018).

3.1.1 A Inclusdo da Educacgdo Financeira na BNCC e nas Diretrizes
Curriculares

A trajetoria legal da Educagéo Financeira no Brasil foi impulsionada pela
Estratégia Nacional de Educacéo Financeira (ENEF), instituida pelo Decreto n® 7.397
de 2010 (Brasil, 2010; Gomes, 2021; Silva, 2021). Paralelamente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para o Ensino Fundamental determinaram que o0s
componentes curriculares devem articular temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escalas global, regional e local (Brasil, 2010; Rodrigues, Silva e Rodrigues,
2024).

Segundo o Artigo 16 das DCNSs, esses temas transversais devem permear o

desenvolvimento dos conteudos da base comum e da parte diversificada do curriculo
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integrada, permitindo uma analogia entre o saber tedrico e as questdes da vida real.
A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre 2017 e
2018, consolidou a Educagéo Financeira como um Tema Contemporaneo Transversal
(TCT) obrigatério em toda a Educacdo Basica (Brasil, 2018; Rodrigues, Silva e
Rodrigues, 2024). Este marco normativo concretiza a transicdo dos antigos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de caréater orientador, para um modelo
focado em aprendizagens essenciais indispensaveis (Brasil, 2018; Gomes, 2021). O

Quadro 6, abaixo, sintetiza esses movimentos:

Quadro 6 — Percurso Histérico

2010; Silva, 2021). O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 reforca que a

transversalidade possibilitaria o tratamento dos conhecimentos escolares de forma

Contemporéaneo
Transversal
obrigato6rio.

(TCT)

Ano/Periodo Marco Legal/ | Papel e Impacto da | Fontes
Documento Educacéo Financeira
(EF)
Anterior a | PCNs Carater orientador; foco | (Brasil, 2018;
2017 em temas transversais de | Gomes, 2021;
"Trabalho e Consumo". Silva, 2021)
2010 Decreto n° | Instituicdo da Estratégia | (Gomes, 2021;
7.397 (ENEF) Nacional e marco inicial | Silva, 2021)
das politicas publicas de
EF.
2010 Resolucdo n° | Exigéncia de que os | (Gomes, 2021)
7 (DCNs) componentes articulem
temas  contemporaneos
transversais.
2010 Parecer Define a transversalidade | (Silva, 2021)
CNE/CEB n° 7 como integracdo entre
saber tedrico e vida real.
2017 - 2018 BNCC Consolidacdo como Tema | (Brasil 2018)
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2018 BNCC Institucionalizacdo dotema | (Brasil , 2018;)
(Matemética) com foco em habilidades e
objetos de conhecimento.

2020 Decreto n°® | Nova ENEF e criacdo do | Gomes (2021)
10.393 Forum Brasileiro de
Educacao Financeira
(FBEF)

Fonte: costura do autor

A promulgagéo do Decreto n°® 10.393, em 9 de junho de 2020, representou a
estruturacdo institucional e a governanca dessa politica publica. Gomes (2021)
observa que este decreto instituiu a nova ENEF e estabeleceu o Forum Brasileiro de
Educacado Financeira (FBEF) para substituir o antigo comité coordenador, visando
conferir maior robustez as acdes integradas entre 6érgaos reguladores e o sistema de
ensino.

Além do reforco institucional, o0 ano de 2020 configurou-se como 0 marco
operacional para a implementacdo curricular obrigatéria da BNCC nas redes de
ensino. Portanto, a relevancia de 2020 nao se traduz em altera¢des no texto da BNCC,
mas na transformagdo da diretriz normativa em um imperativo operacional,
mobilizando as instituicdes para uma abordagem sistematica do tema.

Embora a BNCC preveja que o tema perpasse diversas areas, de forma
interdisciplinar, o documento delega primordialmente a area da Matematica a
responsabilidade de articular habilidades especificas relacionadas ao dinheiro (Brasil,
2018; Silva, 2021). Dessa forma, a Mateméatica assume o papel de suporte
metodolégico central, sendo o Unico componente que incorpora explicitamente a
Educacao Financeira em seus objetos de conhecimento.

Essa configuracéo revela a ambiguidade da transversalidade no texto normativo
ao concentrar na Matematica a responsabilidade pela tematica (Silva, 2021), e cria um
desafio: embora a responsabilidade seja teoricamente coletiva, a falta de objetivos
explicitos em outras disciplinas pode induzir a percep¢éo de que o tema nado pertence
as demais areas. Esse cenario corre o risco de reduzir a Educagao Financeira a uma
dimenséo estritamente procedimental, fragmentando o carater integrador e social que

as diretrizes originalmente pretendiam promover.

3.1.2 A Matemaética Financeira como Competéncia Especifica da BNCC

A institucionalizagdo da Educacdo Financeira na Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC) estabelece uma trajetoria de competéncias que acompanham o
desenvolvimento cognitivo e a progressao dos objetos de conhecimento ao longo da
Educacao Basica. De acordo com Brasil (2018), a area da Matematica atua como o
suporte instrumental para a viabilizacao técnica deste tema, integrando o pensamento
algébrico e o raciocinio proporcional a analise de varidveis socioeconémicas.

No segmento do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a prescricdo normativa
concentra-se na identificacdo e na relacao de valores do sistema monetéario nacional.
O foco pedagdgico reside na familiarizacéo do estudante com as cédulas e moedas,
além da introducédo de conceitos elementares de troca e equivaléncia em contextos de
consumo imediato. Nessa etapa, a Matematica subsidia a resolucdo de situacdes-
problema que envolvem operacfes basicas sob a perspectiva do consumo
responsavel, conforme sistematizado na Quadro 7:

Quadro 7 — Habilidades de Educacéo Financeira — Ensino Fundamental (Anos Iniciais)

Caddigo Habilidade

(EFO1MA19 Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro para resolver situacdes simples do cotidiano do
estudante (BRASIL, 2018, p. 281).

(EFO2MA20) | Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do
sistema monetario brasileiro para resolver situacdes cotidianas
(BRASIL, 2018, p. 285).

(EFO3MA24) | Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparagdo e a
equivaléncia de valores monetarios do sistema brasileiro em
situacfes de compra, venda e troca (BRASIL, 2018, p. 289).

(EFO4MAZ25) | Resolver e elaborar problemas que envolvam situagdes de compra e
venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e
desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel
(BRASIL, 2018, p. 293).

(EFO5MAO06) | Associar as representagfes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e
um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacgéo
financeira, entre outros (BRASIL, 2018, p. 295).

Fonte: Brasil (2018).

A transigéo para o Ensino Fundamental, Anos Finais implica uma elevagéo do

rigor instrumental e da abstracdo conceitual. A BNCC propde o dominio da
proporcionalidade por meio do calculo de percentuais e da andlise de variagbes
sucessivas. Observa-se a introducao sistematica de tecnologias digitais como recursos
para a simulagdo de contextos financeiros, permitindo que o estudante modele
acréscimos e decréscimos em situacbes de planejamento econémico. As

competéncias elencadas para este nivel de ensino sdo apresentadas a seguir:
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Quadro 8 — Habilidades de Educacéo Financeira — Ensino Fundamental (Anos Finais)

Caodigo

Habilidade

(EFO6MA13)

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com
base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em
contextos de educagao financeira, entre outros (BRASIL, 2018, p.
301).

(EFO7MAO02)

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como 0s
que lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de
educacao financeira, entre outros (BRASIL, 2018, p. 307).

(EFOSMAO04)

Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais (BRASIL, 2018, p. 313).

(EFO9MAO5)

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a
ideia de aplicacdo de percentuais sucessivos e a determinacéo das
taxas percentuais, preferencialmente com o uso de tecnhologias
digitais, no contexto da educacéo financeira (BRASIL, 2018, p. 317).

Fonte: Brasil (2018).

O Ensino Médio, por sua vez,

caracteriza-se pela consolidacdo de

competéncias voltadas a analise de fendmenos complexos e a interpretacdo de

indicadores macroecondmicos. O documento normativo vincula a Matematica

Financeira ao estudo de funcdes exponenciais e logaritmicas, exigindo que o

estudante seja capaz de interpretar taxas de inflacdo, comparar regimes de juros e

analisar sistemas de amortizacao. Nesta fase final, a precisédo instrumental € articulada

a capacidade de argumentacdo fundamentada, visando a autonomia do sujeito frente

as assimetrias do mercado financeiro. As habilidades estruturantes para esta etapa

sdo detalhadas

na Quadro 9:

Quadro 9 — Habilidades de Educacéo Financeira — Ensino Médio

Caddigo

Habilidade

(EM13MAT101)

Interpretar criticamente situagcdes econdmicas, sociais e fatos
relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variacdo de
grandezas, pela analise dos gréficos das fungbes representadas
e das taxas de variagdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais
(BRASIL, 2018, p. 533)

(EM13MAT104)

Interpretar taxas e indices de natureza socioeconémica (indice
de desenvolvimento humano, taxas de inflacdo, entre outros),
investigando os processos de calculo desses numeros, para
analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.
(BRASIL, 2018, p. 543)

(EM13MAT203)

Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execucao e
na analise de ag¢bes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a
criacdo de planilhas (para o controle de orcamento familiar,
simuladores de célculos de juros simples e compostos, entre
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outros), para tomar decisdes (BRASIL, 2018, p. 534).

(EM13MAT303) Interpretar e comparar situacgdes que envolvam juros simples com
as que envolvem juros compostos, por meio de representacdes
graficas ou andlise de planilhas, destacando o crescimento linear
ou exponencial de cada caso (BRASIL, 2018, p. 536).

(EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com funcdes exponenciais nos
quais seja necessario compreender e interpretar a variagdo das
grandezas envolvidas, em contextos como o da Matemética
Financeira, entre outros (BRASIL, 2018, p. 536).

(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fungbes logaritmicas nos
guais seja necessario compreender e interpretar a variacao das
grandezas envolvidas, em contextos como os de abalos
sismicos, pH, radioatividade, Mateméatica Financeira, entre outros
(BRASIL, 2018, p. 536).

Fonte: Brasil (2018).

3.1.3 A Matemaética Financeira no Documento Curricular para Goias (DC-
GOEM)

Em Goids, a materializacdo das diretrizes nacionais ocorre por meio do
Documento Curricular para Goias, Ensino Médio (DC-GOEM). Este referencial
constitui a adaptagdo normativa da BNCC para a rede estadual, estabelecendo os
parametros de aprendizagem para as unidades de ensino do territdério goiano.
Instituido sob a égide da Lei n® 13.415/2017, o documento busca alinhar os objetos de
conhecimento as especificidades socioecon6micas e culturais locais, funcionando
como um elo entre a base comum nacional e as demandas do contexto regional
(Goias, 2021).

O DC-GOEM organiza-se a partir da articulacédo entre a Formacéao Geral Basica
(FGB) e a flexibilizac&o curricular. A flexibilizacao prevista no Novo Ensino Médio foi
operacionalizada no referencial goiano por meio dos lItinerarios Formativos. Estes
consistem em um conjunto de unidades curriculares e trilhas de aprendizagem para o
aprofundamento em areas especificas do conhecimento ou na formacao técnica e
profissional.

No DC-GOEM, tais trilhas sdo estruturadas a partir de quatro eixos:
investigagéo cientifica, processos criativos, mediagédo e intervencgdo sociocultural e
empreendedorismo, visando integrar o saber técnico as aspiragfes expressas no
Projeto de Vida do discente (Goias, 2021). Abaixo, sdo elencadas as habilidades
especificas de Educacdo Financeira propostas para os moédulos do itinerario de
Matematica e suas Tecnologias:

Quadro 10 — Habilidades Especificas de Educacao Financeira DC-GOEM
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Caddigo da Descricdo da Habilidade Especifica
Habilidade
3.1 Compreender o conceito de Educacdo Financeira como um

processo de melhora na percepc¢do sobre o dinheiro, identificando
produtos financeiros passivos (gastos) e ativos (rendimentos) para
resolver problemas financeiros.

3.2 Entender o funcionamento do mercado e a influéncia dos juros na
vida do cidadao, identificando elementos do calculo de juros simples
e compostos para aplica-los de forma consciente.

3.5 Compreender a estrutura e estratégias de instituicdes financeiras,
simulando situacdes de empréstimos, atrasos e adiantamentos de
pagamentos para tomar decisdes responsaveis diante de
oportunidades de financiamento.

3.8 Elaborar holerites (contracheques), especificando salarios,
acréscimos (horas extras, gratificagfes) e deducdes (INSS, IRRF,
vales) para compreender a composi¢cdo da renda e 0s encargos
sobre o trabalho.

3.10 Compreender estratégias comerciais de marketing e propaganda,
identificando as possibilidades de uso do crédito com sabedoria para
evitar o superendividamento das familias.

Fonte: Goias (2021)

No contexto da Educacéo Financeira, destacam-se os itinerarios de Matematica
e suas Tecnologias, além dos Itinerarios Integrados que associam a Matematica as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essas trilhas possibilitam a andlise da
dimensao politica da economia e dos mecanismos de desigualdade social, conectando
o rigor matematico a formacao técnica em areas como Administracéo, Contabilidade e
Agronegdécio — setores de relevancia na matriz produtiva do estado de Goias.

No escopo da Matemética, o documento preconiza uma abordagem aplicada,
em que a Educacéo Financeira € mobilizada como componente estratégico para o
desenvolvimento do Projeto de Vida do estudante. O Documento Curricular para Goias
(DC-GOEM) organiza a Formacdo Geral Basica por meio de Objetivos de
Aprendizagem (OA), identificados pelo prefixo GO. Essa estrutura constitui o
desdobramento das competéncias da BNCC em proposicdes especificas para o
contexto estadual, configurando as unidades de planejamento para o desenvolvimento
dos objetos de conhecimento (Goiéas, 2021):

Quadro 11 — Habilidades Especificas de Educacéao Financeira DC-GOEM

Cdédigo (OA) Descricdo do Objetivo de Aprendizagem (OA)




GO-EMMAT104A

Efetuar célculo de porcentagem (acréscimos, descontos, taxas,
entre outros), utilizando procedimentos matematicos para
compreender conceitos, taxas e indices em atividades
cotidianas divulgadas por diferentes meios.

GO-EMMAT104B

Compreender 0s conceitos, evidéncias, taxas e indices
relacionados a atividades cotidianas, investigando os processos
de calculo desses numeros, para interpretar o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) e taxas de inflagéo.

GO-EMMAT104C

Interpretar taxas e indices de natureza socioecondémica (IDH,
inflagé@o), investigando os processos de calculo para analisar
criticamente a realidade e produzir argumentos fundamentados.

GO-EMMATZ203A

Determinar os valores de capitais, juros (simples e composto),
montantes, taxas e/ou tempos — com as conversdes de
medidas necessérias — utilizando procedimentos mateméaticos
adequados para compreender conceitos de investigacdo e
planejamento em aplica¢des financeiras e empréstimos.

GO-EMMAT203B

Compreender 0s conceitos essenciais da Matematica
Financeira e Educacdo Financeira, analisando dados e
informacbes para aplicar em solucbes de problemas
envolvendo empréstimos, finangas e tecnologia no mundo do
trabalho.

GO-EMMAT203C

Aplicar conceitos matematicos no planejamento e andlise de
acles, envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criagdo de
planilhas (controle de orgamento familiar e simuladores de
juros), para resolver problemas relacionados ao mercado de
trabalho e desafios contemporéaneos.

GO-EMMAT303A

Determinar valores de capitais, juros (simples e compostos),
montantes, taxas e tempos, utilizando procedimentos
matematicos para interpretar situacdes de juros apresentadas
em textos, representagdes graficas e planilhas eletronicas.

GO-EMMAT303B

Interpretar situa¢des que envolvem a ideia de juros, verificando
se 0 crescimento apresentado € linear (juros simples) ou
exponencial (juros compostos) para comparar 0s usos desses
conceitos em situacdes especificas do cotidiano.

GO-EMMAT303C

Comparar situagbes que envolvem juros (simples ou
compostos), analisando a adequacéo das solugcbes para tomar
decisdes éticas acerca de situacdes relacionadas a educacgao
financeira e ao mercado de trabalho.

GO-EMMAT304A

Resolver problemas que envolvem fungBes exponenciais
utiizando estratégias e procedimentos mateméticos para
avaliar propostas de intervencéo na realidade financeira.

47
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GO-EMMAT304C Elaborar problemas oriundos de situagBes do cotidiano que
envolvam grandezas de natureza exponencial para ampliar as
percepcbes acerca de conhecimentos em Matematica
Financeira e crescimento populacional.

Fonte: Goias (2021)

A sistematizacdo dos Objetivos de Aprendizagem (OA) no Documento
Curricular para Goias (DC-GOEM) apresenta uma estrutura que visa transpor as
competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para proposicoes
articuladas ao contexto regional. A organizagao desses objetivos fundamenta-se em
uma triade que associa a habilidade cognitiva ao procedimento didatico e a finalidade
da aprendizagem. Essa arquitetura sugere que os codigos iniciados pelo prefixo GO
objetivam ir além da dimensdo técnica do calculo ao integrarem o exame de
indicadores socioecondémicos, como o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e a
inflacdo, com o intuito de fundamentar a interpretacdo da realidade por parte do
estudante (Goias, 2021).

Sob a perspectiva de Skovsmose (2000), essa estruturacéo curricular pode ser
lida como uma tentativa de superacao ao paradigma do exercicio, focado em tarefas
mecanicas e descontextualizadas, ao propor cendrios para investigacao que utilizam
variaveis reais. No ambito do DC-GOEM, o conhecimento matematico € posicionado
como suporte instrumental para o exame de desafios. Dessa maneira, os Objetivos de
Aprendizagem estabelecidos no referencial goiano podem contribuir como base legal

para a construcao de caminhos para matemacia financeiro-econoémica.

3.2 Educacao Matematica Critica

A Educacdo Matematica Critica (EMC) transcende a dimensédo estritamente
metodolégica para se consolidar como uma perspectiva tedrica pautada nos interesses
politicos e sociais da educacdo. Sob esse prisma, questiona-se a percepcao da
Matematica como uma "racionalidade pura®™ ou "ciéncia de maos limpas",
argumentando-se que, ao ser aplicada, ela assume um poder formatador que estrutura
a realidade social (Skovsmose, 2001, 2007). Esse referencial tedrico estabelece um
didlogo profundo com a pedagogia de Freire (1987), transportando a nocao de literacia,
a competéncia de ler o mundo para transforma-lo, para o conceito de matemacia. E
nesse ponto que a educacdo deixa de ser "bancaria" e meramente depositaria de
férmulas para tornar-se problematizadora, transformando educador e educando em
co-investigadores da realidade.

Nessa transicéo para uma pratica dialdgica, Skovsmose (2014) ndo descarta as

abordagens pautadas no paradigma do exercicio, mas propde ampliar as
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possibilidades de ensino por meio de cenarios de investigacdo em sala de aula. Tais
ambientes favorecem o desenvolvimento da matemacia, compreendida como a
competéncia para interpretar situacfes sociais e politicas mediadas pela Matematica.
Para o autor, essa competéncia representa uma forma "de ler o mundo por meio de
nameros e graficos, e de escrevé-lo ao estar aberto a mudancas" (Skovsmose, 2014,
p. 106). Ao adotar o questionamento "o que acontece se...?", 0S cenarios para
investigacdo permitem que o estudante utilize dados reais, como taxas de juros e
custos de financiamentos, para desmistificar a ideologia da certeza, que
frequentemente camufla decisbes politicas sob o manto da neutralidade técnica
(Skovsmose, 2000, 2001).

3.2.1 O Potencial Transformador da Educacgé&o Financeira

A articulacdo entre o dominio instrumental e a analise politica culmina no que
se define como matemacia financeiro-econémica. Segundo Kistemann Jr. (2011), a
tomada de deciséo do individuo-consumidor é um processo complexo de producao de
significados que deve partir de temas geradores, como o endividamento e 0 consumo
responsavel. Ao utilizar esses temas para superar a "consciéncia ingénua" e atingir a
"consciéncia critica" proposta por Freire (1987), a Educacéao Financeira Critica orienta-
se para a emancipacao do sujeito. O objetivo final é o enfrentamento da "cultura do
siléncio" e das estruturas de dependéncia que historicamente aprisionam as classes
mais vulneraveis no capitalismo periférico, garantindo que o conhecimento matematico
atue como ferramenta de leitura e transformacédo da dignidade humana frente as
assimetrias do sistema financeiro.

Nesse contexto, o potencial transformador da educacao reside na capacidade
de transpor a barreira do Privilégio de Acesso a Informacéo (PAI). Esse conceito
descreve como o conhecimento financeiro € historicamente reservado a uma elite
técnica, mantendo as classes populares em um estado de subordinacéo informacional
(Kistemann Jr., 2011). Para que essa transformacao ocorra, € imperativo que a pratica
pedagdgica abandone o "paradigma do exercicio”. pautado em situacdes artificiais e
respostas Unicas, e migre para "cenarios de investigacao". Nesses cenarios, a
Matematica deixa de ser uma racionalidade neutra ou de "méaos limpas" para se tornar
uma "Matematica em acdo", capaz de produzir tanto avang¢os técnicos quanto
desigualdades sociais, dependendo da intencdo e da reflexdo ética de quem a opera
(Skovsmose, 2000, 2007).

Dessa forma, a matemacia nao se restringe as habilidades procedimentais, mas

consolida-se como uma competéncia politica para interpretar e agir em situacdes
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estruturadas pelos numeros. Sob a ética freiriana, esse processo exige que o educador
assuma o papel de mediador, desconstruindo a "educacéo bancaria” e iniciando uma
prética problematizadora em que educador e educando atuam como co-investigadores
da realidade. Essa mudanca de postura é essencial para enfrentar a "cultura do
desequilibrio” e o consumismo impulsivo, fendmenos que, na sociedade liquido-
moderna, sdo alimentados por estratégias de marketing que visam a domesticacéo do
individuo-consumidor.

A operacionalizacdo desse potencial é visivel em documentos como o
Documento Curricular para Goias (DC-GOEM). Ao territorializar as competéncias da
BNCC, o referencial goiano propde que o estudante utilize a Mateméatica para
investigar desafios reais, como o custo efetivo de financiamentos e o impacto de
indicadores socioeconémicos. Ao articular o dominio técnico ao conhecimento
reflexivo, a educacédo permite que o sujeito deixe de ser um mero "operador” de
sistemas financeiros para se tornar um cidaddo capaz de realizar julgamentos
fundamentados.

Portanto, a Educacdo Financeira Critica se estabelece como potencial
instrumento de empoderamento, munindo o individuo de uma literacia que, assim

como a leitura da palavra em Freire, permite a reescrita do mundo.
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CAPITULO 4

A EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO MEDIO A LUZ DA BNCC:
UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA SIGNIFICATIVA

O capitulo final desta dissertacdo é a culminancia e a estruturacdo sobre a
base que construimos nos dois capitulos anteriores — sobre a Matematica e a
Educacdo, se constréi o ensino: a pratica. A seguir, apresentaremos a tarefa
"Planejamento de Gastos Mensais", bem como o contexto, os procedimentos
metodolégicos em gue ele se da e a analise da mesma a luz das diretrizes curriculares

nacionais e estaduais.

4.1 Contexto e procedimentos metodolégicos

A presente investigacao situa-se no campo da pesquisa qualitativa de natureza
pratico-reflexiva, objetivando convergéncia a identidade e os objetivos de um Mestrado
Profissional em Ensino de Matematica. A opcao pela abordagem qualitativa justifica-
se pela necessidade de compreender fendbmenos educacionais em sua complexidade
situacional, almejando a nao reducéo da experiéncia pedagdgica a variaveis isolaveis
ou métricas padronizadas.

Conforme postula Minayo (2002), a pesquisa qualitativa permite a imerséo no
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, revelando
processos que escapam as estruturas formalizadas dos dados quantitativos. No
contexto desta dissertacdo, tal abordagem é imperativa, visto que o objeto de estudo
nao é o desempenho numeérico dos estudantes, mas a dindmica da proposta docente
e 0s processos de construcao de saberes na pratica de sala de aula.

O trabalho fundamenta-se, também, na concepcdo do professor reflexivo
proposta por Schon (1983), que contrapde paradigmas que historicamente
hierarquizam o saber académico sobre o saber-fazer docente. Ao entender a sala de
aula como espaco de producéo de conhecimento, esta pesquisa opera no movimento
dialético descrito por Schon: a reflexdo-na-acdo, que ocorre das interacdes
pedagadgicas, permitindo ajustes imediatos diante do inusitado; e a reflexdo-sobre-a-
acao, momento posterior de distanciamento critico e analise reconstrutiva da
experiéncia.

Essa postura investigativa dialoga organicamente com 0S pressupostos da
Educacdo Matematica Critica, uma vez que a implementacdo de "cenarios para

investigacdo" (Skovmose, 2000) exige do professor uma vigilancia constante sobre os
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processos vivos da sala de aula, impossiveis de rigida antecipacdo ou de
planejamentos estaticos.

Nesse cenario, o autor, no papel de professor-pesquisador, que, segundo
Fiorentini (2011), transcende a condi¢do de consumidor de teorias educacionais para
tornar-se produtor da cultura de seu campo profissional. Contudo, € fundamental
estabelecer uma demarcacgdo ética e metodoldgica rigorosa acerca do objeto desta
analise. A pesquisa ndo se propfe a tomar os estudantes ou suas producdes
(planilhas, célculos e diagndsticos) como objeto direto de escrutinio para fins de
avaliacao de perfil ou comportamento.

As mencdes aos discentes ou a producdes sdo compreendidas aqui como o
substrato empirico que tensiona e provoca a reflexdo do docente. O foco da lente
investigativa recai exclusivamente sobre a experiéncia do professor-pesquisador: suas
estratégias de mediacao, as reformulacdes da tarefa diante da realidade escolar e as
reflexdes suscitadas pelo confronto entre a teoria (Matematica Financeira/EMC) e a
pratica vivida. Desta forma, preserva-se a natureza pedagdgica da relacdo com 0s
alunos, dispensando-se a submissédo a comités de ética, visto que se trata de um
autoestudo da pratica profissional.

A intervencdo pedagdgica que alicerca estas reflexdes foi desenvolvida
longitudinalmente junto a turmas da 32 série do Ensino Médio de um Colégio da Policia
Militar do Estado de Goias (CPMG), rede publica estadual, durante o quarto bimestre
letivo de 2024. A escolha deste recorte temporal e espacial ndo foi aleatéria; ela
coincide estrategicamente com o momento curricular de formalizacdo da Matematica
Financeira, permitindo que a tarefa "Planejamento de Gastos Mensais" servisse como
ponte entre o saber escolar e a realidade econémica dos discentes.

Para a construcdo dos dados, foram mobilizados instrumentos de natureza
narrativa e documental: o diario de campo do professor, utilizado como ferramenta de
vigilancia critica (Freire, 1987) para o registro de impressoes, dilemas e decisbes
pedagogicas; e a analise documental de sucessivos planejamentos da tarefa, cujo
cotejamento entre versdes iniciais e finais revelou o processo de amadurecimento do
Produto Educacional - apresentado em sintese, na subsecao a seguir.

A analise dos dados ndo seguiu categorias preestabelecidas a priori, mas
emergiu da leitura interpretativa dos registros docentes, buscando identificar nicleos
de sentido que potencialmente evidenciassem as contribuigdes e limites da proposta.
Por fim, reitera-se que, dada a natureza qualitativa e situada do estudo, os resultados
aqui discutidos ndo pretendem generalizacdo estatistica. A validade da pesquisa

reside na coeréncia interna da argumentacao e na "confiabilidade" do relato reflexivo,
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oferecendo a comunidade académica e escolar um modelo de prética fundamentada
passivel de recontextualizacdo em outras realidades educativas. A seguir, finalmente,
apresenta-se, na integra, o planejamento da tarefa a qual esse trabalho se dedica a

organizar, sintetizar, propor e analisar.
4.2 "Planejamento de Gastos Mensais": a tarefa

Para discussdo dos conteudos de Matematica Financeira, em outubro, o
professor (autor desta dissertacdo) inicia a introdugcédo ao conteudo com uma tarefa
intitulada "Planejamento de Gastos Mensais" que constitui-se pela construcdo de um
registro escrito de controle mensal de gastos. Apresentamos o planejamento da tarefa

abaixo:

Planejamento da tarefa
Tarefa: Planejamento de Gastos Mensais

Inicio: aula de introducdo a Matematica Financeira do 3° Ano do Ensino Médio
Duracao: O apice desta proposta ocorre no quarto bimestre, compreendendo 0s

meses de outubro, novembro e dezembro

1. Objetivos de aprendizagem

- Aplicar conceitos de estatistica descritiva (média, moda e mediana) para
realizar o levantamento do custo de vida individual e a divisdo proporcional das
despesas coletivas da residéncia.

- Operar ferramentas tecnoldgicas, como planilhas eletrénicas ou aplicativos de
gestdo, para 0 registro sistematico, organizacdo e tratamento de dados
financeiros.

- Analisar o comportamento de juros simples e compostos, compreendendo o
"poder da exponencial" na evolugéo de dividas, financiamentos e investimentos
a curto e longo prazo.

- Diferenciar os sistemas de amortizacdo (Tabelas SAC e Price), calculando o
Custo Efetivo Total (CET) de bens de consumo duraveis, como veiculos e
imoveis.

- Desenvolver o habito do registro financeiro longitudinal, identificando padrdes
de consumo e a recorréncia de gastos extraordinarios ao longo de um trimestre.

- Categorizar despesas entre "necessarias" e "supérfluas”, fundamentando essa
distincdo a partir do contexto pessoal, profissional e familiar de cada estudante.

- ldentificar para onde o dinheiro € direcionado, mensurando o impacto de

pequenas despesas cotidianas no montante final do orcamento mensal.
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Assim, enquanto o mundo escolar se volta para o encerramento do ciclo letivo,

0 estudante mergulha em uma coleta longitudinal de dados que visa transformar o

registro em habito e desmistificar a ideia de "imprevistos”, em resumo, nesta pratica, a

tarefa consiste na elaboracdo de uma planilha de controle financeiro, onde os alunos

registram todos os seus gastos por um periodo de dois a trés meses. A extensado do

periodo é crucial, pois, como observado em experiéncias anteriores, a realizacdo em

um unico més frequentemente levava o aluno a justificar gastos excessivos como

"imprevistos". Ao estender o periodo, demonstra-se que imprevistos sdo uma

constante na vida financeira e devem ser incorporados ao planejamento, criando um

hébito de observacao mais realista.

2. Conteudos

Estatistica Descritiva: Média aritmética (para cota-parte familiar), moda
(gastos mais frequentes) e mediana (para entender o gasto central e evitar
distor¢cBes de gastos atipicos).

Proporcionalidade e Razao: Utilizadas no calculo de divisdo de contas fixas e
na analise de quanto cada categoria de gasto representa no total (porcentagem
do orcamento).

Funcdes (conceito e modelagem): Diferenciacdo pratica entre crescimento
linear (gastos fixos acumulados) e crescimento exponencial (juros compostos
em dividas ou investimentos).

Sistemas de Equacdes: Utilizados para modelar situacdes de equilibrio entre
receitas e despesas.

Capitalizacao e Juros: Estudo de juros simples e, principalmente, compostos,
aplicados a faturas de cartdo de crédito.

Sistemas de Amortizacdo: Comparacao detalhada entre as Tabelas SAC e
Price em simulagdes de financiamentos de longo prazo.

Indicadores Macroecondmicos: Taxa SELIC (como balizadora do crédito),
IPCA (para entender a inflacdo e a perda do poder de compra) e CDI (como
referéncia para investimentos).

Produtos Financeiros: Conceitos de Renda Fixa (CDB, Tesouro Direto,
LCI/LCA) e variaveis de risco (Criptoativos).

Historia Econdmica: Evolugdo da moeda no Brasil e no mundo, e o surgimento

das instituicdes bancarias.

3. Desenvolvimento Metodoldgico
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- Inicio: o professor iniciara o processo contextualizando e recobrando os
conteudos que ja foram vistos durante o ano letivo, no decorrer dos bimestres
anteriores, como média, moda e mediana e porcentagem. E introduziu o
préximo conteudo: Matematica Financeira. Apds questionar os estudantes
sobre o que eles lembram sobre o assunto, o docente apresentara o
trabalho/tarefa:

- “apartir de agora, a nossa aula acontece dentro da carteira de vocés. O trabalho
de 'Planejamento de Gastos' ndo é para mim, é para a vida de vocés. Vocés
vao descobrir quanto ‘vocés custam’. Vocé vai registrar tudo que vocé gastar
em cada més, de outubro até o momento da culminancia da tarefa, desde um
carro até uma balinha. E ndo s6 o que vocé gastar, mas também, se na sua
casa moram trés pessoas e a conta do mercado deu mil reais, vocé vai dividir:
mil para trés da trezentos e trinta e trés reais. Essa é a sua parte. Mesmo que
vocé ndo pague o boleto, esse recurso esta saindo para sustentar a sua
existéncia. Vocés poder&o usar para registrar o que quiserem: papel, planilha,
aplicativo de celular - s6 ndo vale esquecer.

- Regras:

- A Abrangéncia do Registro: O acompanhamento deve ser integral, cobrindo
todos os gastos pessoais, independentemente do valor.

- A Regra da Divisdo Proporcional: Para as despesas coletivas da residéncia, o
aluno aplica a média aritmética. Se a fatura do supermercado totaliza R$
1.000,00 para uma residéncia com trés moradores, o aluno deve registrar R$
333,33 em sua planilha. O objetivo é demonstrar que, mesmo que o discente
ndo efetue o pagamento direto do boleto, aquele recurso é consumido para
sustentar sua existéncia econémica.

- Liberdade e sinceridade: A tarefa preza pelo habito e pelo registro, néo
ferramenta. Os estudantes possuem autonomia para escolher o suporte de
registro que melhor Ihes convém: planilhas digitais, aplicativos de celular,
agendas ou papel. A Unica restricdo metodologica € o esquecimento dos dados.

Tarefa: Planejamento de Gastos Mensais
Inicio: aula de introdugéo a Matematica Financeira do 3° Ano do Ensino Médio
Duracédo: O apice desta proposta ocorre no quarto bimestre, compreendendo

0S meses de outubro, novembro e dezembr

1. Objetivos de aprendizagem
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- Aplicar conceitos de estatistica descritiva (média, moda e
mediana) para realizar o levantamento do custo de vida individual e a divisao
proporcional das despesas coletivas da residéncia.

- Operar ferramentas tecnoldgicas, como planilhas eletronicas ou
aplicativos de gestao, para o registro sistematico, organizacao e tratamento de
dados financeiros.

- Analisar o comportamento de juros simples e compostos,
compreendendo o "poder da exponencial® na evolucdo de dividas,
financiamentos e investimentos a curto e longo prazo.

- Diferenciar os sistemas de amortizacdo (Tabelas SAC e Price),
calculando o Custo Efetivo Total (CET) de bens de consumo duraveis, como
veiculos e imoveis.

- Desenvolver o habito do registro financeiro longitudinal,
identificando padrdes de consumo e a recorréncia de gastos extraordinarios ao
longo de um trimestre.

- Categorizar despesas entre "necessarias" e "supérfluas”,
fundamentando essa distincdo a partir do contexto pessoal, profissional e
familiar de cada estudante.

- Identificar para onde o dinheiro € direcionado, mensurando o
impacto de pequenas despesas cotidianas no montante final do orcamento

mensal.

2. Conteudos

- Estatistica Descritiva: Média aritmética (para cota-parte
familiar), moda (gastos mais frequentes) e mediana (para entender o gasto
central e evitar distor¢des de gastos atipicos).

- Proporcionalidade e Razé&o: Utilizadas no calculo de divisdo de
contas fixas e na analise de quanto cada categoria de gasto representa no total
(porcentagem do orgamento).

- Funcgdes (conceito e modelagem): Diferenciacdo préatica entre
crescimento linear (gastos fixos acumulados) e crescimento exponencial (juros
compostos em dividas ou investimentos).

- Sistemas de Equacgdes: Utilizados para modelar situacdes de
equilibrio entre receitas e despesas.

- Capitalizacdo e Juros: Estudo de juros simples e,

principalmente, compostos, aplicados a faturas de cartdo de crédito.
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- Sistemas de Amortizacdo: Comparacdo detalhada entre as
Tabelas SAC e Price em simulagdes de financiamentos de longo prazo.

- Indicadores Macroecondmicos: Taxa SELIC (como balizadora
do crédito), IPCA (para entender a inflacdo e a perda do poder de compra) e
CDI (como referéncia para investimentos).

- Produtos Financeiros: Conceitos de Renda Fixa (CDB, Tesouro
Direto, LCI/LCA) e variaveis de risco (Criptoativos).

- Histéria Econémica: Evolucdo da moeda no Brasil e no mundo,

e 0 surgimento das instituicbes bancarias.

3. Desenvolvimento Metodolégico

- Inicio: o professor iniciara o processo contextualizando e
recobrando os contetdos que ja foram vistos durante o ano letivo, no decorrer
dos bimestres anteriores, como média, moda e mediana e porcentagem. E
introduziu o préximo conteldo: Matematica Financeira. Apds questionar os
estudantes sobre o que eles lembram sobre o0 assunto, o docente apresentara
o trabalho/tarefa:

- “a partir de agora, a nossa aula acontece dentro da carteira de
vocés. O trabalho de 'Planejamento de Gastos' ndo € para mim, € para a vida
de vocés. Vocés vao descobrir quanto ‘vocés custam’. Vocé vai registrar tudo
gue vocé gastar em cada més, de outubro até o momento da culminancia da
tarefa, desde um carro até uma balinha. E ndo s6 o que vocé gastar, mas
também, se na sua casa moram trés pessoas e a conta do mercado deu mil
reais, vocé vai dividir: mil para trés da trezentos e trinta e trés reais. Essa é a
sua parte. Mesmo gue vocé ndo pague o boleto, esse recurso esta saindo para
sustentar a sua existéncia. Vocés poderao usar para registrar o que quiserem:
papel, planilha, aplicativo de celular - sé ndo vale esquecer.

- Regras:

- A Abrangéncia do Registro: O acompanhamento deve ser integral,
cobrindo todos os gastos pessoais, independentemente do valor.

- A Regra da Divisdo Proporcional: Para as despesas coletivas da
residéncia, o aluno aplica a média aritmética. Se a fatura do supermercado
totaliza R$ 1.000,00 para uma residéncia com trés moradores, o aluno deve
registrar R$ 333,33 em sua planilha. O objetivo € demonstrar que, mesmo que
o discente ndo efetue o pagamento direto do boleto, aquele recurso é

consumido para sustentar sua existéncia econémica.
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- Liberdade e sinceridade: A tarefa preza pelo habito e pelo registro,
nao ferramenta. Os estudantes possuem autonomia para escolher o suporte de
registro que melhor lhes convém: planilhas digitais, aplicativos de celular,
agendas ou papel. A Unica restricdo metodologica é o esquecimento dos dados.

- Durante os meses de outubro, novembro e dezembro, o professor
nao se afasta da tarefa. Ele atua como um mediador que "recobra” e "relembra"
0 planejamento semanalmente. A medida que os novos contetdos de
Matematica Financeira (Juros, Taxas, Amortizacdes) sao ministrados, eles séo
imediatamente confrontados com os registros que os alunos trazem de casa.

- A culminancia ocorre quando o aluno consolida um diagndstico
final, em sala de aula, a partir da categorizacdo de seus préprios gastos entre
necessarios e supérfluos a partir de sua compreenséo da vida e do mundo,
identificando seu custo real e sua posicdo como agente econdémico na familia e
na sociedade.

O célculo do custo de vida, na culminancia, é feito da seguinte forma:

1 Gastos Pessoais: Anotados na integra (ex: lanches, transporte, lazer,
produtos de beleza).

2 Gastos Mensais da Casa: Calculados dividindo o gasto total da
residéncia (ex: aluguel, luz, &gua, internet) pelo nimero de pessoas que moram na
casa.

3 Média dos Gastos: Apoés dois ou trés meses, calcula-se a média dos
gastos para demonstrar o custo de vida real do discente.

E importante ressaltar que a tarefa ndo acontece num vacuo. Enquanto os
estudantes, em seu cotidiano, registram os valores e custos, o professor desenvolve,
com base na tarefa, e antes mesmo de sua culminancia, conceitos essenciais. A
medida que se adentra no ambito da matematica financeira propriamente dita, a pratica
permite que o aluno sinta o apelo ao poder da exponencial, visualizando como o0s juros
compostos e os sistemas de amortizacdo, como as tabelas SAC e Price, moldam a
realidade das dividas e investimentos.

E neste estagio que o docente exerce seu papel ético: embora explique o
funcionamento de produtos como Tesouro Direto, CDI e SELIC, ele mantém o foco no
potencial desses saberes para a transformacéo de maneira ampla, e ndo na indicagcéao
de investimentos, respeitando os limites da sua qualificag&o profissional. A autonomia
do estudante € preservada no momento da categorizagdo dos gastos, onde ele proprio
decide o que é supérfluo ou necessario de acordo com seu contexto pessoal,

desenvolvendo um julgamento ético que transcende o célculo instrumental, enquanto
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o professor se resume a explicar o significado dessas palavras. Em sintese: Quadro

12: Sintese do Produto Educacional

Elemento
Estruturante

Descricdo Detalhada e Especificacdes

Objetivos da
Tarefa
Planejamento de
Gastos Mensais

» Desenvolver o héabito do registro longitudinal (trés
meses) para identificacdo de padrdes de consumo.

» Aplicar a Estatistica Descritiva para andlise do custo
de vida familiar e individual (cota-parte).

+ Categorizar despesas entre "necessarias" e
"supérfluas", promovendo a tomada de decisdo autbnoma.

* Instrumentalizar o aluno no uso de tecnologias
(planilhas ou aplicativos) para gestdo orcamentaria.

Conteudos
Matematicos

» Estatistica: Média aritmética, moda, mediana e andalise
de disperséo dos gastos.

* Matematica Financeira: Juros simples e compostos,
sistemas de amortizacdo (SAC/Price), inflacdo (IPCA) e
taxas de referéncia (SELIC).

* Funcdes: Modelagem de crescimento linear (gastos
fixos) versus exponencial (dividas/investimentos).

* Proporcionalidade: Raz&o, propor¢do e calculo de
porcentagem sobre a renda familiar.




Competéncias
BNCC

« EM13MAT203: Utilizar tecnologias digitais para o
planejamento e controle do orgamento familiar.

« EM13MAT303: Interpretar e comparar situacdes de
crescimento linear e exponencial (juros).

« EM13MAT104: Interpretar criticamente taxas, indices e
variacdes percentuais em contextos socioecondémicos.

* EM13MAT304: Resolver problemas envolvendo fungdes
exponenciais em contextos financeiros.

Etapas
Aplicacao

de

1. Introducdo e Sensibilizacdo: Contextualizacédo
histérica da moeda e revisdo de conceitos basicos
(porcentagem/estatistica).

2. Lancamento e Coleta: Instrucdes sobre o registro
integral e definicdo da "cota-parte” (custo de existéncia do
aluno).

3. Acompanhamento (Longitudinal): Mediacdo semanal
docente durante o trimestre (ex: outubro a dezembro) para
ajustes e davidas.

4. Culminancia e Analise: Consolidacao do diagnostico
final, calculo das médias trimestrais e debate critico sobre
o perfil de consumo.

Possiveis
Adaptacgoes

* Suporte de Registro: Flexibilidade para uso de planilhas
digitais, aplicativos mdveis ou caderno de campo,
conforme a realidade tecnolégica da turma.

* Modalidade EJA: Foco na gestdo da escassez e
economia doméstica imediata, valorizando a experiéncia
prévia dos estudantes adultos.

* Interdisciplinaridade: Dialogo com Geografia e
Sociologia para discutir desigualdade de renda, poder de

60
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compra e inflagao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
A estrutura apresentada no quadro acima refor¢a que a eficacia da tarefa reside

na sua duracédo longitudinal. A aplicacdo ao longo de um trimestre é estratégica para
desmistificar a ideia de "imprevistos", demonstrando aos estudantes que gastos
extraordinérios séo variaveis constantes em qualquer planejamento financeiro real.
Destaca-se, ainda, a importancia pedagoégica do conceito de "cota-parte”
familiar inserido na etapa de coleta. Ao dividir as contas da casa pelo numero de
moradores, a tarefa permite que o estudante, mesmo aquele que ainda ndo aufere
renda, visualize o custo financeiro de sua prépria existéncia, gerando consciéncia

sobre o consumo coletivo.

4.3 Atarefaaluz do curriculo

A luz do referencial legal, as diretrizes, BNCC e DC-GOEM, "Planejamento de
Gastos Mensais", ao desenhar-se objetivando transcender a aplicacdo mecéanica de
conceitos matematicos, busca uma conexao organica com as competéncias exigidas
pelos documentos norteadores da educacdo. Ao solicitar que o estudante utilize
planilhas eletronicas ou aplicativos de gestdo para registrar suas financas a tarefa
consoa diretamente a habilidade EM13MAT203 da BNCC, que prevé o uso de
tecnologias digitais para o controle de orgamento familiar, uma préatica que ganha eco
no Documento Curricular para Goias (DC-GOEM), especificamente no objetivo GO-
EMMAT203C, que foca na resolucdo de problemas do cotidiano e do mundo do
trabalho via ferramentas digitais (Brasil, 2018; Goias, 2021).

Nesse contexto, a estatistica apresenta-se como suporte fundamental a
proporcionalidade. O uso de média, moda e mediana para calcular a "cota-parte"
familiar e entender os gastos atende a transicdo pedagogica prevista na BNCC, que
propde o uso do raciocinio proporcional e do pensamento algébrico como suporte
instrumental para a analise de variaveis socioecondmicas. Nesse aspecto, quanto ao
DC-GOEM, a tarefa materializa o objetivo GO-EMMAT104A, que foca em efetuar
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céalculos de porcentagem e taxas para compreender indices em atividades cotidianas
(Brasil, 2018; Goias, 2021).

Mais do que apenas calcular, a proposta € que o aluno sinta o "poder da
exponencial" na evolucdo de suas proprias dividas ou investimentos. Ao diferenciar na
préatica o crescimento linear do exponencial, potencializa-se o que a BNCC orienta ha
habilidade EM13MAT303, que prescreve a comparacado entre juros simples e
compostos, que o curriculo goiano complementa através do objetivo GO-EMMAT303B,
incentivando a interpretacdo dessas situacées no contexto real. Assim, o aluno deixa
de ver os juros como uma férmula abstrata e passa a enxerga-los como uma forca que
atua sobre sua realidade material (Brasil, 2018; Goias, 2021).

Ao trazer para a sala de aula indicadores macroeconémicos como a Taxa SELIC
e o IPCA, conectamos a variacao de precos observada nas notas fiscais dos alunos
aos grandes movimentos da economia nacional. Essa abordagem dialoga com a
habilidade EM13MAT104 da BNCC, que foca na interpretacdo critica de indices
socioeconémicos. De forma anéloga, os objetivos GO-EMMAT104B e GO-
EMMAT104C do DC-GOEM preconizam que o estudante investigue 0s processos de
célculo desses indices, instrumentalizando-o para analisar criticamente a perda do seu
poder de compra (Brasil, 2018; Goias, 2021).

Na experiéncia do docente, evidencia-se que a categoriza¢ao dos gastos entre
"necessarios" e "supérfluos" é o momento em que os alunos mais demonstram o
desenvolvimento de um julgamento critico. Esse exercicio vai ao encontro da premissa
do DC-GOEM de que a Educacao Financeira deve ser um componente estratégico
para o desenvolvimento do Projeto de Vida do estudante. Ao instituir a metodologia da
"cota-parte" (dividindo proporcionalmente as despesas da casa) o aluno é tensionado
a expansdo da compreensdo engquanto agente econémico na familia, atendendo ao
objetivo GO-EMMAT303C, que destaca a importancia da tomada de decisdes éticas e
conscientes (Goias, 2021).

Ademais, a tarefa pode contribuir para uma mudanca na percepcao do discente
sobre o dinheiro, deslocando a visdo de um recurso de consumo imediato para a
compreensao de um fator de sustentagéo da existéncia. Esse impacto ressoa com a
habilidade especifica 3.1 do itinerario de Matematica do DC-GOEM, que define a
Educacao Financeira como um processo de qualificacdo da percepc¢ao sobre o capital
e a identificacdo de produtos passivos (gastos) e ativos (rendimentos). Ao confrontar-
se com o0 custo real da manutengdo doméstica, o estudante amadurece sua
consciéncia sobre 0 "custo de vida", reconhecendo a complexidade de manter-se ativo

no vigente sistema econémico (Goias, 2021).
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Por fim, a dimenséo temporal da atividade (outubro a dezembro) cumpre um
papel curricular decisivo na desmistificacdo dos "imprevistos". A constatacdo empirica
de que gastos extraordinéarios sdo, na verdade, variaveis constantes, obriga a
incorporacao destes ao planejamento, forjando um habito de observacéo realista. Esse
desenvolvimento do registro sistematico atende a competéncia geral da BNCC que
visa a autonomia do sujeito frente as assimetrias do mercado, permitindo que o
estudante transite da posicao de mero observador passivo para a de planejador

estratégico de sua propria realidade material (Brasil, 2018).

4.4 A tarefa a luz da Educacédo Matematica Critica

A tarefa, situando-se no quadro tedrico da Educacdo Matematica Critica. Ao
articular fundamentos de Skovsmose, Freire e Kistemann Jr., a proposta configura um
cenario pedagogico com potencial para promover um engajamento reflexivo do
educando com a matematica que estrutura seu cotidiano financeiro. Esta analise
examina como essa proposta opera tal deslocamento, considerando suas mediacdes
e complexidades inerentes.

A tarefa afasta-se deliberadamente e intencionalmente do que Skovsmose
(2000) designa como "paradigma do exercicio", caracterizado por problemas de
resposta Unica e contextos artificialmente controlados. Ao exigir o registro e a analise
de dados financeiros reais do estudante, ela se constitui como um cenario para
investigacao.

Na taxonomia dos ambientes de aprendizagem proposta pelo autor, a atividade
se enquadra no tipo de referéncia a vida real, uma vez que os dados numéricos
investigados emanam da experiéncia social concreta de cada educando. Essa opc¢éo
desloca o eixo de autoridade: exercicios "esterilizados" sao suplantados pela realidade
do estudante como objeto de estudo legitimo. A questédo central transforma-se de um
"como se calcula?" para um "o que 0s meus numeros significam?".

Neste cenario, o aluno é convidado a assumir a responsabilidade pela
exploracéo e explicagcdo dos dados, um processo intrinsecamente aberto, no qual o
professor atua como mediador fundamental, guiando a transicdo de uma relacéo
passiva com férmulas para uma atitude investigativa frente a propria realidade.

Este processo investigativo, materializado pelo registro longitudinal dos gastos,
estabelece as condi¢des para o desenvolvimento da matemacia (Skovsmose, 2014),
ou seja, amplia competéncia para interpretar e atuar em situacdes sociais onde a
matematica exerce um papel estruturante, percebendo que essas situa¢gdes sdo mais

pungentes na vida circundante dos sujeitos do que os estudantes, muitas vezes, se
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dao conta. Especificamente, a tarefa visa fomentar a matemacia financeiro-econémica
(Kistemann Jr., 2011), entendida, aqui, como a capacidade de ler criticamente
situacdes financeiras para fundamentar decisées (no caso, sobre a propria vida).

Esta abordagem estabelece um didlogo com a concepcéo de literacia de Freire
(1987), para quem a leitura da palavra é indissociavel da leitura do mundo, a medida
em que, em um processo dialético, Ié-se o mundo antes da palavra e, depois, expande-
se a leitura do mundo pela palavra.

A tarefa, ao propor que o estudante quantifique seu custo de vida, por exemplo,
através do calculo de uma cota-parte nos gastos familiares, cria uma oportunidade
para que ele inicie um processo de desvelamento de estruturas econdmicas pessoais
e familiares que frequentemente permanecem implicitas.

O registro metddico permite identificar padrées, como a recorréncia de certas
despesas, ou até mesmo de certos “imprevistos” ajudando a transcender justificativas
esporadicas ("foram inesperados; nao ‘dava’ para prever") para uma compreensao
mais sistémica do fluxo financeiro.

Ao promover essa leitura quantificada da realidade, a tarefa confronta o que
Kistemann Jr. (2011) denomina privilégio de acesso a informacéo (PAIl), lacuna que o
mercado financeiro frequentemente explora. A andlise técnica de juros compostos e
sistemas de amortizacdo (como SAC e Price), que acompanha a reflexdo sobre os
conceitos da tarefa, fornece ao estudante ferramentas conceituais para decodificar
linguagens e mecanismos que, de outra forma, permaneceriam opacos.

E aqui que se evidencia a nocdo de "Matematica em acdo" e seu "poder
formatador" (Skovsmose, 2014). Mais do que uma ferramenta neutra, a matematica é
apresentada como uma tecnologia social que formata a realidade, modelando
comportamentos como o endividamento.

Assim, compreender a logica exponencial dos juros nao é apenas dominar um
conteudo curricular; é decifrar um dos mecanismos que formatam as relacoes
econdmicas contemporaneas. A tarefa, portanto, visa capacitar o aluno a interrogar
esses modelos, saindo de uma posicao de "servo das questdes tecnoldgicas" para a
de um intérprete critico capaz de simular cenarios e questionar ofertas financeiras.

O momento de culminadncia, em que o aluno categoriza gastos como
"necessarios" ou "supérfluos”, € crucial para o desenvolvimento da autonomia
intelectual (Skovsmose, 2000). Distanciando-se de uma "educacdo bancaria" (Freire,
1987), o professor ndo impoe uma classificacdo moral, mas media um julgamento que

deve emanar do contexto, valores e projeto de vida do estudante. Esta pratica visa
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fomentar a capacidade de o educando realizar escolhas fundamentadas, recorrendo
ao seu proprio exame critico dos dados que coletou.

Esse exercicio de reflexdo e julgamento autbnomos pode ser entendido como
um passo em direcdo a uma consciéncia critica. Enquanto uma consciéncia mais
ingénua percebe as dificuldades financeiras como fatos isolados, a analise longitudinal
e a categorizacao reflexiva podem conduzir a uma percepc¢ao de padrdes e estruturas
de consumo.

Cabe notar que, no contexto desta tarefa individual, a "conscientizacéo"
freiriana, que implica uma dimensao coletiva e politica de transformacéo da realidade
opressora, manifesta-se primariamente como um movimento interno de
autoconhecimento e autonomia deciséria. O potencial transformador mais amplo
residiria na extrapolacdo dessa compreenséo individual para uma leitura critica das
estruturas econdmicas sociais.

Por fim, a tarefa "Planejamento de Gastos Mensais" apresenta-se como um
cenario para investigacao pertinente, que articula a teoria critica e pratica pedagaogica.
Seu mérito principal reside em utilizar a mateméatica ndo como um fim em si mesma,
mas como uma lente para investigar e interrogar a realidade financeira que formata a
vida do estudante.

Ao fazé-lo, visa desenvolver ndo apenas habilidades de célculo, mas a
matemacia financeiro-econdbmica e a autonomia necessdérias para navegar em um
mundo profundamente matematizado, reconhecendo o poder formatador dos modelos
matematicos e capacitando o individuo para decisdes mais conscientes e menos

vulneraveis as assimetrias informacionais do mercado.

4.5 Ressalvas ao uso da tarefa enquanto Produto Educacional

Inserida no contexto de contribuicdo cientifica a partir do Mestrado Profissional
em Mateméatica em Rede Nacional (PROFMAT), compreendemos o carater dessa
dissertacdao, bem como do planejamento da tarefa Planejamento de Gastos Mensais
enquanto produtos para pubica disposicdo. Nesse sentido, a luz, e em respeito, aos
referenciais faz-se necessaria a discussao a seguir:

A tarefa “Planejamento de Gastos Mensais”, insere-se no debate académico do
campo da educacéo financeira. Um cenario em que, por vezes, localiza-se em um
modelo instrumental, disseminado por diretrizes de organismos como a OCDE e o
CONEF, que frequentemente reduz a Educacdo Financeira a competéncia para
gerenciar recursos e compreender produtos, incentivando “escolhas bem informadas”

dentro da l6gica de mercado vigente. A critica a essa abordagem aponta seu potencial
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de “domesticagao”, onde o cidadao € capacitado para uma participagao técnica e
acritica, refor¢cando estruturas financeiras preexistentes.

Em oposicdo, a Educacdo Financeira Critica, ancorada no pensamento de
Freire (1987), concebe a pratica educativa como um ato de liberdade e desvelamento,
visando superar a “consciéncia ingénua” e a “cultura do siléncio” para que o sujeito
compreenda as estruturas de dependéncia econémica que o cercam.

Como é nesta segunda perspectiva que a tarefa em andlise busca sua
fundamentacédo, aspirando constituir-se ndo como um mero instrumento de célculo,
mas como um cenario para investigacdo precisa-se compreender um deslocamento
pedagdgico essencial: afasta-se do “paradigma do exercicio” (Skovsmose, 2000), com
seus problemas artificiais.

O estudante, na visdo defendida, precisa ser convocado a registrar e examinar
dados de sua prépria existéncia econbmica, assumindo a responsabilidade pela
exploracéo e explicacdo desses numeros. Nesse processo, organizado pelo professor,
a matematica deixa de ser um fim em si mesma para tornar-se uma ferramenta de
investigacdo da propria realidade, condicdo fundamental para o desenvolvimento da
matematica (Skovsmose, 2014) — a competéncia para interpretar e agir em situacoes
sociais estruturadas pela linguagem matematica.

A materializacdo dessa competéncia, especificamente da matemacia
financeiro-econémica, exige que a Matematica seja vivenciada em agédo (Skovsmose,
2014). A tarefa coloca o aluno em confronto direto com mecanismos quantitativos que
formatam a realidade, como 0s juros compostos e 0s sistemas de amortizacao.
Compreender a logica exponencial da divida ndo se restringe ao dominio de um
algoritmo; trata-se de decifrar uma tecnologia social com poder formatador, que
modela comportamentos e relacdes econdmicas.

O momento de categorizacdo dos gastos entre “necessarios” e “supérfluos”
constitui o apice desse processo de reflexdo, deslocando o eixo da aprendizagem para
0 exercicio da autonomia intelectual (Skovsmose, 2000) apenas se o0 professor assim
o organizar. Distante de uma “educagado bancaria” (Freire, 1987), o professor atua
como mediador de um julgamento que deve emanar do projeto de vida e dos valores
do estudante, com base nos dados por ele mesmo investigados. Essa pratica visa
fomentar a passagem de uma percepc¢ao ingénua das financas — que vé dificuldades
como imprevistos desconexos — para uma consciéncia critica que reconhece padrées
e estruturas. Cabe notar que, nesta tarefa de carater individual, a conscientizacéo
freiriana, de natureza coletiva e politica, manifesta-se principalmente como um

movimento interno de autoconhecimento e empoderamento decisorio.
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Por fim, a tarefa analisada representa mais do que uma atividade pedagdgica;
€ um modelo didatico que explicita os principios da Educacéo Financeira Critica. Sua
existéncia como produto de uma dissertacdo do PROFMAT realca seu duplo propdsito:
€ simultaneamente objeto de pesquisa e prototipo para a pratica de professores - e por
essa razao € imperativo esse adendo. A replicacéo de praticas como esta na Educacao
Bésica depende fundamentalmente de que o docente supere o treinamento técnico e
se aproxime da educacdo dialdgica que se espera promover. Assim, a tarefa posiciona-
se como um gesto politico na formacao do educador matematico, capacitando-o a criar
cenarios onde seus alunos possam, efetivamente, ler e reescrever seu mundo

econdbmico com maior autonomia e criticidade.
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Consideracobes Finais

Esta dissertacdo, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), prop6s-se a investigar e estruturar uma
préatica pedagodgica de Educacédo Financeira que transcendesse a instrucéo técnica.
O percurso analitico empreendido teve como objetivo central demonstrar como o
ensino de Matematica Financeira, quando fundamentado na Educacdo Mateméatica
Critica e articulado aos marcos curriculares vigentes, pode configurar-se como um
instrumento potente para a emancipacao social e o desenvolvimento da autonomia
intelectual de estudantes do Ensino Médio.

A andlise da tarefa "Planejamento de Gastos Mensais", reuniu indicios de que
a proposta constitui uma resposta pedagoégica solida e intencional, principalmente em
vista as exigéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento
Curricular para Goias (DC-GOEM). Ao mobilizar habilidades como a EM13MAT203 e
objetivos como 0 GO-EMMAT?203C, o trabalho evidenciou que o0 uso de tecnologias
para o controle orgamentario e a simulagdo de cenarios financeiros transcende a
competéncia técnica. Esta pratica revela-se um possivel alicerce para o Projeto de
Vida do estudante, ao conectar conceitos de estatistica descritiva e matematica
financeira a sua realidade material, conferindo sentido pratico e ético ao
conhecimento escolar.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa reafirmou o potencial transformador
inerente a transicao do "paradigma do exercicio" para 0s "cenarios para investigacao",
conforme teorizado por Skovsmose. A opcao por uma atividade de referéncia a vida
real (Tipo 6) mostrou-se decisiva. Ao serem convocados a coletar e analisar
longitudinalmente seus proprios dados financeiros, os estudantes deixaram a posi¢ao
passiva de receptores para assumir a de investigadores de sua propria existéncia
econOmica. O registro sistemético foi fundamental para desmistificar a no¢do de
"imprevistos"”, demonstrando a recorréncia de padrdes de consumo e a necessidade
de um planejamento que incorpore a variabilidade como condi¢cdo constante da vida
financeira.

No desenvolvimento da matemacia financeiro-econbmica, a experiéncia
confirmou que o dominio instrumental — como a compreensao da fungéo exponencial
nos juros compostos e a logica dos sistemas de amortizacdo (SAC e Price) — € a base
para uma leitura critica do mundo. Ao decifrar essas tecnologias sociais com poder

formatador, os estudantes foram instrumentalizados para enfrentar o Privilégio de
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Acesso a Informacao (PAI), adquirindo meios para resistir a assimetrias informacionais
e para realizar escolhas mais fundamentadas e menos vulneraveis as estruturas do
mercado.

Sob a perspectiva ética fundamentada em Paulo Freire, 0 momento da
categorizacdo autbnoma dos gastos entre "necessarios" e "supérfluos" consolidou-se
como o apice do exercicio da autonomia intelectual. Nesta etapa, o educador atuou
como mediador de um julgamento que emanou do projeto de vida e dos valores do
estudante, operando uma microtransformacédo na sala de aula. A matematica serviu,
assim, como uma lente para o desvelamento das estruturas de dependéncia e esforgo
familiar, abrindo caminho para que o sujeito possa reescrever, com maior criticidade,
sua atuacdo no mundo econdémico.

No que tange as perspectivas futuras, vislumbra-se que a tarefa "Planejamento

de Gastos Mensais" nao se encerre como uma atividade isolada, mas que se desdobre
em um modelo pedagdgico perene, adaptavel a diferentes modalidades de ensino.
Destaca-se, aqui, o potencial de aplicacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
publico para o qual a gestao da escassez é uma realidade imediata e onde a transi¢ao
do "paradigma do exercicio" para a co-investigacao da realidade financeira pode gerar
impactos diretos na subsisténcia e na cidadania. A légica investigativa da tarefa
permite, ainda, diadlogos interdisciplinares com a Geografia e a Sociologia, fomentando
debates sobre desigualdade de renda e os impactos assimétricos da inflagdo sobre
diferentes estratos sociais.
No ambito da formacéo docente e da producédo académica, o trabalho aponta para a
urgéncia na criacdo de Recursos Educacionais Abertos (REA) fundamentados na
Educacdo Matematica Critica. O objetivo € superar a caréncia de materiais que
transcendam a visdo bancaria, combatendo a formacdo do mero “investidor
individualista" em favor de um cidadao capaz de ler e reescrever o mundo. Sugere-se,
portanto, que o PROFMAT atue como catalisador de comunidades de pratica que
desenvolvam temas geradores interconectando gestdo financeira, sustentabilidade
socioambiental e justica social, rompendo com o isolamento do professor de
Matematica.

Ademais, em um cenério de transformacdes digitais aceleradas, o "inédito
vidvel" para a Educacdo Financeira no Brasil reside na capacidade de enfrentar os
novos desafios do século XXI. A base tedrico-metodoldgica aqui defendida oferece
alicerces para a analise critica de fintechs, criptomoedas e da opacidade dos
algoritmos de crédito. Formar cidadaos capazes de navegar nesse ambiente exige que
a Matematica atue como uma tecnologia social libertadora, permitindo que o0s
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estudantes deixem a condicao de "servos das questdes tecnoldgicas" para assumirem,
com autonomia e criticidade, o protagonismo de sua prépria histéria econémica.

Por fim, como produto educacional do PROFMAT, esta dissertacdo oferece a
comunidade docente mais do que um relato de experiéncia, mas um modelo didatico
replicavel que explicita os principios da Educacéo Financeira Critica. Ela se constitui
como um possivel auxilio para que o professor de Mateméatica supere o treinamento
puramente instrumental em favor de uma prética dialégica e problematizadora.
Conclui-se, portanto, que a Educacgéo Financeira Critica € um caminho indispensavel
para a formacao cidada, na medida em que capacita o individuo ndo apenas a calcular

seu futuro, mas a ter a autonomia critica para construi-lo.
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