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RESUMO

LIMA, Valéria Alves de. As vicissitudes de uma educacdo psicanaliticamente
orientada. 2007. 101p. Dissertacdo (Programa de POs-Graduag@oEducacdo) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal desGawmania, 2007.

O presente trabalho, eminentemente bibliogréficmcula-se a linha de
pesquisa Cultura e processos educacionais do pnagta pos-graduacdo em Educacgéo da
FE-UFG. Coloca em questdo o impasse possibilidadepossibilidade da educacéo,
cunhada por Freud (1856 — 1939). A partir de estustibre psicandlise e educacéo,
procura estabelecer uma relagcéo entre os dois crbpecando levar em consideracgao,
uma educacdo que leve em conta o inconscientesse daodo, considere também os
processos psiquicos, as incongruéncias e as demgdaties do ato educativo. A
psicanalise pode contribuir com a educacao pelad@iaeconhecimento do desejo nos
sujeitos que aprendem. Pode-se dizer que a pseapalde transmitir ao educador — e nédo
a pedagogia como campo instituido — uma ética, wdonde ver e entender a pratica

educativa.

Palavras-chave: educacao, pedagogia, psicangkseysb.



ABSTRACT

LIMA, Valéria Alves de. As vicissitudes de uma edg@&o psicanaliticamente orientada.
2007. 101p. Dissertation (Programa de PoOs-GraduagiidEducacdo) — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Goias, Goiaa,.2

This essentially bibliographical study belongs tte Culture and educational
processes line of research of the postgraduatergmmogn Education at the Faculty of
Education at UFG. It discusses the question of plssibility/impossibility of the
educational impasse coined by Freud (1856 — 1938hg studies on psychoanalysis and
education as a basis, it seeks to establish aomdhip between these two fields, in an
effort to take into consideration an education \Wwhiguld bear in mind the unconscious,
and in that way, would take into account the physiocesses, incongruencies and
discontinuousness of the educational act. Psyclymsaan contribute to education by
means of the recognition of desire in the subjedis are learning. It could be said that
psychoanalysis could transmit to the educator —remido pedagogy as a constituted field

— an ethics, a way of seeing and understandingatidnal practice.

Key words: education, pedagogy, psychoanalysispdise.
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INTRODUCAO

“A educacdo € uma profissdo impossivel”. E essanafiio de Freud que
move este trabalho que segue na iminéncia de cemgee o impasse possibilidade /
impossibilidade da educagédo. Sabemos wjua educacdo acontece e, sendo assim, ela é
possivel. Entretanto, muitas vezes essa educagéteae ao reves do que foi previsto e
esperado pelos pais e educadores, e € nesse sgméidereud a entende impossivel. A
impossibilidade da educacao cunhada por Freudaempdm absoluto, nada a ver com as
dificuldades do ato educativo com que lidamos @m@amnente. Trata-se de uma
impossibilidade fatual, de poder assegurar que esejds das criancas estejam sob o
controle dos pais ou educadores; aponta para dgaraexistente nestas trés profissdes:
governar, analisar e educar, isto €, a existéneiand poder que € exercido por alguns
sobre outros e o fato desse poder ser puro vadia, mulidade, a menos que esse outro
faga por si proprio o trabalho essencial — execataalisar e aprender.

Buscamos levar em conta, neste trabalho, uma eflncage considere o
inconsciente e, desse modo, considere também osg3@s psiquicos, as incongruéncias e
as descontinuidades do ato educativo. Apresentaipasa isso, conceitos tais como o de
inconsciente, identificagdo, aplicagcédo, fracasstreeoutros ndo menos importantes que

buscam estabelecer uma relagéo entre educacacaedlse.

E possivel aplicar a psicandlise a educacio? Essméstio central a que este
trabalho, durante todo seu percurso, procura relgroAplicar, ndo no sentido de deduzir
de um saber previamente estabelecido e transgoa&lutra area de conhecimento, mas
usar desse saber como campo fértil de contribuipdes um outro campo ou area de
conhecimento, € esse o sentido que damos a esse &&ui empregado. A partir de
estudos sobre psicanalise e educacéo, procurartadzleser uma possivel relacdo entre
0os dois campos. Apesar de Freud (1856-1939) caaside educacdo uma profissdo
impossivel, é exatamente nele que buscamos subgidia sustentar que é possivel uma
educacao psicanaliticamente orientada. Nao se tlatsubmeter os alunos a analise,
tampouco de sugerir que os professores pratiquétisarpessoal ou com seus proprios
alunos, mas de tentar dispor dos conhecimentospeite do inconsciente e da formacéo
da personalidade das criangas, levando em conpaooessos psiquicos pelos quais elas

s&o submetidas, como o Complexo de Edipo, os mosak identificacdo, os desejos etc.,



12

com o intuito de contribuir para melhor compreermeprocessos de formagao aos quais o
sujeito esta submetido.

A escola deve levar em conta esses conhecimemntisiamto deve continuar
cumprindo sua rotina escolar para que as coisagrarnéois, como diz Lacan, um mestre
nada quer saber, ele s6 deseja que as coisas ‘amdamotina da escola deve se manter tal
qual € e sempre foi, fazendo com que as coisasrandéo é intencdo deste trabalho
propor que os psicanalistas ocupem o lugar dosgsofes na escola, nem colocar o
professor em posicdo de analista infantil, mas napada teoria psicanalitica conceitos
gue ajudardo os professores numa melhor compreeahsfigorocessos psiquicos das
criangas. Freud (1913, p. 224) ja afirmava que ‘&um alguém que possa sondar as
mentes das criancas sera capaz de educa-las, gesésas adultas, ndo podemos entender
as criangas porque ndo mais entendemos nossagpndfancia. A psicanalise trouxe a luz
os desejos, as estruturas de pensamento e osgusckesdesenvolvimento da infancia”. E
essa, porém, nossa intencao ao trazer a psicapataes estudos no campo da educacao,
fazer com que os adultos re-conhecam nas criangaprépria infancia, ou seja, o que

buscamos nesse trabalho uma educacéo reconhegajo. de

E importante também fazer a distingdo entre edacagdedagogia, 0 que nio
fazemos sem hesitagdo, uma vez que sdo conceittsmamente caros. Lajonquiere
(1999, p.30), citando a experiéncia de Bonneiaknas pensar na distingdo entre educacgao
e pedagogia definindo esta ultima “como toda réitegistematica sobre adequacéao natural
meio-fim; entende-se por educacédo apenas o ditcepso relacional adulto-crianca, no
interior do qual advém os ‘efeitos formativos’ atbgtivantes”. E conclui ainda que “o
fato de Bonneiul manter disjuntos educacédo e pefagibustra que a relacédo psicanélise-
educacao ndo equivale aquela pretendida entrecangéise e a pedagogia’. A pedagogia
pode ser assim entendida como campo teérico daagd@loc que, tendo um fim a ser
alcancado, esgota-se em si mesmo. A probleméticedigacdo torna-se uma das
preocupacles freudianas a partir das relacoes idlitssociedade. Freud tece seus
primeiros comentarios sobre a educacao quandotdbedscimento de uma relagéo causal
entre a moral sexual de sua época e o sofrimemguips no sujeito. A educacéao é tida
como meio para se alcancar a moral e, por condeguoda critica enderecada a dita

natureza repressiva da educacao passa a alimergpei@nca numa reforma educativa.

L Cf. Lacan (1969-70/1992) p. 21.
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Este estudo, eminentemente bibliogréfico, buscarimeiro capitulo elucidar

0s paradoxos da educacdo. A educacao vive, nangpataneidade, uma crise surgida a
partir do movimento escolanovista, momento em cgeééanicas e métodos de ensino
passam a ser considerados superiores ao propfespoo enquanto figura de autoridade.
Com o surgimento do sentimento de infancia, apaeotiséculo XIX, a educagédo passou a
ser puericéntrica, o que significa que a educagfia-ge cada vez mais para a formacéao de
criancas felizes e bem sucedidas, propde-se cantasgponar a falta, o desejo na crianca,
esses gque sdo constituintes do sujeito. Aconteeengutas vezes a educacdo incide ao
revés do que é esperado pelos adultos, uma vegegtrata de sujeitos assujeitados pela
ordem do desejo.

O cientificismo na educacéo — e se digo cientiildse ndo ciéncia € porque
investigacao, rigor e pesquisa ndo costumam teesma relevancia no contexto escolar
que aplicacdo dos conhecimentos obtidos — enfatipeimazia na técnica, tomando o
sujeito como objeto, procurando explicar o funcioeato psico/bio/légico da crianca.
Aliado ao cientificismo esta a psicologizacdo do aducativo que, entendendo a
pedagogia moderna como uma juncdo das teoriasedsl l&r Piaget, apresenta-se numa
tentativa de trabalhar o sujeito como um todo, ga,snteligéncia e afetividade juntas.
Pela via do avesso das ciéncias que propdem rasppata as mazelas da educacdo
contemporéanea, este trabalho da seus primeiroggassna tentativa de subverter esse
bem articulado com que a educacao se apresenta.ddajue solucdes, buscamos trazer

impasses e questdes acerca da educacéo e susiswdes

Ainda nesse capitulo buscamos compreender as fasltimzdes para o
fracasso escolar das criangas. Com Cordie (1998@rpos dizer que o fracasso escolar
pode estar ligado a propria estrutura psico-bicclbgda crianca ou depender de
acontecimentos externos. O fato é que em nossadsae moderna o fracasso escolar se
tornou sindnimo de fracasso de vida. Encontra-ssigracao de fracasso escolar a crianga
gue ndo acompanha, “pois na escola é preciso acdraparimeiro, 0 programa que diz o
que é necessario aprender, em que ordem, em geampo; depois, acompanhar a turma,
ndo se distanciar muito de seu rebanho” (Cordi@6,1p. 11). O desejo de saber esta na
crianca desde o0s primeiros anos de vida, entret@#®a recusa ao saber e,
consequentemente, as situacdes de fracasso surngartirao momento em que a crianca

é levada e obrigada a permanecer na escola.
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O fracasso afeta o sujeito em duas areas bastetittas: a intimidade e a
representacdo social. As iniciativas pedagogicasdeide a formacdo dos mestres até a
utilizacdo de protocolos e receitas pré-estabedsqidra amenizar esse mal, cuja eficiéncia
depende também de fatores que, uma vez inconsgierde podem ser mensurados. O
fracasso escolar aparece como um sintoma parargariNa concepcao de Jacques Lacan,
0 sintoma da crianga acha-se em condicao de respaondque existe de sintomético na
estrutura familiar. Dessa forma, a crianca néo terma funcdo, sendo a de revelar a

verdade desse objeto, o inconsciente.

O segundo capitulo traz o questionamento sobre canpsicandlise pode
ajudar a pensar as questdes da educacdo e da gedafypontamos, nesse capitulo,
momentos da obra de Freud em que ele debate agmeii de se aplicar a psicanalise a
educacao, buscando os provaveis beneficios pamiagas ao se unirem esses dois
campos. A educacdo serviria assim, segundo Fre@ti3)1como uma profilaxia das
neuroses e, até mesmo, como uma poés-educacamdersk também, neste estudo, usar
das formulacdes tedricas da psicanalise, entendgnelse torna necessaria essa referéncia
para pensar o estatuto do educador e das expasésaiicativas — tanto familiares quanto

escolares.

Ao final desse capitulo propomos uma discussasei® dos limites entre a
liberdade e a coercdo. Sendo a educacdo caradeergpeno violéncia fisica e psiquica,
procuraremos discutir essa dicotomia sob o motasdancia paterna e instancia educativa,
tomando como emblema o livro de Franz Kafkarta ao paj por um lado e, por outro,
tentaremos discutir a liberdade na educacgéo, tendw icone o texto de 1909 em que
Freud trata da fobia de um menino de cinco an&gqueno Hans.

O terceiro capitulo é escrito numa tentativa depreender as razbes de uma
aplicacdo da psicanalise a educacao e, em espacialto pedagdgico. Sabendo que os
pedagogos contemporaneos sdo capazes de recordsedsfluéncias emocionais no
processo de aprendizagem, a importancia do incamscina formacdo dos sujeitos,
recortamos, na obra de Freud, momentos em queragla tma ajuda da educacédo a
psicanalise e da psicanalise a educacao e os poscpsiquicos pelos quais 0s pequenos

sujeitos sao submetidos, como o processo de iaagtio, por exemplo.

Ainda nesse capitulo, interessa-nos o ato de eduoz questdo que se coloca

para tal é: que fendmenos estariam implicados resseima vez que as falhas atuais de
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transmissao no que se refere ao ato de educarosaodéevés das teorias correntes que
defendem a liberdade ao aluno de se expressar aghi® que |he é significativo ou

relevante, a fim de resgatar a motivacdo no erdaneitura e da escrita?

Sabemos que a educacao e a pratica educativa uamtia produzir enigmas,
levantando perguntas e nao-respostas. Essas pggantiue ndo podemos responder
continuam a nos fascinar, e as respostas a eSsas\fas continuam em aberto, pois nao
h& respostas para elas. Certamente, como diz A(dd5), o problema da educacéo esta

muito além de saber por que o Jodozinho nao sabe le



16

A aeforidocte //o»z) 2ecusndon /4%4/
wdnllos, e 110 somenTe /oﬂé W”%m
v cower: gre o2 acnlios se 2zecusam o
asseermre o @Wmé/dfémé /a% s ctlo
a0 W/ Teonwerom ar crranpos, "

Homma Guendt



17

CAPITULO 1

OS PARADOXOS DA EDUCACAO

“O que podemos aprender dessa crise acerca
da esséncia da educacao — ndao no sentido de
que sempre se pode aprender, dos erros, 0 que
nao se deve fazer, mas sim refletindo sobre o
papel que a educacdo desempenha em toda
civilizagcédo, ou seja, sobre a obrigacdo que a
existéncia de criancas imp0e a toda sociedade
humana?”

Hannah Arendt

A educacado vive atualmente o que Arendt (2005) whéme de “crise na
educacao”. Esta crise esta relacionada com a aftaderdo conhecimento, caracterizado
pela valorizacdo do novo e desvalorizagdo do anfgesar de toda sua reflexdo, Arendt
ndo considera a crise da educacdo como um desastnecomo um problema insolavel,
afirmando que as crises sdo necessarias para guarha ruptura com o modelo atual e
gue assim se abre a possibilidade de se pensapwmmmundo. A crise na educacéo eclode
especialmente a partir do momento em que surgaTovas teorias cientifico-educacionais
que colocam ora a crianga ora as metodologias coemiro do processo ensino-
aprendizagem em detrimento do saber a ser tradsnpelo professor. A énfase nesses
processos culminou com o declinio desse profesdgos&onteddos antes ministrados em
um curriculo padréo. Entretanto, ndo podemos ceraich crise da educacdo como um
fato isolado, sem conexdo com as questdes prisaijjmaséculo. Podemos supor que junto
ao declinio dos mestres nas escolas esta o dedmigrande parte das figuras de
autoridade, o que nos leva a pensar que, concdmidacrise na educacao, esta a crise da

autoridade.

Hannah Arendt (2005) afirma que se a crise edugat@parecesse como um
caso isolado ndo seria necessério intervencdo ttesopoderes na educacdo (como a
politica, por exemplo), uma vez que, se assim cefoss autoridades educacionais

poderiam lidar e resolver sozinhas este probleteanpo. “Certamente, ha aqui mais que a
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enigmatica questao de saber por que o Jodozinhsam&oler”, diz Arendt. De todo modo,
uma crise nao é de todo ruim, pois ela nos penpeitesar, explorar e investigar a esséncia

da questéo de tudo aquilo que foi posto a nu.

Uma crise nos obriga a voltar as questfes mesmadge respostas
novas ou velhas, mas de qualquer modo julgamemte®sl Uma crise
sO se torna um desastre quando respondemos a relgucxos pré-
formados, isto é, com preconceitos. Uma atitudeadesdo apenas aguca
a crise como nos priva da experiéncia da realigadie oportunidade por
ela proporcionada a reflexdo. (Arendt, 2005, p)223

A crise na educacédo pode estar relacionada adadédi com que sdo aceitas as
novas teorias pedagdgicas. Desse modo, destacdtA2&05, p. 228), a crise na educacdo
“‘de um lado anuncia a bancarrota da educacédo @sigt® e, de outro, apresenta um
problema imensamente dificil por ter surgido sobcasdicdes de uma sociedade de

massas e em resposta as suas exigéncias”.

A reforma educacional nos Estados Unidos, ondea-siua pesquisa de
Arendt, a partir das Ultimas décadas teve comostapdrés principios basicos: o primeiro
deles foi o primado da autonomia da crianca, oa, gegrianca gerindo seu proprio grupo
de criangcas. O que, de acordo com Arendt é semai® perverso, uma vez que a tirania
das criancas para com seus pares é sempre supdriamia dos adultos para com elas. O
segundo ponto € a demissdo do ato educativo, @ esj adultos se eximem da
responsabilidade de educar as geracdes que oegaycsgehtem-se, por vezes, inferiores as
ciéncias e as novas abordagens educacionais qgensar cada dia. No terceiro suposto
aparece o “prazer de aprender”, a aprendizagem catw@ade Iudica, o aprender
brincando, aprender fazendo. Arendt critica veesrmaahte a escola nova, que considera a
crianga como ser autbnomo, capaz de se auto @ssim responsabilizando-a pelo mundo.
Para a autora a crianca nado deve ser responsdhilpar um mundo que ela ainda nao
governa, ao contrario, ela deve ser preparadagbar&, para que iSso ocorra € necessario
que este mundo seja apresentado a crian¢a, umaofuaigbuida aos adultos. Assim,
Arendt afirma que ha hierarquias que devem sereitesjas (professor/estudante,
pais/filhos), cabe ao professor cumprir assumir [zgeel e suas responsabilidades como
educador. Sobre hierarquia, Arendt argumenta qddeaenca entre 0s sujeitos € algo

fundamental e imprescindivel para a construcdo dohe&cimento, iSso porque se
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concebermos o0s sujeitos (pais, filhos, professstudante) como iguais teremos a
estagnacdo do conhecimento, ou seja, o professopsifessor porque detém experiéncias
e conhecimentos a serem passados aos estudameas @afessor for considerado como

igual ndo terd o que ensinar.

Devemos entender que “a escola ndo € de modo aljgonmando e nédo deve
fingir sé-lo” (p. 238) e ainda se fosse, se pudésseconfundir a escola com o mundo, este
nao € constituido apenas de ludicidade e prazamnds, s6 se faz o de que se gosta e para o
que se sente estimulado, mais ainda “aquilo queexaeléncia deveria preparar a crianca
para o mundo dos adultos, o habito gradualmenteirddiy de trabalhar e de néao brincar, é
extinto em favor da autonomia do mundo da infanataimo diz Arendt (2005, p. 233).
Mas isso ndo parece ser um problema surgido namiddde. Ainda no século XVII, ja
se postulava que o método de ensinar devia dimintretbalho de aprender, de modo que
nada consternasse o0s alunos e os afastasse degpipsseus estudos. Desse modo,
percebemos que o imperativo de que a crianca dgwerider de forma ludica” tem suas
origens antes mesmo da modernidade, com o surgingensentimento de infancia, que

discutiremos posteriormente.

O que podemos supor a respeito da crise na eduéagée ela possui uma
estreita relacdo com a crise da autoridade, logm, & crise da tradicdo. Arendt (2005, p.
245) nos diz ainda que “o problema da educacdo uodm estd no fato de, por sua
natureza, ndo poder esta abrir mdo nem da auteridemin da tradicdo, e ser obrigada,
apesar disso, a caminhar em um mundo que néowueatto nem pela autoridade nem

tampouco mantido coeso pela tradigao”.

7

A educacdo € sempre uma herangca cultural, ou sejapreensdo dos
conhecimentos dos antepassados acaba fazendoeito sujeitado, mesmo que seja por
um fio, a toda tradicdo, e disso ele ndo pode fugima vez que todo conhecimento
transmitido é parte de uma marca de pertinénciegetarmdinado grupo ou urtraco
identificatorid® ao qual o sujeito se filia, ainda que sem se dafacdisso.

2 Em contrapartida, “quando as relacdes se desemmémtro da legalidade regida pelo espelho, podem-s
esperar, de um lado, colapsos narcisicos, frutasedtimento de impoténcia produzido por uma imagem
espelho que nado corresponde a do eu-ideal; de, sabeldias, contrapartida que opera no mesmotregia
impoténcia, sendo apenas seu oposto, 0 que regmaasantemente esse sujeito de um pélo a outro. A
pendulacao em que ele se debate sera entéo: sotentg revolto-me, sou impotente, revolto-me” (Fup
1999, p. 93).
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1.1 — O surgimento do sentimento de infancia

A partir do século XIX, com os estudos de Phillipe&, a pedagogia se tornou
puericéntrica, ou seja, a crianga se tornou o centt medida de todo o fazer pedagogico.
J& o século XX foi realmente o “século da criang@ino nos mostra Cambi (1999, p.
387):

No curso do século XIX foram ora as ciéncias hurmapnsa as
instituicbes educativas burguesas que puseramvedanais no centro
da pedagogia a crianca, assumida na sua espeaiféciasicoldgica e na
sua funcéo social. A infancia foi vista como umadie radicalmente
diferente em relacdo a adulta, submetida a um gsocevolutivo
complexo e conflituoso, emotivo e cognitivo, podes] porém de valores
préprios e exemplares: da fantasia a igualdadepauicacdo. Assim a
crianca tornou-se objeto educativo por exceléncéglamando uma
rearticulacdo das instituicbes educativas, recldman ‘jardim de
infancia’ ao lado da escola, porque € justamenidade pré-escolar que
se desenvolve o germe da personalidade humana.

O adulto coloca a criangca como responsavel peigémoias de cuidados a elas
dispensados na modernidade (como o jardim de iampor exemplo), aquela que
reclama para si seus direitos. Cambi (1999) apaimtda as transformacdes radicais
sofridas pelo saber pedagdgico na época contermgrrdantre elas: este saber pedagogico
se emancipou cada vez mais da metafisica; artiksdoem torno de uma série cada vez
mais ampla e complexa de conhecimentos cientifievglou-se fortemente integrado com
o0 politico e o ideoldgico; assumiu o aspecto desabrer plural, conflituoso, assimétrico no
seu interior (entre filosofia e ciéncia, teoriardxis); caracterizou-se como regulado no
interior de uma reflexdo filoséfica que de univacdotalizante se tornou regional no
“discurso pedagdgico”, do qual ocupa apenas uma,pamnbora importante e irrecusavel.
Isto €, surge desde entdo a ilusdo de uma educagidaalista: o que mais poderia querer

a condescendente negacéao do inconsciente? Um hw&ole de Cambi mostra-nos que

a pedagogia éempreciénciae politicae filosofia, enquanto se nutre e se
apropria do método cientifico, mas também se cologm tempo
histérico-ideolégico, assumindo uma perspectivaolitgico-politica,
assim como escolhe valores e os discute ou entgdnie rigor ao
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proprio discurso segundo modelos racionais e osticDada essa
complexidadede discurso (variedade e riqueza, mas tambémitoodé
elementos), é necessario investir a pedagogia depadquisa que fixe
suas caracteristicas epistémicas (de rigor e ralgiaade), permitindo (da
prépria pedagogia) uma interpretacdo e uma rea@asir um controle do
seu discurso e, portanto, da sua identidade coaber.s(Cambi, 1999, p.
635)

Educar na modernidade significa formar criancagzdsl e bem sucedidas;
propde-se com isso tamponar a falta — esta que meugito em sua busca pelo ego ideal
— formar um néo sujeito a castrac@otermo educar vem do latieducareque significa
criar, alimentar, ter cuidados com, formar, insteliaté mesmo, adestrar animais. Esse
termo, porém, sé se diferencia de seu sinoriner a partir de século XVII, quando a
crianca passa a ter lugar de destaque em todadadeieEducar pode também significar
moldar, esculpir, escrever se pensarmos numa acépgsofica do termo. Ja Lajonquiere
(1999, p. 167) destaca que “em suma, parece stngyde afirmar queducarsignifica,

simplesmente: endireitar”.

Apesar disso, reconhecemos que a educagdo nemessegue 0s caminhos
almejados pelos pais e educadores, no sentido mtirégar” os mais novos. Isso se
mostra, por exemplo, quando vemos jovens “bem eldistacuidados e protegidos desde
a mais tenra idade, atear fogo a um indio que dermem ponto de 6nibus ou filhos que
matam seus pais com requintes de crueldade. Add9®b) percebe a educagdo como
uma forma de garantir que Auschwitz ndo se rep@ifsynando que a educacdo deve
preocupar-se em inculcar nas criancgas, sobretuda,auto-reflexdo critica. Desse modo,
uma educacdo que vise impedir que se repitam famsstruosos (como o caso de
Auschwitz) deve concentrar-se na primeira infanaiema vez que, “segundo 0s
conhecimentos da psicologia profunda, o conjunt® tdacos de carater, mesmo no caso
daqueles que perpetram os crimes em idade postenigstitui-se ja na primeira infancia”
(p. 106-7).

A educacdo muitas vezes acontece ao revés do gspeéado pelos adultos,
uma vez que se trata de sujeitos sujeitados a oddedesejo, do aqui e do agora, do ter
(ou do parecer) em detrimento do ser. Desse matlaae torna-se impossivel, uma vez
que néo se sabe onde esse ou aquele tipo de edu@cgucumbir. Ou como provoca
Pereira (2005, p. 94):
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7

Reconhegamos que o ato de educar €& também marcado p
incongruéncias, descontinuidades e insurreicdesossociais a revelia
de modelos determinados por teorias educacionaibelddas de
discursos cientificos. Assim, em vez de tdo-somestedar prescricbes
formativas para profissionais da educacdo, bem cdommas de
planejamento pensadas a luz dos fundamentos pediticcacionais e das
tendéncias politico-pedagogicas; em vez de descmeetodologias e
estratégias de ensino capazes de satisfatoriamarastir aprendizagens
sob condicbes mais adversas possiveis; em vez alisaanpraticas
avaliativas menos ou mais ortodoxas que espelheln t aparato
burocrético e instrumental que compete ao procgssensinar; e, ainda,
em vez de enumerar novas tecnologias educacion@sas campos de
insercdo dos tentaculos pedagdégicos, interrogasamonessas condutas,
toda uma outra prética discursiva ou todo um ostiber ndo sabido’ se
encontram ali incluidos.

Em se tratando de educacao escolar, dessa queofalgnagora, temos ainda
gue lidar com outras vertentes ditas educacionasagpercebem como mercadoria a ser
consumida e como geradora de bens e riqueza, qoreseata o artigo da revista Epoca de
20 de marco de 2006:

E, agora, a sociedade do conhecimento resulta deagsociacdo entre as
novas tecnologias e o capital humano, ambos, pidaspela educacéo.
A educacdo é, portanto, 0 mais importante recucso@mico de nossa
época.

O maior objetivo do setor educacional é criar edphumano de
qualidade, dando aos individuos maior produtividad&exibilidade, as
empresas, maior eficiéncia e capital organizacienaos paises, maior
competitividade e capital institucional. (...)

Na sociedade do conhecimento, a educagéo € ocféioo de criacdo de
riquezas, para individuos, empresas e pais. Nol Byasetor educacional
soma aproximadamente 14% do PIB, mais que os se&bétrico, de
petréleo e de telecomunicacfes juntos. De suaciickepende o futuro
do pais nesta nova ordem econdémica global. (E@¢a3/06, p. 30)

Adorno (1995, p. 105) destaca que o professorasesfsrma de forma lenta e
implacavelmente “em vendedor de conhecimentos,etdiesmlo até compaixdo por nao
conseguir aproveitar melhor seus conhecimentos emeficio de sua situacdo material”.
Afirma que ndo ha davidas de que “uma racionalidegteatégica nesses termos reduz o
intelecto a mero valor de troca”. Isso nos faz tjoear qual o valor da educacédo na
sociedade contemporanea. Se, por um lado, esse padie ser simbdlico, como por
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exemplo, na tentativa de atender as demandas @sssye@stabilidade financéiratatus
na sociedade, para conquistar a tdo sonhada auenaon outro esse valor pode adquirir
0 sentido monetario mesmo, ou quanto vale, quamstacuma nota, um conceito, um

diploma médio ou superior?

O discurso capitalistaaliado ao discurso pedagdgico faz do conhecimento
objeto a ser consumido e do aluno o consumidorsgugerve da mercadoria-ensino como
iguarias em um restaurante, tamanha a demanda dmdoda. Da mesma forma, a
captura do discurso pedagdgico pelo discurso spodhdor das demandas de sucesso,
felicidade e perfeicdo reflete e € determinantefaranacdo de politicas e praticas
pedagdgicas na contemporaneidade.

Pensar a educacédo para todos ndo € a mesma ceipemgar uma educacao
para o sujeito. Isso nos faz refletir sobre o quantaptura do discurso pedagogico pelo
discurso social portador das demandas de nossootetepfelicidade, de sucesso e
perfeicdo, por exemplo, tem sido determinante nadygédo de politicas e praticas
pedagogicas contemporaneas. Esse discurso modesneetep o que, obviamente, néo
pode cumprir, carrega a ilusdo de no futuro a cdawr a se tornar autbnoma, ter
liberdade, em outras palavras, um futuro mais feia todos, com um melhor nivel socio-
econdmico e mais oportunidades para os mais quaaldis (claro!). Ou como demandam
0os pais: um futuro em que seus filhos serdo feliegebem sucedidos pessoal e
financeiramente. E, uma vez que, como ja diziadires pais esperam dos filhos o que
nao conseguiram para si mesmos, acabam caindonaaliflta de acreditar nessa promessa

de seus filhos virem-a-ser adultos livres de neg0s

Ainda nesse sentido, Roure (2000) procura entender

0 quanto a educacéo, localizada no interior deinstduicdo de natureza
privada, encontra-se determinada pelos efeitos rda sociedade de
mercado, a partir da qual as relacdes estabelesfdamarcadas pelo par
sujeito consumidor — aluno — e produto a ser coitturm objeto de
conhecimento. Trabalho em que pressupomos, poadm h existéncia
de um processo de enfraguecimento da autoridaderafessor e, de

% Certa vez, uma crianca de 5 anos, disse-me quiadstudar para poder ganhar dinheiro quandoadult

* Lacan afirma que o discurso do Capitalista é o karial dominante em nossa sociedade (e n&o orstisc
da universidade como discurso do mestre modermop @irmava no seminario O avesso da psicandlise em
1969/1970). Suas relagBes sociais ndo estéo daatrms lacos com outros sujeitos, uma vez quscordo
capitalista ndo promove laco social entre os dawesanos, mas propde ao sujeito a relacdo com uatoobj
de consumo efémero, curto e rapido{%a].
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forma conseqliente, da dimensdo simbodlica preseate relacdes
professor/aluno e, por outro, um deslocamento dqgetmb do
conhecimento em mercadoria a ser consumida.

Mas mais grave ainda se torna a situacdo de algunescas cujos pais
recebem auxilios financeiros dos governos, umajuez‘o discurso pedagogico, aliado ao
mercado e cedendo a uma politica de distribuicdmotigms e cestas basicas, tem produzido
efeitos que incidem sobre a posi¢cao ocupada pelacar; tornando-a equivalente a uma
mercadoria a ser trocada, a ser comercializadairdR@®003, p. 345). Desse modo, a
crianca, que passa a ser reconhecida como talerdessd de felicidade e liberdade a partir
do século XVII, perde sua ‘autonomia’ em nome -egutroca — de um bem consumivel,
assumindo um valor monetario. Mais ainda, a redt@é@antelecto a mero valor de troca”
faz com que, segundo Adorno (1995, p. 105), o peafiese torne um simples “vendedor
de conhecimentos”, um servo do sistema produtipitaiesta e da sociedade de consumo.
Perdidas as bases de sua autoridade, sobra-ller@ax do autoritarismo ou a opgéo pelo
laissez-faire H& que se destacar, entretanto, que a auton@uideave ser confundida com
auséncia de autoridade, que a reduz a mera imposdigdregras e de proibi¢cdes, ou
imposicao de limites, como se diz costumeiramevites do que a prescricdo de limites, a
autoridade significa a possibilidade de identifisagcom o outro e de apropriagdo da

cultura.

O discurso capitalista vigente na contemporaneidadéa o saber e a cultura
como trabalho. Dai a idéia de que o saber é umdmmercializavel. Essa idéia vem de
uma série de evolugdes sociais, especialmenteaétue o diploma se tornou um meio
fundamental para o acesso ao emprego, a um emmEg®U Menos remunerado segundo
o nivel do diploma. Mas, falando do saber como mecapital mais ou menos lucrativo,
muitas sao as ciéncias e as politicas que conmmilpsea legitimar a idéia de que o saber é

um bem monetério.

Os efeitos do discurso capitalista podem ser ohdes/ no discurso
pedagogico atual repetido impetuosa e aleatorian@@tmodo especial no que tange o
ideal de felicidade, competéncia, professoresxiefhs e criativos, entre outros. E comum
ouvir entre professores, mesmo o0s que estdo amdarmacao sobre a angustia e o anseio
presentes em expressfes como: pratica educativaisiG@p de conhecimentos

sistematizados, professores criticos e reflexifosnacdo pedagodgica, contexto socio-
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cultural, competéncia, qualidade total, entre autiermos, que comparecem de forma
fragmentada e descontextualizada. Esses discuesesem repetir de forma alienada o

discurso imposto pelos ideais neoliberais de négeaa.

Conforme Coelho (2004, p. 226) percebe-se no ewtadiescolar, sobretudo
nas Ultimas décadas, uma “desqualificacdo do pesramda teoria, da critica e da
contestacdo do instituido, bem como a banalizagdexisténcia humana”. Isso o faz
ponderar que “sem o aprendizado e o cultivo dogreesto, as pessoas ficam dependentes
das imagens e da informacédo produzida e veiculatss mlonos do capital e do poder”

(Coélho, 2004, p. 222). Ainda nessa perspectivalioaafirma que

A sociedade atual, a tecnociéncia, separou o $aber know how)e o
pensamento, as humanidades e as ciéncias natueatas, a educacao e
a cultura, a escola e a educagéo, rompendo osle$snque as uniam.
Tudo faz para impor o império das chamadas ciéridass’ — em
oposicao as ciéncias ‘moles’ (?) ou humanas -, géiia do fazer, do
treinamento. (...) As idéias, 0os conceitos e osodu sdo reduzidos,
entdo, a instrumentos para o funcionamento da evantapitalista, para
a satisfacdo dos desejos e interesses da minar@mapefetiva exploracdo
e dominacao da maioria (2004, p. 226).

A logica dos resultados imediatos e produtivos dlesiza e desqualifica o
pensamento, a critica, os questionamentos, desevasto toda e qualquer atividade que
nao se ajuste ao imediatismo, a légica de prodiattle do mundo capitalista e considera
que vivem fora da realidade quem ndo se rende aiatismo e ao culto da
produtividade. Numa escola preocupada, sobretumin, & preparagao para o mercado de
trabalho e a instrumentalizagdo dos alunos, acprdlib pensamento € muitas vezes vista

como perda de tempo, oficio que a nada conduzejay 180 traz resultados imediatos.

A educacdo nao ¢ linear. Ela €, ao contrarioularcou seja, ndo encontramos
nela conceitos estéaticos e acabados com caraic&sipreviamente definidas, o que temos
€ um processo permanente de constituicdo e supedacdi mesma, que a cada momento
se faz e se refaz, se pde como histéria. As cigneai@a contrario, “buscam resolver os
problemas com os quais o homem se defronta em iaeardia, chegar a respostas em
principio definitivas para as questdes, ou, pelmasgpartem do principio de que essas

respostas sao possiveis e serdo dadas hoje oturw’ fiCoélho, 2004, p. 41).



26

O cientificismo na educagdo busca respostas inasdi@os problemas
educacionais, esquecendo-se de que para a edudg@&aistem respostas prontas, ndo se
pode agir com pré-conceitos, uma vez que o proaistacional lida com sujeitos Unicos,
cindidos pelo desejo. E, ao se preocupar excessi@neom métodos e técnicas ‘cada vez
mais eficazes de ensino’, esquece-se do que éaenmmportante no ato de educar: a
transmissdo de uma tradi¢cdo, de uma filiacdo sicddle um saber (ainda que esse saber

seja umsaber que nado se sgbéndo ainda mais adiante, Coélho afirma que:

...antes de descrever o que a escola tem feit@rros e os acertos
existentes nos processos pedagdgicos, antes denfsergomo fazer isso
ou aquilo, como melhorar esse ou aquele aspecteddaacdo e da
escola, e qual a importancia de uma determinada pedagdgicag
preciso saber o que é a educacao, qual sua natwresntido Esse € o
verdadeiro problema, a questdo que precisamos mensdiscutir.
(Coélho, 2004, p. 58-9).

E preciso, antes de mais nada, se perguntar o guedéicacio, qual o seu
verdadeiro sentido e o que queremos dela (ou cajreglquem sabe, apre(e)nder alguma
coisa com esta crise que se apresenta. Como ndwahzt (2005), uma crise ndo é de
todo ruim, uma vez que sempre nos obriga a bustac@s novas ou velhas, mas, de
qualquer forma, nos faz inquietarmos e proporciandrossim, a reflexdo diante de tal
situacdo. Busquemos, entdo, o caminho das pedras awalgum proveito que porventura
podera ser tirado da atual crise que se apresargdutacao, procurando sempre resgatar o
sentido dayimaeducagéo.

1.2 — O cientificismo na educacéo

A impossibilidade da educagdo psicopedagodgica éajderente daquela que
Freud propunha. Essa impossibilidade cunhada pardFAnéo pode ser confundida com as
dificuldades rotineiras do cotidiano escolar, urea que ela diz respeito a educacédo que
de nenhuma maneira € simples e por isso ndo padeedezida a uma dimensao
instrumental. Numa profissdo impossivel, na petsgefreudiana, ndo se pode controlar o
sujeito por essa relacdo ser mediada pela palaarpaavra é sempre furada, ou seja,
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nunca se sabe dos efeitos da palavra, sobre otosujela implicado, assim ha
impossibilidade de controle nessa relacao.

Nos dias que correm o cientificismo na educacaose digo cientificismo e
nao ciéncia é porque ‘“investigacdo, rigor e pesjursdo costumam ter a mesma
relevancia, no contexto escolar, que “aplicacada donhecimentos obtidos — adotado a
partir do movimento escolanovista, enfatiza a primaa técnica, tomando o outro como
objeto, ou seja, para que a instituicdo escolan émiliar possa funcionar € preciso
foracluir o sujeito. A ciéncia busca sempre exatjd@ara isso tenta fazer com que seu
objeto fique ddcil & dominacéo, abolindo qualquirieoco numa tentativa de eliminacao
do impossivel. Um dos maiores problemas dessagmws$érnica € o fechamento para o
inesperado, ha uma suposta preparacdo (ou sejajeito sfica pré-parado) dos pais e
professores para as situacdes cotidianas, sejantarsc ou familiares. Essa preparacao
procura prever 0 que acontecera nas mais varidtleg;@s e ensina os adultos a se
comportarem diante de tal fato; manuais para paise®dologias de ensino dos mais
variados tipos estéo a disposicao de todos “explcao funcionamento cognitivo e até

mesmo afetivo das criancas.

A educacdo hoje nos aparece como um lugar de efiticde técnicas e
metodologias: os professores se sentem inferioregricia que aplicam. Sobre esse
discurso, Lacan (1973) afirma que

Desde entdo, vocés sao infinitamente muito maisque® pensam o0s
sujeitos dos instrumentos que, do microscopio abo4t&levisdo, se
tornam elementos da existéncia de vocés. Vocéspoelem atualmente
medir o vulto disso, mas isso ndo faz menos partgu eu chamo o
discurso cientifico, na medida em que um discuiesatifico € aquilo que
determina uma forma de liame social. (p. 110)

O cientificismo — e ndo a ciéncia — autoriza o edocativo; o aluno é seu
objeto de estudo, porém os professores jamaisnémear em suas classes essas criangas
idealizadas por ela. O mal-estar do professor stmnbkbje em estar demasiado pré-parado,
esperando uma situacdo que nunca vem; 0 que vemm@es o0 inesperado e com este nao
sabemos lidar, pois ndo ha resposta a ser dadacagg pela psicanalise, o que ha é uma
brecha analitica para pensar uma possibilidadegéaceamento de algo que falha. A
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psicanalise se presta a pensar o mundo que aé estaper com a idéia de um mundo

melhor; a posicéo da psicanalise € interpretaimainar ndo é psicanalise.

O cientificismo aliado as novas técnicas educadsormor meio do discurso
capitalista, tende a busca da satisfacdo imediatand desejo. A expressdo “deixar a
desejar’, comumente usada, atesta a exclusdo dgjodas sujeito e sua imediata
satisfacdo. Entendemos que uma boa educacao indeNeaes, débitos com as instancias
simbdlicas de autoridade que nos impdem os limies, abrem para nés o campo do
desejo. Essas instancias sao constitutivas deifidagbes simbolicas as quais cada um

deve seu desejo, isto é o que chamamos divida boabd

As ciéncias da educacao nos aparecem numa formeeriis@, ou seja, saem
de uma proposta de analise de fatos e embarcarampocnormativo: a teoria ndo mais
nos ajuda a pensar, mas oferece respostas parasrindagacdes. Ha uma tentativa de
adaptacao: prescreve-se o funcionamento do alwumjetura-se a atuagéo do professor.
Atualmente parecemos ter-nos esquecido de que endé@o ética da educacdo é mais

importante do que a mera técnica.

Miranda (2000) fala de “’pedagogias psicoldgicea’'gpdesignar o conjunto de
influéncias advindo das teorias psicolégicas pitesenas reformas educacionais que se
verificam em diferentes lugares, orientadas pelmmsa de que € preciso mudar a
educacdo para que se possa adequar as demandasndo contemporaneo” (p. 24).
Contigua ao cientificismo esta a psicologizacaatoeducativo. Nos ultimos tempos tem
havido uma renuncia a educacéo e as instituicogsgpgicas, assumindo seu lugar uma
(psico) pedagogizagado das experiéncias educatvaseja, a psicologizagéo da reflexado
pedagogica moderna. “As pedagogias psicolégicas, doague um modismo ja superado,
constitui um discurso que tem-se mostrado bastdagtgoso, tanto no ambiente escolar
quanto fora dele, ao qual corresponde um conjuatprohcipios e, ainda, uma pratica em

parte ja plenamente consolidados na educacéo cpoténea” (Miranda, 2000, p. 25).

Nos dias atuais, e ja ha mais de um século, osoadestdo tencionados a se
ofuscar renunciando ao ato educativo para assimaviormar criancas “felizes e
criativas”. Do mesmo modo, a pedagogia também vem-se rendesdmelhante iluséo, e
o cotidiano escolar, embora ainda apresente pa@agsisténcia, passa a tencionar-se a
partir desse ideéario. Ha certo tempo, educadorais, filosofos, teblogos e moralistas

® Cf. AIRES, P A Histéria Social da Crianca e da FamiliRio de Janeiro: Guanabara, 1981.
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discutiam sobre as vicissitudes da educacgao. H@engeclama para si esse direito sao 0s
psicopedagogos — supostos detentores de certosesdipsi” aplicados. Desse modo,

torna-se iminente “discutir a influéncia da psigioem seu conjunto sobre a educacéao, ou
seja, a disposicdo dos educadores em adotar pasdmeincepcdes e modelos advindos

da psicologia na educacao” (Miranda, 2000, p. 24).

Pensando a educagdo moderna como uma tentatiuanci@oj das teorias de
Freud e Piaget, o cientificismo as apresenta n@mttiva de “trabalhar o sujeito como
um todo”, ou seja, inteligéncia e afetividade jgntantretanto, ndo é possivel considerar
que a epistemologia genética e a psicanalise awgorgfundamentacdo cientifica a
qualquer pedagogia que seja. A inspiragao piagetiauxe para o Brasil uma abordagem
das escolas como “casa das ciéncias” a partir pistdse da “concepcao de inteligéncia
exigida por uma nova capacitacdo intelectual e mpaaa o trabalho tecnificado no
chamado mundo globalizado” (Miranda, 2000, p. 3. mesmo modo, através dessa
abordagem, sé@o avaliadas as escolas e os alummsfuncéo dessa avaliagao se proliferam
as novas abordagens, as novissimas abordagens adooslico e tratamento das

dificuldades de aprendizagem.

O cientificismo surge e se instaura numa tentatiea contraposicdo ao

tradicionalismo. Nesse sentido, Miranda (2000) tjoes:

E o que é ‘ser tradicional’? E curioso como estaceduacgido do
construtivismo pela oposicdo ao ensino tradicioaparece também
fortemente na literatura dedicada ao tema, espesé naquela
destinada aos professores. Explica-se 0 que éstratvismo pelo nédo-
construtivismo ou pelo tradicional. Mas, na verdadmodelo tradicional
tampouco é bem compreendido e seria possivel quastse este ndo se
definiria também pelo sua negac¢éo, ou seja, noamonto da afirmagéo
do ‘novo’. (...) A escola tradicional apresentadauré@ conceito sem
histéria. E algo que a escola ndo deveria serqieca escola ndo deveria
ser? (p. 34).

Além de afetar profundamente o papel do professoientificismo, a técnica e
as sempre-novas metodologias de ensino, uma vewsiag) encobrem o desejo no sujeito-
aluno, a crianca da psicologia ndo tem desejo,eja, #ad0 € castrada, pois a ciéncia
mascara o carater simbolico da divida para coneas;ges anteriores. Isso significa dizer
que os adultos pensam sempre saber o que € melteoooduturo das criancas. Fala-se

cada vez maida crianca e cada vez meno@ma crianca. Educar é enderecar a palavra a
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crianca e isso implica o reconhecimento do munde guesta, ou seja, reconhecer a
castracéo, o desejo, a divida simbdlica. Desse mm@aoseria leviano dizer que ao ideal da

crianca autbnoma subentende a renuncia do aduéitbaducativo.

Assim, a educacéo (psico)pedagdgica idealizadaaattsbando-se um ato de
dificil acontecimento. Embora ela aconteca muiezes, isso ndo se da pelo naturalismo
como apresenta a psicopedagogia, que concebe acariaomo 0 adulto em
desenvolvimento e tem como meta “educar para adutatravés de uma estimulacao
metodica previamente concebida. Esse “espectraojpsidagogico primordial’, que
caracteriza j4 ha algum tempo a educacdo no Blagd, a uma “demissdo do adulto da
posicdo de educador”, j& que tem medo de “estraga&rianca, “isto €, de agir contra a
natureza” (Lajonquiere, 1999, p. 36). E é esse ndedesar a natureza da crianca que faz
com gue pais e professores recorram cada vez maipasta ciéncia da educacdo com

vistas a obter receitas de como ser bem-sucedida@ade educar uma crianca.

A formula (psico) pedagdgica que se apresenta verfoema de educar para o
futuro. A ilusdo de que se deve educar para umssogdoturo, ou para 0 que se imagina
que serdo as necessidades do futuro, faz com gesxjgeca a historia parental existente e
presente, ou seja, aniquila-se a dialética tempNemodernidade, a educagéo visa atingir
a potencialidade de vir a ser num futuro atravége®envolvimento psicoldgico. Isso
implica a demissédo do ato educativo, pois a terstade educar colocando-se no futuro
psicolégico que se imagina para a crianca paranasaber das necessidades adaptativas
que o tempo lhe reserva, além de implicar uma isiphslade fatual, € reacionaria,
embora revestida de progressista ou anti-aut@&itAresse respeito, Lajonquiére, (1999, p.
72) comenta:

...enquanto antes as pedagogias tencionavam agédueacolar para a
consecucdo de um ideal humano, agora, a (psiccagpgdh visa o
encontro no real de uma loégica natural. Obviameiar@o uma quanto
outra empreitada acabam se revelando impossivadmP cabe assinalar
qgue ndo é sem consequéncias educativas que pemssguina ou outra
impossibilidade existencial. De fato, pretendengfarmar o real infantil
num ideal adulto inocula o desejo na crianca. Aatrémio, a pretenséo
de ajustar-se a um real, com vistas a encontrar anglorta de entrada
para untopus Uranoacarreta aecusado desejoMais ainda, a primeira
empresa esta — como a historia da educacéao o lassisajeita ao risco
de virar terrorismo pedagdgicoPorém, a outra est4d tomada por um
fracasso anunciado.
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Pela via do avesso das ciéncias que propdem rasppata as mazelas da
educacdo contemporénea, esse trabalho da seusirpsinp@ssos numa tentativa de
subverter esse bem articulado com que a educacapresenta por meio do discurso
pedagogico atual. Mais do que solucdes, buscaramsrtimpasses e questdes acerca da
educacao e suas vicissitudes, numa tentativa dereenmder esse processo com vistas a
livrar a linguagem de um reducionismo ou represgotésmo, como freqientemente ela
apresentada e assim, livra-la também de um idealisorscando o material da lingua, ou

seja, “uma concepcao que inclua o suf&ito

1.3 — O declinio dos pais e mestres e o fracassootsr

A polémica levantada por Philipe Aries (1981) sabsurgimento da infancia
nos faz questionar sobre o que realmente signgftse estado ou conceito considerado
mais ou menos natural aos seres humanos. Sentimeighuma invencao social com data
mais ou menos certa, supomos que essa “infancianyeetamo¥ ndo tem nenhuma
relacdo natural da crianca e sua pouca idade. Assmdio, “tais significagcoes, produzidas
pelo discurso burgués, apresentam-se como efeitoduzidos essencialmente pelos
discursos médico-cientifico e pedagdgico, e cujmidancia determinam o imaginario
social” (Roure, 2003, p. 349). A crianca moderrmgaificada como escolar e é isso que

Ihe atribui um lugar social e produz sua insergisatiedade.

Muitos dos fenbmenos associados a infancia — sepesentacdes, seus
codigos, suas identidades — ndo sdo naturais, dadasevitaveis. Sao resultado de um
processo de construcdo social, dependem de um ntonfle possibilidades que se
conjugam em determinados momentos historicos, s@@mnizados socialmente e

sustentados por discursos nem sempre homogéne@erene transformagao.

® Referéncia & Burgarelli (2005).

" Os termos “infancia”, “crianca” e “adulto” aquiilitados ndo se referem a uma linha genético-eiwalut
conforme postulado pelas classicas psicologiasderd/olvimento, mas as posigdes no discurso.

8 Referéncia a Lajonquiére (2003).
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A relagdo do adulto com a crianca em seu estadiofalesndo se da de forma
muito confortavel. O adulto olha pela primeira yeza a crianca como um estrangeao
guem quer desvendar os mistérios que 0 cercamyemaue 0 estrangeiro, supde-se, tem
algo a nos dizer sobre um outro mundo — no casomuado infantil — até entdo
desconhecido. Para Lacan, imfans ocupa um lugar marcado pelo desejo materno,
alienando-se na imagem de um Outro. Isso instamna welacdo dual, especular,
imaginaria, na qual a crianca sofre de uma depemi@uase total, demandando amor da
mae, capturada por esse olhar com o qual ela séfick e se aliena. A mae “conversa”
com o bebé, fazendo (se) perguntas e dando (g®stas. Faz isso numa tentativa de vir a

conhecer o mundo da crianca que |Ihe é estranho.

O adulto e a crianca estdo em posicoes difereotgaimeiro procura na
crianca uma resposta sobre o seu ndo-saber, s@steaageirice em seu proprio corpo,
esperando que ao olhar nos olhos da crianca végida sua imagem as avessas, a
infancia perdida, s6 que dessa vez sem furos, ujgdcsa castracdo. A segunda, por sua
vez, € encarada como um estrangeiro cujos mistdeaseu mundo devem ser revelados.
Dessa forma, os adultos lancam-se a tal empreteatando descobrir tudo a respeito
desse outro mundo até entdo desconhecido. A crigogasua vez, supde que o adulto
possui um saber sobre ela. Entretanto, esse erobatiaditorio ndo é de forma alguma
degenerador do dialogo, ao contrario, alimenta-onasmo tempo em que faz acontecer

umaeducacao.

A infancia é um construto social, uma imagem gcatifte de que os adultos
necessitam para sustentar suas proéprias identifielesvia do avesso da identidade posta
por Freud), assim sendo ela coincide menos compsiéncias que a crianga vive do que
com aquilo em que os adultos desejam acreditarhiNea crianca possui uma infancia.
Somente os adultos podem possui-la — como peréiglariancas, ao contrario do que se
imagina, ndo possuem um saber sobre a infanciagssans, “gente grande”, que detemos
o saber sobre ela. A infancia é algo de um retatatto, mas esse adulto também nédo sabe
dessa crianca que (se) foi. Os “grandes” colocamkriangas huma quarentena do mundo
dos mais velhos, ou seja, a infancia € o periodegpera do mundo adulto por vir.

“Quando oinfans deixa de ser tal, pois agora é gente grandefaacia passa a existir

° Cf. Lajonquiére (20054 infancia do desejo, o desejo de infancia.
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como perdida e, assim, torna-se presenca de uréacaa$o mundo adulto” (Lajonquiere,
2005, p. 242).

Os significados atribuidos a infancia sdo o reduoltade um processo de
construcdo social, dependem de um conjunto de lplidasdes que se conjugam em
determinado momento da histéria, sdo organizaduals®nte e sustentados por discursos
nem sempre homogéneos e em perene transformagdeedidtam, como querem alguns,
de um processo de evolucdo, nem estdo acima ete ¢as divisbes sociais, sexuais,
raciais e étnicas. Sdo modelados no interior dedeks de poder e representam interesses
manifestos da Igreja, do Estado, da Sociedade. @ivwdlicam intervencdes da filantropia,
da religido, da medicina, da psicologia, do sengqgoial, das familias, da pedagogia, da
midia e, claro, das ciéncias. Contudo, tais sicgifos ndo sdo estaveis nem unicos, mas

estdo sujeitos a mutabilidade.

Aos adultos cabe desvendar o mundo infantii e assissumir a
responsabilidade pela educacdo dos novos que aoal@ chegar ao mundo. A crise da
autoridade, segundo a analise de Hanna Arendt Y28Gtecorrente da recusa dos adultos
em assumir a responsabilidade pelo mundo que s¥aesempre com 0 nascimento de
novos seres. O fato de que os seres nascem pauadorfaz da educacdo uma atividade
guase que natural, uma das praticas mais elemgmarecessarias da sociedade humana,
gue jamais permanece tal qual é, mas se renovangamtente através do nascimento de

novos seres humanos.

Parece-nos estranho como o “Século da criancaimedida em que procura
estabelecer sua autonomia, destroi as condicdess&@s ao seu desenvolvimento, ou de
outro modo, talvez ndo seja uma fatalidade queanadgsura, perseguindo a autonomia do
individuo, acabe produzindo sua uniformizacdo. Asndicdes necessarias ao
desenvolvimento da crianga constituem-se peladelastabelecida tradicionalmente entre
adultos e criancas: a crian¢a é cuidada pelo adyli® a protege do mundo por meio da
vida familiar privada desde a mais tenra idade.

Essa protecdo contra o aspecto publico do munddréngamente necessaria
na medida em que ela encerra um lugar seguro. “Medaque a vida humana é
permanentemente exposta a0 mundo sem a protecédirdalade e da seguranga, sua
qualidade vital é destruida” (Arendt, 2005, p. 236) entretanto, contraditério como a

educacado moderna pode ter causado tal dano agagjamma vez que ela sustentava que
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seu unico propoésito era servir a ela, rebelandoesdra os métodos tradicionais do
passado por ndo levarem suficientemente em contuweieza intima da criangca e suas

necessidades.

A crianca € exposta pela primeira vez ao mundoiquailgior meio da escola,
que é a “instituicdo que interpomos entre o dompniado do lar e 0 mundo com o fito de
fazer com que seja possivel a transmissao, de aldgarma, da familia para 0 mundo”
(Arendt, 2005, p. 238). A historia enfatiza ent@oaudimenséo da infancia que € dada pelo
campo social, que a enquadra, Ihe da significagategretacdo. O campo social também
define um tempo para essa infancia, que € justareia escolarizacdo obrigatéria. Na

escola,

...0 educador esta aqui em relacdo ao jovem copresentante de um
mundo pelo qual deve assumir a responsabilidadbpenméo o tenha
feito e ainda que secreta ou abertamente possa&rqgee ele fosse
diferente do que é. Essa responsabilidade n&do éstm@rbitrariamente
aos educadores; ela é implicita no fato de queveng séo introduzidos
por adultos em um mundo em continua mudanca (Areaas, p. 239).

Arendt diz ainda que, na educacéo, essa respadsaleilpelo mundo assume a
forma de autoridade. Autoridade e qualificacdepdessor ndo devem ser confundidas,
isto é, embora a qualificacédo seja indispensavel gae se alcance certa autoridade, ela
por si s6 ndo garante que isso ocorra. “A qualiicado professor consiste em conhecer o
mundo e ser capaz de instruir os outros acerca,dastém sua autoridade se assenta na
responsabilidade que ele assume por este mundeh@r2005, p. 239). Podemos supor,
com Arendt, que a autoridade dos pais e professmresao representa mais nada, ou
representa um papel altamente contestado. Sabemesuma boa educacédo implica
deveres, debitos para com as instancias simbdtieaautoridade, que nos impéem os
limites, que abrem para ndés o campo do desejo.sHas#ncias sdo constitutivas de
identificagbes simbdlicas, tracos ideais, aos quada um deve seu desejo. A crise da
autoridade dos pais e professores, insiste Areedia pela recusa de se exigir ou confiar a

alguém a responsabilidade pelo curso das coisasundo.

Toda e qualquer responsabilidade pelo mundo estibgejeitada, seja a
responsabilidade de dar ordens, seja a de obeaecBdio resta duvida
de que, na perda moderna da autoridade, ambas tamscdas
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desempenham um papel e tém muitas vezes, simultémea
inextricavelmente, trabalhado juntas (Arendt, 2@240).

hY

A crise da educacdo esta intrinsecamente ligada,upo lado, a crise da
tradicdo, ou seja, com a crise de nossa atitudedacmbito do passado (Arendt, 2005).
Mais ainda, nesse passado, “um professor ndo agpera@o em nome préprio, mas em
nome de uma tradicdo para a qual ndo tinha derapetssantemente, pois ela estava no
ar, na sala de aula ao lado, no pétio, na ruapsa de um de seus alunos — e estaria na
televisdo, caso ela ja tivesse sido inventada”,accbem diz Kupfer (1999, p. 90). Todavia,
privar a crianca de usufruir a explanacdo da ex¢&éhumana através do ato educativo
pressupde que a crianca em desenvolvimento nabigednia, de forma que ela ndo sabera

valoriza-la e, no futuro, a vida humana poderasigoificar nem valer nada.

Por outro lado, a crise da educacédo tem a ver cons@ da politica (Arendt,

2005). Esta, por sua vez, se visar apenas a camsestatus quana sociedade aceitando
tudo como esta, o mundo pode estar irrevogavelnfadtlo a destruicdo pelo tempo, a
menos que existam seres humanos determinadosrairingdterar, a criar aquilo que é
novo. Cabe, entdo, aos adultos simplesmente edapawristas a poér em ordem o mundo,
acreditando que isso seja efetivamente possivelaajue ndo possa nunca ser assegurado,
uma vez que, “parte do que se transmite em todeduoativo se repete, mas uma outra
parte se perde de maneira que, ao todo, a marcsuaaepeticdo acaba diferindo”
(Lajonquiére, 1999, p. 187). E, dessa forma, pepeiral da educacdo assegurar a tradi¢éo
e 0 conservadorismo mesmo sabendo que o passagodéige repetir tal qual foi um dia.
Isso porque toda transmisséao tem um lugar no antde linguagem, o que ndo garante que

0s resultados obtidos sejam 0s previamente estith@de uma vez que:

Para quem habita a linguagem tudo é signo de autra coisa mesmo
qgue néo saiba do que se trata. Assim, ndo ha ethugae néo se sirva de
uma lingua e, portanto, que ndo pressuponha lirguadlais ainda,
como a estrutura da linguagem € de natureza remjssil seja, trata-se
de uma rede de diferencas, o transmitido, via tingaé, esta condenado
tanto a se repetir quanto a diferir. Em suma, oeglacativo tanto filia
sujeitos e conhecimentos quanto abre possibilidadgue se opere uma
ruptura a respeito de si mesmo. (Lajonquiere, 199988)
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O adulto ndo mais educa em razdo de uma dividadssabpara com as
geracdes que o antecederam, mas em nome de ureaacquase futurista ditada pelas
novas teorizacbes metodologico-psicolégico-desemnweintistas. Ao contrario dessa

posicdo, Arendt (2005) vem afirmar que:

Exatamente em beneficio daquilo que € novo e reimié@rio em cada
crianca € que a educacdo precisa ser conservagarageve preservar
essa novidade e introduzi-la como algo novo em umdm velho, que,
por mais revolucionario que possa ser em suas ,a&@esnpre, do ponto
de vista da geracdo seguinte, obsoleta e rentstiuigéo (p. 243).

A grande dificuldade da educacao consiste em trabglntos o discurso
hodierno e o conservadorismo tradicional, ainda geetrate do minimo de atitude
conservadora sem a qual a educacao nao € possnalez que o oficio de professor lhe
exige servir como mediador entre o velho e o naletal modo que sua profisséo lhe
exige um respeito extraordinario para com o passade@omo aponta Arendt, antes “a
autoridade do mestre arraigava-se firmemente rmaidatle inclusiva do passado enquanto
tal” (Arendt, 2005, p. 245). O que significa dizpre a educacgéo e os conteudos escolares
voltam-se necessariamente para o passado nao amgordb quanto a vida transcorra no

presente.

O discurso pedagégico atual é permeado por disesssdueixas acerca do
papel do professor em nosso tempo. Professoresnseyat desmotivados, desmoralizados,
desrespeitados e, sobretudo, desautorizados. Algiaste um mestre do passado, coberto
de respeito e autoridade, cedeu lugar ao mestremdiido a massificacdo industrial,
tecnologica e cientifica. Somado a isso, a fungcé@oprbfessor na historia sofreu um
desgaste intelectual, social, cultural e econémid¢é. hoje o que Adorno chamou de

“imagem do magistério como profissao de fome” (Adprl995, p. 98).

Professores queixam-se das péssimas condi¢cdesabalhty, dos baixos
salarios, dos alunos que parecem nada quereraisgila vez mais ausentes da educacgao
de seus filhos, da desautorizagdo docente, do pecoohecimento profissional obtido, da
sobrecarga de atividades e do exiguo tempo patadearem a seus planejamentos, uma
vez que padecem da necessidade de multiplicar gogppara a manutencao das despesas,
dos infimos recursos destinados a pesquisa e étebbem como da abnegacgéo politica e

gerencial das estruturas e dos sistemas de ersm®quais sdo geridos.
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Contiguo a isso, muitos professores rechacadas qumliedade parecem se
distender em busca de novas técnicas e metodoldgiassino a fim de recuperar o mestre
nostalgicamente idealizado de outrora. Desdobraemsbusca de estudar novas técnicas e
prescricbes formativas, instituir outras modalidadie planejamento, “criar” novas
metodologias e estratégias de ensino menos tradisio capazes de — acredita-se —
sucumbir os déficits de aprendizagem dos alunosamngr satisfatoriamente a
aprendizagem sob as condi¢cdes mais adversas pgesbiv@&am “motivar” as aulas com as
novas criacdes dos tentaculos psico-pedagogicespana tudo tém uma resposta, seja ela
psiquica, cognitiva ou organica, bem como estabelgaticas avaliativas menos
ortodoxas de acordo com alguma teoria efémeradaurdge tempos em tempos e que

contagia todo o discurso pedagdgico corrente.

Mais do que isso, a castracdo imagirérit professor é denunciada a plenos
pulmdes pela sociedade, uma vez que a “opinidocigatibfio leva a sério o poder dos
professores, por ser um poder sobre sujeitos i@ totalmente plenos, as criangas”.
(Adorno, 1995, p. 103). Isso certamente tem relagio as mais antigas referéncias dos
professores como escravbsindo na mesma direcdo do rechaco do professqratip
sociedade, Maria Cristina Kupfer (1999, p. 92) rasst

Assim, os alunos da periferia apedrejam o fusquidbaprofessor

estacionado no patio da escola, porque sua polreraa ofensa. Os
baixos salarios, longe de denunciar a exploragficessdo submetidos os
professores, € signo de incapacidade, de impotédeiancompeténcia
para a vida, contraposto a uma poténcia imagindvida pelos alunos

das escolas particulares, que desautorizam sewspoyf dizendo-lhe:

‘Sou eu quem lhe paga, portanto, cale a boca’.

10 Cf. Kupfer (1999, p. 92): “Quando se entende araefio como revelacdo de insuficiéncia, de impd#énc
de pequenez, de despossessdo de bens materiaés,chlanada de castracdo imaginaria. De outro lado,
aquela que funda o sujeito, que é para ele estintijrque causa 0 seu desejo e 0 empurra ‘dignahesnt
direcdo ao trabalho, é a chamada de castracdolgieml©ra, dessa castracdo, que lembra para dcajsua
falta estrutural — e ndo de bens —, ninguém quer. fassa continua bem velada”.

LA palavraPedagogiaem origem na Grécia antigagidds(crianca) eagogé(conducao). O pedagogo era o
escravo que conduzia as crianpasa o local da relacdo ensino-aprendizagem; ndai@r instrutor, ao
contrario, era um condutor, alguém responsavel pelthoria da conduta moral do estudante. Ou seja, 0
escravo pedagogo tinha a norma para a boa educsgfwecisasse de especialistas para a instruga® —
certo que precisava —, conduzia a crianca até dagespecificos para o ensino de idiomas, de greanéti
calculo, de um lado, e para a educagéo corporalytie.
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O discurso social que preza pé&bo ou peloparecer terpara que se possa ser
importante e respeitado, ou seja, a garantia dessocsocial esta naquilo que o professor
tem e ndo mais naquilo que ele é. A vicissitudeuwlsva atual apdia-se, sobretudo, na

acumulacao de bens em detrimento da assimilac&aluk.

De modo analogo ao declinio docente, teorias saliaééncia das instituicbes
sociais, 0 aumento da violéncia urbana e da cridae vém associadas a uma crise de
autoridade, a um declinio de um pai e/ou um meSmenos marcados hoje, como dizia
Freud (1913), por uma “nostalgia do pai”. E quemn s&ses pais destituidos sendo

autoridades educativas, religiosas e de governo?

Dai algumas questdes nos parecem relevantes: desgno ao conservar-se na
condicdo de mestre, sO o faz ao forjar-se um paid 8sforcos ndo se voltam sempre ao
designio de assemelhar-se a ele? Em outras palavass de educar, como uma exigéncia
desmedida de uma sociedade de irmaos — como nass iffanceses de igualdade,
liberdade e fraternidade — estabelece em si a ofdgerna? Uma coisa é certa: a crise da
autoridade e o declinio dos valores tradicionai@cesitimamente ligados a deposicéao da
sociedade eminentemente patriarcal. Aléem diss@lapamento das entidades politicas e

instituicBes sociais também tem estreita relac&o &arise na educacao.

O que podemos supor, de antemdo, € que aquelesxgueem a funcdo de
autoridades educativas, religiosas e politicassaja, aqueles que exercem o governo do
outro, s6 o fazem as expensas de um risco, quaml saja impostura, do engodo de um
mestre que se diz detentor de um saber. O fate &ajto pratica como teoricamente, ndo
estamos mais sequer em posicdo de saber o queraladé realmente €. Ela desapareceu
do mundo moderno e, junto dela, desapareceram tanu®e outros dois suportes de
sustentacdo da humanidade ocidental: a religidadradicdo. Nesse sentido, a educacéo
moderna, sobretudo encarcerada nisso que podemioslas com discurso pedagdgico,
antes de ser uma solucdo a questdo da crise denteidem-se estabelecido como um
problema. Esse esvaziamento politico faz o munchr fifora do eixo”, como assinala
Arendt (2005). Logo, estamos sempre educando panaundo que esta “fora do eixo” ou
que para ele caminha. Trata-se de um mundo imanieitie por mortais, e por isso se

desgasta.

O discurso pedagdgico, mesmo sem poder assegardinuwa empunhando a

bandeira de ser possivel educar de modo a p6r@emaas coisas. Para tanto, tal discurso,
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por sua natureza, ndo pode abrir mdo nem da aaderichem tampouco da tradicdo. Mas
como fazé-lo, se tanto uma quanto a outra encorgmtesadas pelas praticas e pelos
discursos da modernidade? Como evocar para sbdadade e a tradicdo, se a civilizacédo

ocidental ndo se vé mais nem estruturada nem nagmvidnenhuma delas?

O mestre de nossa época moderna parece fazeresentie o apagamento da
diferenca e a restauragdo da autoridade. Issoztalde deixe de ser um desastroso
infortinio para o que se pode chamar de legitimedaetlagdgica. E, no nivel do avesso, ai
esta o seu desarranjo, o seu impossivel. PoisapErado bla-bla-bla pedagogico atual ha
algo em toda educacao que escapa, que nao se asrammue resiste aos signos, e é isso
que torna paradoxalmente possivelaeducacéo.

Os docentes da tradicdo ja sabiam da importancisededucar “com o
exemplo”, como destacava Freud (1914), a sort@di ¢ducacdo esta em um para-além
do ensino. Assim, a sorte da educagdo estava auattbelada a “pessoa” do mestre
docente, a um certo saber lidar com a impossilididie se teumaeducagdo previamente
planejada. Adorno comenta que a grande difereniga professores primarios e de nivel
superior estd em que “o éxito como docente acadédeve-se a auséncia de qualquer
estratégia para influenciar, a recusa em converféeidrno, 1995, p. 104). Enquanto que,
do lado dos professores da educacdo basica, de taciclar didaticas, saberes
psicologicos e cientificos, acabaram por ocupaysicgo de ouropéis e, assim, perderam a
possibilidade de “dar o exemplo” para tamponarli fde todo aquele que se dispde a

ocupar o lugar de mestre.

Por outro lado, a transmissao da impossibilidadeedsaber sobre o desejo esta
tanto aquém quanto além do ensinamento didaticasigo®s do mundo. Ela é funcéo da
autoridade do adulto perante as criancas. “Autdedatransmissdo da impossibilidade de
saber sobre o desejo sédo cara e coroa da mesma.nAgpdlo que ndo conseguimos
escutar é, precisamente, que esse amalgama, p&ladggma — por mais moderna,
cientifica e reflexiva que seja — pode cunhar” gbgjuiere, 2006, p. 8).

Observamos na sociedade moderna uma repulsa adadmracusando-a de
barrar a criatividade, a iniciativa, a autonomia slgeito, ou seja, para formarmos
“criancas felizes” € preciso suprimir a autoridadeeducacgéo vive a tensao dicotdmica
entre fazer obedecer a algum tipo de autoridadeesmo tempo em que se propde a dar

condicfes para a autonomia.
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De forma contraditéria, a pedagogia moderna, aquedavisa recusar o dever
de oficio do professor, s justifica os mais digerspos de autoritarismo encobertos numa
suposta autonomia, sucumbida pela coercédo revedtidaodernas formas de ensinar e
aprender. A pergunta que nao cessa, entdo, €: geanale seducdo no ato de ensinar, de
forma a “tornar prazerosas” as tarefas que Ihesds&tnadas, sem perder a autoridade?
Como assinala Lajonquiere (2006, p. 8):

Assim, passamos do império da palmatéria a “boridasieopedagogica
gue, ndo poucas vezes, impde-se com a coercaoigpmbprcinismo.
Nesse sentido, creio que valia mais a peniténdiagigica de outrora
qguando, para desespero dos mestres-cuca de plaptépre restava a
crianca a impossibilidade de esvaziar, com suasn@des ora
surpreendidas e repreendidas, ora escondidas réaiitente vividas, a
seriedade pedagogica. J& quando do cinismo pedagsgitrata — e 0s
ditos combinadosdo me parecem outra coisa -, € muito mais difénia
a crianca escapar do engodo educativo, ao menosilsarse tornar mais
um outro cinico.

As reformas educacionais de nosso século visamdammique nao pode ser
mudado na educacgdo: a palavra enderecada a csarntgana viva e € o que da a ela a
chance de se safar dos exemplares adultos ao mesnp® em que tem a chance de
conquistar para si um lugar no mundo a despeitaaia®es adultas. A psicanalise, nesse
sentido, ja observa que é mais frutifero reconhadempossibilidade de tudo saber, alterar
ou modificar, pois ndo reconhecer o impossiveletemder educar gracas a uma palavra
morta, amordacada, que nada acrescenta. Eis ugraludes pilares do fracasso escolar: o
nao reconhecimento da impossibilidade, do avesso,paavra viva e passivel de
interpretacdes diversas e até distintas do quermeto adulto que a endereca a uma

crianga.

Exemplo claro do que dizemos € o caso dos claseita®rios de Jean Itard

sobre 0 “menino selvagem”, conhecido como VictorAdeyron?, experiéncia descrita e

12 viictor foi encontrado em meio a florestas de Lai@a no sul da Franca, aparentando ter entre B e 1
anos. Sua locomocao era proxima do galope, estay@arecia ser mudo e surdo, uma vez que nao réispon
as interpelacdes nem a fortes ruidos. Emitia setraréhos e cheirava tudo que lhe viesse as méaos. O
estranho selvagem logo despertou em Itard o delsegluca-lo e reintegra-lo a sociedade e supurda qu
estranho estado em que se encontrava o menineeidodca privacdo do contato social. Para auxiliéddo
tarefa de educar o menino, é contratada uma gavrniladame Guérin, que passa a morar junto com
Victor e Itard no Instituto de surdos e mudos, parde ele foi mandado. O menino é mantido nessitutios

por dez anos, ao final dos quais, € entregue tigéiniente aos cuidados de Madame Guérin, devido ao
estagio estacionario de seus progressos, somadiesalento de seu preceptor e 0s inconvenientsadas

por sua presenca a instituicdo (Cf. Banks-Leit®020
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vivida por Jean Itard, médico-pedagogo do inicicéculo XIX, responsavel por tratar das
questdes psico/bio/légicas do menino. Tendo ddsistia empreitada de “civilizar” o
selvagem por considera-lo débil, o médico, seguBaioks-Leite (2000, p. 81), “efetua
uma ‘avaliacdo’ dos aspectos em que seu trabadlcagsou, ele deixa transparecer mais o
desejo frustrado do mestre do que uma preocupamdoas necessidades reais de seu
aprendiz”. Com efeito, essa empresa assumida qar ilustra exatamente o que nao deve
ser feito quando se trata de educacdo. Um dos esajmoblemas da educacdo esta
justamente no fato de que os adultos, assim coand, Isempre falarda crianca, jamais

falamcomela.

A educacdo é revestida de seu avesso, uma vezlajlideecom sujeitos do
desejo sobre o qual ndo temos controle. Um mestila quer saber, dizia Lacan, ele sé
deseja que as coisas andem. Para isso faz usdasteapdestinada ao outro. Itard, por sua
vez, se recusa sistemticamente a doar o uso dagad/itor. Uma outra posicao, porém,
€ assumida por Madame Guérin, portanto as poucksrasa que Vitor pronunciou
estavam a ela enderecadas. “A fala pode ser coadml€omo marca por exceléncia da
sujeicdo desejante. Ela é o efemoncepsde uma educacdo primordial bem sucedida.
Assim a precariedade da fala de Vitor resulta doasso educativo motorizado por ltard”
(Lajonquiére, 2000, p. 114).

Parece-nos estar explicito neste caso a questiacisso escolar. No caso de
Itard, bem como na educacdo psicopedagodgica, ajndasuas metodologias tenham
fracassado, ele sempre ha de encontrar uma regpestdica ao alcance das maos para
justificar tal insucesso e assim resgatar 0 narogi extenuado pelo outro a quem

desejava, de antemao, tornar docil.

A educacao do selvagem representa uma vicissitodeleario pedagogico,
isso significa um fracasso anunciado, uma vez gpardr do século XIX os médicos e
pedagogos comecaram a considerar plausivel e dekejintento de transformar eraal
um ideal de natureza ou de adulto. Isso, entretanto, s& pessivel se nossas criancas
fossem feitas de barro para que pudéssemos malda-laosso gosto. Lajonquiere
esclarece que “um dispositivo pedagogico, comocemlo por Itard, articula-se a partir da
recusa do sujeito do desejgem outras palavras, o seu funcionamento pressapierte
subjetiva, a despeito de qualquer conquista evemeaautomatismos intelectuais ou
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comportamentais” (Lajonquiére, 2000, p. 110). Defssma, Jean Itard € um pioneiro

daquilo que chamamos hajiscurso(psico) pedagégico hegemonico

Assim como ltard, o discurso (psico)pedagodgico @meprante reza pelo
sucesso do aluno a qualquer preco, e quando esté algancado ninguém quer assumir
para si a responsabilidade pelo fracasso e logensentra uma teoria cientifica para
explicar por que o funcionamento psico/bio/légi@ atianca falhou ou justificar que as

metodologias de ensino nao foram corretamenteaajaltc

Burgarelli (2005) comenta a respeito do fracasssaleducacao a priori:

(...) parte-se da idéia de que o aluno é o prépoestrutor de seu
conhecimento, devido as suas capacidades de cogaici raciocinio

l6gico. No mais, ele precisa apenas de instrumatiti#icos adequados
para despertar essas suas habilidades. Caso aiapgem fracasse, a
causa desse fracasso costuma ser procurada emaudoidoelementos
desta operagdo: ou o aluno é problematico, idé& igalui possiveis

deficiéncias bioldgicas, psicoldgicas ou sociais,ooprofessor ndo teria
encontrado ainda os procedimentos adequados pasngtar suas
atividades em sala de aula. Com isso, se explita tafracasso escolar
guanto o desenvolvimento da inteligéncia do alé&wmesmo tempo em
gue se reclama que a situacdo de alguns alunoscantdmnavel,

impressiona-se com habilidades superdesenvolvidasoutros. Em

sintese, 0 que se observa, na maioria das veagsaéoscilacdo entre
professor e aluno impotentes diante de suas dificlds e enigmas
(Burgarelli, 2005, p. 38).

Para o fracasso escolar existem diversas e m@ltialasas: pode estar ligado a
propria estrutura bio/psico/légica do sujeito oypeateder de acontecimentos externos. O
fato de essas causas estarem sobrepostas ougadedi ndo ajuda em nada em sua
compreensao, uma vez que, tanto em uma quanto & lopotese os tentaculos psico-
pedagogicos procuram um culpado ou uma causa gammmvo flagelo social. Dessa
forma, “cada um projeta seus fantasmas e inventadi®s para esse novo flagelo social:
‘E culpa...do governo, da sociedade, da Educacido Nacional,pdés..., & preciso
apenas. rever a pedagogia, aumentar as verbas’, etorio menciona Cordie (1996, p.
11).

'3 para maiores detalhes sobre essa reflexdo, aomféncia e lluséo (psico)pedagdgicd.ajonquiére,
1999).
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Ao ser pronunciada, a palavra fracasso ndao nos dediferentes. Ha os que
apesar dele se refizeram, e o fracasso escolansnémwpediu de serem bem-sucedidos em
suas vidas, e ha, entretanto, os que jamais sapesara condicdo de fracassados e os que,
felizmente em sua maioria, nunca o conhecerama€as$so atinge o ser intimo do sujeito
— desestima por ndo estar a altura das aspiragdesttb — e seu ser social — 0 sujeito
sofre com o desprezo e depreciagcéo no olhar dossout

Encontra-se em situacdo de fracasso escolar acarigne se apresenta
diferente de seus pares, ou seja, a crianca quao@mpanha’, “pois na escola € preciso
acompanhar: primeiro, o programa que diz 0 quecéssario aprender, em gue ordem, em
guanto tempo; depois, acompanhar a turma, nacstndiar do rebanho” (Cordie, 1996,
p. 11). Aquele que é fracassado sofre em suadatii Ele sofre, ao mesmo tempo, pelo
desprezo ou depreciacdo no olhar dos outros e skstitea por ndo estar a altura das
aspiracOes dos pais ou dos professores. E softe pwi ser atingido em seu ser intimo e
social, pois sabemos bem o lugar que ocupa umsada em um mundo estruturado pela

demanda do sucesso e felicidade.

Metodologias pedagdgicas aparecem a todo momestadinendo o que deve
ser feito para contornar essa situacao de frac&dmetanto as respostas que nos vém a
tona dizem respeito a exploracdo de um organisnm@iea escuta de um corpo que se faz
linguagem” (Cordie, 1996, p. 17). Parece-nos que unda supervalorizacdo das
metodologias pedagogicas em detrimento do summitsgja, fala-se o templm aluno, mas

pouco se falaomo aluno.

O fracasso escolar nos aparece como uma nova @atotta sociedade
moderna em evolugdo. Surge a partir do século XiX @ instauragdo da escolaridade
obrigatoria e tomou lugar consideravel nas preogigmsm de N0OSSOS contemporaneos em
decorréncia de uma mudanca radical na sociedadiet&nio, “ndo € somente a exigéncia
da sociedade moderna que causa distarbios, compensa muito frequentemente, mas um
sujeito que expressa seu mal-estar na linguagemmdeépoca em que o poder do dinheiro

e 0 sucesso social sdo valores predominantes” & d@96, p. 17).

Podemos dizer, ademais, que o fracasso escolamgritsinbnimo de fracasso
de vida uma vez que “ser bem-sucedido na escada & perspectiva do ter, mais tarde,
uma bela situacdo, de ter acesso, portanto, aaummnsgle bens. Significa também ‘ser

alguém’, isto é, possuir um falo imaginario, sensiderado, respeitado” (p. 21). O
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fracasso escolar, entretanto, pressupde uma renantiido isso, a rendncia ao gozo.

Devemos destacar que estamos falando de motivagiesscientes.

A crianca fracassada se reusa a aprender da mesma fue o anorexo se
recusa a comer. A isso a psicandlise chama inibiEéeud fala da inibicdo alimentar
(anorexia) e da inibicdo sexual, quanto a nésareaios da inibicdo intelectual. Cordie
(1996) faz uma analogia entre o0 anoréxico e sujitoestado de “anorexia escolar”.
Destaca que a razdo mais frequente dessa paradatrerse ao lado da demanda
esmagadora do Outro, ou seja, 0 “coma” ou o “a@érdegundo Lacan (1967, p. 365)
“mas o0 que pergunto a quem tiver ouvido a comuéicage questiono € se, sim ou nao,
uma crianca que tapa os ouvidos — dizem-nos: pg&a Bara alguma coisa que esti sendo

falada — ja ndo esta no pds-verbal, visto quecege do verbo”. Cordié assinala que:

E verdade que a crianca continua sendo um obj&sopna economia
libidinal se seus pais; ela € parte interessadpudasdes, dos fantasmas e
dos desejos de seu pai e sua mae. E através dasdsmue lhe sdo
feitas que ela toma consciéncia disso: coma, fagad}, seja bonita,
limpa, gentil, trabalhadora, etc. Através dessasamelas, ela se coloca a
guestdo do desejo do Outro: Ela me pede isso, mageoela quer
realmente? Se a crianca se dedica somente a zatisfademanda do
Outro, corre o risco de ficar enleada na armadillhgeustatusde objeto
(Cordié, 1996, p. 26-7).

Acontece que as coisas se complicam ainda maisiquanlemanda muda de
registro, ou seja, passa do “coma, seja comportanldaprenda, seja bem-sucedida”, pois
aprender implica um projeto, uma perspectiva, nguifsca apenas compreender, implica
uma subjetivacdo em que a crianca possa emitir toma@dnomo. A crianca tem de
responder as expectativas dos pais. O sucess@eéobgto de satisfacdo que ela deve
proporcionar a eles. Vem também dos mestres a ke sucesso, uma vez que deles
também é cobrado esse sucesso profissional: abdiinano sua turma tem que obter
éxitos. Sao, portanto, os bons resultados dos slgne fazem os bons mestres serem

reconhecidos.

A crianca nem sempre faz a separacao entre ummjelg@ de valor e 0 amor
que alguém lhe dedica. Ser um mau aluno equivaker am mau filho. Quando os pais
manifestam sua desaprovagdo ao fracasso, a crod@ ver nessa condenagdo uma
retirada de amor. Por outro lado, o desintereskemau desempenho do filho na escola
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também pode repercutir como falta de amor. Muitas,passim como as criangas, tém
medo de perder o amor dos filhos sendo severos.

O desejo de saber esta na crianca desde os prsntga® de vida, quando ela
se lanca a exploracdo de seu corpo e de seu ambiparte para a descoberta de si mesma
e do mundo que a cerca. Cordie (1996) ponderdue;8es de fracasso surgem a partir do

momento em que a crianga é levada — e obrigad@ern@anecer na escola:

O desejo de saber e a necessidade de compreetiedestro dela e vao
se prolongar através das inUmeras perguntas que valafazer
posteriormente. A curiosidade, o prazer da destdlela aquisicdo de
conhecimentos fazem parte da propria dindmica dda.viDa
aprendizagem pelo jogo, ela deve passar, no deaarmfancia, a uma
outra forma de saber, aquele que a escola ofdbeae e frequientemente
nesse momento que a mecéanica emperra, ha uma paradarecusa
inconsciente de aprender, de entrar em um novensastle aquisicédo de
conhecimentos. (Cordie, 1996, p. 25)

O fracasso afeta o sujeito em duas areas bastetittas: a intimidade e a
representacdo social. Como ja dissemos, ndo ewiste causa Unica para o0 fracasso
escolar, ha sempre uma conjuncéo de fatores girglcagns sobre 0s outros, interferem
no bom desenvolvimento escolar das criancas e smlees. Uma crianca fracassada pode
entrar num processo de excluséo, de rejeicdo. Dass®, 0s efeitos devastadores do
desprezo, da humilhacdo e da vergonha podem faw@#var uma atitude de defesa:
“sentir-se diferente, ser pobre, feio ou burro..mélhor ser malvado... No fim desse
caminho, esta a revolta” (Cordie, 1996, p. 32)aRampensar o fracasso escolar, o aluno
pode fazer-se notar por outros meios que nao oslagss. Entretanto, “as condutas
desviantes, ao se perpetuarem, geram a rejeicaej&edo escolar, com a revolta que se
segue a ela, chega-se a rejeicdo social com asdedtitde marginalizacdo e de
delingiéncia” (p. 33). A crianca pode também famar esse sofrimento e identificar-se
com ele. Desse estado de passividade, quandongasa habitua a ele e depois se satisfaz

com ele, sera dificil sair.

N&do ha, entretantoum culpado pelo fracasso escolar de criancas e
adolescentes, mas uma série de fatores que sg8ebreformando uma rede de “mal-
entendidos” que leva o aluno a renunciar ao gaza@emanda do Outro que |he diz: “seja
bem sucedido”, “tenha um bom emprego”, “seja feliEhtre esses Outros figura o
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professor com sua demanda esmagadora de conhexgm8abre este, Cordie (1996, p.

40) comenta que

um professor ndo deveria ser tdo profundamentdof@ela agressividade
dos alunos ou por seus fracassos. J4 é sabido ujtes mezes a crianga
ou 0 adolescente ajusta suas contas ‘edipianaigura do mestre: é o
fendbmeno da transferéncia que ndés, analistas, centes bem. Se o
ensinante se identifica totalmente com a funcdondstre ele terd

inconvenientes; se acredita que as virtudes ped=gdgao suficientes
para fazer entrar o saber na cabeca dos alunosnete®m corre o risco
de ficar decepcionado; as consequéncias podem esagihdaveis, o0
fracasso serd taxado de ma vontade, e, nesseacastmrsao ndo esta

longe.

De fato, 0 sucesso é exatamente a satisfagdo queri@szas devem
proporcionar aos pais desde a pré-escola. Sdonssresultados dos alunos que fazem os

bons mestres serem reconhecidos pela hierarqueg&di, pais, etc...).

E fato, entretanto, afirma Cordie, que “o ‘psibndeve se fazer de pedagogo,
e ainda menos, o ensinante, ndo deve se fazeiaftogs” (p. 43). Pois, como dissemos,
o fracasso € constituido de varias causas e fabodssico/légicos contribuem para o
mesmo. As iniciativas pedagogicas vao da formagdankestres a utilizacdo de protocolos
e receitas pré-estabelecidas na tentativa de aamezsie mal, mas cuja eficiéncia depende
também de uma série de fatores que, uma vez ineotss, ndo podem ser mensurados.

Quando essas medidas falham é feita a fatidicaipterg‘'Sera que € psicoldgico?”.

E importante ressaltar que professores, em gedial,tiveram problemas de
aprendizagem, talvez por esse motivo tenha difeldd em relacionar dificuldades

escolares e eventuais problemas psicologicos mdazger a ligacao entre fracasso escolar
e o sofrimento psiquico.

O sucesso nos estudos e a admiragdo que ele siefoitgam nesses
sujeitos uma imagem de si proprios em que 0 sentonele sua

superioridade contribui para anular sua angusticatgracdo. Nesses
bons alunos, quando surgem as manifestacdes mawwrd@u psicéticas,
ndo € nunca no campo intelectual, mas, antes, mom™anica¢do ou da
relacdo afetiva. Quando esse tipo de problematicaerscontra nos
antecedentes do ensinante, compreendemos muitqurerie continue a
pensar que o rendimento intelectual € independimigesenvolvimento

afetivo (Cordie, 1996, p. 41).
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Em sentido oposto, encontramos também professeresveis ao sofrimento
de uma crianca em situacdo de fracasso escolae. iBssesse € frutifero quando se
mantém dentro de certos limites e pode ser exirsdmente benéfico para a crianca
que, nem sempre encontra na familia o apoio quer@odsperar. Entretanto é importante
que se estabeleca apenas uma relagéo transferenicelprofessor e aluno, pois de outro
modo, correm o risco de um impasse em que o alasloch para o professor as demandas
que, na verdade, dirigem-se a outros, como 0s [aispciedade e, as vezes, ao
companheiro de uma relacdo amorosa. “Uma das neslHormas de proceder seria,
parece-me, que 0 ensinante ndo desconhecesse umestd psiquico por trds de uma
situacao de fracasso. Nesse caso, ele poderissesdesvincular de uma certa neutralidade
de pedagogo, aconselhar uma abordagem psicologipsotblema”, diz Cordie, (1996, p.
42).

O sintoma fracasso escolar tem de particular o d@docar em operacdes
intelectuais aparentemente distanciadas de qualgaeya afetiva; o sofrimento e a
angustia ndo sado nunca evidentes, pelo menos epminm@iro momento. “O disturbio ndo
é relacionado, logo de inicio, a um conflito pséguiele ndo é subjetivado, ndo € ainda

sintoma, diriamos; existe, alias, muitas vezesegagao (0 ‘ndo é minha culpa’)” (p. 43).

Na relacdo professor-aluno, o professor situa-sapse na posicao de
“dominador”, aquele que detém os conhecimentoseesgbe colocar-se diante deles para
assim transmiti-los, sabendo o que é bom paraw®sle o que podera ajuda-los. Nao

colocamos em duvida sua eficacia e seu valor, wenaue:

O homem sempre procurou um sentido para a vidagrande Outro em
guem pudesse acreditar, sempre procurou remédiaspa impoténcia e
tentou se preparar da melhor forma para enfrentausafalta a ser
(manque a étre), sua castragdo. O fendbmeno daacéengiversal, o
homem sempre teve necessidade de crer em umadidéia um ser que
0 transcenda; isso 0 ajuda a suportar a vida enest@ar a morte. Deus
ou guru, esse grande Outro é portador de um s@bdig, 1996, p. 47).

Sempre que um sujeito se dirige a outro, que s@esufetém um saber, temos
que discutir o fendmeno deansferénciaA questio do saber, Lacan s6 o supde como um
saber ndo-sabido, o saber revelado pelo inconscietid €, “o saber que sO se revela no

engano do sujeito, qual pode realmente ser o sujgie 0 sabe de antemao?” (Lacan,
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1967, p. 337). Esse engano do sujeito, enquarniemtde de um saber, é essencial a sua
formacdo, uma vez que “uma teoria que inclua urtia,fa ser encontrada em todos o0s
niveis, inscrevendo-se aqui como indeterminacdocaho certeza, e a formar o né

ininterpretavel, € nela que me empenho”, diz L4867, p. 338).

O fracasso escolar aparece como um sintoma parerg&. Na concepgao
elaborada por Jacques Lacan, o sintoma da criaigas® em condicdo de responder ao
que existe de sintomatico na estrutura familiarsi@oma — é esse o dado fundamental da
experiéncia analitica — se define, nesse contertop representante da verdade” (Lacan,
1968, p. 373). Dessa forma, a criangca nao tem duigho, sendo a de revelar a verdade

desse objeto, o inconsciente.
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“fmlfm/i gure nm Adia me ensinon a
fa;,m/ s ",- néo era o cetlo, exdlo;

mag, gue era merdira Por verdade.

(...) Sou wm homem deTristes
potaveas. De gue era gue enTinha
Toniton colipen, Ao clpn ™ S 0 mow
po sempre fomendo avséncia: e o vio-
210210, 0 210 —/:»orwlo Wf?’m)
§0w ° mézm«a‘o do gue néo ser, de dor
em wé&y’fb, no mmfow

( Wmﬁw Fosen)
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CAPITULO Il

PSICANALISE E EDUCACAO: ALGUMA CONTRIBUICAO POSSIVE L?

“O ‘problema’ da maioria das formula¢des sobre
a educacao inspiradas na psicanalise esta no fato
de que ndo ha muito o que fazer com elas.”

Maria Cristina M. Kupfer

E possivel conceber a psicanalise como um camfibdércontribuicdes para
a educacdo? Buscaremos, nesse capitulo, subpat@mdentar responder a essa questao,
ndo numa tentativa de adaptacdo dos conceitosnpfitteos aos pedagogicos, mas
entendendo a psicanélise como uma teoria que uda ajpensar as questdes da educacéo.
Embora seja possivel compreender que Freud tragacontribuicdo psicanalitica para o
campo da educacao no registro de uma aplicacaecés@ considerar que esse termo nao
costuma ser tomado da mesma forma pelos psicasaligue partem de experiéncias
singulares, pensando o0 sujeito, e pelos pedagogos, voltam seu olhar para
procedimentos didaticos visando ao coletivo.

Freud (1913) nos fala sobre o interesse educaadii@npsicanalise:

O interesse dominante que tem a psicanalise ptearia da educacéo
baseia-se hum ato que se tornou evidente. Sominténa que possa
sondar as mentes das criangas serd capaz de aduednlds, pessoas
adultas, ndo podemos entender as criangas porquemaid entendemos
nossa prépria infancia. A psicandlise trouxe aokizlesejos, as estruturas
de pensamento e os processos de desenvolvimeméideia. Todos os
esforgcos anteriores nesse sentido foram, no ntaig&u, incompletos e
enganadores por menosprezarem inteiramente o if@stimavelmente
importante da sexualidade em suas manifestacodsisign 224).

Aplicar, no sentido de deduzir de um saber cieaifiente estabelecido para
melhorar a existéncia da crianca, € uma praticxatiha. Entretanto, ndo se trata de
aplicar a psicandlise a pedagogia, mas usar dp®dilivos que ela nos oferece para

melhor compreender o funcionamento psiquico damgais. Da mesma forma que néo se
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pode derivar da psicanalise pedagogia alguma, tangbéducacdo ndo esta no poder de
resolucdo dos analistas. A psicanalise, diz Fneode proporcionar uma ajuda a educacao,

mas néo podera substitui-la, uma vez que trat@-sardpos distintos.

Freud em 1925, no Prefacio para o livro de Augushiron, aponta uma
importante peca em sua relagdo com a pedagogmmaaiio que “nenhuma das aplicacoes
da psicandlise excitou tanto interesse e despddoias esperancas, e nenhuma, por
conseguinte, atraiu tantos colaboradores capazasi@seu emprego na teoria e pratica da
educacao” (p. 341). Parece, assim, concordar ca@ieacdo da psicanalise a teoria da

educacéo € benéfica no sentido de sublimacéo d&@egunao de sua repressao.

A iniciativa para a aplicacdo da psicanalise a adé deve, hoje, ser
buscada em outra area. Vamos tornar claro paremassos qual a tarefa
primeira da educacgéo. A crianga deve aprender @ot@nseus instintos.
E impossivel conceder-lhe liberdade de pér em gaétbdos os seus
impulsos sem restricdo. Fazé-lo seria um experionentito instrutivo
para os psic6logos de criancas; mas a vida sepiasisivel para os pais, e
as proprias criangas sofreriam grave prejuizo, sguexteriorizaria, em
parte, imediatamente, e, em parte, nos anos sulrdegl Por
conseguinte, a educacdo deve inibir, proibir e isipr e isto ela
procurou fazer em todos os periodos da historia.

Em outro texto de 1913, “Introducdo Ehe Psycho-analytianethod, de
Pfister”, Freud fala dos beneficios provaveis pasacriancas ao se unirem — e nao se
sobreporem — a psicanalise e a educacdo. A edusapdda, assim, como uma profilaxia

de neuroses e, até mesmo, como uma pos-educagao.

A educacdo e a terapéutica acham-se em relacéoia#l, uma com a

outra. A educagdo procura garantir que algumasldassicoes [inatas]

da crian¢ca ndo causem qualquer prejuizo ao individua sociedade. A
terapéutica entra em acéo se essas mesmas diggogigdbnduziram ao
resultado ndo desejado dos sintomas patolégicaest@cho alternativo

— das disposicdes inuteis da crianca, conduzingio ansubstitutos sob a
forma de sintomas, mas a perversdes diretas déecard é quase

inacessivel a terapéutica e, geralmente, foraftiencia do educador. A
educacao constitui uma profilaxia, que se destimaeaenir ambos os

resultados — tanto a neurose quanto a perverspsicaterapia procura
desfazer o menos estavel dos dois resultados ituinsima espécie de

pés-educacéo. (...)
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N&o é intencdo de Freud propor que o tratamentampaliitico seja levado a
escola, menos ainda que os professores facam deszlas de aula divas de seus alunos,
praticando analise e tentando desvendar o queuradez escondido em seu inconsciente,
mas os professores, por sua condicdo de estard@onp as criancas, podem dispor de
conhecimentos humanos gerais da infancia e, dessip,nmexercer uma influéncia

profilatica na crianga, numa tentativa de compreesdu desenvolvimento psiquico.

O educador, por um lado, estaria preparado, porcerbiecimento das
disposicbes humanas gerais da infancia, para jutgamis dessas
disposicbes ameacam conduzir a um desfecho ingekejd, se a

psicandlise pode influenciar o curso tomado par dgisenvolvimentos,
poderia aplica-la antes que os sinais de um debémemto desfavoravel

se estabelecam. Assim, com o0 auxilio da analisepetleria ter uma
influéncia profilatica na crianga, enquanto estalaié sadia. Por outro
lado, poderia detectar as primeiras indicagéesndesenvolvimento, na
direcdo da neurose e resguardar a crianca corgea adesenvolvimento
ulterior, numa época em que, por diversas raz@ag, arianca nunca é
levada ao médico. Ndo se pode deixar de pensarumze atividade

psicanalitica como esta por parte do educador -e- &sdistente pastoral
em posicdo semelhante, nos paises protestantegvitairelmente seria
de inestimavel valor e com freqiéncia poderia toghesnecessaria a
intervencado do médico.

Sob determinado aspecto isolado, a responsabilidadam educador
pode talvez exceder a de um médico. Este tem cem@ didar com

estruturas psiquicas que ja se tornaram rigidasnengard na
individualidade estabelecida do paciente um liraiteseu proprio éxito,
mas, a0 mesmo tempo, uma garantia da capacidguecmte de resistir
sozinho. O educador, contudo, trabalha com um maatgre € plastico e
aberto a toda impresséao, e tem de observar pesiamiesmo a obrigac&o
de ndo moldar a jovem mente de acordo com suagigsoéfléias

pessoais, mas, antes, segundo as disposi¢cOoes @ilpastes do

educando.

Esperemos que a aplicacdo da psicanalise a sedaceeducacdo
rapidamente realizard as esperancas que educaslorgslicos podem
corretamente ligar a ela (p. 516-7).

Em “A questdo da analise leiga”, Freud (1926) jard@gva para 0s perigos
desses dois campos se (con)fundirem, uma vez gseanalise se acha em situacdo de
um polo tedrico que oferece a pedagogia o seu ,ssibas descobertas, deixando a essa
ultima a tarefa de inventar condigbes de empregedesaber em seu campo.

Essa confusdo entre psicologia e educacao talvdma tee dado a partir do
momento em que Freud aponta questdes relevaneesmrefs ao inconsciente e, sobretudo,

a sexualidade infantil que tem relacdes diretas amducacdo, chegando a afirmar que a
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neurose poderia ser conseqiéncia de uma educagéamaliica. Desse modo, afirmava

que a educacdo poderia prevenir a neurose, fato ej@emesmo desconsiderou

posteriormente. Freud ndo tratou especificamentquéstdo da educacdo em sua obra,
entretanto, uma das mais polémicas — e hoje cosnpretacdes das mais equivocadas —
entre suas ponderacfes é aquela em que ele afuen&dycar, ao lado de governar e
psicanalisar, € uma profissdo impossivel. Entretagsa impossibilidade a qual Freud se
refere ndo tem em absoluto nada a ver com as ldifidas do ato educativo e nem deve ser

com ela confundida.

Existe impossibilidade nas relagdes em que o irwen® opera. Podemos
dizer, portanto, que a educacéo é feita tambéneu@wesso, ou seja, € preciso reconhecer
que em todo ato educativo a crianca recalcada apéngpira a maioria das acdes dos
adultos, isto é, o ato educativo € munido de mdagdo, seducdo, infantilizacdo. A
educacdo remete-nos a algo do impossivel, ou eefaacasso € constitutivo do ato
educativo, engendrado pelo sistema, pela instiuggtolar ou familiar. Ao se trabalhar
com sujeitos em suas particularidades o sucesscaresta afiancado, pois na educacao
vive-se a imprecisdao, a ambiguidade, o desvio, Wiveqo, a pulsdo — essa que busca
satisfacdo a qualquer preco e acima de qualquealiciedie. Esbarra-se nos limites da
influéncia de um sujeito sobre outro, das singdé&tes impossiveis de se desvelar. Pais e
professores encontram-se nesse embaraco de impdadés cujo resultado funcional
deve habituar-se a fracassos e faltas, uma vesajues sujeitos sujeitados do/ao desejo,
iSso porque somos castrados pela linguagem, essaogLconstitui, ja que “o inconsciente
€ estruturado como uma linguagem”, como afirma haem um de seus mais fortes

aforismos.

Nossa relacdo com a linguagem é uma relacdo apdeend nascimento do
desejo no sujeito. Este, antes mesmo de estaraapsar a palavra, fez a experiéncia de
pertencer ao mundo da linguagem e percebeu gque estastitui e, por conseguinte, que 0
outro pode lhe responder sim ou nao. Isso signifizar que somos sujeitos castrados pela
linguagem. Assim, a teoria psicanalitica antecipsujito, isto €, toma como questao a
cadeia significante cujo funcionamento converterianca em sujeito, a mulher e seu

filhote em méae e filho.

E pretensdo desse estudo usar das formulagBesamdtia psicandlise,

entendendo que se torna necessaria essa refgpé@ngipensar o estatuto do educador e das
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experiéncias educativas — tanto familiares quastolares; para pensarmos 0 sujeito como
um sujeito de desejo, uma vez que transmitir palcsmnao € percorrer 0s conceitos da
teoria, no sentido de dominar uma técnica, conasaé 0 que ocorre em qualquer outra
ciéncia. O fisico, 0 matematico, o quimico, naocis@m se perguntar sobre seu desejo
para aprenderem sobre fisica, matematica ou qui@ocaducador busca na psicanélise
uma interpretacdo sobre o seu atpedagdgico Procuramos, entdo, verificar os deslizes
da linguagem, os movimentos do discurso, os lapsiescontinuidades da lingua para, a
partir daquilo que nos faz questao, articular nasser, muito embora ndo o fagamos sem

hesitacdo, sabendo que esses conceitos nos séimaxtente caros.

Os conceitos psicanaliticos tomados de empréstionooptras areas, sob o
mote de Freud explical, tornam-se cada vez mais problematicos. Voltd@06) afirma
que seria melhor dizermoBreud implical “isto expressa melhor a idéia de que é
necessdaria uma mudanca subjetiva e de posicaolapdaoeno saber, pois trata-se mesmo
de que o sujeito se reconheca implicado exatamsenterde, em um momento anterior,

nao se reconhece participando”.

De todo modo, ndo podemos esperar usar conceitogsidanalise para
estabelecer praticas normativas como as da pedagdgia das funcdes primeiras e
fundamentais da educacao € a de transmitir umadegaltural as novas geracoes. Voltolini
(2006) nos fala sobre a relacdo da psicandlisedeieacao, duas profissdes impossiveis:

Ambos (educador e analista) em sua formacdo erabalito tém que
responder a uma certa relagdo com o impossivel. Mase ponto

podemos notar que as respostas que psicanalistacader ddo a este
impossivel diferem significativamente. Enquanto duaador (...)

promove uma imagem ideal de homem, sustentada ipodiscurso

pedagdgico, o psicanalista tenta justamente fakénagem sucumbir, ja
gue a toma como produzindo no sujeito que a sastama impoténcia
que caracteriza justamente a neurose. Tal manej@rediende extinguir
o impossivel transformando-o em possivel, mas attesar o proprio

possivel em algo visivel, tird-lo da precariedade gue fica pela

idealizacdo com o impossivel. Algo que poderiamesumir como

estabelecer uma relacdo produtiva conmmgossivel O produtivo aqui

nao tem o sentido capitalista de pbr objetos nodmumas serve para
marcar a idéia de movimento, criacdo, coisas queleta a ficar

paralisadas na condic&o repetitiva da neurose.

Para o educador, ao ter seu trabalho tencionadarta pde um ideal
pedagdgico, é frequente que o tome no lugar daténpia, ora sua, ora
do Estado, ora dos pais dos alunos, etc., mas seagmntando uma
impoténcia.
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A educacdo nos aparece hoje como uma via de m&a:apesar das falsas
evidéncias que a apontam em duas vias — tradictankberal — 0 que podemos perceber
que ambas as teorizagcOes partem e vivem de um maEssuposto: o da autoridade do
adulto sobre a crianga. O fato é que, como afirar&ré&S(apud Manonni, 1977, p. 56, nota
28) “uma educacao severa trata a crianca comaumstrto, pois tenta dobré-la a forca a
valores que ela ndo admitiu, mas uma educacaaljbgara outros métodos, ndo deixa
igualmente de fazer uma escokhgriori de principios e valores, em nome dos quais a
crianca sera tratada”. Tanto a educacdo autorifwento a educacdo “progressista”,
assentam numa coercao que, num caso, assume adewi@éncia fisica e, noutro, adota
uma forma mais sutil de violéncia psiquica enca@hdrata-se de persuadir a crianca de
que tudo se faz com seu proprio consentimento. Mdadonni (1977, p. 39), ja bem
demonstrou que “eoercdoesta no @&mago de toda educacéo, seja ela lihegltoritaria;

a violéncia estd sempre presente, mascarada (sota fde manipulacdo moral) ou

manifesta”.

Um dos maiores problemas da educagfwiori proposta tanto pela pedagogia
libertaria quanto pela tradicional € que os aduempre tomam decisdes pelas criangas.
“Chega-se destarte a uma situagdo em que a cripn¢agla de uma possibilidade real de
escolha, colhida e imobilizada no sistema de atem, estssubmetidaa um estado de
fato acreditando que tem nas maos a iniciativafpeca@ssinala Manonni (1977, p. 35).
Porém, quando estas chegam a juventude, sdo odsigadtomarem, sozinhas, suas

préprias decisdes, e o resultado disso é facireleep.

A educacgéao carrega a ilusdo de ver na crianca witoaeim potencial. Desse
modo, ha por parte dos adultos certa renuncia @eddcativo, ou seja, renuncia-se a
sustentar essa aposta educativa, de que de fatartha pode ser diferente do hoje. Assim
sendo, costuma-se tomar a afirmativa de Freud @eaqteducacdo € uma profissao
impossiveélao pé da letra como se fosse uma espécie damat#o de seu desejo de que
de fato seja assim mesmo. Ha um mal-entendido @eitesdessa frase, que estamos

tentando desvelar.
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2.1 — O legado de Freud para a educacéao

“Ao educar as criangas soO visamos a ser deixadgsagre ndo ter dificuldade,
em suma, a formar uma crianga modelo, e prestanids pouca atengao se tal curso de
desenvolvimento € também para o bem da criancau¢kri909, p. 148). Com essa
afirmativa iniciamos este tOpico que tenta estaleeJena obra de Freud, os momentos em
que ele trata a questdo da educacio. E sabidorgue JEmais deixou um tratado sobre ou
para a educacdo ou a pedagbgiporém sabemos da importancia que ele designestaa
inicialmente, pensando que a educacdo poderiarseowo profilaxia das neuroses.
Podemos supor, entretanto que, nas poucas vezgsesRreud tratou da educacdao, parecia
acreditar que seu problema consistia na represssiangtintos sexuais nas criangas. Sua
tese era de que a ndo represséao, ou a ausénaargaa; a liberdade sexual, poderia evitar

neurose, uma vez que a repressao seria a causdadeas neuroses, acreditava.

Pensando no que seria o legado de Freud para agédydCatherine Millot
(2001) escreve uma interessante tese sobre a gpadgeudiana, ou o que ela chama a
“antipedagogia”’ freudiana. Buscaremos nessa teseegltos que nos levem a refletir sobre
a pertinéncia de uma educacao psicanaliticamer@stada, isto €, uma educacéo que leve
em conta o inconsciente. De antem&o, podemos esefague Millot € bastante enfatica
em sua conclusdo de que o psicanalista deve daesxguestdes da pedagogia para 0s

pedagogos e os pedagogos devem deixar a psicgpaleéses psicanalistas.

Em “Moral sexual civilizada e a doenca nervosa modériaeud (1908)
dirigiu grande critica as praticas educacionaigju® se refere ao prejuizo que, a seu ver,
elas causam ao desenvolvimento das faculdadegdnials. Freud, nesse mesmo texto,
assevera que a repressao da sexualidade pela &duéaexcessiva quando atinge a
curiosidade sexual infantil, ameacgando recalcddatimguir posteriormente a curiosidade
intelectual que normalmente é sua derivada. “Oitsujeonsegue realmente, sob a
influéncia da educacéo, e das exigéncias socigsinsir seus instintos pervertidos, mas
essa supressao é falsa, ou melhor, frustradaFrdizd (1908, p. 176). Millot (2001, p. 44)

14 “Existe um tema, todavia, que ndo posso deixasgyatfio facilmente — assim mesmo, ndo porque eu
entenda muito a respeito dele, e nem tenha cofdobonuito para ele. Muito pelo contrario: aliasssie
assunto ocupei-me muito pouco. Devo menciona-lqymeé da maior importancia, € tao pleno de espasanc
para o futuro, talvez seja a mais importante dagas atividades da analise. Estou pensando nescéels

da psicanalise a educacéo, a criacdo da nova ger@ig#o-me contente com o fato de pelo menos poder
dizer que minha filha, Anna Freud, fez desse estudbra de sua vida e, dessa forma, compensour@amin
falha” (Freud, 1933).
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comenta ainda que “os excessos de repressdo nacédygarecem assim proporcionais a
intensidade de recalques no educador, o que daéddseud para aconselhar os que
exercem o oficio de educar que se submetam a uatiseapessoal”’. Mais tarde, o préprio

Freud reconhece a impertinéncia desse conselho.

N&o parece, porém, que seja licito propor uma sm@éessoal aos educadores
como soluc&o para os problemas educacionais. & qeetpassar por uma analise interfere
em como este sujeito, ao colocar-se como professgpprta diante dos alunos, mas isso
nao trara, certamente, solucbes para os problernasegqfrentamos cotidianamente.
Primeiramente porque seria autoritario pré-indi@aélise a quem quer que seja, ainda
mais se se pretende dizer que, por ter escolhidpretessor, isso implica que se analise.
Depois, porque a mudanca subjetiva derivada deamakse certamente atinge de forma
interessante o sujeito analisando, mas néo restdwveesma os problemas da educacéo.

A psicanalise ndo propde uma nova pedagogia neos petios — proibicdes,
inibicdes, repressdo — nem pelos fins — acomodarianca a sociedade. A Unica
contribuicdo da psicanalise a pedagogia que Fredida consiste na cura analitica que
recomenda: a titulo preventivo, para pais e edueadale modo que estes, havendo
tomado consciéncia dos maleficios de sua propuassdio, dardo entdo mostras de mais
compreensao frente as criancas e Ihes poupardoudasnprovacbes que eles mesmos
sofreram; e a titulo paliativo, intervindo na cgara fim de corrigir os efeitos funestos de
uma educacdo. Como indica Freud (1933), “os pagstopgrem em si a experiéncia da
analise (...), além de |he deverem compreensamaf@sighf das falhas havidas na sua
propria educacao, tratardo seus filhos com melborpceensdo e Ihes poupardo muitas
coisas de que nao foram poupados”.

De acordo com Freud (1933, p. 182-3), a educag#éapedeve encontrar seu

caminho entre a Sila do deixar fazer e o Caribaigrdibicao:

A educacdo tem de escolher seu caminho entre d&itdo-interferéncia
e o Caribdis da frustracdo. A menos que o problsefa inteiramente
insoluvel, deve-se descobrir um ponto 6timo quesipdge a educagéo
atingir o maximo com o minimo de dano. Sera, ptotasma questdo de
decidir quanto proibir, em que hora e por que mebBs ademais,
devemos levar em conta o fato de que os objetosodsa influéncia
educacional tém disposi¢Bes constitucionais inatago diferentes, de
modo que é quase impossivel que o0 mesmo métodatadupossa ser
uniformemente bom para todas as criancas.
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E ainda “a educagéo assumiria uma responsabiligiael@ao lhe cabe tentando
converter em revolucionarios aqueles que a recelsera.tarefa consiste em tornar as
criancas 0 mais sadias e capazes de trabalharoqumdgsivel [...] ndo é desejavel, sob
qualquer ponto de vista, que as criancas sejamuawoarias” (Freud, 1933). Nesse
sentido, Freud pondera que educar a crianga seatigiies ndo seria mais proveitoso. Ele
evoca os conflitos com o mundo externo de queaacai entdo seria alvo. Mas poderiamos
acrescentar que o gdZmem por isso seria mais acessivel para ela, geis proibicdes, o

desejo mesmo se tornaria impossivel.

A psicanalise ndo parece poder fornecer novas lEmessituar a educagao
entre a liberdade e a coercdo. “A Unica ajuda quiene dar a educacdo e ao educando €
de ordem... analitica. Nao existiria educacédo f(doal no sentido de aplicacdo da
psicanalise a educacdo. Mas educador e educandamped beneficiar de uma cura
analitica” (Millot, 2001, p. 119).

Seguindo sua critica ao que se pode chamar “Ardgugla freudiana”, Millot

(2001) assevera que “se Freud nao fornece nenhereifr educativo novo, isto se deve a
que a teoria analitica ndo € conclusiva no queefsrer a0 campo da educacédo — a
incidéncia da psicanalise na civilizacdo modernenddo algum passa por uma reforma na
educacdo” (Millot, 2001, p. 119). A tese freudiaadre a prevencdo das neuroses através
de uma educacédo com vistas a “liberacdo dos iostinuma educacdo com objetivo
profilatico parece também cair por terra, uma vee nado ha humanidade sem neuroses,
ndo ha civilizacdo (no sentido de aculturacdo) smial-estar. Nenhuma reforma
pedagodgica, nenhuma transformacdo social permiszadar esta consequéncia da

existéncia da linguagem que é o Inconsciente” (WiR001, p. 125).

15 “0 gozo pode ser concebido como o tipo de afeagi® o sujeito sofre pelo fato de ser sujeito ao
significante, e que se traduz, em sua experiérizoefeito de sentidao qual ele adere e que repete, para
além de seu arbitrio e para além da significac&opgale compreender desse efeito (...). O gozo, edeit,

€ portanto, uma afecg¢do que tem no seu limiteupdz relacdo com afeta Note-se que as palavrssto,
efeito, afecgdo, afeto, feicdo, (per)feicdo, defdiato, (arte)fato, feitico e fetich&ho todas elas da mesma
familia etimoldgica, e seu radial latino, que, emabwago em sua origem, da a essa familia (que §8& e
motivo, € tdo ampla) a sua unicidadefagid-, que se transmutou efactum e depois enfet-, cuja
significacdo tem sempre relacdo corfaper O gozo é o que o significante faz no e com oitejé seu
efeito no campo da experiéncia do sujeito” (EIR)%Z, p. 14-5).
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A educacdo, entendida inicialmente por Freud comfilaxia das neuros&y
apresenta certo descrédito, posteriormente, pomelemo, uma vez compreendido que
uma educacao repressora pode ter relacdo, simaamurose no adulto. Entretanto, essa
relacdo ndo pode ser mensurada, uma vez que aalé&aijeitos ao significante, ou seja,
somos sujeitados ao inconsciente. Uma crianca didare uma educacao severa podera
vir a ser um neurotico, ou permanecer na chamaaiaralidade” durante toda vida. Nesse

caso, nao existe relacédo causa/efeito.

A educacdo liberal fracassou ao realizar a taneéaFgieud |he havia incumbido
na época em que depositava nela suas esperangds guarevencao das neuroses, uma
vez que a teoria analitica Ihe permite apenas aeanpler aquilo que faz esclarecer as vias
eficazes de uma pedagogia que, em si mesma, IEOE® a novos fins ou Novos meios.
Segundo Freud (1925, p. 342) “a obra educativa éatlereza particular, ndo deve ser
confundida com os modos de agdo da psicandlis® @aide ser substituida por eles. A
educacdo pode recorrer a analise de uma criangéula te técnica auxiliar mais

equivalente, por razdes tanto tedricas quantogasiti

A idéia de que a pedagogia € uma questao de teleridoutrina, de que pode
haver uma ciéncia da educacdo, baseia-se na itlzss@ossibilidade de dominio sobre os
efeitos da relacdo do adulto com a crianca. O iebjetradicional da educacéao,
concordando com Freud, assegurar a dominacao ds8epuculmina com o recalque
destas, e com isso as retira do controle consci®udemos aferir, outrossim, que da
existéncia do inconsciente, demonstrada pela paisan pode-se deduzir que ndo pode
haver ciéncia da educacao, no sentido de posaibiliestabelecimento de uma relagcéo de
‘causalidade’ entre os meios pedagogicos utilizados efeitos obtidos. E por esta mesma
razao ndo pode haver um mal-entendido, ndo haljplatsile de haver uma “crenca de que
um saber sobre o Inconsciente permite apropriate$® de que, neste dominio, saber é
poder”. Ora, se h4 uma disciplina que invalida dleamte assimilacdo, ela é, sem duvida, a
pratica psicanalitica. “Nao pode haver uma pedagagalitica no sentido de ciéncia da
educacao que tiraria proveito do saber sobre onbwente adquirido pela experiéncia
psicanalitica” (Millot, 2001, p. 150).

16«A educacgdo constitui uma profilaxia, que se destinprevenir ambos os resultados — tanto a neurose
quanto a perversao; a psicoterapia procura destazaenos estavel dos dois resultados a instituia um
espécie de pds-educacgdo” (Freud, 1913, p. 416).



60

Freud, com conhecimento de causa, afirma que ésprawluir a psicanalise
entre as profissdes impossiveis, ao lado da edocagia arte de governar. Essas trés
profissdes repousam sobre os poderes que um hoowsregercer sobre o outro mediante
a palavra, e as trés encontram os limites de si@ a Ultima instancia, no fato de que

ndo se pode submeter o inconsciente — pois € elaapisujeita.

O analista ndo deve considerar-se um educador e aharantrario deve

acontecer, uma vez que ambos tém funcdes invexsas, atesta Millot:

O educador visa a que o educando supere o despemdtante da
frustragé@o das pulsbes sexuais; o analista, a @nelsante supere o que
provém de seu ideal narcisico quando tem que semndaf com a
verdade, isto é, reconhecer a realidade de seapd@sconscientes. Se a
psicanalise € uma reeducacdo, pode-se dizer que éentido de
constituir uma educacao ao seu reverso. E é nesga@lanprecisamente
gue ndo se pode enceta-la se a primeira hdo ocértarefa do educador
consiste em contribuir para a formacdo do Ideabulogue tem uma
indispenséavel funcéo reguladora, normativa. A @malitica, por outro
lado, supde que as diversas instancias psiquitegmrasinstaladas. A
analise ndo poderia ser substituto da educacé®gs®u inverso (Millot,
2001, p. 132).

Segundo Lacan (1979), o desejo da crianca se eacdaplamente alienado
desde o ponto de partida: no desejo de seus maisnplado, na medida em que ocupa ai
um lugar desde antes de seu nascimento; por cadim pelo fato de que, devido a
existéncia da linguagem, suas necessidades degvasdar pelo desfiladeiro da demanda, e
através dessa operagcdo seu desejo se constitom@ @wm resto irredutivel que, mesmo
sendo efeito da linguagem, ndo poderia ser expreslsoforma de demanda sem ficar
desnaturado. Para a crianga, assim como para guagito, a pergunta sobre seu desejo
se formula de partida como interrogacdo sabiesejo do outrodo qual trata de obter
uma resposta — e esta s6 pode ser falaciosa naaneai que, em lugar de uma resposta
estruturalmente informulavel sobre o desejo, nadepobter mais que uma demanda
provinda do Outro. Se a obtém e se conforma comnfietaclausurada a questao de seu

proprio desejo, que aliena na tentativa de sagsfazlemanda do Outro.

Chegando a um extremo, para que o desejo da cnigitaeja alienado
pelo dos pais ou educadores, seria preciso qus B&te acalentassem,
com relagdo a crianga, nenhum desejo particulaa, @esmo que isto
fosse possivel, tornaria impossivel qualquer aestgfo psiquica da
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crianga, qualquer formagao de Ideal-do-eu, e iiitgrd na crianca
gualquer acesso ao préprio desejo, ja que é a partilesejo do Outro
gue 0 seu se constitui: ndo ha desejo além doadatiepado. (Millot,

2001, p. 152-3)

Ver fundar-se uma nova educacdo que pudesse “deixdia aberta ao
reconhecimento dos desejos” € uma das coisas @uel [gostaria, diz Millot (2001, p.
106). Sua aspiracado nao poderia ter outra interpiietque a de ver o educador utilizar a
psicanalise para a substituicdo do recalque: “diZer a um desejo é reconhecé-lo como
dito, reconhecé-lo como desejo. O sonho demons&aglesejo pode se ‘satisfazer’ com
isto: 0 desejo se ‘realiza’ no dizer. Este podeea o programa de uma educacdo de
orientacdo analitica” (Millot, 2001, p. 106). Ainda acordo com Millot (2001), para se
fundar uma pedagogia analitica, o professor dewenanciar addeal de homengue
opera em todo ato educativo, deveria ele renurciesperanca depositada nos pequenos

seres que chegam ao mundo, n&o desejando ponwam lugar dos educandos.

Segundo Freud, o educador deveria renunciar aquitd constitui o
fundamento, a mola-mestra de seu poder sobre @aedocDo ponto de
vista analitico, do ponto vista de uma profilaxas deuroses, uma vez
gue estas sdo consequéncias do conflito inevighted o narcisismo e o
desejo, seria preciso que o educador se abstidesggoiar-se no registro
imaginario; porém, fazendo isto, renunciaria ao®mde sua acdo como
pedagogo. Esta contradigdo € estrutural e constifincipal razdo da
impossibilidade de fundar uma pedagogia analifca34).

A contribuicdo da psicanalise a educacgéo, portaotastituiria essencialmente
na descoberta de sua necessidade ao mesmo tempdeaquecividade desta. Nao ha
aplicacdo possivel da psicanalise a pedagogiahageedagogia analitica no sentido de
que o pedagogo alinharia sua posi¢cao subjetivaadm analista e adotaria “uma atitude
analitica” para com o educando. Tudo que o pedagode apre(e)nder da e pela andlise é

saber por limites a sua prépria acao.
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2. 2 — Instancia paterna e Instancia educativa: Fraz Kafka e o Pequeno Hans

Maud Manonni (1977, p. 39) certifica que ¢aercdoesta no amago de toda
educacéo, seja ela liberal ou autoritéria; a vimesta sempre presente, mascarada (sob
forma de manipulacdo moral) ou manifesta”. Ness#tidk® podemos pensar que a
concepcao que hoje temos de Educacéo, ou mellswa mpoetensdo de supor sempre saber
0 que € bom para o futuro das criancas que chegais a como se féssemos capazes de
fazer tal previsdo — denuncia uma enorme criseduad€&o. Pais e professores ndo sabem
o limite entre liberdade e coercdo. Hannah Arergfi0%, p. 245) jA& destaca essa
ambiguidade nos sentidos da educacédo afirmandtogu®blema da educacdo no mundo
moderno esta no fato de, por sua natureza, naa pstke abrir mdo nem da autoridade,
nem da tradicdo, e ser obrigada, apesar dissomiltar em um mundo que ndo €
estruturado nem pela autoridade nem tampouco neactielso por uma tradicao”. Em sua
Conferéncia XXXIVFreud (1932, p. 182) aponta para essa dicotooeieca dos sentidos e

tarefas da educacao afirmando que:

Vamos tornar claro para nds mesmos qual a tarefepa da educacao.
A crianca deve aprender a controlar seus instinbsimpossivel

conceder-lhe liberdade de pdr em préatica todoseas fmpulsos sem
restricdo. Fazé-lo seria um experimento muito utistp para 0s

psicologos de criangas; mas a vida seria imposgiaed os pais, e as
proprias criangas sofreriam grave prejuizo, queeeriorizaria, em

parte, imediatamente, e, em parte, nos anos sulrdegl Por

conseguinte, a educacdo deve inibir, proibir e isuipr e isto ela

procurou fazer em todos os periodos da historia.aNgise, porém,
temos verificado que precisamente essa supressaosiimtos envolve o
risco de doenca neurdtica.

Mannoni (1977) a caracteriza como violéncia fismmacaso de uma educacéo autoritaria, e
psiquica no caso da educacao “progressista”. Fammaps, entdo, discutir essa dicotomia
sob os aspectos que ela mesma nos apresenta: padamnvestigaremos a educacao
tradicional a luz do livracCarta ao Paj de Franz Kafka; por outro, tentaremos discutir a
liberdade na educacéo, tendo como icone o texi®d®, em que Freud trata da fobia de

um menino de cinco anos, o pequeno Hans. Comegeslmprimeiro.
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Franz Kafka (1919) em seu liv@arta ao paj que ironicamente, nunca chegou
ao seu real destinatario, faz uma retomada doacipids pedagdgicos” adotados por seu
pai a fim de fazer dele um “verdadeiro homem’. @ eévio da carta ao seu pai faz-nos

pensar a qual instancia paterna a carta era eatdinada.

Antes, porém, de continuar essa discussdo, facamgsaréntese para melhor
entendermos a funcdo paterna na psicandlise @eporitFreud e posteriormente retomada

por Lacan.

Para melhor entender a relacdo estabelecida eaigseepfilhos, ou a funcao
paterna, lancaremos mao de consideracdes que jpdgamportantes sobre o lugar do pai
na psicandlise. Freud (1913), em “Totem e Tabufimalu que, em sua funcdo mitica, esse
pai € aquele que provoca veneracao, terror e amoomesmo tempo em que sufoca e
castra. Deve ele ser morto ou, no minimo, vendiho.posicdo de dependéncia, os filhos
estdo presos entre o desejo e a identificacaontid@ologia freudiana admite o pai como
simbolicamente necesséario a fundacdo da humanidackeetanto, esse mesmo pai
simbdlico é agente de castracdo, bem como é vi@idacao e frustracdo. Independente
daquilo que faca, a tirania de seu poder, o imperate seu arbitrio e a violéncia de seus
excessos sempre demarcardo seu governo, aindaoueparentes gestos afaveis ou
complacentes. Cabe ao filho destrui-lo. “O pal hao €, propriamente, o impedidor ou
proibidor, tampouco é o amado e odiado, cuja sapistria afetiva do sagrado assim o
cunharia. O pai da topologia freudiana € um elemdptcalculo que submete o sujeito a
lei da perspectiva da castracdo ou, de outra fasrsaparacédo do corpo materno” (Pereira,
2006, p. 66). E ainda “a lei do pai, ou a lei deaje pode-se traduzir como a propria

interdicdo do gozo pela linguagem”.

A imagem que o sujeito faz do pai, ou da funcéo lpgeempresta o nome, &
habitualmente investida de poderes excessivosigselam temor e admiracao, e que faz
associar a inumeros objetos encarnados com 0s qusigeito ter4 de se relacionar, a
exemplo de seus mestres, sejam eles educadoresngotes ou outros. O pai é, portanto,
tomado como posicao, antes de ser carne. A fungi@ona deve ser concebida no sentido
simbdlico como fundante e estrutural, em raz&ouderadical exterioridade em relacdo ao
pai genitor. Lacan (1970, p. 120) afirma que “a&wgle pai real é cientificamente

insustentavel. S6 ha um pai real, € o espermatez@daté segunda ordem, ninguém

jamais ousou dizer que é filho de um espermatozdjdacan, 1970, p. 120). Nas
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elaboracgdes lacanianas, o conceito de pai realievolsentido de retirar da paternidade as

impregnagdes do senso comum, que confunde a fyraté@ma com a funcéo genitora ou
provedora.

Com base nas categorias de Lacan de Real, Simlictaginario, pode-se
fazer uma relacdo com a funcdo paterna dizend@ajueal € o pai concreto, genitor, que
compde o seio da realidade familiar de nossa eultlf o pai que possui suas

particularidades, opc¢des, mas também suas difidakla

O pai a que todo sujeito desejante dirige-se éi anp#to, revelada em
sua funcdo mesma que €, com efeito, unir (ndo qpor)esejo a lei. Mas
nao somente. O sujeito, em sua fantasia neurddicdgém dirige-se a um
pai que, de seu desejo seria perfeitamente “medfré”’ esse bem vivo,
bem encarnado, mas nunca a altura daquele que dewa@nar. Para
Freud, é desejavel que no decurso de toda avetwsajeito haja, sendo
0 pai como um mestre ou um deus, pelo menos um gEmum pai

digno de ser amado como tal. Eis o pai para o gd#ého ou a filha se

dirigem e quem querem ‘ser’ através da incorporagi&mrém na

impossibilidade de isso ocorrer, restam-lhe tdoestuea invencéo de um

ideal (o ideal do ego), que tenta compensar ouraepana nostalgia.
(Pereira, 2005, p. 87)

O pai real aparece como representante da lei, @agentastracédo, esse que faz
daquela que a crianca chama “mée” a causa de sejpd& justamente nisso que ele
representa (e ndo funda) uma lei — a lei do dedeigim a mae se torna para o sujeito, ao
mesmo tempo, objeto de desejo e objeto interditéflo. abdicar indissincraticamente
desse objeto proibido, ainda que desejado, ao e Flenomina de “declinio do Edipo”,
0 sujeito apaga o pai real, revestindo-o com odetpai ideal, um “grande homem”, que
ele forja de si” (Pereira, 2006, p. 89). Com efesteses atributos permitem ao pai realizar
0 que 0 sujeito que a ele se submete ndo podea Dwssa, ele passa entédo a ter requintes
de mestre. Mais ainda: “esse véu do imaginariorgaebre o pai real o faz ndo um mero
representante da lei como agente de castracéo migprio legislador e, com efeito, um
privador, ao que o sujeito supde: ‘Nao sou compesimu privado’™ (p. 90).

O pai simbdlico é aquele instituido como morto.eEsintretanto, estando
morto provoca uma inversdo légica do que era edpepara depois de sua morte. Ao
invés de dizer “o pai esta morto, tudo agora € pielof, agora se diz, através dessa

inversdo: “o pai estd morto, nada mais é permitidotliminacdo do pai real obriga os
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filhos a buscar o apaziguamento da sede de vingamgau fantasma vigilante de todos os

atos futuros.

Ha ainda o pai imaginario. Ele é aquele que mediavastidura do pai real
como pai simbdlico. E na qualidade de idealizadotasiado, segundo a dialética edipiana,
que o0 sujeito terd condicdes de perceber essesantgque, ora intransigente, ora
complacente, vem priva-lo de seu relacionamentoriaso com a mée. O pai imaginario
€, sobretudo, a imagem do tirano terrivel atuafizadnvestida no pai real, para fins de

valéncia da lei simbdlica. (Cf. Pereira, 2005, 3). 9
Paréntese fechado.

Essas consideracdes levam-nos a ponderar a ddaeide destrincar a relagao
entre opai real e o pai imaginario.Certamente Kafka ilustra bem o complexo de Edipo
evidenciado por Freud, uma vez que esse compldéadreasnamente ligado ao complexo
de castracdo e a existéncia da diferenca sexuatides geracoes. Como explica Lacan
(1969, p. 44-5):

Essa repressdo se opera através de um duplo mdoiraétivo do
sujeito: agressividade contra o progenitor em &slago qual seu desejo
sexual o coloca em postura de rival; temor secumdgxperimentado em
retorno de uma agressdo semelhante. Ora, uma ifasiasgenta esses
dois movimentos, tdo notaveis que foi individualzacom eles num
complexo de castracdo. Se esse termo se justiioa fins agressivos e
repressivos que aparecem nesse momento do Edg@, elo entanto,
pouco conforme a fantasia que constitui seu evagmal.

Kafka aponta seu pai como um verdadeiro educadtar eras meu educador
verdadeiro e isso repercutiu por toda minha vidatla que ndo soubesse descrever de
maneira imediata seus meétodos pedagdgicos. Is$ibncarefetivamente a tensdo existente
entre pais e educadores em torno de seus papéisdd @ssa que pode ser percebida

inclusive pelas proprias criangas.

A liberdade, muitas vezes é mascarada sob a foren@&ndorajamento —
discurso do sucesso a qualquer preco tao present®mgsos dias — e isso faz com que se
dissimule a autoridade paterna fundada na violéndesse sentido ha um liberalismo
ilusdrio, e a crianga ndo tem outra saida a ndad&ptar-se ao mundo paterno/discurso

social do sucesso.
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A pedagogia oscila entre a liberdade e os prinsigedisciplina. Jogando com
as palavras, o sujeitbcrianca, na familia e na escola, vé-se sujeitadi® @ seducéo e a

punicdo como método educativo. Kafka atesta:

Tu me encorajavas, por exemplo, quando eu batinéncia e marchava
com desenvoltura, mas eu ndo era um futuro soldadojtu me

encorajavas, quando eu podia me alimentar bem leehr uma cerveja
junto ou quando eu sabia repetir cangdes que néwpreendia ou

arremedar seus discursos prediletos; mas nada fdasoparte do meu
futuro. E € significativo como até hoje tu apenas encorajas naquilo
gue te afeta pessoalmente, quando se trata donsmupadprio que eu
firo ou que é ferido em mim [...]. Para que podem& servir o

encorajamento, se ele s6 se manifesta quando,igmaifr lugar, ndo se
trata de mim? (Kafka, 1919, p. 26-7)

O pai espera para o filho o que foi previsto pdea eu seja, é a crianga
recalcada que o inspira na maioria de suas acdeso [podemos depreender que a
educacdo € impossivel por se tratar de sujeitogoddésejo, ou seja, a educacdo se
descompassa la onde esta o sujeito; pela via dss@aweslucar é impossivel, ja que ndo ha
saber formal que o determine. Isso pode perfeittansgr compreendido e ilustrado por
outra passagem de Kafka: “Que este resultado messin seja penso para ti, que tu
inclusive te recuses inconscientemente a reconbecémo produto da tua educacéao, se
deve justamente ao fato de que a tua mao e meuighaeam tdo estranhos um para o
outro” (Kafka, 1919, p. 36). Em outro momento, Kafkfirma: “Creio que tu tens talento
de educador, e a uma pessoa da tua indole tu esrterias sido Util através desse
método”. A intencdo do adulto € sempre fazer comajarianca néo se distancie muito do

mundo que o rodeia.

N&o nos parece improficuo também enfatizar o ganditico da figura do pai
ou do mestre como depositarios do saber bem cdigara da crianga como o ignorante a
guem se deve “salvar” desse estado. Essa situagare€te o 6dio mascarado em relacéao
ao mestre, de um pai situado inconscientemente o@mESSOr, COmMo mais uma vez ilustra
Kafka:

Tua opinido era certa, qualquer outra era dispdaataxtravagante,
meschuggeanormal. E tua autoconfianca era tdo grande gueab
precisavas de maneira alguma ser conseqiente eomassim nao

7 Etimologicamente, “sujeito” significa submetidapsrdinado a seu inconsciente (Cf. Cordie, 19989.
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deixavas de ter razdo. Também poderia acontecemdalgum assunto
nem sequer teres opinido e, conseqientemente, taslaspinides
possiveis relativas ao assunto eram, necessariangeisiem excecao,
erradas. (Kafka, 1919, p. 28-9)

A onipoténcia do pai pode ser percebida maisarmtiehte na passagem em
que Kafka o imagina sobre o mapa-mundi, supondotgde o que ha no mundo esta

precisamente sob o dominio do pai:

As vezes imagino o mapa-mundi aberto e tu estertdifsversalmente
sobre ele. Entdo tenho a sensacdo de que para minassEm em

consideracdo apenas as regides que tu ndo cobee qéo estdo ao teu
alcance. De acordo com a imagem que tenho de teant®, essas
regides ndo sao muitas nem muito consoladorasasamento ndo esta
entre elas.

Essa talvez seja, em toda a obra, a figura masigar e abrangente da
imagem que Kafka tinha do pai. O mais interessantpie, ao final, percebe-se que o
aspecto geografico do dominio do pai nem reprededia 0 seu dominio, que o mapa-
mundi é apenas uma imagem, seu dominio vai aléim, @@asamento ndo € nenhuma
regido geografica. Disso podemos depreender aggo@scias de uma educagapriori,
0 pai sempre foi 0 ser onipotente, tanto que, meatio, Kafka ndo conseguia se libertar
de sua opressao. Apesar disso, com a publicacéeuddivros, sentia-se livre. A atividade
de escritor foi provavelmente a Unica coisa quek&déz por sua vontade prépria, mas

mesmo nela o pai estava presente:

Naturalmente isso era um engano, eu ndo estavanaoumelhor das
hipéteses, ainda ndo estava livre. Minha atividadscritor tratava de ti,
nela eu apenas me queixava daquilo que ndo podigueigar junto ao
teu peito. Era uma despedida de ti, intencionalenpnblongada, com a
peculiaridade de que ela, apesar de imposta poortia na direcdo que
eu determinava. Mas como tudo isso era pouco!

Um dos maiores problemas da educagfoiori proposta tanto pela pedagogia
libertaria quanto pela tradicional € que os aduE®mpre tomam decisdes pelas criangas.
“Chega-se destarte a uma situacdo em que a criarngaga de uma possibilidade real de
escolha, colhida e imobilizada no sistema de atera, estésubmetidaa um estado de

fato acreditando que tem nas maos a iniciativaha@assinala Manonni (1977, p. 35). Ao
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se chegar a juventude, essas criancas séo obrigaasarem decisdes por si proprias,
mas nesse momento ndo sdo mais capazes de fézéidouma vez Kafka atesta: “Nessa
situacao, pois, eu recebi a liberdade para escolivdra profissdo. Mas, sera que eu ainda

era capaz de aproveitar tal liberdade?”

A liberdade foi tolhida de Kafka desde os primeies®s de sua vida, sob
forma de encorajamento seu pai lhe incumbia tamgd@s para ele, implicavam extrema

violéncia, uma vez que realiza-las ndo condizia semdesejo.

Dessa forma podemos pensar que tanto a educacadtdmis quanto a
educacao “progressista’ condescendem numa coetEangm caso, assume a forma de
violéncia fisica e, noutro caso, adota uma formdsnsatil de violéncia, psiquica,
encoberta; trata-se de persuadir a crianca de gde te faz com seu proprio

consentimento. Freud (1932) aponta pra a dificiddsallidar com a infancia:

Percebemos que a dificuldade da infancia residéatm de que, num
curto espaco de tempo, uma crianca tem de assioslaesultados de
uma evolugdo cultural que se estende por milhagesnds, incluindo-se
ai a aquisicdo do controle de seus instintos eaptagfio a sociedade —
ou, pelo menos, um comec¢o dessas duas coisas. dedepetuar uma
parte dessa modificacdo através do seu desenvoitomeuitas coisas
devem ser impostas a crianca pela educacdo. Nasunaeendemos se
muitas vezes as criancas executam essa tarefadte mato imperfeito.
Durante esses primeiros anos, muitas delas passanespados que
podem ser equiparados a neuroses — e isto se tddneete assim em
todas aquelas que posteriormente apresentam umegado@nifesta. Em
algumas criancas, a doenca neurética ndo espeia @éerdade, mas
irrompe ja na infancia e da muito trabalho aos paies médicos.

O gue se revela por detras das queixas de Kafkaegadta contra o medo
como forca motriz de uma educacdo. A autoridaderpatsubentende um sistema de
manipulagdo cujo efeito é privar a crianca de tedpualquer possibilidade de oposi¢éao;
uma hostilidade a que se mistura o desejo de agamdpai imobiliza-a, portanto, numa
retirada da palavra sob forma de mutismo ou gagutiafka mais uma vez atesta: “Eu
desaprendi a falar. [...]. Mas tu me proibiste ya desde cedo, tua ameaca: ‘Nenhuma

palavra de contestagcdo!’ e a mao erguida parantifhla me acompanham desde entdo”.

Estamos até aqui apetecendo atestar a impossitglida educacdo apontada
por Freud. Nesse sentido, Kafka parece acreditdimeanséo da promessa de um desejo, a

saber, a divida simbdlica. O dever de ser filhepedar a ordem das geracdes, honrar 0s
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pais, desejar mulheres de outros totens ou famfisstenta-se na promessa de vir a ser
adulto e, por sua vez, pai. Kafka insinua tambémuwwar na teoria freudiana:

Casar, fundar familia, aceitar todas as crian¢as wigrem, manté-las
nesse mundo incerto e inclusive conduzi-las um p@&Jjsegundo minha
conviccdo, 0 maximo entre todas as coisas que unemmopode alcancar.
O fato de que aparentemente muitos o conseguemadeina tdo facil

ndo € uma prova em contrario, pois em primeiro rlugaitos ndo o

conseguem de fato e em segundo lugar esses po@ied$azem” com

gue aconteca, isso apenas acontece com eles;dalgardo é o maximo,
mas é algo muito franco e honroso (principalmerdeqye ‘fazer’ e

‘acontecer’ ndo se deixam distinguir com nitidezdoroutro).

O que podemos supor com essa afimacdo € que muéass 0sS
acontecimentos causais somados ao que ja haviagjgitndazem com que algo aconteca,
ou seja, a casualidade nos obriga a tomar detedasndecisdes e estas decisdes podem
tornar-se constitutivas para o sujeito ali implecathdependente da aspiragdo do adulto
que direciona a palavra ou a agdo, ou como ndsad@an (1969-70, p. 21) “um verdadeiro
senhor ndo deseja saber absolutamente nada —sej@ dgie as coisas andem”. O que se

pretende mostrar € que ndo ha adequacéo, issalaerdem do impossivel.

Diferentemente de Kafka, Hans, filho de um médisaigulo de Freud e uma
paciente deste, recebeu o que podemos chamar dacédundo autoritaria, ou uma
educacao livre de repressdo ou coercdo, isto é,edmeacéo pela via da sublimatféo
uma vez que a sublimacéo se efetua espontaneaemradgcunstancias favoraveis. Freud
(1932, p. 183) falava dos beneficios de se pasdargnalise antes de educar uma crianca,
afirmando que “os pais que tiverem em si a expeidéda andlise, e devem muito a ela,
além de lhe deverem compreensédo inteinaigh?) das falhas havidas na sua propria
educacao, tratardo seus filhos com melhor compiieemsdhes poupardo muitas coisas de

gue nao foram poupados”.

A educacéo dada pelos pais do pequeno pacientsiStianessencialmente na
omissdo dos nossos costumeiros pecados educati(faad, 1909, p. 111). Desde os
primeiros anos de vida, os pais de Hans concordamamepreendé-lo o minimo possivel e

fariam isso somente em momentos que pudessem cora@io sua moral e conduta,

18 “processo psiquico que explica, para Freud, acidede da pulsdo sexual de substituir um objetaatex
por um objeto nao-sexual (conotado de determinadimses ideais e sociais) e de trocar seu objsivmal
inicial por um outro objetivo, ndo-sexual, sem perde forma notavel sua intensidade” (Chemama, 995
206).
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demonstrando compreender a importancia e seriettadexualidade infantil, sobre a qual
nao restam duavidas, especialmente sobre a curitesidéantil a respeito desse tema. “Os
pais do pequeno Hans estavam determinados, ddasit@oode sua doenca, a que nao era
para se rir dele, nem para tiraniza-lo, mas quereeisava obter acesso aos seus desejos
reprimidos por meio da psicanalise” (p. 124), unez que a “psicanalise ndo é uma
investigacdo cientifica imparcial, mas uma medatapgéutica. Sua esséncia ndo € provar
nada, mas simplesmente alterar alguma coisa”’ @). Elainda “nesse caso, a informacao
obtida pela psicanalise sobre a origem dos compl@abtogénicos e sobre o nucleo de
qualquer afeccdo nervosa pode reclamar, com justjga merece ser encarada por
educadores com um guia inestimavel na sua condutelacdo as criancas” (p. 151). A
educacao analitica é preconizada por Freud comopuoidaxia das neuroses contra as

praticas educacionais excessivamente repressivas.

Tem-se afirmado — e certamente com razdo — queeaddeacio possuli
um objetivo tendencioso, que ela se esforca per fazrianca alinhar-se
conforme a ordem estabelecida da sociedade, sesidecar qual o valor
ou qual o fundamento dessa ordem como tal. Se p&rge] uma
pessoa esta convencida dos defeitos das nossasiastituicdes sociais,
a educagdo segundo uma linha psicanalitica també@m mpode
justificadamente se colocar a servico dessasitgi#s: a tal educacéo
deve-se dar finalidades outras e mais elevadastasalas exigéncias
reinantes na sociedade. (Freud, 1932, p. 184)

Entretanto, nem sempre os pais de Hans consegueguir sa orientacao
psicanalitica de Freud, especialmente sua mae,ameacas de castracdo e proibicdo da
masturbacgédo. “Aos trés anos e meio sua mae o dar toom a mao no seu peénis.
Ameacou-o com as palavras: ‘Se fizer isso de newo,chamar o Dr. A. para cortar fora

seu pipi. Ai, com o que voceé vai fazer pipi?”” (ktle 1909, p. 17).

Freud (1909, p. 147) assinala que a “precocidadaased um correlato da
precocidade intelectual, e que, assim, deve seonéracla em criangas dotadas mais
freqiientemente do que se poderia esperar’. Podemqms que toda a ansiedade do
pequeno Hans esta relacionada a sua curiosidadealseagravada ainda mais pelo
nascimento de sua irm&, fato sobre o qual Ihe favamtidas informacdes importantes,

imprescindiveis para ele naguele momento.

A andlise com esta crianca comeca por volta desan®s e meio de idade,

quando seu pai comeca a fazer observacfes sobreusosidade sexual, a pedido do
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préprio Freud. O amor de Hans pelo pai se confumhe sua hostilidade para com ele.
“Havia medodo seu pai e medpelo seu pai”, diz Freud (1909, p. 54). “Hans: ‘Quando

vocé esta longe, fico com medo de vocé néo vir gasa’™.

Mas seu pai, a quem ele ndo podia deixar de odiapam rival, era o
mesmo pai que ele sempre tinha amado, e estavaaithala continuar
amando, que tinha sido seu modelo, tinha sido smejpo companheiro
e tinha cuidado dele desde a mais tenra infancifmi ésso que deu
origem ao primeiro conflito. Esse conflito tambéaorpodia encontrar
uma solucdo imediata. Pois a natureza de Hanska tesenvolvido
tanto que, no momento, seu amor s6 podia levaagant e suprimir seu
o0dio — apesar de ndo poder matar esse odio, pe@ismantido

permanentemente vivo por seu amor a sua mée. (Fre0d, p. 140)

Hans mantinha uma relacdo de amor e 6dio popae@ueria mata-lo para
ocupar seu lugar, ao lado da mée e dos filhosetanto, gostaria de ser como ele.
Segundo Freud, em sua funcdo mitica, o pai € aquel@rovoca, a0 mesmo tempo, terror
e amor. Deve ele ser morto ou, no minimo, vendiido em posi¢cdo de dependéncia o
desejo e a identificacdo. Hans encontra, entretaletonodo “simples e I6gico” a solucao
para o complexo de Edipo: casar-se com a mée eeeme matar o pai, fazé-lo casar com

sua prépria mae.

As coisas estavam caminhando para uma conclusésfagata. O
pequeno Edipo encontrou uma solugio mais felizudoagprescrita pelo
destino. Em vez de colocar seu pai fora do camicbogcedeu-lhe a
mesma felicidade que ele mesmo desejava: fez aelawd e casou-o
com sua prépria mae também. (Freud, 1909, p. 104)

Indubitavelmente, Hans mantinha uma admiracéo sagwor seu pai e
supde, como no caso de Kafka, que ele detém teda&spostas para todas as coisas que se

passam. E o que Lacan denomina Suijeito suposto‘$abe

Freud considera que fobias acontecem frequentencentequalquer crianca,
mesmo naquelas em que nos parece que sua eduéacénha deixado nada a desejar e

que isso ndo tem uma consequéncia previsivel, @aguoniancas se tornam adultos

9 “Tudo que é inconsciente joga apenas com efegonduagem. Trata-se de algo que se diz sem que o
sujeito se represente nisso nem que diga — nenotarasaiba o que diz. (...) Mas que possa havedizen
que se diz sem que a gente sadan$ qu’on sachejuem o diz, é a isso que o pensamento se furienaé
resisténcian-tica (Brinco com a palavran em francés, da qual, ndo sem motivo, fago umcedteiser, um
ov, um ente, e ndo sem a imagem da omnitude: em suswgeito suposto saber)” (Lacan, 2003, p. 335).
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neuroticos enquanto outras permanecem saudaveiso;pdortanto, que a doenca de Hans
pode, talvez, ndo ter sido mais séria que aquelmuleas outras criangcas que ndo sao
rotuladas de ‘degeneradas’; mas ja que ele fodersem ser intimidado e com tanta
consideracdo e com tdo pouca coercdo quanto pbhssieansiedade ousou mostrar-se
mais atrevidamente” (p. 148). A educacéo, diz Freleye servir como uma “profilaxia

gue deve prevenir a neurose e a perversao”, po@mlepa que nem sempre isso é

possivel.

Freud (1909), pensa la onde a educacéo é impasa$selgurando que:

E, para se falar o minimo sobre isso, extremamprigavel que a
educagdo de uma crianca possa exercer uma inffupoderosa, para o
bem ou para o0 mal, sobre a disposi¢cdo que acal@enoencionar como
um dos fatores na ocorréncia da ‘doenca’; mas cegsa educacao deve
visar e em que ponto deve ser repelida parecemmoimento, ser
questBes muito duvidosas. Até agora a educacastaideteceu para si a
tarefa de controlar, ou, seria muitas vezes maiprigr dizer-se, de
suprimir os instintos (p. 151).

A tarefa da analise e da educacéao €, de certa farmasma: tornar as criancas
0 mais saudaveis quanto for possivel. A analisemafFreud (1913, p. 416), deve servir
como uma especie de pos-educacédo. “A educacadtaonsta profilaxia, que se destina a
prevenir ambos o0s resultados — tanto a neurosepeneersdo; a psicoterapia procura
desfazer o menos estavel dos dois resultados ituiinsima espécie de pos-educacdo.”
Entretanto as atribuicbes do analista e do educad®rparecem distintas, como afirma
Freud (1913, p. 416):

A educacdo e a terapéutica acham-se em relac@oia#l, uma com a
outra. A educacgdo procura garantir que algumasidassicoes [inatas]
da crianga ndo causem qualquer prejuizo ao indvidua sociedade. A
terapéutica entra em acéo se essas mesmas digsogigibnduziram ao
resultado ndo desejado dos sintomas patolégicakest®cho alternativo
— das disposic¢bes inuteis da crianca, conduzindo,ansubstitutos sob
forma de sintomas, mas a perversdes diretas deecaraé quase
inacessivel a terapéutica e, geralmente, forafileéircia do educador.

Mesmo com essas consideracgoes, Freud (1913, p.péhdera ainda que
“em muitos casos sO sera possivel alcancar susedsauver colaboragéo entre o educador

e 0 médico” e ainda que a pratica da psicanalig® eruito menos treinamento médico do
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que concepcdo humana livre, desta forma é posgireed educador, por sua proximidade
com 0s mais jovens, se torne melhor qualificad@ gampreender a vida mental desses
jovens. “Em muitos casos, porém, a unica garargiamlicacdo inocua do procedimento

analitico tem de depender da personalidade dostaial

Sob determinado aspecto isolado, a responsabilidadem educador
pode talvez exceder a de um médico. Este tem cem@ didar com

estruturas psiquicas que se tornaram rigidas e ngacd na

individualidade estabelecida do paciente um liraiteseu préprio éxito,
mas, a0 mesmo tempo, uma garantia da capacidguectmte de resistir
sozinho. O educador, contudo, trabalha com um mahtgre é plastico e
aberto a toda impresséao, e tem de observar pesiamiesmo a obrigac&o
de ndo moldar a jovem mente de acordo com suagigsoéfuléias

pessoais, mas, antes, segundo as disposicdes @iljplastes do

educando (Freud, 1913, p. 417).

Podemos, depois dessas colocacdes, concluir gdecacdo deve colaborar
para limitar e incentivar os processos em que ag&s das criancas se encaminhem pelas
vias mais sadias possiveis. Dessa forma, FreudnBab& importancia de o educador
encontrar uma forma de executar sua tarefa de edeoa causar grandes prejuizos as
criancas. “Se ela [a educacéo] descobrir o pontoodé executar suas tarefas de maneira
ideal, ela pode esperar eliminar um dos fatorestidéogia do adoecer — a influéncia dos
traumas acidentais da infancia. Ela ndo pode, em manhum, suprimir o outro fator — o

poder de uma constituicdo instintual rebelde” (Brei®33, p. 183).
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Glheins e nossos Mfa&m/ft/ﬂd/ voom,
Boando de borlolAns mullicores, as fm&w@m voarm

Bando a;,wf de andorvinboo, bondo de gmofm &mom,
ay M&VV@M voarw,

Viorn as fa&m/’bﬂd/ como a?wvm rmendod,

Como escuros MoLCegos COmo negros abvitres, o falmx@m voam.,

Ob! allo e boairo em cirenbos e reclos acima de nés, em redor de nés as
W&VV@M voamwm,

E ao veyes povsar,

(Voo — Cecilin Peireles)
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CAPITULO 3

DO DISCURSO PEDAGOGICO A EDUCACAO COMO UM DISCURSO

A partir de nossas questdes anteriores a respeitpedtinéncia de uma
educacao psicanaliticamente orientada, pensemaos prgneiramente nos leva a ponderar
a importancia dessa aplicacdo da psicanalise aaed@locnuma tentativa de melhor
compreender 0s processos psiquicos pelos quaimrca@rpassa até chegar a escola e

guando nela é obrigada a permanecer.

3.1 — A psicanalise: razdo de uma aplicacao a pedsga

A questdo da psicanalise esta bastante presente @st pedagogos
contemporaneos, que mesmo sem ter conhecimentootegprofundado a respeito do
assunto, sdo capazes de reconhecer a importanaaalsciente na formacéo do sujeito;
sdo capazes também de reconhecer as influénciacios@is no processo de
aprendizagem, como os lapsos além de percebermea fiiferente 0os erros e equivocos
cometidos pelos alunos, compreendendo que estesnfgarte de seu processo da
formacao psiquica e do jogo dos pequenos sujedtmsaclinguagem. Jerusalinsk (1999, p.

13) comenta que:

Registram-se transformacdes significativas naqadteédagogica atual. A
influéncia da psicanalise tem favorecido um desempenais livre nas
escolhas das criangas para construir seus conhegosnéda atualmente
um maior reconhecimento da importancia do sabeongaente

acumulado na linguagem, cuja transmissdo ndo obedemenhum

planejamento curricular mas a uma inscricdo quepsga a partir das
relacbes primarias e espontaneas. O pedagogo de rhopnhece,

independentemente de atribuir ou ndo a psicanaliseclinacdo, o valor

do equivoco, do lapso, da formacéo lacunar ou tiatégia que quebra a
l6gica linear, como possiveis caminhos para a dest de novos
conhecimentos. A lingua ndo é utilizada meramemteseu valor de

codigo mas também como espago de acumulo de umisabaesciente.

Existem no Brasil, e em varios outros paises, ascohde psicanalise e

educacdo andam juntas num trabalho de analiseateas e de escolarizacdo das mesmas.
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Essas escolas fazem parte ainda de trabalho cowagu especial, geralmente com
criangcas psicéticas. Ja podemos conceber, com @sticas em que educagdo e
psicanalise podem operar de modo conjunto “porgeanv ao sujeito na crianca que
aprende, essas formulacdes acabam por provocaxde8 no campo das praticas
educacionais conhecidas, fazendo pensar inclusieesq pode conceber 0 ato educativo
de outro modo” (Kupfer, 1999, p. 16). Praticas coassas nos levam a questionar
posicionamentos como o de Catherine Millot (19§dE dizia enfaticamente que educacéo

e psicanalise deveriam permanecer cada uma enreaua a

No prefacio ao livro de AichhronjJuventude desorientaddreud (1925)
apontava exatamente para a dire¢cdo de uma ajuddudacado a psicandlise afirmado que
o tratamento psicanalitico repousa em condi¢cOesarias definidas, que podem ser
resumidas sob a expressao ‘situacdo analiticafraEmento exige o desenvolvimento de
determinadas estruturas psiquicas e de uma aggpbzifica em relacdo ao analista. Onde
estas faltam — como no caso de criangcas — € preetsorer a outros meios que nédo a
analise, de modo a encontrar os mesmos objetivesetss Uma ajuda a psicanalise,
podemos supor, viria do campo da educacdo. A fagdol da pratica escolar aliada a

clinica psicanalitica busca responder ao desaiigaldo por Freud em 1925.

Kupfer (1999, p. 25) acredita ser de grande vajimeado psicanalise-educacéo
ndo so para o tratamento de criangas especiaiganasoda acdo educativa:

A Educacéo Terapéutica foi concebida para fazex taxs desafios da
clinica da psicose infantil. Uma leitura atentasaeis principios fard,
porém, pensar o0 seguinte: ndo deveriam ser essgsinuspios para
gualquer acéo educativa? Nao é a criacdo de boodasal que os pais se
dedicam quando se pdem a transformar seu pequeaEs em um
sujeito? Nao é visando a construcdo de um sujeit@strita que um
professor deveria alfabetizar? Ndo € comemorandeermsarios, festas
juninas e ensinando as criangas as artes comtosesdt obturacio da
falta do Outro’ que qualquer escola deveria orgarse? Fazer educagao
nao €, em resumo, o mesmo que fazer Educacéo TEa¥ENta0, se é
possivel pensar em uma Educacéo Especial psiceaaiénte orientada,
pode-se imaginar que havera também uma Educac¢énpbiicamente
orientada.

Ainda em 1925, Freud afirma que “nenhuma das agiies da psicanalise
despertou tanto interesse e tantas esperancaseunsreolaboradores quanto sua aplicacéo
a teoria e a pratica da educacao”. Afirma aindaajeducacao poderia se beneficiar com

uma ajuda psicanalitica na tentativa de manterri@angas o mais sadias quanto for
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possivel. “Nao é de admirar, portanto, que tenhgichn a expectativa de que o interesse
psicanalitico nas criancas beneficiaria o trabalaceducacédo, cujo objetivo € orientar e
assistir as criancas em seu caminho para dianteotegg-las de se extraviarem”. A
psicanalise deve aparecer como meio auxiliar dar l@bm uma crianca, porém “nao
constitui um substituto apropriado para a educagasta substituicdo ndo s6 € impossivel

por razBes praticas como também por questdesdsodric

Freud (1925, p. 343) fala ainda dos beneficiosddeadores experimentarem a

analise e fazerem uso dela em seu trabalho conag@lucle criancgas:

Encerrarei com outra inferéncia, desta vez umaénfga importante nao
para a teoria da educacdo, mas para a condicdceldaqggue estédo
empenhados na educagcdo. Se um deles aprendeu iae apar
experimentd-la em sua propria pessoa, e esta emapode poder
emprega-la em casos fronteiricos e mistos, a finrawdlia-lo em seu
trabalho, obviamente devera ter o direito de pmatéc andlise; e ndo se
deve permitir que motivos mesquinhos tentem colobataculos em seu
caminho.

Essa afirmacdo de 1925 vem reforcar o que antesl9r8, Freud ja havia
postulado. Ele justifica que apenas quem teve aréria de analise podera compreender
a mente infantil, vez que a analise traz a tondesgjos, as estruturas de pensamento e 0s
processos de desenvolvimento da infancia, pois “iomaacao desse género € mais bem
executada se a propria pessoa se submete a unse anal experimenta em si mesma; a
instrucdo tedrica na analise fracassa em penetstaiite fundo e ndo traz convic¢ao”. Em

“O interesse educacional da psicanalise” Freudrreafque:

O interesse dominante que tem a psicanalise ptearia da educacéo
baseia-se num ato que se tornou evidente. Som&uéna que possa
sondar as mentes das criancas serd capaz de adueanlds, pessoas
adultas, ndo podemos entender as criangas porqueaié entendemos a
nossa propria infancia. Nossa amnésia infantil @rgue nos tornamos
estranhos a nossa infancia. A psicandlise troutez 2os desejos, as
estruturas de pensamento e 0s processos de desewviib da infancia

(Freud, 1913, p. 224).

Quando os educadores se familiarizarem com a @isandiz Freud 1913,
nao correrdo mais o risco de superestimar seuslsogpunegativos, pois serdo capazes de
compreender a importancia da sexualidade infanplassagem pelo complexo de Edipo, o

amor a si proprio (ou ‘narcisismo’), a disposic@rgas perversdes, 0 erotismo anal, a
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curiosidade sexual, sem tentar suprimir esses Bopupela forca entendendo que a
repressdo pela forca nédo faz cessar nem ficar sabrole esses impulsos, mas ao

contrario, conduz a uma repressao e cria uma pesiiio a doencgas nervosas no futuro.
A psicanalise aponta para a ndo repressao e otivwen “processos pelos quais essas
energias séo conduzidas a trilhas seguras”, ousdgmvia da sublimacao desses impulsos
perversos na crianga. Dessa forma, conclui quen“tudiue podemos esperar a titulo de
profilaxia das neuroses no individuo se encontr& ma&os de uma educacdo

psicanaliticamente esclarecida” (p. 225-6).

Do tema da educacéo, todavia, Freud nédo se ocupiw.nEm 1932, em
“Novas conferéncias introdutérias sobre psicanglidepois de evocar a tentacdo, mas
igualmente a impossibilidade de se aplicar a paisn a todas as ciéncias do espirito,

Freud acrescenta:

Existe um tema, todavia, que ndo posso deixar ptdsdaciimente —
assim mesmo, ndo porque eu entenda muito a resf@dpe nem tenha
contribuido muito para ele. Muito pelo contraritias, desse assunto
ocupei-me muito pouco. Devo menciona-lo porque € rdaior
importancia, é tdo pleno de esperancas para cofutalvez seja a mais
importante de todas as atividades da analise. Eptmsando nas
aplicacdes da psicandlise a educacdo, a criacdovdageracao (Freud,
1932, p. 179).

Evocar a aplicacdo da psicandlise ao campo da ¢flmoa da pedagogia
pressupde que existe uma certa disparidade entdeisscampos. A psicanalise aparece
como campo tedrico capaz de oferecer a pedagaga eaber, suas descobertas, deixando
a esta ultima a tarefa de criar situacfes favosaveiventar condicdes de emprego desse
saber ao seu campo. Dessa forma, pedagogia e fdeamio poderiam se confundir se se
encontrassem. Pensando nessa aplicacdo da pseand&@ducacdo, Freud (1932) propde
que, para melhor compreender o funcionamento psigla crianca, o proprio educador se

analise:

Se considerarmos agora os dificeis problemas coensgudefronta o
educador — como ele tem de reconhecer a individiadéi constitucional
da crianga, de inferir, a partir de pequenos indicd que € que esta se
passando na mente imatura desta, de dar-lhe aidpdeexata de amor
e, ao mesmo tempo, manter um grau eficaz de aatiwid-, haveremos
de dizer a n6s mesmos que a Unica preparacao adepae a profissao
de educador € uma sdlida formacdo psicanaliticaa $eelhor que o
educador tivesse sido, ele proprio, analisado, efeque o certo é ser
impossivel assimilar a analise sem experimentddasgalmente. A
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andlise de professores e educadores parece semedida profilatica
mais eficiente do que a andlise das préprias @mne sdo menores as
dificuldades para p6-la em pratica (Freud, 193288).

No Prefacio de 1913 ao livro de Phisténtfoducdo a the psycho-analytic
method, de PfistérFreud observa que o trabalho dos pastores eaddues esta bem mais
proximo ao campo da psicanalise do que os médicoa,vez que “a pratica da psicanalise
exige muito menos treinamento médico que instryggicologica e concepgcdo humana
livre”. Os educadores e pastores, por seu oficicomram-se mais préximos da mente dos
jovens e, por conseguinte, podem compreender melhque se passa com eles. “O
educador e o assistente pastoral estao sujeitos, regguisitos de sua profissao, a exercer a
mesma consideracao, cuidado e limitacdo que s@ingarte praticados pelo médico, e, a
parte iSso, sua associagcdo com jovens talvez o torais bem qualificados para

compreender a vida mental desses jovens”.

Em 1925, Freud ja& indica que ndo-médicos, isto éss@as leigas,
especialmente os pedagogos, devem submeter-se andilisee pessoal, a fim de educar-se,
numa tentativa de compreender que € o inconscigreém determina a acdo educativa e
com isso poder melhor ajudar as criancas que l&descenfiadas. JA em 1926 em “A
questao da analise leiga”, Freud alimenta um eateebate a respeito da “analise leiga”,
ou seja, a analise praticada por nao-médicos. Defgne esta pode, sim, ser praticada por
pessoas leigas, desde que estas se interessesspotog proprios da psicanalise que leva
em conta o inconsciente. De modo especial, faldethscadores-analiticos” ou “analistas-
educacionais”. Isso significa supor que em um rnat#o que combine a influéncia
analitica com medidas educacionais, “levado aefat pessoas que nao se envergonhem
de interessar-se pelos assuntos proprios do muadviahca, e que compreendam como
orientar-se na vida mental de uma crianca, podsi@mtar duas coisas a0 mesmo tempo: a
eliminacdo dos sintomas neurodticos e a reversdanddanca de carater que havia

comecado”.

Para que ocorram medidas educacionais e ao mesmuo tanaliticas, é
imprescindivel que haja confianca da crianca para 0 adulto. Isto €, a crianca deve
supor que o adulto sabe sobre o seu problema @a&agudar a resolvé-lo, como fazia

Hans ao enderecar suas cartas-queixas ao “dowti@ditando que este o ajudaria a livrar-



80

se se sua “bobagem”. A esses processos de “coafidreud chamouransferénciae
identificacéo.

Busquemos, entdo, compreender o processo de idagdid nas criancas para
melhor compreender a relacdo adulto-crianca e campsicanalise pode nos ajudar na
tarefa da educacédo esclarecendo como se déo @gefupsiquicas pelas quais a crianca €
submetida.

3.2— Identificagdo e Autoridade

Em seu texto “Sobre o Narcisismo: uma Introducd®1@) Freud considera
que o eu também se torna objeto de investimenta, wem que o corpo € objeto de auto-
erotism@’. Freud (1914) fala das primeiras escolhas amordsasma crianca, entre as
pessoas que se preocupam com sua alimentacaodasiielgprotecdo, o que ira resultar na
escolha anaclitica (a mulher que o alimenta, o nongeie o protege) ou a escolha
narcisista, onde procura a si mesma como um objatwoso (0 que ela prépria € ou foi).
E também pela via narcisica que surge o “eu idgalitanto, concerne precisamente ao
gue Freud chamou de “eu real”, ou seja, aquelasismr infantil caracterizado pela auto-
suficiéncia. Esse estado narcisico é temporarjalgamento ocasionado pelas criticas dos
pais, pelas censuras dos educadores e da sociegladegeral, vai desfazer,
progressivamente, esse estado de auto-sufici@Dajeito que resulta em renunciar essa
primeira forma de satisfagdo procura, entdo, résigattravés de um novo ideal, a saber, o
“ideal do eu”, que sera assimilado a instancia dpeseu, onde as funcbes de auto-

observacao, julgamento e censura aumentam as exgé&lo eu e favorecem o recalque.

Esse ego ideal é agora o alvo do amor de si mesgifadvg desfrutado
na infancia pelo ego real. O narcisismo do indigidurge deslocado em
direcdo a esse novo ego ideal, o qual, como o efgmtil, se acha
possuido de toda perfeicdo de valor. Como acorsergre que a libido
esta envolvida, mais uma vez aqui 0 homem se mustapaz de abrir
mao de uma satisfacdo de que outrora desfrutound@tieesta disposto a
renunciar a perfeicdo narcisista de sua infancgyamdo, ao crescer, se
vé perturbado pelas admoestacGes de terceirosoedpspertar de seu

20 Cf. também “Os Trés Ensaios Sobre a Teoria dadbidmae” (Freud, 1905).
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proprio julgamento critico, de modo a ndo mais poger aquela
perfeicdo, procura recupera-la sob a nova formandego ideal. O que
ele projeta diante de si como sendo seu idealubstituto do narcisismo
perdido de sua infancia na qual ele era o seu ipraeal. (Freud, 1914,
p. 111)

O ideal do eu toma o0 eu como objeto de investimdatwlo origem aos seus
desdobramentos. Na origem do ideal do eu estdaoeulprimeira e mais importante
identificacdo: a identificacdo ao pai. Em “Totemabu” (1913), Freud ja havia trabalhado
a idéia do supereu, quando explica a origem dézzigio pela morte do pai, que instaura
a lei, e sua consequente identificacdo com elen&dorda primitiva, o pai, detentor de
todas as mulheres, € morto e incorporado, gerandbw e as proibicdes, € sobre essas
proibicdes — a do incesto — que se funda a cigdimaonde o 0dio ao pai esta na origem, e
€ do remorso sentido devido ao 6dio e a morte dapa nascem todos os interditos
sociais. O pai morto, que se tornou mais forte @@ gquando vivo, instaura uma lei que
possibilita a existéncia de um cla fraterno, ondgeatificacdo por incorporacao a esse pai,
elevado ao lugar de ideal, é o0 que permite a codsd@pupo, mesmo que as custas de um

mal-estar.

Certo dia, os irmdos que tinham sido expulsos matam juntos,
mataram e devoraram o pai, colocando assim um firorda patriarcal.
Unidos, tiveram a coragem de fazé-lo e foram beradidos no que lhes
teria sido impossivel fazer individualmente. (Alguemanco cultural,
talvez o dominio de uma nova arma, proporcionos-lam senso de
forca superior.) Selvagens canibais como eram,énfeciso dizer que
ndo apenas matavam, mas também devoravam a v@limalento pai
primevo fora sem davida o temido e invejado mod#ocada um do
grupo de irmaos: e, pelo ato de devora-lo, readimas identificacdo com
ele, cada um deles adquirindo uma parte de sua.fdkcrefeicdo
totémica, que é talvez o mais antigo festival dadmidade, seria assim
uma repeticdo, e uma comemoragdo desse ato merner&vieninoso,
gue foi o comeco de tantas coisas: da organizamé@al sdas restricdes
morais e da religido.

[...] ApoOs terem-se livrado dele, satisfeito o Gdigposto em pratica os
desejos de identificarem-se com ele, a afeicaaaplee esse tempo tinha
sido recalcada estava fadada a fazer-se sensime afez sob a forma de
remorso. Um sentimento de culpa surgiu, o qualsexesso, coincidia
com o remorso sentido por todo o grupo. O pai mtotoou-se mais

forte do que o fora vivo — pois 0s acontecimentwsaram 0 curso que
com tanta frequéncia os vemos tomar nos assuntoartas ainda hoje.
(Freud, 1913, p. 170-172).

“A identificacdo”, diz Freud (1920, p. 133), “é ntecida pela psicanalise

como a mais remota expressao de um laco emocionaloutra pessoa’. Freud define
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assim a identificacdo como investimento de umaaopgssoa. A identificacdo chega
mesmo a ser definida como a forma mais origindlgégao de sentimento com o objeto.
Poderiamos dizer, outrossim, que as identificags@esuma lenta hesitacao entre o “eu” e o
“outro”. A identificacdo sucede a um investimenbgetal ao qual o sujeito deve renunciar,
sendo na realidade essa renuncia uma forma de emgdot no inconsciente, que assegura
a identificacdo. Ainda nesse capitulo, Freud afiqua a escolha de um objeto, isto &, o

investimento, pode regredir até a identificac&o.

O amor por si mesmo s6 conhece a barreira do aelos pbjetos e é pela via
da identificacdo que esses objetos sdo incorpo@ales!, ou seja, sdo escolhas narcisicas,
nao havendo uma oposicao entre 0 eu e 0 objets, freud diz que a identificacdo
constitui a forma original de lago emocional corabjeto e essa identificacdo s se torna
possivel porque o sujeito abandona seu “ideal doeen substitui pelo ideal do grupo
corporificado na figura do lider, uma identificacéo ideal paterno. Nesse sentido, o
supereu &, inicialmente, a primeira identificac&leeira conservar pela vida esse caréter,
conferindo sua origem no complexo paterno, diz &fre rendncia as satisfacoes
pulsionais sera a consequéncia para nao perdeooodassa autoridade externa, e € a partir
dessa renuncia que a civilizagdo surge. No capiulo (Freud, 1920), que trata
especificamente da identificacdo, Freud traz toésvés de identificagdo: como um lago
emocional com um objeto, ligado & idéia da incapéo ao pai mitico, como uma
regressdo mediante um traco — 0 que nos apontaces@s— € como uma qualidade

compartilhada com alguém, como a histeria tdo belenwonstra.

Freud especifica que, para 0 menino, a identifcagin o pai como ideal do
eu € acompanhada por um investimento da mae cojet clexual e é a confluéncia dessa
dupla ligacdo que provocara posteriormente o complie Edipo. O movimento que
afirma o complexo de Edipo como fundamental nauastcio do sujeito e sua
consequente relevancia, incontornavel na teorizapalitica, também anuncia, a0 mesmo
tempo, a presenca irredutivel do outro na congéitudo sujeito. A saida do complexo de
Edipo €, portanto um momento em que cessa a e§otial permutativa
investimento/identificacdo, em beneficio de um psso identificatério em que a crianca
desinveste as imagens parentais para se identfaarx que € seu futuro: quando eu

crescer, ndo vou mais tomar o lugar do outro, aaerfmeu préprio lugar.
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A psicandlise ndo trata a identificacdo como umaagéo, mas como um
traco, como um processo que constitui e instaueparato psiquico, cuja nova acgao
psiquica necessita de um ideal que, por ser mitipera enquanto significante. Lacan
retoma a nocao de identificacdo freudiana definmammo identificacdo ao significante.
Ao se apropriar da linguagem de Saussure, Lacactesiza o significante como diferenca
apoiada na funcao da unidade, entendida como fudhgéim n&o no sentido de unificagao,
mas de unicidade, ou seja, referindo-se a um pacamente distintivo; € exatamente isso
que ird constituir o sujeito em sua relagdo comutr@d— o inconsciente, tesouro do

significante, retirado como trago desse Outro.

A identificacdo ao trago aponta para uma faltaseeentido, o eu é entendido
como lugar das identificacbes onde o sujeito si@ha a partir de uma falta e busca sua
unidade de ser numa relacéo que sera sempre dissangssa identificacdo da-se por um

assujeitamento a lei, a uma lei internalizada pelao ideal do eu.

O elemento novo, trazido por Lacan, que se inscre&eidentificacédo
freudiana, é o objeto™a ou seja, aquilo que falta. A identificacdo susgpartir de uma
operacao cujo resto € o objeto a, que aponta paeafalta constitutiva no sujeito e no
Outro. E a falta no outro, tomada como objeto,tfenuma perda, que viabiliza ao sujeito
poder advir no Outro a partir das identificacdedalka tem uma dupla inscricdo. Por um
lado, ela advém do fato de o sujeito depender designificante que esta primeiro no
Outro; por outro lado, ela é o que o sujeito pesdesua entrada na linguagem. O que
Lacan dird, de outra forma, é que ndo ha no carmomutto, nem no campo do sujeito, um
significante que dé conta do ser, da mulher, daenet portanto, a falta € condicao de
inscrigdo para todo ser de linguagem.

Com base nessas consideracdes, podemos presunairfiguea de um adulto,
seja ele pai ou professor, representante da aatl@jc indispensavel para a formacéao da
personalidade da criangca que acontece, como vipea,via dos processos que Freud
chamouidentificacdoe ideal do egé’. Ademais, Freud (1920, p. 133) destaca que “a
identificacdo, na verdade, € ambivalente desdei@ojnpode tornar-se expressao de

ternura com tanta facilidade quanto um desejo dastafnento de alguém”. Essa

2L Cf. O Seminério, Livro 10 (1962-63).
22« ) um homem, quando n&o pode estar satisfeito seu proprio ego, tem, no entanto, possibilidade
encontrar satisfacdo no ideal do ego que se difemeo ego” (Freud, 1920, p. 138).
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ambiglidade, entretanto, € o0 que torna a educdgdpossivel, uma vez que, como
Insistimos, na educacao lidamos com sujeitos dejolesu sujeitados pelo desejo.

Assim, Freud (1920, p. 134) sustenta que “a ideatfio esforca-se por
moldar o préprio ego de uma pessoa segundo o aspadguele que foi tomado como
modelo”. Adorno (1995) afirma que, na elaboracédocdmplexo de Edipo, as criangas
percebem que os pais, muitas vezes, ndo correspoadeeu ego ideal. Na relagdo com
os professores, entretanto, esse ideal se reafagsa segunda vez, possivelmente com
mais clareza, e eles tém a expectativa de agorargqodse identificar com 0os mesmos.
Mas novamente essa identificagdo se torna impdssivleretudo porque particularmente
0S proprios mestres constituem produtos da imposizh adequacdo, contra a qual se
dirige o ego ideal da crianca ainda n&o preparada\yinculos de compromisso” (Adorno,
1995, p. 111).

O debate pedagdgico gira em torno da suposta ngadssde ajustarmos a
educacéo as sempre novas “necessidades das chiaogas diz Freud (1914, p. 108) “his
majesty the baby”, ou seja, “a crianca concretizargdonhos dourados que 0s pais jamais
realizaram”. A autoridade dos pais e dos professoegtamente provoca a identificacéo
dos mais jovens, que neles se espelham, inconsciente, para serem como eles ou
afastarem-se 0 maximo possivel de sua imagem ogudoela reflete. Dessa forma, a
autoridade é também ambivalente, vez que, “se aridatle abarca o sentido de
dominacdo, quando convertida em autoritarismo, émpode expressar as condicdes de

direcéo, de respeito, de identificacdo” (De RoABf)6, p. 118). E ainda:

A autoridade é analisada tanto no contexto da foimalos processos
psiquicos primarios quanto na constituicdo da &lantre o sujeito e 0s
seus semelhantes, materializada na cultura. Aatdmeudiana permite,
assim, situar a discusséo da autoridade no compigxpo tedrico das
relacbes entre o individuo, tomado pelas pulsGeenstientes, e as
demandas do processo civilizatdrio, demarcadota garsua insergéo na
familia e nas demais instituicdes sociais (De Ra2066, p. 73).

A nocdo de erro e a conseqlente instauracdo donsemd de culpa estdo
intrinsecamente ligados, na crianca, a dependéacganor dos pais. Ainda que mais tarde
essa inclinagdo seja transferida para a comunidede ampla, Freud considera que é a
partir da internalizacdo dessa autoridade, na tesaigio do superego, que se da a

formacdao prépria da consciéncia, ou seja, a aatdeidem estreita relacdo com o superego.
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“Originalmente”, diz Freud (1930, p. 151), “a regimao instinto constituia o resultado do

medo de uma autoridade externa: renunciava-sedgsigs satisfacdes para ndo se perder
o0 amor da autoridade. Se se efetuava essa renficaia-se, por assim dizer, quite com a

autoridade e nenhum sentimento de culpa permam&cdétm outro trabalho, Freud

também destaca a importancia do superego enguguta formadora de autoridade:

As catexias de objeto sdo abandonadas e substituida
identificacbes. A autoridade do pai ou dos paig®jetada no ego
e ai forma o nucleo do superego, que assume adaerdo pai e
perpetua a proibicdo deste contra o incesto, defetw assim o
ego do retorno da catexia libidinal (Freud, 1924£21).

A autoridade internalizada sob forma de um mandadoal responde pelo
ideal do ego e estabelece a represséo dos impntivdivos do isso. A identificagcdo com
a forca e com a lei paternas € o que permite astggao da agressividade em relagcédo ao
pai e o desejo pela mie, isto €, a eclosdo do @ample Edipo.

O Complexo de Edipo, na esfera individual, repereutevigora o
interdito e evidencia a existéncia de uma mentetival, cujas

disposicdes psiquicas sdo transmitidas de gerag@oagdo. Para
além da tradicdo e da comunicacdo direta, essanissao se
estabelece em meio aos processos inconscientepassao e de
identificacdo, desencadeados pela relacdo comauidade. (De

Roure, 2006, p. 77)

Freud (1920, p. 156) afirma ainda que “enquant@raunidade ndo assume
outra forma que néo seja a da familia” a estrufigalp ideal de ego e a internalizacéo das
interdicoes se dao primordialmente por meio daardig parentais. E, no cerne dessa
relacao, estdo imbricados o amor e a autoridadseAdentificar com a autoridade paterna
0 sujeito internaliza suas caracteristicas e sepaprdas regras que essa autoridade |he
impbde. Ao mesmo tempo em que internaliza essaageagicaracteristicas, transforma-as
segundo processos inconscientes de idealizacaood® a estabelecé-las como suas,
como instancia psiquica interna propriamente sase Enesmo processo se repete com 0s
semelhantes e com as demais figuras de autoridadeas quais o individuo entrara em

contato, como os professores, por exemplo. Devessaltar, entretanto, que a perspectiva
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de Freud ndo permite supor a idéia de mero comdioiento ou de integracdo completa
entre individuo e sociedade.

Freud (1914, p. 286) atesta a existéncia de aaieice sua relacdo com 0s
processos de identificacdo ao falar da influénkex@da pelos professores no processo de

formacao da personalidade:

E dificil dizer se o que exerceu mais influéncidreonos e teve
importancia maior foi a nossa preocupacdo pelaxiag que nos
eram ensinadas, ou pela personalidade de nossosesnek
verdade, no minimo, que esta segunda preocupagdtta@a uma
corrente oculta e constante em todos nds e, paloInws
caminhos das ciéncias passavam apenas através sEOSNO
professores. Alguns detiveram-se a meio caminhsadestrada e
para uns poucos — porque ndo admitir outros tarteg®a foi por
causa disso definitivamente bloqueada.

De Roure (2006, p. 141) afirma que “é preciso fagessas duas formas de
engodo: a que apregoa e justifica a auséncia deidade e a que reduz a imposicao de
regras e de proibicdes. Mais do que a determindegalimites, a autoridade significa a
possibilidade de identificacdo com o humano e deopaiacdo da cultura soécio-

historicamente desenvolvida”.

Mas, se o respeito as figuras de autoridade € mesnsiitutivo da formacéo
da personalidade do sujeito, como Freud o apremmag explicar a fratura da autoridade
na modernidade? O que, entdo, levaria alguns estslia supor que a autoridade nao
existe mais? O problema a que temos que nos d@gterp, € como garantir que nao se
perca a articulacdo entre desejo e lei — como meéacles de autoridade vistas
anteriormente — uma vez que no processo de endimbdn desejo sem lei e nem lei sem

desejo.

Em “Totem e Tabu”, Freud (1912-13) indica a morbepai, o instaurador de
toda Lei, como forma de livrar-se da Lei do pdi i§, a proibicdo do incesto. Matando e
comendo (como forma de incorporar) o pai, os fillesg&am agora todas as mulheres do
Totem para si. Dividindo as mulheres, 0 homem pinmirenuncia ao gozo de té-las sé
para si. A renlncia ao gozo, por outro lado, édfate desejo, sempre insatisfeito porque

jamais atingira a plenitude do gozo proibido petéa Ereud atribui a figura do pai como
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portador da Lei. Dessa forma a histéria mitica @b d& horda primitiva repete-se na
histéria particular de cada crianca pelo ComplegdEdipo. Para que o bebé venha a se
tornar um sujeito de desejo sdo necessarias vapasacbes, entre elas, e a mais
importante, a castragcdo. A castracdo, como sabenuss,remete a falta e a falta é

estruturante para a formacéo do sujeito do desejo.

A castracdo é um conceito fundamental na passagerdipo freudiano.
Designa a operacdo pela qual, ao final do Edipsyjeito se constitui como “faltante”.
Essa falta ndo aponta para uma insuficiéncia, amgglo sujeito na busca do que falta para
a realizacdo de seu desejo, 0 que 0 movimentasacEsnente e se torna a mola
propulsora de toda atividade e producdo humanass®enodo, a Lei do pai, principio do
qual emana a autoridade dos pais e professoreseié €a civilizacdo e do exercicio do
desejo”, diz Kupfer (1999, p. 88). Lacan (19691B@2) propde a idéia de que toda
producdo humana é discursiva. Vejamos entdo coenfoehula isso que é estrutante, na
lei do pai, na autoridade, no desejo e naquilofglia, a partir da elaboragcéo dos quatro

discursos.

3.3— A formacao dos quatro discursos em Lacan e @sdurso pedagdgico

A construcdo de Jacques Lacan a respeito dos QDesttarsos é propostaOn
Seminario, Livro 17 — O avesso da Psicana(it@69-1970/1992). Lacan sustenta a idéia
de que toda produgdo humana é discursiva. O vinsodial € produzidano e pelo
discurso. Mais ainda, dir4 Lacan (1992), que oulge € aquilo que produz vinculo ou
laco social. Ao situar a Teoria ou Producdo dost@QuRiscursos, Lacan reconhece a
pluralidade e busca explicitar lugares sociaisalzes discurso universitario, discurso do
mestre, discurso da histérica, discurso do anakgieesenta ainda um quinto discurso, o
discurso capitalista. Tal teoria se interessa pa® o sujeito produz em seu enlagamento
com a ordem social. O ato docente também podeleseda@s quatro discursos na medida

em gue ocupa um lugar social, como tentaremosdaluci

Inicialmente é importante ressaltar que o0 suje@m psicanalise, ndo é

sinbnimo de pessoa, homem, nem tampouco individugezal, mas um ser dependente da
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linguagem em que um significante vai representaqn,sujeito do/ao desejo. Chemama
(1995, p. 208) diz que “efeito da linguagem, ndané elemento dela: ele “ex-siste”
(mantém-se fora), ao preco de uma perda, a cagtra¢a ainda para Lacan “(...) toda
determinacdo de sujeito, portanto de pensamenfende do discurso” (Lacan, 1969-
70/1992, p. 144). Situando o sujeito como aquele eomana da linguagem e nao do
pensamento, como propde a filosofia, Lacan india&raodimensdo: “no efeito da
linguagem, ndo se trata de nenhum ente. Trataa®aple um ser falante. No ponto de

partida ndo estamos no nivel do ente, mas no diveér”.

Lacan resgata dessa forma a primazia da subjaligabre a racionalidade ao
evocar a categoria do traco unario (como veremamnts), pois € na linguagem que o
pensamento opera. Sendo assim, ndo ha ser rapmmakceléncia, ja que a linguagem se
institui pela tentativa insistente de construcanjetiva. E na cadeia do discurso, ou seja,
na série de associacdes que realiza ao falar gugeibo se produz. Na linguagem h4, por
parte do sujeito, uma tentativa de dar conta doogsivel, da impoténcia que marca o

humano.

Lacan pretende “distinguir o que esta em questaalisourso como uma
estrutura necessaria, que ultrapassa em muitcagrpasempre mais ou menos ocasional.
O que prefiro, disse, e até proclamei um diapédiscurso sem palavrad_acan, 1969-

70/1992, p. 10-11).
E que sem palavras, na verdade, ele pode muito Sudsistir.
Subsiste em certas rela¢cbes fundamentais. Estasliente, ndo
poderiam se manter sem a linguagem. Mediante auimsnto da
linguagem instaura-se um certo niamero de relacégs/ads, no
interior das quais certamente pode inscrever-se bEm mais

amplo, que vai bem mais longe do que as enunciagf@tivas.
(Lacan, 1969-70/1992, p. 11)

Freud (1930) en® Mal-estar na civilizacad@ponta o relacionamento com o0s
outros homens como a causa de maior sofrimentoudeaho. Com Lacan podemos
pensar que o mal-estar na civilizacao €, portamtmal-estar dos lagos sociais. Estes se
expressam nos atos de governar e ser governadoareglser educado e também, como
mostrou Freud, tanto no vinculo entre analistaaisante, que ele inaugurou, quanto no

ato de fazer desejar. Essas quatro formas de ssgsese relacionarem entre si - governar,
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educar, psicanalisar e fazer desejar - Lacan chalmaliscursos, pois os lagos sociais séo
tecidos e estruturados pela linguagem.

A teoria lacaniana descreve, sob forma de algosfmoatro modalidades por
meio das quais se tenta fazer algo com esse impgssu seja, com o saber, em ultima
instancia. E é sobre a posicdo que os sujeitosnoera relacdo a esse saber que os
discursos séo articulados. Sao quatro algoritmalsaurso do mestre, do universitario, do
analista e da histérica. Correspondem as pratomasis de governar, educar, psicanalisar e
fazer desejar. Educar, governar e psicanalisaregoondem também as operacoes
impossiveis atribuidas por Freud. A estrutura dorétino obedece a uma disposi¢do que,
a cada um quarto de torcao, revela o lugar do agemtiscurso, do outro, da producao e

da verdade. S&o estas as posi¢coes dos elemerdediso, a saber:

(0 agente do discuro__, (o lugar do Outyo
(a verdade) (a producéo)

(S1) significante mestre

(S2) saber

($) sujeito barrado

(a) objeto pequeno outr@atre em francés) - causa do desejo — objeto ou objeis-de-
gozar

Lacan designa o01omo osignificante-mestreque “representaria o sujeito
junto ao conjunto dos significantes, 8esignado comsaber.O sujeito $¢é barrado, para
indicar que ndo é o sujeito autbnomo, mas deteduipalo significante, que tem ‘barra’
sobre ele.” Destaca ainda que “inexiste relacéetalientre $ @, porque inexiste também
acesso direto do sujeito abjeto(a) de seu desejo” (Chemama, 1995, p. 48).

Interessa-nos, especialmente neste trabalho, deatolucar. Uma questdo que
se coloca para tal é: que fenbmenos estariam iat@g nesse ato, uma vez que as falhas
atuais de transmissdo no que se refere ao ato uttarede dao ao revés das teorias
correntes que defendem a liberdade ao aluno dexgessar sobre aquilo que lhe é

significativo ou relevante, a fim de resgatar aivagio no ensino da escrita?
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Podemos diante desse entrave examinar essa proilockema perspectiva dos
guatro discursos de Lacan. Sob o mote dos quascumdios, o autor nos fornece uma
opcéao fértil de analise e entendimento das fallragrahsmissdo na relacdo pedagogica.
Pois, como se sabe, a faléncia da transmissadaté@oeprofessor-aluno € um dos grandes

problemas do ensino que atinge os educadoresieagdia educacéo.

Poderiamos pensar através de Freud, que na vemsabs processos falhos
nao s&o novos e revelam o que ja se sabe: “sdprofssOes impossiveis — educar, curar e
governar” (Freud, 1925, p. 341). Mais clarament®) haa educacdo, no sentido de
unicidade, e simuma educacgdo (entre varias outras) educacdes. Quab dela que
convém? Quem saberd responder? No entanto, aditgag existia na época de Freud é
bastante distinta daquela que se apresenta contamgaonente. Antes, ainda se tentava
ensinar, ou seja, atingir o aluno da época atrdeéam contexto onde o saber recebia
alguma forma de elaboracdo. Hoje ha uma descremfanda em relacdo aos proprios
processos de transmissdo. O professor ndo acredisaque ele possa ensinar; e 0s alunos
por sua vez, que eles possam aprender. Os papéudador e educando se apresentam

como uma farsa.

Ou como disse Lacan (1982, p. 162) “o discursoed®gpde que o ser seja, e é
0 gue 0 mantém”, ou seja, la onde se coloca urea &@mpletude. Lacan parte do discurso
como a instancia que faz vinculo ou liame sociaistem quatro formas possiveis de
discursos, ou seja, quatro tipos de relacbes entsajeito e esse espaco tenso com a

alteridade, mediadora de todo liame social.

A respeito dos quatro discursos, mais importantgudsaber em qual de suas
bases o professor se encontra, é a capacidadezéldos$agirar. Suponho que o ato
educativo do professor encontra-se no discurso @Stren por sempre inaugurar o
significante primeiro — tracos de leii($ S2). Entretanto, o ato docente deve operar nele
mas nao deve permanecer ali, pois tal discurso tquedo submeter a lei, ndo admitindo

gualquer falta ou furo.

Discurso do Mestre
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No Discurso do Mestre, ha a idéia de que quemdal® o que fala. H4 o
recalcamento da falta, € o discurso da possib#ididsaber. Teoricamente, no discurso do
mestre, 0 sujeito se autoriza com base em suatisidgele, esperando obter do outro a
producdo dos objetos de gozo. HaA um saber sobece @dliscurso do mestre é o laco
civilizador que exige renuncia pulsional, promowemneichaco do gozo que retorna sobre a
forma de superego. E o discurso do desejo, portdntinconsciente, uma vez que produz

os desejos da civilizacao.

Numa acéo pedagdgica podemos supor, grosso moel@ professor ocupa o
lugar de agente do discursol($ue se autoriza com base em um saber de mebee sa
tudo. Ele exige que seus alunos)(®oduzam saberes. Desenvolvem-se assim atividades
como objetos de goz@)— do professor e dos estudantes. Tudo esta sualonzetima lei
que o préprio mestre determina do lugar do agexiegto a producdo que gera objetos a
revelia da lei, que jamais sdo materializados acamdoo planejado pelo mestre. Dessa
subversdo surge o sujeito ($) como efeito de verdaple estd sob a barra das
determinacgdes legais. Um aluno subversivo podelaiewefuro da propria intencdo do
mestre de se arvorar sabedor de tudo, pois ndorha ntar saber e produto, ja que S

esta sobre a barra d€S2/a).

Discurso do universitario

O discurso do Universitario é aquele que de fatooseca como depositario de
um saber, que transmite a cultura, o saber prércdte capaz de justificar
intelectualmente o poder. No discurso do univeisit@pregoa-se que ha um saber sobre o
objeto e tem o aluno como objeto; prega que haarhecimento sabedor ao qual o aluno
deve submeter-se. O saber € da ordem do grande, @uiue provoca alienagcdo do
sujeito. O educador, no discurso do université&aidpriza-se da bibliografia para impor o
saber ao outro subjetivado, o estudante. Lacamafijue ha o mito do eu ideal no discurso
do universitario. O professor, nesse discurso, @culpgar de saber {Scomo agente e faz

dos estudantes objetos) (de imposicdo desse saber, mas que soO faz pragimzaluno
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subversivo ($), que ndo aceita a condicao de serghjeto e desenvolve uma outra coisa
no lugar da verdade da lei do professor, como igmifisante mestre (§, que esta barrado

dos saberes que proclama.

Discurso do analista

—3
SJ. Sl

O discurso do analista provoca a queda do sabestypara que o sujeito
produza outros saberes ou revitalize os que pdsstima a producdo do inconsciente, em
seu discurso, 0 analista autoriza-se do saber dmsciente para obter do sujeito sua
particularidade. O saber € que € o significantegémpa também um “saber néo sabido”. O
ato analitico trata o outro como sujeito do des€rofessor ocupa, nesse discurso, o
lugar de objeto causa de desefp $obre um saber inconsciente)(Saz implicar um

sujeito na sua pura diferenca ($), a produzir séprfa marca de singularidader)S

Discurso da histérica

$ S
J— _}, _
a S,

O efeito desse discurso é provocar o saber, peisletafia a autoridade, a
teoria estabelecida, o saber do Outro. Contudaabusn mestre capaz de dominar o saber
é o intuito desse discurso, que por sua vez, r@eakalta e provoca a fala no corpo. E o
lugar do desejante. Mais uma vez, grosso modosaudio histérico se faz presente em
alguns momentos em que o sujeito se forja ambidjuimido, barrado ($). Isso é induzido
pela prépria operacédo dos discursos do mestreumiglersitario, que correspondem a % e
outro ¥ de giro. Nesse discurso podemos supor gpeofessor, posto como lugar de
mestre (%), produz o desejo de sabep)(JResta entdo ao professor fazer-se obpte ce

fazer causa do desejo.
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O aluno, tendo ja implicitamente autorizado o $ojprofessor, espera deste
uma mestria inalguradora. O professor deve maaifestdministrar a sua mestria, a fim
de que possa ocorrer a transferéncia do conhemmenjue o0 processo de ensino-
aprendizagem se realize. Sendo assim, parece-nsep&e lancar uma pergunta
provocativa: Que ensino serd capaz de permitir hmoareapropriar-se de sua
subjetividade — seu significante-mestre, no espacolar?

A resposta a essa questdo parece presente emssaml@&laboracdo. Nao ha,
como ja dissemos educacdo, masma educacdo capaz de atingim sujeito. E € com
essa impoténcia que nds, professores, temos qaraédido o tempo, sabendo que educar é

impossivel.

Lacan apresenta ainda um quinto discurso: o digceoepitalista. Nesse
discurso o lugar da verdade € alimentado pelog@uattices. A formulacéo proposta por
Lacan é engendrada a partir do discurso do mdsge.porqgue o mestre € aquele que

detém o saber.

O quinto discurso

$ 52 agente — trabalho
! T X’
52 a verdade — produgio

No discurso capitalista o tudo-saber passou pdrayar do senhor. H4A uma
nova tirania do saber, ou seja, da verdade. “A dmaerdade esta agora em outro lugar.
Ele deve ser produzido pelos que substituem o @rdggravo, isto €, pelos proprios
produtos, como se diz, consumiveis tanto quantoub®s” (Lacan, 1969-70, p. 30). E

ainda:

A nova énfase dada ao saber do explorado me paestar
profundamente motivada na estrutura. A questadbérsse iSso ndo é
algo totalmente sonhado. Em um mundo onde emeigiumaneira que
existe de fato, sendo uma presenca no mundo, ng@nsamento da
ciéncia, mas a ciéncia de modo algum objetivadi@onme a essas coisas
inteiramente forjadas pela ciéncia, simplesmergasesoisinhagjadgets
e coisa e tal, que por enquanto ocupam o mesma@spge nds no
mundo em que essa emergéncia teve lugar, sea&air-fairg no nivel
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manual, pode ainda ter peso suficiente para sefabon subversivo?
(Lacan, 1969-70/1992).

Assim, pode-se pensar o quanto a superioridadeédai@ em nossos dias €
reificada continuamente. Um problema que se apt@senmodernidade é o cinetificismo
— e ndo a ciéncia — que solapa os saberes pedag@raves de seus ditos cientificos, e
nos diz como a crianca ‘deve ser trabalhada’ — piara se tornar uma crianca feliz e um
adulto o menos problematico possivel. Partindoaliesa, a autoridade do adulto sobre as
criancas fundamenta-se na nocéo de “limftesiu seja, perde o seu carater inconsciente e
imponente, que Freud colocava nas funcdes do sgperego. Aos adultos, dird a ciéncia,
cabe mediar regras de conduta e padrées éticop&@eem causa as implicacdes e tensdes
das relacdes de hierarquia e poder, como nas eslggdmeiras com o pai instaurador da
Lei.

23 A esse respeito ver, dentre outros, Tiba (1996320
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CONSIDERACOES FINAIS

Para (ndo) concluir...

E dificil falar em conclus&o, pois sabemos que @ssento ndo se esgota aqui.
Em breve, certamente, esta pesquisa sera superadalt@passada por outros
pesquisadores que se dedicam a temas proximos s lie novos conhecimentos.
Entretanto, € necessario finalizar este traballalizar para comecar outros mais ou

menos complexos, mais ou menos distantes do agmsemtado.

O tema da psicanalise sempre despertou em mimeajiataetesse e, pensando
e descobrindo sua ajuda a educacao, foi-se tornzamtk vez mais instigante, mais cheio
de ndo-respostas que, cada vez mais, nos levafeta krever e até mesmo subverter as
relagbes adulto/crianca. A psicanalise nos ajud@racom outros olhos a educacéo, o
outro, a crianga, e isso faz com que levemos emsid®macao os processos de formacao do
sujeito, esse que € sujeitado ao inconscientengudgem, ja que 0 inconsciente é

estruturado como uma linguagem, dizia Lacan.

Os educadores de hoje ja reconhecem o valor dq do® lapsos, dos
equivocos, isso porque ja compreendem que é osoiEgie que comanda a maioria dos
NOssos atos e que isso nao € diferente no sujitoca. Talvez esteja ai a maior ajuda da
psicanalise a educacdo: o reconhecimento do suj@talesejo. A crise, pela qual a
educacao contemporanea tem passado nos mostreaglaeyez mais, os adultos estdo-se
demitindo da tarefa de educar. Antes, pais, fildsoéducadores e socidlogos reclamavam
para si a tarefa de educar. Hoje quem supostardetden esse também suposto saber séo
0S psicopedagogos, ou seja, aqueles que buscanveadaais 0os saberes ditos cientificos
na tentativa de descrever o funcionamento psictdgico das criancas, a fim de torna-las

cada vez mais doéceis ao cuidado dos adultos.

O cientificismo na educacdo vé a criangca como unet@bcom um
funcionamento logico, desse modo bastaria descotmio opera esse funcionamento que
se podera prever e receitar comportamentos e remduira “consertar” as atitudes
indesejadas na crianga. A psicanadlise vem subvestma idéia de que ha um
funcionamento l6gico comum as criancas, capaz dédsatificado e “consertado” por
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meio de receitas, sejam elas de “efeito moral” ma@mos casos dos manuais para pais e
professores, encontrados desde em terminais deusdrabé em livrarias das mais
conceituadas — ou farmo-quimicas, que considerdaaimais graves, pois atingem

diretamente o organismo, podendo causar seriosdasalde mental da crianca.

Freud afirma que alguém que tenha passado por owegso de andlise podera
ser capaz de compreender melhor 0s processos @es 0 sujeito € submetido em sua
constituicdo. Apesar disso, hdo chega a propoisanalqualquer pessoa que seja, pois a
analise ndo deve ser imposta, mas o0 sujeito desejadteser analisado. A situacdo com
professores torna-se ainda mais complicada seelit@anh impor a psicandlise a forca.
Freud defende que se alguém decidiu ser profassornao implica que se analise.

O referencial da psicanalise aparece em nossollimlmmuma tentativa de
subverter esse bem articulado proposto pelo diestiio para a educacéo de criancas. Um
grande problema que se apresenta ainda é que fesgmes se sentem inferiores as
“ciéncias” que aplicam, as metodologias e as tésnide ensino tornam-se mais
importantes do que o préprio professor em contatn os alunos. O que a psicanalise
propde é uma educacio que reconheca o desejoeiim sHj entender que somos sujeitos
efeito de linguagem e que esta nos constitui caenesdesejantes, mas a0 mesmo tempo

castrados pela propria linguagem.

A tarefa principal deste trabalho é tentar respordeno a psicanalise pode
nos ajudar a pensar a questdo da educacéo. Primeete chegamos a conclusao de que
ela pode nos ajudar pela via do reconhecimentoddesjos nos sujeitos que aprendem,
isto €, uma educagdo que leve em conta o inconsciende-se dizer, dessa forma, que a
psicanalise pode transmitir ao educador — e naadagmgia como um campo instituido —
uma ética, um modo de ver e entender sua praticeagda. Kupfer (1995, p. 97) afirma

que:

O educador inspirado por idéias psicanaliticasmreiaua uma atividade
excessivamente programada, instituida, controladaarigor obsessivo.
Aprende que pode organizar seu saber, mas naodetrole sobre os
efeitos que produz sobre seus alunos. Fica sabgumelqode ter uma
nocdo, através de uma prova, por exemplo, daquil® esta sendo
assimilado, naquele instante pelo aluno. Mas nathexe as muitas
repercussdes inconscientes de uma presengca e sleessmamentos.
Pensar assim leva o professor a ndo dar tanta témotet ao conteudo
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daquilo que ensina, mas a passar a vé-los comata gdoicebergmuito
mais profundo, invisivel aos seus olhos.

O educador, conhecendo a psicanalise, podera cengaeque estdo em jogo
no ato educativo forcas que ele ndo conhece emrinfade, isto €, inconscientes, mas
que sao muito importantes para a superacdo dospmfeomo figura de autoridade e
indispensaveis para o surgimento do aluno com@essante. Matar o0 mestre para se
tornar mestre de si mesmo, esta € uma ligacdo qgdenmps encontrar em Freud nas
relacbes com o complexo de Edipo, em que o paironpara que o filho assuma o seu

lugar, mas dessa vez, mata-se 0 mestre para temargar.

Este trabalho, como dissemos, € um lugar de indagagnais do que de
respostas, uma vez que, retomando o que dissemosaducdo, a educacao e a pratica
dos educadores continuam e continuardo sempre duziroenigmas, perguntas e nao-
respostas. Perguntas como “como pode um professanag, educar?” continuam a nos
fascinar, mas também permanecem em aberto, poibdd@espostas para elas. Sabemos
que ndo h& educacdo, maama educacao, entre varias, que produz seus efeit®s no
sujeitos aprendizes. Mas, como sabé-lo? Somentenpar da experiéncia que se revela
Unica e nova em cada sujeito-crianga, que trazigonsna histéria de assujeitamento ao

inconsciente, a linguagem, esta que nos constitui.
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