UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISAAPLICADA A EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO NA
EDUCACAO BASICA

MARIA DO CARMO GODOI

A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO GEOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS A
PARTIR DO CONCEITO DE LUGAR

GOIANIA
2019



oD
oy PRPG Cs
sistema de hinllecas ufg P a0 U FG

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZAGAO PARA DISPONIBILIZAR
VERSOES ELETRONICAS DE TESES E DISSERTACOES
NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal
de Goias (UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Te-
ses e Dissertagoes (BDTD/UFG), regulamentada pela Resolugdo CEPEC n°
832/2007, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n° 9610/98,
o documento conforme permissoes assinaladas abaixo, para fins de leitura, impres-
s&0 efou download, a titulo de divulgagdo da produgdo cientifica brasileira, a partir

desta data.
1. Identificagdo do material bibliografico: [ x ] Dissertagdo [ ] Tese
2. Identificagdo da Tese ou Dissertagado:

Nome completo do autor; Maria do Carmo Godoi

Titulo do trabalho: A construclio do pensamento geogréfico nos anos iniciais a partir do
conceito de lugar

3. Informacgdes de acesso ao documento:

Concorda com a liberagao total do documento [ x | SIM [ 1NAQ!

Havendo concordancia com a disponibilizagao eletronica, torna-se imprescin-
divel o envio do(s) arquivo(s) em formato digital PDF da tese ou dissertagao.

Mawo ido Lok o Cedor

: &

Assinatura do(a) autor(a)?

\

Ciente e de acordo:

Assinatura do(a) oflentador(a)?

Data: 93 /o5 /40|9

1 Neste caso o documento sera embargado por até um ano a partir da data de defesa. A extenséo
deste prazo suscita justificativa junto & coordenagao do curso. Os dados do documento ndo serao
disponibilizados durante o periodo deembargo.
Casos de embargo:

- Solicitagéo de registro de patente;

- Submissao de artigo em revista cientifica;

- Publicagao como capitulo de livro;

- Publicagdo da dissertacao/tese em livro.

2 A assinatura deve ser escaneada. Vers3o atualizada em setembro de 2017,



MARIA DO CARMO GODOI

A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO GEOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS A
PARTIR DO CONCEITO DE LUGAR

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino da Educacdo Basica do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo
(Cepae) da Universidade Federal de Goias, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestre em
Ensino na Educacdo Basica.

Area de Concentracio: Ensino na Educacio Béasica

Linha de Pesquisa:  Concepgbes  tebrico-
metodoldgicas e praticas docentes

Orientador: Prof. Dr. Elson Rodrigues Olanda

GOIANIA
2019



Godoi, Maria do Carmo
A construgao do pensamento geografico nos anos iniciais a partir
do conceito de lugar [manuscrito] / Maria do Carmo Godoi. - 2019.
CLXXIl, 172 f.

Orientador: Prof. Elson Rodrigues Olanda.

Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Centro
de Pesquisa Aplicada a Educacao (CEPAE), Programa de Pés-Graduacao
em Ensino na Educagao Basica (Profissional), Goiania, 2019.

Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui fotografias, abreviaturas, grafico, tabelas, lista de figuras.

1. Pensamento geogréfico. 2. Ensino de Geografia. 3. Lugar. 4.

Representacao cartografica. 5. Anos iniciais. |. Olanda, Elson
Rodrigues , orient. Il. Titulo.

CDU911.3




PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ‘.‘ UFG
MESTRADO - PPGEEB .‘ CEDERAR OF GOU3

i CENTRO DEENSINO E PI-,SQUISA APLICADA A EDUCACAO

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Aos vinte e seis dias de margo de 2019. As 14:30, nas dependéncias do Centro de Ensino
e Pesquisa Aplicada 4 Educa¢@o da Universidade Federal de Goias. foi realizada a defesa
de dissertagio de mestrado intitulada: A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO
GEOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS A PARTIR DO CONCEITO DE LUGAR.

da mestranda Maria do Carmo Godoi, como pré-requesito para a obtengdo do titulo de

Mestre em Ensino na Educag¢édo Basica.

() Aprovada ( ) N3o aprovada

Observacgoes:
/ / ]
/ // ' /// 57 &

Proclamado o resultado, o (a) presidente encerrou os trabalhos e assinou a presente ata com
os outros membros da banca examinadora.

Goiénia, 26 de marco de 2019.

Prof. Dr. Elson Rodngues Olanda (PPGEEB/CEPAE/UFG)— Presidente

A Bl

Prof. Dr. Glauco Roberto Gongalves (PPGEEB/CEPAE/UFG) — Membre interno

Profa. Dra. Eliana Marta Barbosa de Morais (IESA/UFG) — Membro externa



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por ter me concedido a graca de inquietar meu coragdo
para, depois de trinta anos de profissdo, ainda ter a consciéncia de que nunca é tarde para
aprender. Em sua infinita misericdrdia e bondade, concedeu-me o dom da vida, da sabedoria e
da persisténcia para que chegasse até aqui.

Registro algumas singelas palavras de agradecimento a todos aqueles que me ajudaram
a suavizar meus passos durante esta caminhada, que concretiza a realizacdo de um sonho. Essas
pessoas me fazem ter certeza de que, por maior que sejam os desafios, ndo estamos sozinhos e
viver vale a pena.

A minha familia, por ter me incentivado e por ndo medirem esforcos para amparar-me,
de maneira que as lagrimas, muitas vezes derramadas nas madrugadas dos hospitais, ndo fossem
pesadas demais e me impedissem de continuar na minha luta e chegar ao meu destino. Aela, o
meu eterno agradecimento.

A minha filha amada Lays, por ser meu ponto de referéncia, equilibrio, luz e motivo
para nunca desistir de realizar meus sonhos. Obrigada por ser a mdo que afaga, os bracos que
me acolhem, o coracdo que acalma minha alma. A vocé, meu eterno amor.

A0 meu esposo e companheiro de vida, Jurandir, por caminhar comigo nas horas de
alegria, de tristezas, de incertezas. Sou grata pelas palavras de incentivo ditas no siléncio de seu
abraco e que muito contribuiu para a trajetoria de luta que culmina neste trabalho.

Ao meu orientador, Elson Rodrigues Olanda, pela generosidade de caminhar ao meu
lado pacientemente. Com sabedoria, profundo respeito, conhecimento e sensibilidade, exerceu
com maestria sua tarefa, o que me faz lembrar dos ensinamentos de Exupéry: “tu te tornas
eternamente responsavel por aquilo que cativas”, e vocé me cativou.

Ao Programa de Péds-Graduagdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEB) do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG), pelo respeito com que trata seus
discentes.

Agradeco aos componentes da banca, Dr.2 Marta de Paiva Macedo, pelas contribuicdes
realizadas no exame de qualificacdo, e ao Dr. Glauco Roberto Gongalves, pela minuciosa
leitura, analise e avaliacdo deste trabalho.

Meus sinceros agradecimentos a equipe gestora pela receptividade, a coordenacéo
pedagogica pelo suporte técnico e operacional da aplicacdo da pesquisa, e a todos os professores

da escola-campo pela parceria durante a execucéo das atividades propostas em sala de aula. Em



especial, agradeco a todas as criangas, que participaram das atividades com entusiasmo e

dedicacéo.



Eu quero desaprender

para aprender de novo.

Raspar as tintas com que me pintaram.
Desencaixotar emocdes,

Recuperar sentidos.

(Rubem Alves)



RESUMO

Arepresentacdo cartografica do lugar de vivéncia surge como possibilidade para que as criangas
aprendam, desde 0s anos iniciais, a ler e a pensar 0 espaco geografico como construgdo
socioespacial historicamente construido. Sua pertinéncia advém do fato de alguns estudos
direcionados aos anos iniciais apontarem algumas fragilidades acerca dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos ligados ao ato de ensinar e aprender Geografia com criticidade, indispensaveis
para a compreensdo dos conflitos existentes no mundo em constante transformacdo. A
linguagem cartogréfica surge como proposta metodoldgica mediadora do processo de
construcdo e desenvolvimento da espacialidade da crianga por acreditarmos que, desde cedo,
esta desenvolve nocOes espaciais que lhe propiciam o dominio de seu corpo e dos espacos
externos a ela. Esse € um debate que nos interessa e sobre o qual nos debrugamos neste trabalho,
pois acreditamos que, ao explorar os significados atribuidos ao espa¢o socialmente construido
pelos seres humanos, num dado local, e relaciona-los com a totalidade, a crianga possa
compreender o mundo em sua complexidade. Desse modo, elegemos como principal foco
analisar as contribuicOes e as possiveis limitacdes da representacdo cartografica na construgédo
do raciocinio socioespacial da crianca desde os anos iniciais, de maneira a desenvolver
habilidades cognitivas que contribuam para a construcdo do conceito geografico de lugar. De
modo especifico, os objetivos sdo: identificar os processos didatico-metodologicos para o
estudo da representacdo cartografica como linguagem que permita a crianca desvendar e
compreender a realidade do mundo; compreender a relevancia do ensino de Geografia nos anos
iniciais como instrumento de apropriacdo das competéncias e habilidades para leitura,
representacdo e intervencdo no espaco geografico; estabelecer relacdes socioespaciais a partir
das representacdes cartograficas para a leitura, a interpretacdo e a sintese das inter-relacoes
espaciais que compdem o espaco geografico. Neste sentido, 0 nosso questionamento foi: como
construir o conceito de lugar no ensino de Geografia? Com intuito de responder esse
questionamento relacionamos o tema representacao cartografica, assentado numa perspectiva
critica. O estudo de caso foi realizado por meio de observagdes, intervencdes, reflexdes e
acompanhamento das aulas de dois professores do 3° ano do Ensino Fundamental | da rede
publica estadual, que permitiram que fossem aplicados questionarios semiestruturados aos
alunos, a fim de que se pudessem tracar um diagnostico das turmas pesquisadas. Como produto
educacional, foi apresentado uma proposta de sequéncia didatica para a construcdo do
pensamento geografico nos anos iniciais a partir do conceito de lugar.

Palavras-chave: Pensamento geografico. Ensino de Geografia. Lugar. Representacdo
cartogréafica. Anos iniciais.



ABSTRACT

The cartographic representation of the experience of place comes up as a possibility for children
to learn, since the early years, to read and think about geographic space as a historically
constructed socio-spatial construction. Its pertinence comes from the fact that some studies
directed to the initial years point out some frailties about the theoretical-methodological
assumptions related to teaching and learning Geography with criticality, indispensable for the
understanding of the conflicts in the world in constant transformation. The cartographic
language emerges as a mediator proposed methodology of the construction process and
development of the child's spatiality because we believe that, from an early age, develops spatial
notions that allow it the mastery of its body and the outer spaces to it. This is a debate that
interests us and which we focus on in this work, because we believe that by exploring the
meanings attributed to space socially constructed by humans, at a given place, and relate them
to the totality, the child can understand the world in its complexity. In this way, we chose as
main focus to analyze the contributions and the possible limitations of the cartographic
representation in the construction of the child's socio-spatial reasoning since the early years, in
order to develop cognitive skills that contribute to the construction of the geographical concept
of place. Specifically, the objectives are: to identify the didactic-methodological processes for
the study of the cartographic representation as language that allows the child to unveil and
understand the reality of the world; to understand the relevance of Geography teaching in the
initial years as an instrument for the appropriation of skills and abilities for reading,
representation and intervention in geographic space; to establish socio-spatial relationships
representation cartographic drawings for the reading, interpretation and synthesis of the spatial
interrelations that make up the geographic space. This study was characterized by the case
study, in the research-action modality, with qualitative approaches based on the reading of the
living space. As an educational product, we present a proposal of a didactic sequence for the
mediated construction of the concept of place.

Keywords: Geography thought. Initial Teaching Geography. Place. Cartographic
representation. Early years.
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INTRODUCAO

A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar, da nossa sensibilidade; depende da
nossa consciéncia, do nosso trabalho e do nosso cuidado. A beleza existe porque o ser
humano é capaz de sonhar.

(MOACIR GADOTTI, 2003)
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Desde o surgimento da espécie humana, a Geografia se fez e se faz presente no cotidiano
das pessoas. As pequenas e grandes coisas — produzidas, organizadas e transformadas —
estabelecem uma identidade que liga as pessoas aos lugares, um lugar visto ndo somente pelos
olhos, mas pelo sentimento a ele atribuido. A capacidade de pensar o espaco geogréafico nos da
uma dimensao dialética, contemplativa, seletiva e irregular ao modo de ver/ler 0 mundo.

Olhar o lugar para ler o mundo, como sugere Callai (2005), ou para compreender a
articulacdo do lugar no/do mundo, como propde Carlos (1996), aparece como possibilidade
metodoldgica eficaz para quem quer e/ou pretende construir um pensamento geografico critico
emancipador, que permita ao aluno pensar o seu papel enquanto sujeito sociocultural e histérico,
participante do processo de construcdo e desenvolvimento socioespacial do mundo em que vive.

Calvino (1994) evidencia a impossibilidade de ver a totalidade-mundo, mas, ao mesmo
tempo, o0 sujeito apropria-se de suas singularidades pela leitura espacial do lugar na busca por
uma identificacéo.

Cavalcanti (20144, p. 81), concordando com as concepgdes de Calvino (1994), alerta os
educadores sobre a dinamica social e as relagdes contraditorias a que estamos todos submetidos,
pois a “capacidade de analise é cada vez maior na sociedade complexa de hoje”. Isso nos leva
a pensar em um modelo de educacao no qual as criancas sejam motivadas a refletir sobre o seu
lugar como forma de agucar a curiosidade intelectual, de maneira a compreender as inter-
relacGes caracteristicas da totalidade-mundo.

A complexidade das novas relagcdes socioespaciais que sdo estabelecidas no nosso dia a
dia intensificou a necessidade de olharmos para o lugar de vivéncia com as lentes da Geografia,
bem como para as relacGes vividas e refletidas nas pequenas e grandes coisas que realizamos e,
consequentemente, transformamos. A globalizacdo impGe uma tendéncia homogeneizada ao
modo de pensar, construir, organizar, resistir, intervir, apropriar e transformar o espaco
geogréfico. Dai advém o fato de ser “preciso ter um outro olhar” para a sociedade, para a
educacdo, para os adolescentes, para as criangas; enfim, um novo olhar geografico.

Apropriar-se do lugar, na visdo poética de Calvino (1994), torna-se um telescépio que
nos permite ver as coisas proximas para compreender os conflitos, as contradicBes, as
instabilidades que ocorrem no mundo. Enxergar os lugares ndo se refere ao simples ato de
conhecé-los, mas sim de deles se apropriar no sentido de tomar posse intencionalmente e neles
se inserir.

O lugar como conceito geografico de analise espacial, em diferentes escalas, expressa
como 0s sujeitos percebem, sentem, compreendem e relacionam-se com a producdo, a

transformac&o e a reconstrucdo do espaco geografico. Este, ao ser construido e reconstruido por



16

meio da prética socioespacial, constitui-se na alteridade de seus elementos na medida em que
uma acdo social se desdobra em outra.

Ao propor pensar nos conflitos socioespaciais ha de se ter clareza que problemas como
fome, desnutricdo, desemprego, exploracdo da mao de obra, precarizacdo de servicos basicos
ligados a saude e a educacdo ndo sdo caracteristicas dos tempos atuais. Eles fazem parte da
historia da humanidade devido as interligacdes econdmicas, politicas e culturais impostas pelo
modelo econémico capitalista, que teve como consequéncia a internacionalizacdo do capital.

Em niveis diferentes, a globalizacdo intensifica as diferencas econémicas, sociais,
culturais e politicas e afeta também todos o0s aspectos socioespaciais da vida humana, desde 0s
elementos mais subjetivos — como a cultura, os costumes, a religido, as crengas, 0s habitos e 0s
valores — até chegar a materialidade econbémica que da sustentacdo ao desenvolvimento do
processo de expansao capitalista.

O lado perverso da globalizacdo alimenta a alienacdo humana ao mesmo tempo que
condiciona e/ou aprisiona as pessoas a uma relacdo de trabalho baseada na produtividade e na
competitividade ao extremo. Esses fatos demonstram uma piora das condicoes
socioecondmicas das pessoas na grande maioria dos paises do mundo, mas € nos lugares que
ela se materializa (SANTOS, 2000).

A sociedade atual vive e convive com o lado cruel e desumano da globalizacédo, que, em
diferentes niveis de persuasdo, desarticula o coletivo e reforca os interesses individuais na busca
pelo poder. Como possibilidade de intervencdo no mundo, o ensino de Geografia pode
contribuir para a emancipacao do cidaddo e, ao se sentir emancipado, 0 homem torna-se capaz
de se libertar das amarras instituidas e historicamente firmadas pelo modo de producéo
capitalista.

Uma possibilidade para essa emancipa¢do é compreender o conceito geogréafico de lugar
numa perspectiva critica. Nesse sentido, 0 nosso questionamento foi: como construir o conceito
de lugar no ensino de Geografia? Com o intuito de responder a esse questionamento
selecionamos o tema representacdo cartografica.

A representacdo cartografica do espaco de vivéncia se apresenta, nesta pesquisa,
portanto, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental I, por ser uma linguagem que pode ser
experienciada através das tentativas e dos ajustamentos das criancas na construcdo do seu
espaco geogréafico desde o inicio da escolaridade.

Diante da potencialidade da representacdo cartografica como recurso metodoldgico,
surgiu a seguinte questdo: de que modo a representagdo cartografica contribui com o raciocinio

espacial das criangas e como essas construcgdes propiciam a construcdo do conceito geografico
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de lugar? As indagacdes partem do pressuposto de que o lugar constitui uma referéncia empirica
e representativa, que propicia o desenvolvimento do raciocinio socioespacial dos alunos dos
anos iniciais.

A sistematizacdo da Geografia a partir da representacdo da realidade vivida se faz
necessaria para que a crianca tenha a possibilidade de ler, observar, entender e interpretar o
espaco geografico em que vive, estuda, corre, brinca, manipula objetos e brinquedos. A
representacdo do espacgo de vivéncia reflete a relacdo socioespacial, que se insere em outros
espacos carregados de afetos; portanto, serve de indicativo para os professores saberem como
elas pensem, analisam e buscam explica¢des para sua existéncia, com a finalidade de motiva-
las para que se vejam como produtoras de espaco.

Acreditamos que a crianca se apropria da concep¢do de mundo a partir da
correspondéncia estabelecida pelos elementos contidos no seu espaco de vivéncia. Desse modo,
a observacdo, a interacdo e o envolvimento no processo de construgéo e reconstrucéo do seu
conhecimento fazem com que consigam estabelecer inter-relagdes mais amplas e mais
complexas. Assim, a representacdo do espaco de vivéncia surge como mediadora do processo
continuo de construcdo, de identificacdo e de pertencimento, no qual o sujeito vé o significado
de ser/estar no mundo.

A educacédo geografica® pode ser um caminho possivel para educar as criangas para a
cidadania, mas, a0 mesmo tempo, configura um desafio a ser superado pela escola e também
pelos professores, pois 0s desenhos das criancas resultam numa acéo de criacédo e interpretacdo
dos lugares. As contradi¢bes existentes no interior da escola trouxeram para a discussdo
reflexGes acerca da possibilidade de os alunos participarem de modo critico e criativo do
processo de construcao do conhecimento intelectual, social e afetivo.

Para Castellar (2017), a educacdo geografica cumpre uma funcédo social de mobilizacéo
do pensamento geogréafico, e a representacdo cartografica possibilita a compreensdo da
realidade do espaco de vivéncia em diferentes escalas. Desse modo, assume a funcdo de
mediadora dessa relacdo, uma vez que se refere a construcdo e a utilizacdo de materiais
didaticos que favorecem a construcdo de uma aprendizagem significativa para a crianca. Um

conhecimento capaz de ultrapassar os muros da escola, ja que construido por meio da abertura

1 Baseados nas concepgdes de Castellar (2017), a educacdo geogréfica estd relacionada ao ensino de uma
linguagem propria da Geografia, necesséria para que o aluno possa entender, interferir, interpretar, explicar e
intervir no espaco. Portanto, deve haver uma articulagéo entre a teoria e 0 método para estabelecer uma relacéo
entre o pensar geografico (didatica/metodologia de ensino) e o pensar geografico (epistemologia/ciéncia). Um
ensino que ultrapasse a dimensao do estudar os conteidos, 0s conceitos e 0s temas geograficos e chegue ao
modo como eles ddo embasamento para agirmos no mundo, na condi¢do de sujeitos, a partir dos processos
espaciais (CASTELLAR, 2017).
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do dialogo, do debate, do respeito a diversidade, a favor de uma articulagdo respeitosa com 0s
processos de aprendizagem social de seus educandos.

Com esse entendimento sobre educagdo geogréfica, a pesquisa foi realizada em duas
turmas do terceiro (3°) ano do Ensino Fundamental I, ambas de uma escola da rede estadual de
educacdo de tempo integral no municipio de Inhumas, estado de Goids, com um total de 50
participantes na faixa etaria entre oito e nove anos de idade, diretamente envolvidos em todas
as atividades deste estudo. Nesta dissertacdo, propde-se, entdo, um estudo de caso como forma
de refletir sobre a importancia das representacGes cartograficas na construcdo do pensamento
geografico a partir do conceito geografico de lugar.

Ao sugerir a representacdo cartografica como mediadora do processo de construcdo do
pensamento geografico a partir do conceito de lugar, temos por convicgdo que a observacao, a
analise e a interpretacdo dos fendmenos propiciam ao aluno pensar, perceber e se reconhecer
no espago por meio da leitura do espago vivido. Este oferece elementos ricos em possibilidades
para o desenvolvimento de habilidades que proporcionam “a construgdo do conhecimento, do
desenvolvimento espacial e grafico do espago” (PAGANELLI, 2014, p. 45).

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribuicdes da representacéo
cartografica na construcdo do raciocinio socioespacial da crianca, visando desenvolver
habilidades cognitivas que contribuam para a construcdo do conceito geogréafico de lugar. De
modo especifico, os objetivos sdo: compreender a relevancia do ensino de Geografia nos anos
iniciais como instrumento de apropriacdo das competéncias e habilidades para leitura,
representacdo e intervencdo no espaco geografico; identificar os processos didatico-
metodologicos para o estudo da representacdo cartografica como linguagem que permita a
crianca desvendar e compreender a realidade do mundo; estabelecer relacdes socioespaciais a
partir das representacdes cartograficas do espaco de vivéncia para a leitura, a interpretacdo e a
sintese das inter-relacfes espaciais que compdem o espaco geografico.

Nessa perspectiva, propomos como metodologia para a coleta de dados a pesquisa-
participante com abordagens qualitativas a partir da leitura e das representacdes cartograficas
que as criancas fazem do seu espago de vivéncia, com vistas a promover a construcdo do
conceito geografico de lugar. Com isso, o professor pesquisador, “além de compreender, visa
intervir na situacdo, com vistas a modifica-la” (SEVERINO, 2007, p. 120).

A discussdo do tema aqui apresentado justifica-se por ser bastante significativa para o
aluno, pois pode ser construida a partir de suas experiéncias vividas, das situacdes concretas,

conhecidas e compartilhadas, atraves dos lagos afetivos estabelecidos com o grupo social local
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onde mora, brinca, estuda e passeia. O desenho da crianga ndo resulta apenas num ato de
transferéncia, mas em uma acao criativa de modulagéo espacial.

Diante desse contexto, muitos gedgrafos tém direcionado suas pesquisas para a
Geografia da/na infancia, como Aguiar (2016), Almeida, (2014), Callai (2009, 2014, 2015,
2017), Castellar (2015, 2017), Castrogiovanni et al. (2014), Castrogiovanni e Costella (2016),
Lopes (2014, 2017), Passini (2012, 2014). Outros pesquisadores direcionam seus olhares para
a formacdo dos professores que atuam nessa modalidade de ensino, como Cavalcanti (2017Db)
e Moraes (2017). H4, ainda, aqueles que buscam na legislacdo e nos livros didaticos a saida
para mudar 0 panorama em que se encontra o ensino de Geografia na atualidade.

Alguns questionamentos tornaram-se, entdo, relevantes, como: de que forma a
representacdo cartografica pode contribuir para a construgdo do conceito de lugar? De que
modo a mediacdo didatica pode influenciar no processo de construcdo do pensamento
socioespacial dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Quais desafios e obstaculos
impedem ou dificultam que os alunos aprendam os conceitos geograficos? Como as criancas
percebem e representam o espaco de vivéncia?

Para Vigotsky (2007), o sujeito nasce social e constrdi sua autonomia a partir de uma
série de mediacdes didatico-pedagogicas. O estabelecimento de relagdes, através da mediacédo
didatica, bem como de problemas, pode incentivar o aluno a pensar, ver, ler, analisar e refletir
sobre 0 seu processo de construcdo do conhecimento. O ensino e a aprendizagem, nesse caso,
sdo estabelecidos pelas acGes mentais oriundas das experiéncias cotidianas, tornando o aluno
capaz de construir sua espacialidade.

Com o objetivo de compreender o contexto histérico do ensino de Geografia, no
Capitulo 1, “A Geografia na vida cotidiana e o conhecimento geografico escolar”, procurou-se
contextualizar a dialética imposta pela padronizacdo e homogeneizacdo do conhecimento
geogréfico e sua trajetoria nos anos iniciais, enfatizando o desenvolvimento e a construcdo do
pensamento geografico utilizando atividades ludicas. Na representacédo cartografica do espaco
vivido, buscou-se relacionar a percepcdo da crianca e do ensino de Geografia frente a
globalizacdo e aos seus reflexos no ambiente escolar, os conflitos externos e internos ligados a
dialética estabelecida entre o ato de ensinar-aprender pertinentes a pratica pedagdgica.

Baseado nas concepc@es de Vigotsky (2007, 2009), buscou-se discutir a utilizacdo das
metodologias mediadoras na construgdo e ampliacéo da espacialidade geogréfica da crianga por
entender que a escola se configura por exceléncia como um laboratério vivo propicio a
construcdo e a socializagcdo do conhecimento sistematizado. A crianga precisa ser vista como

um ser sociocultural e historico que ndo s6 usa o espaco, mas também o constroi e o0 organiza.
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No Capitulo 2, “O estudo do lugar: possibilidade mediadora para (re) pensar o espaco
geografico nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, realizamos uma reflexdo sobre o
processo de construcdo do conceito geografico de lugar, tendo em vista a representacao
cartografica como mediadora no processo de construcdo. Buscamos apontar a educacao
geografica como processo dialético de construcao social do espaco geografico e a representacdo
cartografica como possibilidade de compreensdo das organizac¢Ges socioespaciais.

No Capitulo 3, “A representacdo cartogréfica e a construcdo do conceito de lugar”,
intentamos refletir sobre de que modo a categoria de lugar contribui para a constru¢do do
pensamento geografico? As analises elaboradas a partir dos registros referentes as observacoes,
das aplicacbes de questionarios semiestruturados possibilitaram um diagndstico do nivel de
desenvolvimento do pensamento geogréafico das criangas, e para tentar contribuir com essa
construcdo do pensamento geogréafico foi elaborada uma sequéncia didatica como produto
educacional.

Para verificar a hipotese, levantada na pesquisa, de que é possivel construir um
pensamento geografico a partir do conceito de lugar, de que é necessario aprender a ler o lugar
de vivéncia para compreender os conflitos e as contradicdes existentes no mundo, foram
elaboradas algumas reflexdes sobre a relacdo do ato de ensinar e do aprender Geografia com
significado desde os anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

A pesquisa transcorreu em paralelo com os planejamentos das professoras regentes e
dentro do conteudo pedagdgico proposto para o tema “A cidade e seus bairros”, mais
especificamente com atividades direcionadas para o conteddo “o bairro”. Os conteddos
trabalhados em sala de aula pelas professoras contribuiram para o debate sobre o ensino de
Geografia na sala de aula e, mais especificamente, sobre o uso da representacao cartografica no
processo de construcdo do conhecimento geografico significativo das criangas do Ensino
Fundamental I.

O estudo de caso surgiu como estratégia para voltarmos o olhar para o universo infantil,
com o intuito de compreender ‘como’ a representacdo cartografica pode auxiliar na construcéo
do pensamento geografico das criancas, a fim de superar o ‘porqué’ que leva os alunos a
considerar o ensino de Geografia desinteressante, cansativo e sem relevancia em sua formacao.

A sequéncia didatica elaborada como produto educacional teve como objetivo interligar
os conteldos ministrados em sala de aula, conjuntamente com a aplicacdo da pesquisa, por
acreditar na possibilidade de construir um conhecimento geogréafico significativo para as

criangas desde os anos iniciais do Ensino Fundamental I.
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Declaramos nossa compreensao para o fato de que, devido a complexidade que envolve
a construgdo do conhecimento, e por tratar-se de criangas, ainda h4 muitos problemas a serem
discutidos e, talvez, resolvidos. As dificuldades a serem superadas ndo se esgotam nas
discussdes aqui realizadas. Assumimos o propésito de continuar com nossas investigagdes, pois
temos a pretenséo de colaborar com os estudos que vém sendo realizados no campo do ensino
de Geografia para a infancia.

Nas Consideracfes Finais, buscamos problematizar, a partir das analises realizadas na
pesquisa, a luz da bibliografia apresentada, a importancia da representacdo cartografica no
processo de construcdo do conceito geografico de lugar, por meio da leitura, da interpretacéo,
do desenvolvimento e da compreensdo da espacialidade construida pela crianca.

O processo de sistematizacdo da consciéncia espacial e da apreensdo dos codigos que
nele se encontram requer uma longa preparacao. Acreditamos que a crianga deve ser estimulada
desde os anos iniciais a desenvolver habilidades que as levem a ver, pensar, refletir, elaborar e
compreender a diversidade e os conflitos espaciais presentes no lugar em que vivem.

Nos apéndices A e B, encontram-se 0s instrumentos utilizados na coleta de dados da
pesquisa: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, no apéndice C, o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Nos anexos, apresentamos a relacdo dos
documentos que foram submetidos ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), a fim de garantir a
lisura, idoneidade e veracidade das informacdes contidas na presente pesquisa.

Enfim, a presente pesquisa tem por objetivo ajudar os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I a compreender e atuar de modo propositivo nas relagcdes socioespaciais presentes
no espaco geografico que ocupam e do qual sdo sujeitos socioculturais e historicos dessa

transformacéo.
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1 A GEOGRAFIA NA VIDA COTIDIANA E O CONHECIMENTO GEOGRAFICO NO
ESPACO ESCOLAR

Quem ensina aprende ao ensinar.
E quem aprende ensina ao aprender.

(PAULO FREIRE)
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Desde a Antiguidade, a preocupacéo, a necessidade e o desejo de conhecer e explorar o
meio natural desempenharam um papel fundamental para a sobrevivéncia da espécie humana.
Mesmo que de modo inconsciente, a necessidade por sobrevivéncia levou o homem a
desenvolver habilidades basicas de orientacdo e de localizacdo que possibilitaram as condicGes
necessarias para seus deslocamentos durante as longas migracées em busca de agua, abrigo e
de lugares com possibilidade de caca e coleta de alimentos.

Com a evolucdo da espécie humana, o homem primitivo sentiu necessidade de
representar por meio de desenhos e imagens as organizacGes socioespaciais estabelecidas no
espaco ocupado. A interligacdo do homem da pré-historia com a natureza ficou registrada nas
paredes, tetos e outras superficies de cavernas e abrigos rochosos. Essas representactes
(desenhos e imagens), denominadas de Arte Rupestre, simbolizam a primeira e a mais antiga
forma de registro e de comunicacédo e interacdo escrita entre 0s sujeitos deixada pelo homem
primitivo.

Os desenhos encontrados nas cavernas foram realizados com pigmentos naturais
extraidos dos vegetais e de minerais. As imagens sdo gravuras cravejadas na prépria rocha e
estdo diretamente ligadas a forma de organizacdo socioespacial observadas no cotidiano da
sociedade da época.

De grande valor historico, as representacdes (Arte Rupestre) possibilitaram ao homem
primitivo registrar as relagdes sociais estabelecidas com o lugar habitado como forma de
garantir sua sobrevivéncia. Hoje, servem de parametros para entendermos seus habitos, seus
costumes e as formas de ocupacéo e de exploracdo do espaco geografico praticadas por aquelas
comunidades.

Mesmo que ndo configurassem uma sistematizacdo do pensamento geografico, 0s
registros rudimentares deixados nas paredes das cavernas evoluiram. Com o desenvolvimento
do conhecimento espacial do homem, esses registros passaram a ser confeccionados em placas
de argila suméria e nos papiros egipcios, como aponta Sodré (1992).

Essa evolucdo alcancada pelo homem na pré-histéria desempenhou um papel
fundamental na difusdo, aprimoramento e armazenamento de conhecimentos sobre a superficie
terrestre. Os registros das organizacdes espaciais antigos e prée-histéricos, mesmo sem utilizar
recursos técnicos na sua confeccdo, demonstram como 0s povos primitivos se relacionavam
com o espaco. “Os mapas pré-historicos? ndo apresentavam necessariamente titulo, legenda e
escalas, mas possuem grande valor histérico” (GUERREIRO, 2012, p. 64).

2 Segundo as concep¢des de Guerreiro (2012), os desenhos rupestres sdo demonstrages do modo de
comunicacéo estabelecido pelo homem primitivo antes da invencdo da escrita. Os registros retratados pelas
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Aos poucos, com o olhar para o lugar de vivéncia, possibilitaram ao homem uma
construcdo elementar de conhecimento geogréafico, o que o favoreceu nos deslocamentos no
espaco geografico e no convivio em sociedade. Dialeticamente, 0 mesmo olhar que configura
a relacdo de identidade dos ocupantes com o lugar sistematiza as formas de manutencéo,
controle, dominacdo da vida social, cultural e econdmica dos seres humanos no espaco
geografico.

Callai (2013) ressalta sobre a importancia de estudar o lugar de vivéncia, pois as
interacdes e inter-relacbes sdo fundamentais na construgdo das aprendizagens sistematizadas e
complexas. Para a autora (2013, p. 29), “estudar o lugar para compreender o mundo significa
aprender a olhar as formas materializadas no espago expressando as relagdes existentes entre
os homens” nas mais diversas escalas de interagédo e interdependéncia.

O conhecimento, nesse caso, esta relacionado a esfera motivacional da consciéncia, que
diz respeito a interesses, necessidades, impulsos, afetos e emoc¢des que, por sua vez, vao refletir
em acdes, na fala e na organizacdo do pensamento. A construgdo desse conhecimento
socioespacial, ou a falta dele, refletirda no meio em que o sujeito vive e atua (VIGOTSKY, 2007).

Para Vigotsky (2007), o desenvolvimento socio-historico e cultural do homem esta
conectado diretamente ao processo evolutivo da propria sociedade, estabelecido pela memoria
afetiva, cognitiva, social e motora. Para o autor, o desenvolvimento da memoria apresenta trés
estagios: na fase pré-escolar, escolar e adulta.

Na fase pré-escolar, a crianca confunde o ato de pensar com lembrar, pois se refere a
memoria direta e natural, caracterizada pelo imediatismo, intermediada por signos; no segundo
estagio, o escolar, as criangas utilizam recursos externos para executar um raciocinio; na terceira
fase (adulto), as experiéncias vividas no cotidiano sao registradas, acumulam-se informacées
nas quais 0s signos externos passam a ser internos. Neste momento, 0s signos ou conhecimento
construidos sdo internalizados e passam a influenciar nas atividades interpessoal, na
comunicacdo, na vida social, afetiva e cultural dentro e fora da escola.

Os recursos (signos) externos tém importancia crucial para as criangas na fase escolar,
uma vez internalizados, auxiliam a comunicacao e a construcdo do raciocinio (autorregulacéo),
ocorrendo quando a atividade interpessoal passa a ser intrapessoal, o que favorece o
desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores.

Durante a operacionalizagdo do processo de internalizagdo das formas culturais, ocorre

a reconstrucdo interna de acomodacgdo de uma operagdo externa. Esse movimento ciclico de

pinturas rupestres deixadas nas paredes das cavernas possibilitaram a ciéncia arqueoldgica reconstruir a relagéo
do homem com a natureza através de imagens (GUERREIRO, 2012).
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construcdo, reconstrucdo e construgdo, articulado pela inteligéncia, volta ao desequilibrio diante
de novos estimulos externos. Essas etapas constituem os niveis de desenvolvimento da crianca,
pois alteram a estrutura psicoldgica interna através de uma acgdo externa (VIGOSTSKY, 2007).

O uso dos signos e da fala assume, entdo, uma funcdo social para o registro e a utilizagao
de informagbes essenciais a sobrevivéncia. Através desses registros, o homem foi capaz de
disponibilizar e armazenar um nimero cada vez maior de informacgdes, fora da memaria interna,
mas ligada a “estrutura psicologica, porque estendeu a opera¢do da memoria para além das
dimensdes biologicas do sistema nervoso” (ALMEIDA, 2014, p. 21). Essa condi¢do prépria do
ser humano se inicia desde o nascimento devido ao acimulo de experiéncias afetivas adquiridas
no passado e que perduram por toda a vida humana.

A crianca, ao ser motivada a agir de maneira mais ativa, torna-se independente e
consciente, pois consegue estabelecer relagdes criticas e emancipadas para interpor aos avangos
de um sistema perverso de globalizacdo, que tende a uma homogeneizacdo cultural de

costumes, habitos e valores locais.

1.1 A dialética da padronizacao e a homogeneizagao do conhecimento

Certo sentimento de nostalgia assombra ndo sé os professores, mas boa parte da
populacdo brasileira. Nostalgia porque sente-se falta da simplicidade, do andar descalco, de ir
a pé para a escola, ao supermercado, a casa de parentes ou de brincar na rua, tomar banho de
chuva, andar de bicicleta, das reunides familiares e do bom papo com os vizinhos. Saudades de
um tempo no qual as criangas eram simplesmente criancas, em que podiam brincar na rua,
correr, subir em arvores e até pegar fruta no quintal dos vizinhos, sentir a doce sensacao de
viver e estar no lugar.

Cortella (2015) indica as possiveis causas dessa mudanca sociocultural e histérica a qual
estamos submetidos e que afeta o funcionamento e a organizacgéo social. Para o autor, 0 homem
urbano passou a “viver desesperado dentro de um carro para 1a e para ca” (CORTELLA, 2015,
p. 80). Uma transformacdo ndo s6 no comportamento, mas também nas relacfes interpessoais,
gue torna os elementos espaciais naturalizados, invisiveis diante da soliddo compartilhada nas

redes sociais, do transito cadtico, dos monitoramentos eletrdnicos, a exemplo dos Global
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Positioning System (GPS), do medo em razdo dos altos indices de violéncia, muros altos, cerca
elétrica, portdes trancados com monitoramento de cameras e interfones.

Segundo Candau (2011, p. 13), “vivemos ndao somente uma época de mudangas
aceleradas, mas uma mudanga de época”. Isso se explica pela interligagdo, integracdo e
interdependéncia das relaces econdmicas, politicas, sociais e culturais das pessoas no espaco
geografico local e global. Entretanto, 0 mesmo avango que integra os individuos ao mundo por
meios tecnolégicos e pelos transportes reforca a tendéncia de unificar e padronizar
culturalmente os comportamentos através das imagens, dos sons, da moda, dos modelos de
beleza, de comportamento, de valores.

Santos (1996, p. 173) defende a tese de que “cada lugar é ao mesmo tempo objeto de
uma razdo global e de uma razao local, convivendo dialeticamente”. Segundo 0 autor, é na
possibilidade de interacdo econdmica, social e cultural que o local vai ganhar sua dimenséao
simbdlica e material. Entretanto, ha de se considerar que interacéo e integracao constituem um
par dialético, pois as pessoas que vivem nas areas pobres e afastadas dos centros comerciais e
culturais convivem com o lado perverso e excludente da globalizacdo, como a fome, o
desemprego, a violéncia e as drogas.

O processo de globalizacdo impds mudancas nas organizagdes sociais, culturais e
econémicas do global ao local. Como o fendmeno de transformacéo, sua influéncia atinge a
tudo e a todos em todos os lugares. Suas marcas e influéncias se fazem presente no cotidiano
das unidades escolares e se impdem na elaboracéo dos curriculos das redes de ensino publicas
e privadas. Se essas influéncias sdo vantajosas ou ndo depende da perspectiva de quem delas
faz uso e/ou quem sofre suas consequéncias.

Atualmente, muitas criticas surgem direcionadas a pressdo exercida pela hegemonia
econbmica e pela padronizacdo cultural refletidas nas escolas e no ensino de Geografia desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental pela imposicdo de homogeneizagdo do conhecimento,
como é o caso do curriculo basico obrigatério da rede publica de ensino do estado de Goias.

Faz-se necessario esclarecer que os termos “homogeneizagdo e padroniza¢do” no
contexto pedagdgico do ensino, inclusive de Geografia, foram atribuidos aos conteddos, a
expectativa e aos objetivos propostos pelo documento Diretrizes do Pacto pela Educacao:
reforma educacional goiana, instituido em Goias pela Secretaria de Estado de Educacéo,

Cultura e Esporte (SEDUCE) em 5 de setembro de 2011, cuja meta era atingir cinco pilares

3 Sistema de Posicionamento Global (GPS) é um sistema de radionavegacédo por satélite, criado e operado pelo
Ministério da Defesa dos EUA, que consiste numa tecnologia de localizacdo, por satélite, a partir de um
dispositivo mével, que envia informagdes sobre a posicao de algo, criado em 1973 (CORTELLA, 2015).
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estratégicos: valorizar e fortalecer o profissional da educagéo; adotar préticas de ensino de alto
impacto na aprendizagem,; reduzir significativamente a desigualdade educacional; estruturar
sistema de reconhecimento e por mérito; realizar profunda reforma na gestédo e na infraestrutura
da rede estadual de ensino (LIBANEO, 2011).

Libaneo (2011) faz algumas ressalvas sobre o teor politico-ideoldgico do documento em
manifesto intitulado “ConsideracGes criticas sobre o documento ‘Diretrizes do Pacto pela
Educacdo: reforma educacional goiana’”’, divulgado no site do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo do Estado de Goias (SINTEGO), assim se expressando:

Gostaria de acreditar que o projeto de reforma educacional goiana fosse, de fato, uma
iniciativa de educacéo para todos, na busca de politicas plblicas de recuperacdo das
escolas, dos alunos e que ao menos sua formulagdo final contasse com a participacéo
dos professores e dirigentes escolares e dos setores da sociedade envolvidos com o0s
destinos da escola publica. (LIBANEO, 2011, p. 1).

Em seu manifesto, Lib&neo avalia as finalidades das novas diretrizes educacionais. Para
0 autor, elas contém relacdo direta com principios, estratégias e determinacGes politicas
indicadas pelo Banco Mundial para a educacdo dos paises considerados pobres e em
desenvolvimento.

Entende-se que as estratégias e orientacdes, ao serem postas em pratica nas escolas,
serviram para atender a uma demanda politica economicista voltada para a reducdo da pobreza
para ampliar o mercado de consumidores; prioridade do desempenho via monitoramento do
trabalho pedagogico dos professores e do desempenho pedagdgico dos estudantes; aplicacdo de
incentivos por meios de bonus, prémios, treinamento, equipamentos; medidas controladoras
por meio da responsabilizacdo dos professores pelo fracasso escolar; programas organizacionais
como correcao de fluxos, ciclos de alfabetizacdo e de aceleracéo para ajustar o aluno ao sistema
educacional (idade/série).

Vale ressaltar que a implantacdo das diretrizes educacionais no estado de Goids nao
aconteceu de repente e nem por acaso: ela foi uma exigéncia neoliberal, vinculada ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), lancado pelo Governo Federal, que,
amparado pela Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, ampliou o Ensino Fundamental para
nove anos. O objetivo da legislacdo era assegurar que todas as criancgas estivessem alfabetizadas
em Lingua Portuguesa e Matematica até os oito anos de idade.

Ao final do ciclo de alfabetizacao (3° ano do Ensino Fundamental), as metas e estratégias
impostas com a implantagéo das diretrizes deveriam ser atingidas. No entanto, o que se viu foi

uma politica desesperada por resultados quantitativos e pragmaticos para atender as demandas
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exigidas pelo governo de Goias, cuja finalidade era reduzir problemas cronicos como evasao,
repeténcia, violéncia e equiparar as desigualdades existentes entre as escolas estaduais e as dos
municipios.

Para reduzir a desigualdade educacional e as disparidades existentes entre escolas e
municipios do Estado de Goias, reveladas pelos resultados obtidos no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), foi criado um suporte pedagdégico especializado
para acompanhar as escolas consideradas vulneraveis, com materiais de apoio para professores
e guia aula a aula com sugestdes de exercicios. Outra medida adotada foi 0 monitoramento, em
tempo real, da frequéncia diaria dos alunos, bem como a execugdo de programas como correcao
da distor¢cdo idade-série, reducdo da evasdo e reprovacdo e apoio as diversidades (ensino
especial, educacéo do campo, indigena e quilombola).

As propostas de reformas atingiram a gestdo e a infraestrutura da rede estadual de
educacéo de ensino, promovendo o fortalecimento do Programa Edificar® — responsavel pela
manutencdo e por pequenos reparos fisicos nos prédios das escolas, como restauragéo elétrica,
hidraulica, estrutural, mobiliaria e pintura — e a integracdo educacional com 0s municipios.
Entretanto, a reforma foi aplicada de modo seletivo, visto que nem todas as escolas contaram
com as mudancas estruturais. Entende-se, entdo, que o problema ndo esta somente vinculado
ao curriculo minimo, mas sim a forma instituida dos conteddos a serem ministrados
bimestralmente, sem que se atendam as especificidades das escolas e do lugar, a situacao
socioecondmica, a estrutura fisica e aos recursos humanos (formacéo inicial e continuada dos
professores).

Seria funcao da escola ser uma mera reprodutora de desigualdades sociais? Qual o papel
dos professores perante esse sistema regulador? Em que patamar educacional se encontra a
funcéo social do ensino de Geografia de aprender e ensinar com significado para professores e
alunos? N&o é necessaria uma andlise minuciosa para detectar a precariedade estrutural,
funcional e pedagdgica das escolas brasileiras. A educacdo publica do estado de Goias ndo pode
ser considerada uma excecao.

Pode-se dizer que alguns pontos da reforma sdo positivos, como a garantia, a
capacitacdo e a formacdo continuada para os professores, ademais de suportes tecnoldgicos,

materiais didatico-pedagogicos e suporte a alunos e escolas em situacao de vulnerabilidade.

4 Programa lancado pela Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e Esporte (SEDUCE) do Estado de Goids,
com objetivo de reformar 71 escolas da rede estadual de educacdo em todo Estado de Goiés.
(www.seduc.go.gov.br, 2011).


http://www.seduc.go.gov.br/
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O fato € que os avancos positivos das pesquisas cientificas ndo conseguem transpor as
barreiras ideoldgicas estabelecidas pelos programas educacionais das escolas publicas
brasileiras. Nem os cursos especificos de licenciatura em Pedagogia conseguem abarcar em
seus curriculos todos os fundamentos necessarios para a formacgao das criangas, uma vez que
ndo oferecem embasamento tedrico especifico para que os professores possam ministrar 0s
contetidos de Geografia.

A priori, a resposta para esse problema parece simples, mas a solu¢éo é muito complexa,
pois existem dois pontos extremos e divergentes nesse cabo de guerra: de um lado, quem ensina
e aprende, e do outro, os inimeros interesses ligados aos fatores sociais, econdmicos, culturais
e politicos. Ao propor a analogia sobre o cabo de guerra, no contexto escolar, temos por
pretensdo revelar as dindmicas e os conflitos sociais que envolvem o processo educativo no
NOSSO pais.

A solucéo para romper esse conflito perpassa a simples formacao docente. Mario Sergio
Cortella ressalta que a formacdo inicial e continuada dos professores € fundamental para a
construcdo de um pensamento critico e emancipado. Mas existem outros fatores politicos e
econémicos que se articulam na solucdo das contradi¢fes existente na sociedade. Segundo o

autor,

[...] é necessério repensar fundamentos da articulacdo entre Educacéo, Epistemologia
e Politica, com a finalidade de recolocar o problema desta articulagdo, pois ele
escapou do universo mais imediato do educador e da educadora que ndo estejam
conectados diretamente ao mundo académico, de modo a embasar um caminho que
permita avancos significativos na construcdo de propostas pedagdgicas e politicas de
formagdo de educadores menos inadequadas para um embate social inovador.
(CORTELLA, 2016, p. 18).

Por fim, ndo cabe aqui julgar e criticar os cursos de formacéo, as academias ou a falta
de oportunidades de uma formacdo continuada para muitos educadores. O fato é que a
Geografia ensinada pelos professores que atuam com os alunos dos anos iniciais precisa estar
comprometida com a realidade das criancas para que elas possam analisar criticamente as inter-
relacGes estabelecidas no espaco geografico em diferentes escalas e perspectivas socioespaciais.

E na perspectiva de transformar o conhecimento cientifico em um instrumento de
transformacéo da realidade social que a leitura do espago geografico atua como ponto de partida
para romper com a hegemonia padronizadora e homogeneizadora imposta pelo Estado.
Endente-se que a escola, enquanto instituicdo de ensino, ndo pode ser omissa, conivente ou

imparcial, mas sim possibilitar a analise dos conflitos sociais para repensar a relacao entre teoria
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e prética para que a aprendizagem geografica se aproxime do cotidiano de quem aprende e dela

faz uso em seu cotidiano.

1.2 A Geografia e a construcdo do conhecimento para além dos muros da escola

Compreende-se que a funcdo educadora da escola ndo pode se limitar a estrutura fisica,
cadernos, livros, sala de aula, nem tampouco seus objetivos podem ficar confinados ao interior
das unidades escolares. A aprendizagem como um fendmeno caracteristico da acdo humana é
expressa por um processo continuo e dindmico. O objetivo macro do processo de construgdo
do conhecimento ndo pode ser restrito ou delimitado, em virtude disso, a escola, ao
cumprimento de um curriculo fragmentado ou hierarquizado, e sim ser direcionado a interagédo
do individuo na sociedade.

Nesse aspecto, pensar 0 ensino de Geografia na sua dimensdo historico-social e critica
nos leva a refletir sobre o antagonismo existente no espaco escolar diante da constituicéo
socioecondmica e cultural da sociedade altamente influenciavel e em constante transformacao.
Por se tratar de um processo dialético, dindmico, subjetivo e contraditorio, a aprendizagem dos
conhecimentos geograficos assume diferentes formas, em tempos e espacos de
desenvolvimento. Essa subjetividade que envolve o processo de ensino-aprendizagem coloca
0s seres humanos na condicdo de eternos aprendizes, sujeitos constituintes do saber capazes de
construir, intervir e analisar a organizacdo social.

Entende-se que as experiéncias geogréaficas vividas pelas criancas na idade pré-escolar
podem ser utilizadas como pré-requisitos para a sistematizacao do conhecimento no interior das
instituicbes escolares. Como componente curricular, a Geografia deve permitir ao individuo
sistematizar o conhecimento empirico em ciéncia por meio da capacidade de leitura ampla e
critica do espaco geografico nas diversas relacdes que se estabelecem no espaco em gue Vive.

Esse objetivo estd em consonancia com o desenvolvimento das representacfes de
mundo que se adquirem e desenvolvem ao longo da vida. E no lugar onde se vive, relaciona,
estuda, trabalha e convive que sdo estabelecidas as primeiras inter-relacfes socioespaciais, que
aos poucos sdo ampliadas e se tornam mais complexas, passando a exigir do sujeito uma analise
mais elaborada nas diferentes escalas de organizacgdo e intervencdo na sociedade. O papel da
escola situa-se nesse ponto na mediagdo didatica para que ocorra a construcao e a sistematizacao
do conhecimento cientifico.

A importancia da Geografia nos anos iniciais esta relacionada a necessidade de

proporcionar as criancas a capacidade para pensar o espago geogréfico, o0 modo como ele é
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produzido e constantemente transformado pelo homem ao longo do tempo. A relagdo entre
ensino sistematizado e aprendizagem cotidiana estreita-se para que o0 sujeito compreenda que
sua acdo social interfere e sofre interferéncia durante a construcao e organizacao desse espaco
geogréfico.

Se pensarmos na dialética existente entre a singularidade que envolve a construcdo do
conhecimento, em especifico o geogréafico, em meio as contradicbes e aos conflitos
socioespaciais vividos diariamente por todos os cidaddos, recai sobre a escola a incumbéncia
de proporcionar ao aluno um aparato metodoldgico capaz de leva-lo a exercitar o olhar, a
observacao, a constatacao dos fatos e fenémenos que ocorrem em seu cotidiano.

Um conhecimento libertador, autbnomo e emancipador, como propde Freire (2013),
torna-se um ato pedagogico com capacidade de mobilizar e desenvolver o raciocinio geografico
dos alunos. Faz-se necessario, entdo, desvendar as mascaras elitistas impostas pelo
pragmatismo ideologico ao qual a educacéao foi atrelada para que os temas abordados possam
colocar o individuo como constituinte da totalidade, ndo como mero espectador, observador e
descritor da paisagem socioespacial.

O escritor italo Calvino caracteriza bem essa postura de observadores do espaco em seu
personagem o senhor Palomar, que descobre que, ao observar 0 mundo, também € preciso se

inserir nessa observacdo, conforme a indagacdo a seguir:

Mas como é possivel observar alguma coisa deixando a parte o eu? De quem sdo 0s
olhos que olham? Em geral se pensa que o eu € algo que nos esta saliente dos olhos
como o balcdo de uma janela e contempla 0 mundo que se estende em toda a sua
vastiddo diante dele. Logo: ha uma janela que se debruca sobre o0 mundo. Do outro
lado de I4 esta 0 mundo; mas e do lado de c4? Também o mundo: que outra coisa
queriamos que fosse? Com pequeno esfor¢o de concentragdo, Palomar consegue
deslocar o mundo dali de frente e colocé-lo debrucado no balcdo. Entéo, fora da janela,
que resta? Também la estd 0 mundo, que para tanto se duplicou em mundo que observa
e mundo que é observado. E ele, também chamado “eu”, ou seja, o senhor Palomar?
N&o serd também ele uma parte do mundo do lado de ca e um mundo do lado de 14 da
janela, talvez o eu ndo seja mais que a prépria janela através da qual o mundo
contempla o mundo. Para contemplar-se a si mesmo 0 mundo tem necessidade dos
olhos (e dos 6culos) do senhor Palomar. (CALVINO, 1994, p. 102).

O texto “As meditagdes de Palomar: o mundo contempla o mundo de Calvino (1994, p.
101-102) estabelece uma critica a postura passiva dos sujeitos diante das inter-relacdes
estabelecidas na sociedade. Para que ndo se tornem meros observadores, sem a pretensdo de
serem constituintes do espago, com historia, vontade, anseios e idealizacGes referentes as
caracteristicas humanas que os constituem. Nessa perspectiva, 0 modelo educacional instituido

se apresenta como um jogo de quebra-cabeca formado por partes, fragmentos da realidade que



32

precisam ser juntados, montados para compor o quadro geral da realidade socioespacial. Na
elaboracdo de um pensamento geogréfico critico, o aluno ndo pode ser visto como um mero
observador do processo de construcao.

E nesse contexto de conflitos e contradicdes que o ensino de Geografia assume a fungio
ora a servigo do poder, ora como mediador, um canal de reflex&o para uma acao transformadora
da realidade social. Silva (2004) diz que, enquanto instituicdo de ensino, a escola ndo pode estar
contida e organizada do portdo para dentro; ela precisa estar voltada para a emancipacéao
humana. Se assim for, “a crise da modernidade pde em xeque a escola e a Geografia” (SILVA,
2004, p. 16).

Kaercher (2003) acrescenta que se deve romper com 0S antigos paradigmas que
distanciavam o conteido de Geografia da vida social, cultural e econdmica dos alunos. E
preciso ir além dos conteddos transcritos nos livros didaticos, que sdo instrumentos ideologicos
que podem e devem ser refletidos, analisados, ampliados e (re) criados pelo individuo em seu
contexto socioespacial. Dessa maneira, a escola podera ser entendida como uma extensdo, como
parte da vida social, onde os contetdos aprendidos sejam relacionados com a vivéncia cotidiana
e, portanto, significativos para os alunos.

Acreditamos que a pratica educativa deve ser atrelada a formacéo critica, humana e
autbnoma do individuo, como propde Kaercher (2002). Ao valorizar as experiéncias e 0s
conhecimentos, os alunos conseguirdo articular, de maneira propositiva, 0s conceitos
geograficos apreendidos na escola, uma vez que 0s conceitos se constroem e se materializam
no cotidiano dos discentes.

A proposta de articular o conhecimento empirico e o cientifico surge como uma
possibilidade para estimular o aluno a ser mais ativo e participativo dentro e fora da escola.
Vrifica-se, no entanto, a urgéncia na mudanca de paradigma educacional para que o aluno se
torne construtor de seu conhecimento, com nova leitura e visdo de mundo e da escola. Contudo,
como modificar a estrutura curricular imposta pelos circulos concéntricos® na educagdo bésica?
Como superar décadas de fragmentacdo no ensino e na aprendizagem?

Freire (2013) faz um alerta aos professores sobre a importancia de tornar o aluno sujeito
do seu conhecimento. Nesse caso, a escola precisa assumir seu papel de espaco democratico,

emancipador, ao tornar-se aberta, acessivel, dindmica e condizente com as alteracdes que

5 Entende-se por circulos concéntricos a metodologia empregada pela Geografia Tradicional, que parte do espago
mais proximo do ‘eu’ até o mais distante, o que provoca uma proposi¢do egocéntrica, fragmentadora dos
espacos de modo hierarquizado e isolado, como se tudo se explicasse naquele e por aquele lugar (CALLAI,
2005).
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ocorrem diariamente. SO assim o conhecimento construido e sistematizado na escola podera
atingir todos os individuos em diferentes espagos, modificando e intensificando as inter-
relacGes na producéo e organizagao socioespacial da sociedade local e mundial.

Para Callai (2013), a democratizacdo da escola e do ensino de Geografia se apresenta
como o grande desafio a ser superado pelos professores e pelos cursos de formacéo inicial e
continuada, de maneira que esse profissional possa articular teoria e pratica na construcdo de
uma educacao geografica efetiva e eficiente.

O caminho aqui apontado passa pela préaxis pedagogica e pelo ensino de Geografia desde
0s anos iniciais, por entender que o professor é o elo fundamental no processo de humanizacgéo
e mediacdo do processo de construcdo do conhecimento. O estimulo do professor faz o aluno
ser capaz de observar e analisar a Geografia em suas atividades diarias efetuadas no cotidiano,
como ir a escola, escolher um livro, assistir TV, fazer compras, brincar, praticar esportes.

Freire (2013) estabelece, ainda, uma estreita ligacdo entre a pratica pedagogica do
professor e a autonomia do aluno, na qual a construgdo de conhecimento se da pelo continuo
processo de amadurecimento de ambas as partes, pois ndo ha transferéncia de conhecimento.

Para o autor:

E preciso que, pelo contrério, desde o comeco do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e,
quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar nio é
transferir conhecimento, contetdos, nem formar, é acdo pela qual o sujeito criador d&
forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e
guem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2013, p. 25).

O conhecimento geografico € um componente de totalidade social, na qual todos 0s
individuos séo sujeitos do mesmo processo de construcdo do conhecimento e, como tal, esta
presente no cotidiano como ciéncia Gtil, vidvel, acessivel e democratica para a compreensao das
relac6es, contradicdes e transformacdes ocorridas nas realidades local e global em que se vive.

Na concepgao de Silva (2004, p. 26), a “Geografia se ensina/aprende na escola, mas
pode ser também ensinada/aprendida na praca, na associacdo, no sindicato e em outros lugares,
justamente porgue é disciplina que contribui para a educacao geral, para o entendimento da
realidade”. Nesse sentido, aprender a ler e a escrever por meio do estudo do lugar possibilita a
humanizacao da aprendizagem e transforma-se em um componente curricular significativo para

desenvolver o pensamento geogréafico.
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No caso desta pesquisa, ndo se trata da construcdo do conceito de lugar destinado ao
desenvolvimento do pensamento espacial, ao contrério. Estrategicamente, a construcdo do
conceito de lugar sera subsidiada pelos processos que envolvem ou antecedem o seu estudo, a
partir dos mesmos elementos que o compdem, como forma de apreensdo da realidade pelo
aluno.

Cavalcanti (2012), ao se referir a conceitos geograficos como meta para 0 ensino e
aprendizagem com significado, estabelece uma relacdo entre a experiéncia cotidiana e 0s
desenhos mentais das criancas pelo uso da cartografia como suporte circundante do processo

de construcgéo espacial. Para a autora:

Os mapas mentais ou desenhos sdo mais livres, sem preocupacdo com a
correspondéncia objetiva com o que é representado, ndo obedece a regras
cartograficas, embora possam ser para desenvolvé-los. Para a Geografia, portanto, a
imagem, o desenho e 0 mapa sdo recursos fundamentais na mediacdo entre o sujeito
e 0 conhecimento, por serem expressdo de algum contetido geografico e por serem
construidos pelo sujeito, levando-o a expressar uma sintese em elaboragdo, um
conceito em construcéo [...]. (CAVALCANTI, 2012, p. 167).

O professor deve motivar 0 aluno a desenvolver habilidades para olhar o lugar,
interligando-o aos problemas do mundo para entender a historia das pessoas e seus costumes,
bem como da cultura em escalas globais, ou seja, motivar a crianga a construir o seu pensamento
geografico e espacial desde os primeiros anos de escolaridade, para que seus desenhos sejam,
a principio, uma modulagéo do espaco vivido (CALLAI, 2013).

Enguanto instituicdo de ensino, a escola atua como mediadora no processo de
construcdo do conhecimento sistematizado. Um espaco onde as criancas podem ou deveriam
desenvolver a capacidade cognitivas para construirem um conhecimento, no qual os contetidos
apreendidos possibilitasse uma melhor compreensdo do mundo e das inter-relagdes que
ocorrem no lugar onde elas vivem, convivem e se relacionam cotidianamente.

Rego et al. (2000, p. 8) salientam que a leitura do mundo e a analise critica e humana da
organizagdo do espaco se materializam no “dialogo entre a interioridade dos individuos e a
exterioridade das condi¢des do espago geografico que os condiciona”. Desse modo, o professor
precisa ter clareza da importancia de sua pratica pedagdgica e do que se pretende com o ensino
de Geografia, pois sua acdo mediadora auxilia na compreensdo das inter-relacGes entre o
homem e a natureza, construidas socialmente atraves do trabalho.

A leitura e interpretacdo do mundo permitem ao aluno apropriar-se de instrumentos
intelectuais para compreender a espacialidade geografica, pois possibilita ver o outro, saber do

outro, respeitar as diferencas, a diversidade, as peculiaridades de cada lugar e a forma de
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compreender o mundo. Esse deve ser o ponto fundamental, um desafio para construir um
conhecimento legitimo e significativo. Mas, como romper com essa metodologia
fragmentadora do ensino de Geografia se sua trajetdria de implantacdo foi culturalmente

marcada por avangos e retrocessos?

1.2.1 A Geografia nos anos iniciais: uma trajetéria permeada por avangos e retrocessos

Por acreditar que o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
fornece as criancas subsidios capazes de construir uma nocéao socioespacial e relaciona-las com
outros lugares, propomos refletir sobre as peculiaridades das politicas publicas educacionais
quanto ao ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental que contribuiram para
que essa disciplina fosse implantada e/ou suplantada no curriculo basico obrigatdrio nacional.

Martins (2014) afirma que a vinculagcdo da Geografia no Brasil como componente
curricular oficial ocorreu no século XIX. Foi implantada como disciplina obrigatoria pela
primeira vez em 1837, no Colegio Pedro Il (Rio de Janeiro), devido a uma imposi¢éo da elite
brasileira. Com o crescimento socioecondmico, 0s grandes mercados produtores exigiam uma
demanda cada vez maior de conhecimento dos aspectos naturais regionais aliados ao intuito de
criar um sentimento de patriotismo. O conhecimento e o dominio do espaco geografico seriam
a solucéo.

A primeira proposta para o ensino de Geografia surgiu como conteddo, ndo como
disciplina curricular autbnoma. 1sso s6 veio a acontecer com a criacdo da Universidade de S&o
Paulo, em 1934. Segundo Martins (2014, p. 61),

[...] foram ministradas as primeiras aulas de Geografia no curso de geografia e
historia, disciplinas que na época tinham uma Unica formagéo em nivel de graduagéo.
Em 1946 foi criado o Departamento de Geografia, que teve papel fundamental no
desenvolvimento da ciéncia geogréfica no Brasil. A criagdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 1937 e da Associa¢do dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB) em 1934 também contribuiu significativamente para o desenvolvimento da
geografia brasileira.

A criacdo dos cursos de formacdo em Geografia representou um grande avango tanto
para a ciéncia geografica quanto para o ensino dessa disciplina no Brasil. No entanto, no que se
refere ao ensino de Geografia nos anos iniciais, sua institucionalizagdo ocorreu parcialmente
em 1946, com bastante atraso com relagéo ao ensino superior. Até entdo, a Geografia, enquanto
disciplina curricular, compunha o conjunto de contetdos abordados na disciplina de Estudos

Sociais (Geografia e Histdria), obrigatoria nos cinco primeiros anos da escola elementar. Para
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Martins (2014, p. 62), “a criagdo dos cursos superiores de Geografia contribuiu para formar
professores para atuar no Ensino Secundario e também pesquisadores”, mas ndo para os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Os cursos de formacdo de professores de Geografia correspondiam a formacéo
profissional para atuar no nivel ginasial, ou seja, por falta de formacao profissional especifica
para 0 curso primario, o ensino de Geografia restringia-se apenas a descricdo das paisagens
naturais e humanizadas, limitando-se a explicacdo e a descri¢do quantitativa da realidade.

Restrito e limitado em seu campo de atuagdo, o ensino de Geografia fazia parte do
curriculo elementar de forma indireta e sé passou a fazer parte do curriculo oficial dos anos
iniciais (primario) a partir da promulgagdo da Lei Organica do Ensino Primério e da Lei
Orgénica do Ensino Normal, em 1946, conhecida por Reforma Capanema (PILETTI, C.;
PILETTI, N., 2013).

O Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, capitulo I, Art. 7° da Lei Orgéanica do
Ensino Primario, instituiu a disciplina de Geografia como componente obrigatorio no curriculo
oficial em todas as séries do ensino primario®. Desse modo, a Geografia passou a fazer parte,
pela primeira vez, do curriculo oficial nas séries iniciais com a obrigatoriedade de difundir o
nacionalismo patriotico, a fim de propiciar a organizacdo do Estado-nacéo, o desenvolvimento
econémico e a manutencdo da ordem em todos os estados da federacdo (BRASIL, 1946).

Segundo Piletti, C. e Piletti, N. (2013), o Decreto-Lei n°® 8.529/1946 faz parte de um
momento historico importante para o ensino basico das classes populares e, também, para a
Geografia Escolar, pois, em “relagdo ao ensino primario, trata-se, praticamente, da primeira
legislacdo nacional apos a lei de 15 de outubro de 1827, expressdo clara da omisséo do governo
central no que diz respeito ao ensino das classes populares” (PILETTI, C.; PILETTI, N., 2013,
p. 115).

Aimplantacao e a sistematizacdo da Geografia como disciplina escolar nos anos iniciais
(ensino primario), de modo geral, ficaram aquém dos objetivos esperados, uma vez que o aluno
era visto como um ser passivo, associal, desprovido de conhecimento, sentimento, desejos,
incapaz de interagir e atuar na sociedade. Havia uma prevaléncia das concep¢des metodoldgicas
tradicionais, fragmentadoras, descritivas e enciclopedistas na transmissdo dos conhecimentos

geograficos, que deixaram marcas profundas nas préaticas pedagdgicas nesse periodo.

6 De acordo com Piletti, C. e Piletti, N. (2013), com a aprovagdo do Conselho Federal de Educagdo (Lei n. 11.
274, de fevereiro de 2006), determinou-se a obrigatoriedade o Ensino Fundamental de nove anos, que passou
a ser composto da seguinte forma: anos finais (de 11 a 14 anos de idade) e anos iniciais (de 6 a 10 anos de
idade). (p. 230).
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Freire (2013) contesta esse modelo imposto para a educacdo, que coloca o aluno na
condigéo de sujeito passivo no processo de ensino-aprendizagem. Para o autor, “O educador
que, ensinando Geografia, ‘castra’ a curiosidade do educando em nome da eficiéncia, da
memoriza¢do mecénica dos contetdos, tolhe a liberdade do educando, a sua curiosidade de
aventurar-se. Ndo forma, domestica” (FREIRE, 2013, p. 96).

Segundo Zotti (2004), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1961 foi criada
com o objetivo de adequar o sistema educacional aos planos de expansdo capitalista, acabou
atribuindo autonomia aos estados da federacdo e aos 6rgéaos estaduais de educacado para fazerem
novos arranjos no curriculo nacional. Como consequéncia, 0 ensino de Geografia nos anos
iniciais era trabalhado de modo secundario, o que viabilizou a perda do seu espaco como
componente curricular obrigatorio.

A flexibilidade curricular permitiu a cada estado fazer novos arranjos de acordo com
suas possibilidades humanas e financeiras. A austeridade politica e a deficiéncia na formacao
dos professores, aliadas aos interesses dos estados da Federagédo, delimitaram a acdo pedagdgica
do ensino de Geografia, facilitando o crescimento de um movimento de adequacéo da sociedade
através da propagacdo e assimilacdo de uma ideologia criada por uma sociedade harmdnica
baseada em Deus, na péatria e na familia. O que mudou no ensino de Geografia nos anos iniciais
em meio a esse processo de mudanca? Ela deixou de ser componente curricular obrigatoério,
pois ndo colaborava para a realizacdo dos objetivos politicos e ideolégicos daquele momento.

A publicacdo do Decreto-Lei n° 869, de 2 de setembro de 1969, incluiu a Educacgéo
Moral e Civica como disciplina obrigatoria em todos os graus e modalidades de ensino do Pais
(BRASIL, 1969). Isso agravou e legitimou a exclusdo da Geografia como disciplina obrigatéria
nos anos iniciais.

A disciplina Educacdo Moral e Civica tinha por finalidades a preservacdo do principio
democratico por meio do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade, do fortalecimento da unidade nacional e do culto a patria, aos simbolos, as tradicdes
e as instituicdes, bem como o preparo do cidaddo para o exercicio as atividades civicas visando
ao bem comum, baseando-se nos fundamentos da moral, do patriotismo e da acdo construtiva
(BRASIL, 1969).

O plano de alinhar o sistema educacional as ideologias politicas se concretizou com a
regulamentacdo da Resolugdo n° 8, de 1° de dezembro de 1971, do Conselho Federal de
Educacdo, sob a Lei n® 5.692/1971, que fixou o nicleo comum para os curriculos do Ensino

Basico brasileiro. As reformas estabelecidas e promulgadas pela LDB/1971 evidenciaram uma
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pressdo ideoldgica e politica imposta pelo regime militar-empresarial, concretizada pela
implantagdo da Educagdo Moral e Civica (EMC) e dos Estudos Sociais nas escolas primarias.

De acordo com o Artigo 1° da Resolugéo n° 8, de 1971, o Nucleo Comum abrangia as
disciplinas e os conteldos especificos das matérias fixadas, assim distribuidos: em
Comunicacdo e Expressdo, era trabalhada a Lingua Portuguesa; a disciplina Estudos Sociais
abrangia a Geografia, a Histdria e a Organizacao Social e Politica do Brasil; em Ciéncias, eram
ministradas a Matematica e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

A juncdo das disciplinas de Geografia e Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ficou vinculada a interdisciplinaridade dos contetdos ligados ao civismo e as
datas comemorativas, 0 que representou um novo retrocesso para o ensino de Geografia. Outro
fator negativo dessa reforma foi a adocao de praticas pedagdgicas que definiam objetivos e a
amplitude das tematicas estruturadas, que transformava a Geografia, na forma de Integracdo
Social, depois chamada de Ciéncias Sociais, em funcéo da triade familia, comunidade e nacéo.

N&o se pode negar que a forte pressédo do regime militar-empresarial influenciou de
modo significativo as unidades escolares, que adotaram as teorias tradicionais — baseadas no
modelo positivista — para ajustar o individuo ao trabalho e ao exercicio da cidadania. Essa acéo
ideologica provocou um esvaziamento dos conteudos de Geografia. A falta de clareza nos
objetivos geograficos e a ma formacéo dos professores fizeram com que os conteudos tivessem
uma abordagem plastica, estatica. Por isso, acabaram sendo tratados sem preocupacao com a
contextualizacao, sem inferéncias e/ou interferéncias nos temas abordados.

Vrifica-se que 0s motivos que levaram e levam ainda hoje o ensino de Geografia ser
tratado de forma secundaria durante a formacdo das criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, podem estar atrelados a heranca histdrica e cultural do regime militar-empresarial
por meio da implantacdo da EMC e dos Estudos Sociais. A Geografia nos anos iniciais tem se
apresentado como um problema a ser resolvido, tanto no que diz respeito ao Ensino
Fundamental quanto a formacéo docente dos educadores que atuam nessa etapa de ensino.

H& uma tentativa de adequar os conteddos as expectativas e 0 conhecimento ao contexto
em que os alunos estdo inseridos. Romper com os métodos e teorias baseados em estudos
descritivos, voltados a memorizacdo e as comemoracdes civicas, sem que sejam tratados de
forma reflexiva, é um desafio a ser superado pela Geografia escolar.

Quanto a abordagem didatico-metodoldgica aplicada ao ensino de Geografia nos anos
iniciais, Veiga-Neto (1994) nos esclarece que “aquilo que se ensina nas escolas nao é nem o

saber académico nem uma simplificacao desse saber” (VEIGA-NETO, 1994, p. 112). Embora
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origina-se do saber académico, trata-se apenas de uma reconstextualizacdo do saber geogréfico
que foi transformado e adaptado para depois ser ensinado.

Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394,
em 20 de dezembro de 1996, as disciplinas de Geografia e Histdria ganharam notoriedade e as
mudancas estruturais da referida Lei, se refletiram nos anos iniciais que passaram a serem
ministradas separadamente da 5% & 82 série. A LDB n° 9.394/1996 substituiu as Leis n°
4.024/1961, 5.540/1968 e 5.692/1971. A Lei n°® 8.663, de 14 de junho de 1993, revogou 0
Decreto-Lei n° 869/1969, que instituia a EMC.

Esse fato representou um grande avango para o ensino de Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois promoveu a melhoria da qualidade do ensino na educagdo basica em
todo o pais. A nova legislacdo determinou, em seu artigo 26°, paragrafo 1°, que “os curriculos
a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especificamente a do Brasil” (BRASIL, 1996, p. 16).

Com a aprovacdo da nova LDB, Lein.° 9.394/1996, os conteudos de Geografia voltaram
a fazer parte do curriculo nacional obrigatorio dos anos iniciais. No entanto, sua implantacao
de fato s6 ocorreu apos o langamento oficial dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
em 1998. Os PCNs possibilitaram aos professores rever os objetivos, os conteldos, as
expectativas de aprendizagem e as formas de avaliacdo do ensino de Geografia como disciplina
autdbnoma e especifica. Com os PCNs, 0 ensino de Geografia ganhou certa notoriedade e espaco
legal no curriculo escolar obrigatdrio nos anos iniciais (BRASIL, 1998).

Para Callai (2014), os PCNs, embora alvo de muitas criticas, foram determinantes para
a abertura das discussdes sobre o ensino de Geografia nos anos iniciais, pois sinalizavam para
a necessidade de uma formacdo mais abrangente para os professores, de condicdes de
infraestrutura e de recursos didatico-pedagogicos apropriados para o desenvolvimento das
disciplinas especificas.

Algumas ressalvas foram levantadas quanto as acOes ligadas a aplicabilidade dos PCNs,
pois sua elaboracdo foi marcada pela negacdo do debate com a participacdo da comunidade
cientifica, educacional e dos profissionais ligados a educacdo, além do ‘“carater plural do
documento, que defende a Geografia como filosofia das técnicas” (STRAFORINI, 2014, p. 50).

No que diz respeito aos anos iniciais, as determinagOes estabelecidas pelos PCNs
deixaram a desejar, uma vez que a politica educacional colocada em pratica visava apenas
garantir dados e resultados estatisticos sobre a aprovacao, um maior periodo de escolarizagdo,

e ndo a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.



40

ALein.?11.274, promulgada em 6 de fevereiro de 2006, ampliou 0 Ensino Fundamental
de oito para nove anos, com a incluséo das criangas de seis anos de idade e determinou a
obrigatoriedade do ensino de disciplina de Geografia desde os anos iniciais para as criangas
brasileiras, que do ponto de vista democratico foi uma medida positiva.

Pode-se dizer que a referida lei, contribuiu em parte para o avango do ensino de
Geografia, j& que, de acordo com Callai (2014), as alteragdes na redacao, limitou o ensino de
Geografia aos 3° 4° e 5° anos, nos dois primeiros anos, prevaleceu o ensino de Lingua
Portuguesa e de Matematica. Segundo autora, as mudancas foram insuficientes ja que nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental se caracterizou, em especial, pela atencdo: “1. ao
contato da crianga com os objetos da cultura letrada; 2. a consolidagdo do processo de
letramento e alfabetiza¢do” (CALLAI, 2014, p. 33).

O ensino de Geografia, Ciéncias e Historia, diante das alteracdes feitas na redacéo
curricular, continuou relegado a critérios secundarios durante o processo de alfabetizacédo e
letramento. Para Straforini (2014, p. 49), nesse cenario de priorizagdo do conhecimento, a
escola transforma-se num “espaco de reproducdo da ideologia neoliberal, naturalizando a
competitividade, 0 consumismo, o meritocracismo, bem como o esvaziamento do sentido do
publico e do coletivo para abrir espago para o privado e o individual”.

No que se refere ao ensino de Geografia nos anos iniciais, existe um consenso entre
professores e pesquisadores de que os PCNs ndo conseguiram romper com a fragmentacéo da
descricao da paisagem natural e humana. A Lei n.° 11.274, que tratou da ampliacéo de oito para
nove anos do Ensino Fundamental, além de criar condigdes para a progressao e a permanéncia
dos alunos na escola, marcou um retrocesso para o0 ensino de Geografia por ndo ter esse
componente no 1° e no 2° ano, que pode ser observado no que se refere a orientacdo para a
consolidacdo do processo de letramento e alfabetizacéo.

De fato, somente ap0s a aprovagdo da Resolucdo n.° 7, de 14 de dezembro de 2010, que
fixa as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de nove anos, o ensino de Geografia
passou a ser disciplina obrigat6ria nos anos iniciais, pois reuniu orientac6es para a elaboracéo,
a implantacédo e a avaliacdo, em todas as modalidades, nessa etapa de ensino.

A Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, instituiu, no Art. 15, uma base comum e
uma parte diversificada, tendo as disciplinas ficado assim organizadas: a) Linguagens: Lingua
Portuguesa, Lingua Materna, para popula¢des indigenas, Lingua Estrangeira moderna, Arte e
Educacdo Fisica; b) Matematica; c) Ciéncias da Natureza; d) Ciéncias Humanas: Historia e
Geografia; e) Ensino Religioso (BRASIL, 2010).
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Os avancos e retrocessos que permearam a implantagéo do ensino de Geografia nos anos
iniciais como disciplina obrigatdria no curriculo bésico devem fazer parte da rotina das
investigacOes educacionais, pois servem de parametros para as reflexdes acerca do descaso das
politicas publicas educacionais com o ensino de Geografia nos anos iniciais. Os apontamentos
até aqui levantados recomendam um maior engajamento das academias a esse respeito, para
que possam despertar o interesse de educadores e pesquisadores envolvidos na sistematizacéo
da Geografia enquanto disciplina obrigatoria, pois sua obrigatoriedade nos anos iniciais € muito
recente.

Os educadores e as instituicdes de ensino precisam promover uma discussdao numa
dimensdo tedrico-pratica sobre o ensino de Geografia. Para que seja uma disciplina capaz de
estimular as criangas a pensarem na producdo social do espaco geogréafico e para que sua
aprendizagem seja significativa. Pois, ao desenvolverem uma consciéncia espacial, as criancas
tém liberdade de compor a relacdo entre significado/significante no espaco geografico que
ocupam.

Diante da decisdo politica de ampliar o Ensino Fundamental para nove anos e da
insercdo do ensino de Geografia nos anos iniciais, é importante que tenhamos clareza da
importancia do trabalho pedagogico praticado no cotidiano da escola, modo especial com as
criancgas, para que elas possam desenvolver uma capacidade criadora que as tornem capazes de

construir um pensamento geografico de modo satisfatorio.

1.2.2 Experiéncias geograficas: do ludico ao cientifico

A atividade criadora pode ser entendida como caracteristica da condicao histérica do
homem ao criar ou recriar algo novo, favorecendo a acumulacéo de experiéncia. Nesse sentido,
“pouco importa se o que se cria ¢ algum objeto do mundo externo ou uma constru¢do da mente
ou do sentimento, conhecida apenas pela pessoa em que essa construcao habita e se manifesta”,
como aponta Vigotsky (2009, p. 11).

Aludicidade assume, em Geografia, um papel de extrema relevancia durante o processo
de construgdo de conceitos geograficos, jA& que os fatores motivacionais “auxiliafm] no
desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras; atencdo e percepcdo; capacidade de
reflexdo; conhecimento quanto a posicdo do corpo; direcdo a seguir e outras habilidades

importantes para o desenvolvimento” (PINHEIRO, 2013, p. 25).
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Acreditamos que o ensino de Geografia se torna mais significativo quando o aluno tem
liberdade para pensar, raciocinar, imaginar, interagir, criar, levantar hipéteses, ou seja, quando
suas experiéncias socioespaciais sdo valorizadas.

Ao desconsiderar o conhecimento construido durante as brincadeiras, nega-se também
que o elemento ludico faca parte do surgimento e do desenvolvimento voluntario e espontaneo
do ser humano. A auséncia da espontaneidade nas relagdes sociais e culturais estabelecidas no
espaco escolar demonstra o quanto o conhecimento sistematizado pode se tornar superficial e
desinteressante para 0 aluno, uma vez que em “qualquer situagdo de aprendizado com a qual a
crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia” (VIGOTSKY, 2007, p. 94).

Qual o papel, entdo, do brinquedo ou das brincadeiras no desenvolvimento da
aprendizagem geografica das criancas? Como conciliar o0 ensino escolar sistematizado e
previamente definido com o uso de brinquedos e brincadeiras? Ou ainda, com o uso de objetos
ou brincadeiras, o professor ndo corre o risco de infantilizar a crianca e prejudicar sua
aprendizagem? Quando o docente determina regras para as brincadeiras, elas ndo correm o risco
de deixarem de ser ludicas?

Segundo a concep¢do de Vigotsky (2007), a ludicidade desempenha um papel
importante no desenvolvimento intelectual e, consequentemente, na estruturacdo do
pensamento geografico, ja que a crianga ndo se preocupa com as proporcdes ou projecdes dos
objetos.

O universo ludico criado por objetos reais ou situa¢es imaginarias representa a primeira
forma de emancipacéo da crianca com relagdo ao desenvolvimento espontaneo do pensamento
abstrato. 1sso ocorre pela interacao e pelo envolvimento com o brinquedo, uma atividade motora
e/ou de raciocinio, ou jogo, do qual consegue tirar significados pela acéo, pelo prazer que ele
proporciona.

As atividades ludicas representam uma alternativa para a melhoria da qualidade do
ensino de Geografia, pois trazem intrinsecas um compromisso com o processo de ensinar e
aprender com sentido. Acredita-se ser importante valorizar as experiéncias vividas das criancas
durante a construcdo e sistematizagdo dos conceitos geograficos, pois “se a crianca ¢ um ser
sociocultural, histdrico, portanto, também é geogréfico, assim como é geografico seu processo
de humanizagdo” (LOPES, 2014, p. 105).

Ao chegar a escola, a crianca entra em contato com 0s conteudos curriculares
sistematizados, mas sdo suas experiéncias anteriores que atribuem sentido e significado social
a sua nova aprendizagem. Ribeiro (2013) afirma que os “pressupostos lidicos servem para

estabelecer a inter-relagdo entre os conteudos dos jogos e sua percep¢ao de mundo” (p. 31),
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permitindo-lhe compreender o espaco afetivo onde mora, brinca, corre e se relaciona, a0 mesmo
tempo que suas experiéncias anteriores dao sentido e significado as palavras aprendidas na
escola.

Durante as brincadeiras, jogos e desenhos livres, a crianca desenvolve nogdes como
posicao, distancia, tamanho e lateralidade, o que possibilita ao aluno estabelecer relagéo entre
as experiéncias vividas (empiricas) e o conhecimento das nocbes geogréficas. Nesse caso, faz-
se necessario redescobrir a Geografia que existe no cotidiano dos alunos, e ndo apenas a dos
livros didaticos. Entretanto, ha de se tomar cuidado, pois o uso do liadico com fins
preestabelecidos demonstra a perda da espontaneidade e pode elimina-lo ou coloca-lo em risco.

O processo de construcdo do conhecimento geografico precisa ser capaz de superar a
simples interpretacéo localista e fechada, visto que s6 assim essa estratégia podera provocar o
aluno a pensar sobre sua realidade socioespacial. O conhecimento surge da/na acéo social,
através da curiosidade em explorar, manusear, brincar, reconhecer, estabelecer relagdes,
identificar seus elementos, confrontar e elaborar opinides.

Diante da complexidade e da subjetividade que envolve o processo de aprendizagem
das criancas, interessa pensar que “toda informacdo fornecida pelo lugar ou grupo social na
qual a crianca vive € altamente instigadora de novas descobertas” (CASTELLAR, 2000, p. 32).
A representacdo cartografica das inter-relagdes estabelecidas no lugar de vivéncia se apresenta
como referencial espacial com capacidade de leva-las a conhecerem e se reconhecerem no
espaco como sujeito que constroi.

Almeida (1998) ressalta a importancia da formacao e da atuacao tedrico-metodoldgica
do professor para que a atividade ludica assuma um papel de recurso metodologico facilitador
da construgdo da aprendizagem socioespacial das criancas, ja que o “éxito de toda atividade
depende exclusivamente do professor” (ALMEIDA, 1998, p. 123). O bom preparo e a lideranca
do professor determinam diretamente o processo do/no desenvolvimento das habilidades de ler,
compreender, representar e analisar os fendmenos espaciais que ocorrem no lugar de vivéncia

dos alunos.

1.3 Acrianca e a representacdo do lugar

E interessante perceber como as criancas Sse organizam em grupos para brincar,
escolhem suas brincadeiras, os brinquedos, estipulam regras, delegam fungdes e delimitam o

espaco que irdo ocupar durante diferentes atividades recreativas. Essa experiéncia, vivida
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diariamente, nos chama a atencdo pela forma despretensiosa, mas a luz dos fundamentos
tedricos de organizacao, ocupacao e uso espacial praticados dentro e fora do ambiente escolar.

Mesmo desconhecendo o conceito de “espago geografico”, as criangas, de modo muito
peculiar, participam efetivamente de sua construcdo, ja que o espaco é construido pela acdo
humana, a qual habita, organiza, explora e transforma para atender as suas necessidades. A
atuacao do ser humano no lugar onde vive, constitui em um processo continuo de construcéo e
de reconstrucdo do conhecimento geografico, que ocorre de modo ndo linear desde o
nascimento e se projeta em acOes diarias de forma gradativa e espontanea ou sistematizada.

As percepcOes espaciais das criangas, expressas nas brincadeiras, ndo séo frutos do
acaso, mas emergem das acBes e das inter-relagdes construidas culturalmente. Séo
representacdes espaciais internalizadas durante o processo de desenvolvimento sensorial
decorrente das experiéncias adquiridas com o grupo social no qual estéo inseridas. Lopes (2014)
relaciona essas acdes delas no espaco as experiéncias preexistentes, que foram sistematizadas
pela mediagdo por outros grupos sociais, propiciadas pela “interagao produtiva” (p. 103).

A representacdo espacial assume, aqui, um destaque especial, de construgédo
socioespacial pela interacdo cultural da crianca com e no seu espaco de vivéncia. Essa reflexdo
verticalizada para o universo infantil tem por objetivo elucidar nossa preocupagdo em entender
como as criancas percebem, concebem, interagem, organizam e representam o espago ocupado.
Antes mesmo de ler e escrever as palavras, a crianga vive, manipula, nomeia, brinca, desenha,
corre, anda, explora lugares, objetos e cheiros caracteristicos do espaco que ocupa.

Para Almeida e Passini (2010, p. 31), as relagdes espaciais topologicas ou elementares
se constituem a partir do contato direto da crianca com o objeto, as quais sdo estabelecidas
“desde o0 nascimento e sdo a base para a génese posterior das relacdes espaciais mais
complexas”.

Na perspectiva de Almeida e Passini (2010), embora ndo envolvam referenciais de
localizacdo, as relacbes topoldgicas revelam as relacbes de vizinhanca, separacao,
envolvimento, continuidade e ordem (perceptiva e representativa), que séo a base da construcdo

do pensamento geografico e cartografico. As autoras afirmam que,

[n]o entanto, a localizagdo geogréafica constroi-se & medida que o sujeito se torna capaz
de estabelecer relagfes de vizinhanca (0 que esta ao lado), separagdo (fronteira),
ordem (o que vem antes e depois), envolvimento (0 espago que estd em torno) e
continuidade (a que recorte do espago a area considerada responde), entre 0s
elementos a serem localizados. (ALMEIDA; PASSINI, 2010, p. 33).
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As relacBes projetivas revelam um nivel intermediario de abstracdo (manifestada nas
representacdes cartograficas onde passa do espaco para o plano), a qual altera qualitativamente
a percepcéo espacial da crianga. Desse modo, ela passa a conservar a posi¢ao dos objetos sem,
contudo, conservar a nogéo de distancia e as dimensdes que eles ocupam. A construcdo dessas
nocOes colabora para o surgimento da nocdo de coordenadas com o uso de referenciais
abstratos, baseados em relagdes espaciais euclidianas.

Para Ferreira (2007), as relagdes sociais, ndo podem ser descontextualizadas e devem
ser consideradas como relacGes dialéticas, uma vez que envolvem diversos processos, ligados
a forma de utilizacdo e aos fendmenos socioespaciais, que se centram na compreensao desses
elementos, das estruturas e dos sistemas que os tornam simultaneamente produtos e produtores.

Pedagogicamente, engquanto sujeito sociocultural e historico, € direito da crianca e um
dever da escola possibilitar a compreensdo da dindmica existente na construcdo do espaco
geogréafico no qual ela esta inserida e do qual é sujeito no processo de construcdo. Essa
discusséo é ancorada na teoria de mediacao didatica de Vigotsky (2007), na qual o sujeito nasce
social e constroi sua individualidade/autonomia atraves da vivéncia e do exercicio continuo do
dialogo.

Ao abordar a representacdo do lugar como mediadora do processo de sistematizagcdo do
pensamento socioespacial da crianga, partimos do pressuposto de que o0 espaco € fruto da agédo
humana e € construido e modificado por meio do trabalho. As transformacGes espaciais sdo
decorrentes das inter-relacoes estabelecidas por quem nele habita e no qual a criangca também é
sujeito de construcdo.

Ler, observar, descrever, comparar e estabelecer relac6es sdo habilidades que podem ser
desenvolvidas desde os anos iniciais do Ensino Fundamental por meio da Geografia. Nesse
caso, a representacdo do lugar durante as aulas dessa disciplina torna-se uma metodologia
mediadora para a analise espacial eficiente, capaz de levar o aluno a pensar no espaco
geograéfico.

O espaco escolar, ganha notoriedade de lugar de reflexdo social, devido aos conflitos e
as contradi¢des sociais, econdmicas e culturais que séo vivenciados diariamente pelas criancas
em seu cotidiano. Nesse caso, a representacdo do lugar durante as aulas de Geografia, torna-se
uma metodologia mediadora para a analise espacial eficiente, capaz de levar o aluno a pensar
no espago geografico como como resultado do fendmeno da materializagdo das
acOes/intencbes/intervencdes dos homens e da sociedade, ligado as condi¢fes sdcio-historicas

do momento.



46

1.3.1 O espaco escolar: um lugar de reflex&o social

Por ser um espaco dinamico e dialético ligado as préaticas sociais e culturais, pode-se
dizer que a escola formal vive um momento de crise diante das contradi¢des epistemoldgicas a
ela impostas, ja que ndo € a Unica instituicdo responsavel por promover a educacdo das criancas
e jovens. A construcdo do saber ocorre em diferentes espacos, em distintas formas de
organizacédo e transformacao socioespacial.

Na tentativa de discutir a situagéo sociocultural da escola enquanto institui¢do de ensino
com capacidade de provocar o ato de pensar nos alunos, buscamos dialogar com autores que
defendem a chamada pedagogia da autonomia, na qual o ambiente escolar passe a ser visto ndo
como um lugar para ensinar coisas, mas sim como um espaco onde as criancas sao estimuladas
a falar, pensar, dialogar, ter curiosidade, sensibilidade, desejo em aprender. Para iniciar a
discusséo, lanca-se mao dos ensinamentos do grande professor, educador e escritor Paulo Freire
(2013), mentor da educag&o para a consciéncia e a autonomia social.

A escolha de Vigotsky, ndo é obra do acaso. Suas convicgdes, vém ao encontro dos
anseios de uma educacdo significativa como construgéo social, com finalidade voltada para a
emancipacdo humana. Um modelo fundamentado no desejo de aprender, na criticidade, na
curiosidade dos educandos.

Consoante a Vigotsky, Paulo Freire, afirma que o conhecimento ndo € uma verdade
absoluta, pois ninguém aprende sozinho, mas nas relacdes afetivas, a partir da leitura do mundo.
Em sua obra Pedagogia do oprimido: saberes necessarios a pratica educativa (2013), critica
extensivamente a educacdo alienante e propde uma pedagogia nova, inquietante, capaz de
despertar uma consciéncia pessoal e coletiva pela construcdo do conhecimento significativo.

Na concepcdo de Saviani (2008), a pedagogia nova propds uma ruptura na abordagem
didatico-pedagdgica, especificamente na forma de interpretar a educacdo, na qual a crianca-
sujeito do saber ganha autonomia para participar da construcdo do seu conhecimento. Além
disso, ocorre a mudanca de postura do professor, que passa a ser, antes de tudo, um mediador
do conhecimento, ndo mais um mero detentor e transmissor deste. Para 0 autor, ao assumir uma
postura critica diante do contexto social, o professor muda a funcdo reprodutora de
conhecimento e a escola passa a assumir um papel de equalizador social.

A concepcéo de construgdo do conhecimento para a autonomia requer estabelecer um
didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo. Isso porque O processo de ensino-

aprendizagem é dialético e dinamico, uma vez que todos ensinam e todos aprendem. Trata-se
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de um desafio para educadores e educandos, que passam a questionar verdades até entao tidas
como absolutas.

Japiassu e Marcondes (2001) concebem a interdisciplinaridade como uma nova etapa
do desenvolvimento do conhecimento cientifico, que exige uma constante interpenetracdo,
interacdo, dialogo entre as disciplinas, evitando a supremacia de uma sobre as demais. De

acordo com os autores:

A interdisciplinaridade é um método de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com
que duas ou mais disciplinas interajam entre si. Essa interagdo pode ir da simples
comunicacdo das ideias até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo da
pesquisa. Ela torna possivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das
estruturas e dos axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas cientificas.
(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 145).

As mudancas na atitude do professor se refletirdo em suas agdes tedrico-metodologicas
dentro e fora da sala de aula, pois habilitam o aluno a conhecer a realidade para, em seguida,
transforma-la. Isso significa que, quando uma escola muda sua perspectiva de ensino, suas
acOes e atitudes, consegue transformar a postura do aluno ante a construcdo do seu
conhecimento, pois seus efeitos e consequéncias propagam-se dentro dos sistemas escolares e
na sociedade.

Aranha (1989), Cortella (2016) e Libaneo (2013) afirmam que a escola é um lugar de
aprendizagem em constante transformacéo social, uma vez que é mais do que um reflexo das
transformacdes ocorridas no mundo, € um laboratério onde as relag6es intrapessoais acontecem.
Por isso, essa instituicdo interfere e sofre interferéncia de diversas outras praticas educativas.
Os autores advertem os educadores para a importancia da ética, do respeito, da troca de
experiéncias, da valorizacdo dos diversos saberes, que precisam ser contextualizados de modo
interdisciplinar.

O processo de construgdo do conhecimento e de socializa¢do por meio da escola possui
grande representatividade. As experiéncias tornam o espaco escolar um referencial, ao qual se
atribui um significado de “lugar” por se tornar um ponto de referéncia historico, cultural e social
para aqueles que dele participam, sobretudo no que se refere as inter-relacdes socioafetivas,
estabelecidas durante o recreio, nas brincadeiras, no lanche, nos jogos coletivos e nas
dramatizacGes realizadas nas festas comemorativas.

Freire (2013) defende uma pedagogia pautada na autonomia do ser humano, em que a
constru¢do do conhecimento esteja fundamentada na ética, na afetividade, no respeito a

dignidade do educando. Ensinar exige do professor uma convicgdo de que a mudanca é possivel,
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Ja& que, dialeticamente, o conhecimento é construido de maneira e em niveis diferentes de
intensidade, dependendo de como as pessoas se relacionam, interferem, percebem e interagem
socialmente ndo para se adaptar, mas para mudar.

O ensino de Geografia deve proporcionar autonomia ao sujeito que em seu nivel de
conhecimento, estabeleca relacdes entre o lugar onde vive e outros lugares. A representacdo do
espaco geografico, possibilita ao aluno construir suas préprias concepg¢des de mundo, que tenha
autonomia no agir, pensar, nas atitudes, no envolvimento e no comprometimento em construir

um lugar melhor para si e para o outro.

1.3.2 A crianca e a representacdo do espaco geogréafico

Do ponto de vista geografico, hd de se pensar que a crianga nasce em espacgos
preexistentes, 0s quais gradativamente se transformam em lugares pela interacdo, pelo
envolvimento, pela afetividade e pelas inter-relacGes estabelecidas no lugar de vivéncia. Nesse
sentido, faz-se necessario despertar nas criancas habilidades para olhar o mundo, pois s6 assim
elas desenvolveréo curiosidade para compreender a sua historia, a organizagédo socioespacial e
a pluralidade de espacos em que esta inserida.

Ribeiro (2001) salienta que as criancas ndo tém condi¢cbes de compreender
imediatamente as noc¢des espago-temporais, mesmo que se trate de elementos pertencentes a
realidade cotidiana das pessoas. Assim, orienta 0s educadores a que iniciem 0 processo de
construcdo do pensamento geografico com o uso das atividades ludicas, que podem ser
desenvolvidas a partir de brincadeiras, desenhos, jogos e leituras pertencentes a realidade
vivenciada pelas criancas.

A tematica relacionada ao espaco geografico deveria ser obrigatoria nos cursos de
formacdo dos professores que atuam nessa modalidade de ensino, uma vez que séo eles que véo
desenvolver e sistematizar os conhecimentos e as habilidades de leitura e de organizacdo
espacial. Segundo Callai (2005), a aprendizagem significativa s ocorre quando as criancas
conseguem estabelecer uma relacdo social durante a leitura das palavras. Ao observarem o
ambiente de sua vida, sua realidade cotidiana, aprendem a estabelecer relacbes socioespaciais
e passam a representa-la através de tentativas e ajustamentos sucessivos.

Diante do exposto, é possivel afirmar que o desenvolvimento das nocGes espaciais se
concretiza quando a crianga compreende o significado social das palavras através da leitura do
mundo vivido e experimentado nos diversos espacgos. Ao desenvolver as habilidades de leitura

da organizacdo espacial a partir de situacdes conhecidas, da vivéncia na rua, na escola, com o
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grupo familiar, nas brincadeiras, dos trajetos percorridos, essa agdo concreta possibilita que ela
desenvolva habilidades e competéncias para compreender as organizagdes e nogoes espaciais e
passe a articular significado e significante na acdo praticada pelo individuo sobre o objeto de
estudo.

Segundo Vigotsky (2009), € o significado dos espacos e do que eles expressam que torna
a leitura de mundo feita pelas criancas téo diferente da leitura espacial do adulto. Assim como
as operacOes mentais utilizadas decorrem da experiéncia, esse processo de imaginacdo ampara-
se nas relagOes, nas experiéncias, no interesse, no envolvimento que elas estabelecem com o
espaco onde vivem. Isso nos leva a questionar: seré que o espaco percebido pelas criangas é o
mesmo percebido pelos adultos? Ou ainda, qual o papel da percepcdo espacial na
operacionalizacéo e representacdo grafica das relacdes espaciais?

O obstaculo encontrado pelos educadores para responder a tais indagacées esta ligado a
forma como as criangas sdo vistas pelos adultos. Temos a tendéncia de vé-las como seres
indefesos, incompletos, isentos de habilidades de compreenséo, percepcao, passivos de atitudes,
curiosidades, desejos, sem voz na sociedade, seres frageis e dependentes, incapazes de intervir
e interagir nas relagbes historico-culturais. Nesse caso, faz-se necessario entendermos que,
embora diferentes, as percepcdes dos adultos e das criancas representam diferentes fases do
mesmo processo evolutivo do ser humano.

Nas concepgdes de Castellar (2014), para que a crianca desenvolva habilidade de ler e
escrever é preciso que os educadores utilizem uma metodologia adequada para que ela se
aproprie de tal competéncia. A autora propde que a mesma metodologia seja utilizada para ler
e representar o espaco geografico, pois s6 assim elas serdo capazes de estabelecer o significado
social das palavras. A representacdo cartografica surge como recurso didatico metodologico
eficiente para o desenvolvimento da leitura e da compreensédo, bem como para a construcao do
pensamento geografico.

Almeida (2014), baseada na teoria de Luquet, afirma que na fase do estagio fortuito, ou
das garatujas, a crianca faz tracos sem intencdo ou objetivo aparente de representar um objeto,
apenas utiliza-se dos rabiscos para se divertir. Na medida em que observa que seus rabiscos
servem para representar objetos, passa a estabelecer relacfes entre seu desenho e o objeto
representado, atinge o novo estagio, que a autora chamou de realismo intencional, ou seja,
representam objetos de sua realidade concreta.

A partir da ampliacéo da capacidade de observar, diferenciar e estabelecer relagdes, a

crianca comeca a exercer um certo dominio e influéncia sobre a realidade que observa. Ainda
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de acordo com Almeida, é nesta fase, que “[...] inicia-se a constru¢do de um amplo sistema
gréafico de representacdo denominado de realismo intelectual” (ALMEIDA, 2014, p. 27).

Na fase do realismo intelectual, a crianga possui a intencdo de reproduzir o objeto até
atingir o realismo visual. Mas vale ressaltar que esses estagios ndo sdo estaticos, lineares,
hegemdnicos ou padronizados, pois estdo sujeitos & interferéncia de vérios fatores internos e
externos durante todo o processo de sistematizacdo do conhecimento socioespacial.

O conhecimento construido através da leitura e da representacdo do espaco vivido
possui significado para a crianca, afirma Passini (2012). A sala de aula, a casa e o quarteirdo
onde mora lhe sdo familiares, porém, para que ocorra a inter-relagdo entre 0s espacos
representados, ela precisa ter liberdade para compor essa relagdo com seus diferentes
significados e significantes.

A partir do momento em que ocorre a agdo de representar e dar significado ao objeto
desenhado, inicia o processo de assimilagdo conceitual e a sistematizacdo do conhecimento.
Sendo assim, é possivel compreender que os desenhos elaborados a partir da memaria sdo o
ponto de partida para a apropriacdo da linguagem cartogréafica, pois eles mostram como elas
concebem as referéncias dos lugares onde vivem.

A linguagem cartografica surge como uma elaboracdo visual capaz de propagar
informacao espacial em diferentes niveis de apropriacdo, uma vez que é composta por simbolos
e signos. Assim, os simbolos “precisam ser apreendidos como se fossem palavras, dai a
denominagdo de linguagem cartografica” (CASTELLAR, 2014, p. 125). Os signos sdo
elementos ou convengdes que permitem substituir, por sua natureza, um elemento na transcricdo
da realidade com significado Unico, portanto, configura-se um conjunto semiologico
monossémico, afirma Martinelli (2014).

A interpretacdo dada pelas criancas aos elementos representados contribui para a
elaboracdo do pensamento simbolico, visto instigar um pensamento critico-reflexivo que a leva
a pensar nas nocdes conceituais relacionando-as com sua vida cotidiana.

As criancas sdo seres ativos, providos de capacidade criativa para agir, compreender e
transformar a organizacéo social, pois assim o fazem desde o0 seu nascimento. Desse modo, ao
elaborar suas representacGes cartograficas de seu lugar de vivéncia, elas sdo estimuladas a
desenvolver sua capacidade cognitiva para estabelecer relacdo entre o espaco representado e a
realidade onde vivem. Esse procedimento didatico-metodolégico de aprender a ler lendo o
espaco e escrever representando as relaces socioespaciais desenvolve tanto a capacidade de
ler as palavras como a de interpretar a organizacdo estabelecida no espago geografico que

ocupam.
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1.3.3 A criancga e a construcao da nocao espacial

Ao propor refletir sobre 0 modo como se da o processo de construcdo da nogdo espacial
em criangas ainda pequenas, temos por pretensdo analisar o processo de construgdo do
conhecimento e da aprendizagem geogréafica segundo de Vigotsky (socio-histérica) como
subsidios do estudo.

O ponto de partida para essa reflexdo passa pelo desenvolvimento da capacidade de
construcdo dos conhecimentos geogréaficos e sua importancia para a vida dos alunos, com a
finalidade de desenvolver e ampliar a capacidade de apreensdo da realidade do ponto de vista
da espacialidade geografica. Isso propicia a compreensdo do espaco, das praticas sociais e
destas na configuracdo do espaco geografico em constante transformacéo, principalmente com
0 advento da ampliagéo e aceleracdo do fendmeno tecnoldgico que ocorre na sociedade e seus
reflexos negativos nas escolas.

De acordo com Palangana (2015), os fundamentos metodoldgicos referentes aos
processos de desenvolvimento da aprendizagem e do desenvolvimento das capacidades e

fungdes psicoldgicas de Vigotsky converge para a relevancia das relagdes e interacfes sociais.

Ao defender que o desenvolvimento das fungdes internas e a construcao da linguagem
ocorrem de modo simultaneo e apoiados nas influéncias externas (ambiente socio-histérico),
Vigotsky (2007), afirma que a crianca nasce em um ambiente social, por isso, esta sujeita a
diferentes niveis de influéncia de acordo com as interacfes interpessoais estabelecidas no
mundo social através da interacao e da informacéo linguistica. Desse modo, o desenvolvimento
e a aprendizagem podem ser vistos como processos dialéticos que se influenciam mutuamente,
gue tém sua origem nas funcbes mentais superiores, sempre mediados pelas relagcdes entre as
pessoas. Essa mediacdo ocorre entre 0 homem e 0 mundo real: instrumentos e signos.

Segundo a teoria vigotskyana, a imaginacdo esta relacionada diretamente a construcdo
do conhecimento e a juncdo de ambos se encontra na relacdo direta com a riqueza e a variedade
da experiéncia acumulada pelo ser humano. Dai a necessidade pedagdgica de ampliar a
experiéncia da crianca, a fim de que uma base sélida para a atividade criadora seja construida.

O pensamento e a linguagem sdo processos interdependentes. A aquisi¢éo da linguagem
ganha valor especial, pois ela modifica as fungdes mentais superiores: imaginacdo, uso da
memoria e planejamento da acdo. Ao sintetizar a experiéncia das criangas, assume a funcao

central no desenvolvimento cognitivo, reorganizando 0s processos através do uso de
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instrumentos e signos. Nesse caso, a evolucdo intelectual depende do acesso a informacéo, pois
quanto maior e mais ampla for a informacéo, a interagdo continua com a realidade externa,
maior serd a aprendizagem da crianca.

O ambiente social, ao exercer influéncia, fornece meios para desenvolver o aprendizado
das criancas em diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo: real, potencial e zona de
desenvolvimento proximal.

Acredita-se, entdo, que o processo de ensino-aprendizagem pode ser potencializado pela
mediacdo pedagdgica, uma vez que com essa mediacado se estimula o aluno a fazer suas proprias
descobertas e a desenvolver sua capacidade de observar, pensar, comunicar e interagir, bem
como intervir e analisar o espaco geogréafico. Nesse contexto, é urgente pensar numa Geografia
que estimule, valorize, respeite e proporcione a troca de experiéncias e de afetividade entre os
sujeitos.

Por se tratar da questdo da autonomia e do desenvolvimento das criangas durante a
escolarizagdo dos anos iniciais, a leitura e a representacdo do espaco geografico configuram
outro elemento que requer atencdo. De acordo com Vigotsky (2007), o desenho, assim como a
fala, desempenha um papel fundamental durante esse processo de construcdo da atividade
criadora da crianga, pois ele representa os elementos que ela ja conhece (percepcdo real) e que
séo parte de sua memdria e imaginacéo.

E possivel supor que a construcdo e o desenvolvimento das representacdes
socioespaciais dependem também de um processo criador da crianga mediado pelo social, por
meio de simbolos criados pela cultura e que podem ser representados pelos desenhos graficos.
Ademais, esses desenhos estdo relacionados ou ndo aos objetos dependendo do nivel de
imaginacdo e da habilidade de fala da crianca.

Trata-se, portanto, de um processo que envolve um grau elevado de subjetividade para
ultrapassar a nomeacdo, a descricdo ou a identificacdo (objeto) e atingir um processo
subsequente de nivel de representacéo.

Cavalcanti (2010) afirma que, para a construcdo dos conhecimentos geograficos na
escola, a leitura e as representacfes sdo essenciais para desenvolver e ampliar a capacidade de
apreensdo da realidade do ponto de vista da espacialidade. O estudo do lugar de vivéncia torna-
se um mecanismo importante para redirecionar o olhar geogréafico para as mudancas estruturais
da sociedade, principalmente com a ampliacéo e a aceleracéo do fenémeno de urbanizacéo.

Interessa refletir de que maneira a leitura, a representagéo e a interpretacdo do espaco

vivido podem propiciar as crian¢as meios para que aprendam a ler o lugar de vivéncia e como
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essas nocoes espaciais apreendidas podem contribuir para dar sentido e significado ao processo
de construcdo dos conceitos geogréficos.

Ao representar os espacos vividos, a crianga pode desencadear operacfes mentais que
venham a contribuir significativamente para a construcdo do pensamento geografico. Ao fazer
a leitura do mundo por meio da representacdo dos lugares, a crianca desenvolve a capacidade
de perceber os conflitos socioespaciais e as inter-relacbes mundiais que se concretizam nos

lugares especificos repletos de historias e de movimentos.

1.4 Globalizacdo e mundializacéo: reflexos nos lugares

Mesmo que haja algumas divergéncias conceituais, para muitos pesquisadores o
processo de globalizacdo e mundializagdo pode ser entendido como um movimento ciclico e
dialético de interdependéncia e interligacdo dos mercados nacionais e internacionais. Com o
desenvolvimento e os avangos dos recursos tecnologicos, os meios de comunicagdo ampliaram-
se, 0 que viabilizou um aumento significativo na circulagdo de informacGes e dos fluxos
financeiros em diversos paises.

Os movimentos socioecondémicos provocados pela globalizagdo e pela mundializacdo
superam e/ou ultrapassam as barreiras impostas pelo tempo/espaco. S&o elementos de
integracdo social, politica, cultural e econémica que influenciam e sdo influenciados pela
dinamicidade do desenvolvimento tecnoldgico e pela acelerada circulacdo de informacao,
caracteristica do movimento historico de interligacdo do mundo pensado e disseminado
amplamente pelo sistema capitalista ao mesmo tempo e em todo lugar, integrando o global e o
local.

Aglobalizacdo e a mundializacdo modificaram o0 modo de ver, agir e pensar das pessoas.
Com a alteracdo das relacdes humanas, as pessoas imprimem cotidianamente suas marcas
culturais e individuais, o que proporciona uma nova leitura a medida que a compreensao do
espaco geogréafico se modifica.

A Geografia tradicional ndo era suficiente para explicar a complexidade do espaco
geografico. Em meio a essa transformacdo mundial, nem a educacéo foi capaz de romper com
o0 paradigma da descri¢do do espaco para analisar as relacdes entre os homens.

Significativas alteragdes sociais, econdmicas e culturais surgiram em decorréncia da
intensificacdo das relagcbes econémicas mundiais. As mudancas no modo de producdo
capitalista acentuaram problemas sociais como pobreza, violéncias, drogas, além de acentuar a

crise econbmica, politica, ética, religiosa, educacional ou moral. O fato é que a sociedade atual
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vive um perverso paradoxo estrutural, pois 0 acesso a informacgéo, ao transporte, a educacao,
ao saneamento béasico e aos recursos tecnologicos ndo chega da mesma maneira para todas as
pessoas ou em todos lugares.

As contradi¢Ges socioecondmicas sdo reflexo de uma internacionalizagdo de interesses
ligados aos elementos mercantis, baseados na l6gica do capital e do desenvolvimento histérico
das instituicdes internacionais e multilaterais dos fendmenos econdmicos, sociais, politicos e
culturais. Sendo assim, entendemos que a globalizagcdo assume um conceito mais amplo que a
mundializagdo, pois pode ser entendida como uma nova performance do sistema capitalista nos
dias atuais, resultado da multiplicacdo e da intensificacdo das corporacgdes internacionais
ligadas ao sistema financeiro e ao modo de producéo.

A globaliza¢do propiciou, ao mesmo tempo, grandes investimentos financeiros com
vistas a acumular riquezas, mas esse processo revelou o lado perverso e excludente das relacoes
de trabalho, o que fez acentuar as diferengas sociais e econdmicas, alem dos conflitos culturais,
étnicos e religiosos.

A mundializacdo, no entanto, devido a suas caracteristicas estruturais (qualitativas e
quantitativas), pode ser considerada como o resultado da multiplicacéo e da intensificacdo das
relacbes do ponto de vista econdmico. Os mais entusiastas entendem que a globalizacéo e a
mundializacdo sdo sinbnimas, mas, na verdade, esta pode ser entendida como resultado das
relacGes financeiras e do modo de producéo estabelecido por aquela em diferentes pontos do
espaco mundial.

Morin e Dias (2016) apontam como consequéncia da globalizacdo “a criagdo da
infraestrutura de uma sociedade-mundo que inclui a vida material comum como a economia
globalizada [...] com problemas e contradi¢cdes solucionaveis” (MORIN; DIAS, 2016, p. 11).
Nesse entendimento, os problemas mundiais se materializam nos espacos locais e € neles que
devemos centrar nossas preocupacdes. As alteracGes locais sdo resultantes estruturais dos
agentes econdmicos situados nos mais diversos pontos do espaco geogréfico.

Ao sugerir ler o lugar para entender o mundo, como proposto por Callai (2013), faz-se
necessario atentar para a dimensdo simbdlica e material das inter e intrarrelagdes das estruturas
presentes no nosso cotidiano.

Mas qual a importancia de falar em globalizacdo e mundializacdo quando o objetivo da
pesquisa estd direcionado para alunos do 3° ano do Ensino Fundamental? N&o seria mais
significativo para as criangas aprenderem Geografia na escola sem fragmentagdes dos
conteldos, como se fossem fragmentos socioespaciais colocados dentro de caixinhas

compartimentadas por temas, conteldos e conceitos desvinculados da sua realidade?
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Recorremos a Callai (2013), Morin e Dias (2016) e Santos (1996) por entendermos que
se faz urgente desenvolver habilidades para olhar o lugar em que se vive para compreender o
mundo, mas ndo de forma fragmentada, hierarquica, descontextualizada, como é comum na
prética pedagdgica aplicada nas salas de aulas. Propomos, entdo, uma didatica que viabilize ao
aluno assumir o papel de sujeito na construgdo do seu conhecimento, dotando-o de habilidades
para analisar as inter-relacdes estabelecidas em diferentes niveis de organizagdo espacial, ja que
uma dimenséo se articula com as demais e é essa articulagdo que da sentido & aprendizagem e
a vida.

Callai (2013) salienta que essa analise sobre 0 espago vivido deve ocorrer desde 0s anos
iniciais, pois torna-se uma pratica de leitura critica da crianga sobre o lugar vivido, onde a
materializacdo das relagdes dos grupos sociais, econdmicos e culturais acontece. SO assim a
crianca sera capaz de perceber a imbricacao existente entre os elementos globais e locais.

Considerando que “cada lugar ¢, ao mesmo tempo, objeto de uma razao global e de uma
razdo local, convivendo dialeticamente” (SANTOS, 1996, p. 273), a constru¢do do conceito
geogréfico de lugar e sua representacdo cartografica apresenta-se como possibilidade para que
a crianca possa entender a interacao e as consequéncias dos fatos que acontecem no local e no
mundo e vice-versa. Ao professor cabe, enquanto mediador, a tarefa de utilizar a representacao
cartogréafica do lugar de vivéncia como metodologia e instrumento diagndstico (grafismo) na
construcdo da aprendizagem dos alunos.

Compreende-se que o0 objetivo macro do ensino da Geografia nos anos iniciais esta
intrinsecamente direcionado a construcdo de um conhecimento voltado para a consciéncia
espacial de pertencimento social e geogréafico, ou ndo. Uma consciéncia atrelada a possibilidade
de autonomia para pensar, agir e atuar de forma mais critica, reflexiva e emancipada no lugar
onde se Vvive, e ndo por uma imposi¢do social. S6 assim acreditamos que o aluno seja capaz de
entender qual a funcdo, o sentido e o significado de sua acdo na construcao do espaco com
equidade social.

Pressupomos que o desenho do lugar de vivéncia torna-se um ponto de referéncia para
0 inicio do processo de construcdo dos conceitos geograficos significativos para a vida dos
alunos, ao passo que inter-relaciona o ensino da Geografia escolar a funcdo social do seu

cotidiano.
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2 REPRESENTACAO CARTOGRAFICA: POSSIBILIDADE MEDIADORA PAR (RE)
PENSAR O ESPACO GEOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nds nos fazemos.

(PAULO FREIRE)
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As pesquisas, artigos e estudos direcionados para a significacdo dos desenhos infantis,
estdo na moda, de tal modo que a midia publicitaria investe pesado em pesquisas e estratégias
comerciais para atingir esse publico promissor. Na educacéo esse fato, ndo € excecao.

O processo de ensino e aprendizagem, refém desse modelo capitalista, busca cada vez
mais aprimorar seus métodos e metodologias, com uso de equipamentos modernos e recursos
didaticos e pedagdgicos para garantir sua participacao neste processo. No entanto, as atividades
ligadas as representacdes cartograficas do espaco de vivéncia ficam subutilizadas nas escolas e
acabam ndo contribuindo para a construcao do pensamento geogréafico das criangas.

Para Almeida (2014), a Geografia deve, ao contrario dos interesses econdmicos,
possibilitar um desenvolvimento das habilidades de leitura e da representacéo das organizagdes
socioespaciais, além de desenvolver um pensamento espacial nas criancas para que elas possam
pensar e se apropriar do espaco geografico.

Partimos da premissa de que a construcdo do conhecimento geografico deve se iniciar
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental pela leitura e pelo entendimento das relac6es
socioespaciais, pois a abstracdo dos fendmenos que acontecem no dia a dia facilita a
compreensdo da crianga do mundo onde vive. A forma como as pessoas veem 0 mundo indica
tracos de como esses individuos se inserem, se relacionam e se apropriam do espa¢o geografico.

Santos (1996) salienta que o espago € uma construcdo social e, por ser social, ndo é
neutro. Assim, a leitura e o entendimento das relacGes estabelecidas no lugar/mundo permitem,
inicialmente, que a crianca identifiqgue e compreenda a Geografia por meio da reflexdo da
espacialidade. A representacdo cartografica do lugar de vivéncia possibilita que a crianca
desenvolva a habilidade para associar, dissociar, compreender e diferenciar informacdes de
outros lugares.

Faz-se necessario ensinar o aluno a pensar sua espacialidade desde os anos iniciais para
que, a partir dessa consciéncia socioespacial, ela possa estabelecer relagdes mais amplas e
complexas entre as manifestagdes que ocorrem no seu e em outros lugares.

Para Santos (2000), o lugar é singular e ao mesmo tempo global, dindmico e
contraditorio. Dessa forma, ndo pode ser visto como “apenas um quadro da vida, mas um espago
vivido, isto €, de experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo tempo, a reavaliacao

das herangas ¢ a indagagéo sobre o presente [passado] e o futuro” (SANTOS, 2000, p. 112).
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2.1 Conceito de lugar: reflexdes tedricas

Por se tratar de uma expressao polissémica, o termo lugar recebeu, ao longo do tempo,
uma variedade de significados e interpretacdes e diversas abordagens. O conceito geogréfico
de lugar teve sua significacdo subjugada ou associada a ideia de um local na superficie da Terra,
regido, uma atribuicdo conceitual ligada a localizacdo. Esse fato pode estar relacionado a
prépria etimologia da palavra, haja vista que lugar advém do latim locélis, de locus, que indica
espaco ocupado, localizagédo, posicao.

Devido a essas associacdes entre lugar-local, ¢ comum ouvirmos expressées onde ha o
emprego da palavra lugar ligada a ideia de local como: esse é meu lugar na mesa e/ou ele mora
num lugar distante; ou posi¢cdo: em que o individuo veloz, por isso, ocupa 0s primeiros lugares
nas competicdes; ainda passa a ideia de classificagdo: tirei o primeiro lugar no teste: ja
escolhemos o lugar para a festa; ou o repdrter conversou com o prefeito local.

Aassociacdo estabelecida entre o significado das palavras lugar e local é recorrente nos
dias atuais devido aos significados contidos nos dicionarios utilizados pelos alunos nas escolas
publicas do nosso pais de primeira fase do Ensino Fundamental I. Esses materiais paradidaticos
sdo fornecidos pelo Programa Nacional de Livro Didatico (PNDE) e Fundacdo Nacional de
Desenvolvimento Escolar (FNDE) do Ministerio da Educacao e Cultura (MEC), onde a palavra
lugar continua atrelada a ideia de local que o sujeito pode ocupar.

No dicionario Mini Aurélio Escolar: O minidicionario da lingua portuguesa, de Aurélio

Buarque de Holanda, o autor faz as seguintes definicdes:

a) local adj2g. 1 Relativo a determinado lugar. 2. Restrito ou limitado a uma éarea,
subconjunto ou dominio especifico. 3. Inform. Relativo ao computador que esta sendo
diretamente utilizado pelo usuario, numa rede de computadores. 4. Lugar, sitio ou
ponto, referido a um fato.

Lugar sm. 1. Espaco ocupado; sitio. Espaco. 3. Sitio ou ponto referido a um fato. 4.
Esfera, ambiente. 5. Povoacgdo, localidade, regido ou pais. 6. Posicéo, situacdo. 7.
Emprego, cargo. 8. Assento marcado e determinado. 9. Posi¢ao.

b) lugar subs. masculino. 1. Espago ou regido ndo especificada; local: Viajou por
varios lugares; Mora num lugar deserto. 2. Parte do espago que uma pessoa ou coisa
ocupa, ou poderia ocupar: Escolheu um lugar na primeira fila, para ver melhor o
quadro-negro; O lugar destes livros é na estante da sala. 3. Local determinado: Escolha
um lugar do nosso encontro. 4. O mesmo que localidade: mora num lugar tranquilo.
5. O mesmo que assento: Este auditorio tem cem lugares. 6. Ocupacdo, cargo: Deixou
0 lugar de diretor da escola (HOLANDA, 2001, p. 462-463).

A definicdo de lugar e local como sinbnimos é recorrente no dicionario Aurélio Janior:
dicionario escolar de lingua portuguesa, editado e distribuido em 2005 e no dicionario Aurélio

lustrado, publicado e distribuido em 2012.
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Para o autor, a ideia de lugar esta relacionada ao referencial fenomenolégico e ndo
geografico. Desse modo, serve para expressar a inter-relagdo estabelecida entre posicao,
ocupacdo e classificacdo do sujeito em relacdo a alguma situacdo ou objeto especifico. Mas ndo
relaciona a a¢do que os individuos estabelecem em suas inter-relagdes pessoais, sociais, afetivas
ou culturais durante a construgdo, organizacao ou transformacéo deste espaco geogréfico.

As palavras ‘lugar’e ‘localidade’,” a0 mesmo tempo que apresentam sentidos diferentes,
guardam uma relagdo entre si por pertencerem ao mesmo campo semantico. A ambiguidade
existente entre os vocéabulos ‘lugar’ e ‘local’ permitiram que nossos antepassados utilizassem
um conjunto de toponimicos (nomes dos lugares) como referenciais geograficos de localidade
para expressar o lugar da caca, da pesca, do culto, da moradia, dos deuses, da agua, além de
algumas nocgdes de céu e inferno.

E preciso que os alunos entendam que os significados atribuidos aos lugares se
relacionam intimamente com a memoria afetiva que os sujeitos mantém com seu espacgo de
vivéncia. S8o as experiéncias e 0s sentimentos de pertencimento que o individuo mantém em
suas relagdes socioespaciais que garantem ““a constru¢ao de uma rede de significados e sentidos
que sdo tecidos pela historia e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que € ai que
0 homem se reconhece porque ¢ o lugar da vida” (CARLOS, 2007, p. 22).

Cada lugar € Unico e aquilo que o torna Unico pode ser poeticamente exemplificado na
obra de Antonie de Saint-Exupéry, O pequeno Principe (2000). O autor retrata, durante o
dialogo de seus personagens, que o lugar é marcado por uma referéncia singular, pelos lagos de
sentimento, pelos valores construidos, pelas relagdes socioculturais permeadas por causa e
efeitos e que transformam o habitante, o lugar e a identidade como corresponsaveis pela
reproducdo da vida. As construcdes geograficas, nesse caso, se configuram como memoria
socioafetiva e dao vazao aos lugares que os tornam Unicos.

No trecho do didlogo estabelecido entre a raposa e o Pequeno Principe, € possivel
percebemos uma explicacdo poética de como um campo de trigo pode ser para muitos apenas
um campo de trigo, localizado em um local qualquer da superficie terrestre. Mas, a partir do
momento em que estabelecemos vinculo afetivo, por meio das relagfes sociais, de amizade e

de afetividade, esse local se torna um lugar com sentido e significado. No trecho a seguir, a

7 A ambiguidade existente entre o significado das palavras ‘lugar’ e ‘local’ advém do fato de que, na Geografia
tradicional, a abordagem descritiva e quantitativa do lugar era associada a ideia de regido e de localizagdo
geografica sem levar em consideracdo a subjetividade, as experiéncias, as dimensdes simbolicas, culturais,
politicas e sociais. O lugar, entdo, ndo se constitui apenas pela soma de objetos, mas como sistema de relagGes
(objetivo-subjetivo, de producdo e reproducdo social, aparéncia-esséncia, real e simbolico) dialéticas
(SANTOS, M., 2005).
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raposa olha para o campo de trigo e sente o0 vento a soprar, o cheiro do trigo a exalar, o brilho
dourado ofuscar os olhos, o barulho, e diz:

Vés, la longe, os campos de trigo? Eu ndo como péo. O trigo para mim néo vale nada.
Os campos de trigo ndo me lembram coisa alguma. E isso é triste! Mas tu tens cabelos
dourados. Entdo serd maravilhoso quando me tiveres cativado. O trigo, que € dourado,
fard com que eu me lembre de ti. E eu amarei o barulho do vento no trigo [...]. (SAINT-
EXUPERY, 2000, p. 68).

Por se tratar de uma relag&o afetiva construida entre o Pequeno Principe e a raposa, além
das referéncias locais e espaciais, o lugar configura-se como pratica (a¢do) social na busca pelo
familiar, pela identidade, pelo reconhecivel, pela afetividade e pelos seus significados. E
possivel perceber que, para além da localidade, a memoria afetiva transforma o local em lugar
por meio de sentimentos e sensagdes, pois se cria a ideia associativa de intencionalidade das
relacGes sociais construidas como referencial.

Segundo Braga (2007), Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.) elaborou uma das mais antigas
definicdes de lugar. Para o filésofo, o lugar seria o limite de um corpo. No século XVII,
Descartes buscou aprimorar 0 conceito de Aristoteles ao dizer que, além de ser o limite dos
corpos, o lugar estabelecia uma relacdo oposta a outros corpos. No entanto, a sistematizacdo do
pensamento geografico sé ocorreu no fim do século XIX, na Alemanha, influenciada por duas
escolas de pensamento de Geografia: o determinismo e o possibilismo geogréfico, influenciado
por Vidal de La Blache.

Na concepcdo de La Blache, o lugar servia como referéncia de localidade sem levar em
conta as especificidades e a complexidade existentes no espaco geografico. Para Braga (2007),
como categoria de analise espacial, o lugar s6 passou a ser o l6cus do sujeito que o constrdi, se
consolidando como conceito-chave para analise espacial, a partir da década de 1970, pela
Geografia humanistica e pela Geografia critica.

Na concepcdo de Santos (1996), o lugar apresenta uma configuracdo de permanente
mudanca e essas transformac@es ultrapassam as manifestacbes fenoménicas individuais, haja
vista serem decorrentes da inter-relacdo estabelecida social, cultural e economicamente pela
sociedade que as constituem e pelas inovacgdes tecnologicas que transformam o préprio espaco
geogréfico. Para entender o lugar se faz necessaria a compreensdo das variaveis contidas em
seus pares dialéticos: o interno e o externo; o novo e o velho; o local e o global.

O que diferencia os lugares “¢ justamente a resisténcia dos fatores internos dos externos,
ja que o novo chega, mas ndo hegemoniza todas as dimensdes [...] e todos os lugares. O novo

expulsa o velho, as vezes este resiste por muito tempo” (SANTOS, 1995, p. 99). No entanto,
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essas transformacdes ocorridas nos lugares ndo apagam da memoria dos individuos 0s
sentimentos, as sensagfes, sua histdria, sua cultura, pelo contréario, reforcam o sentimento de
pertencimento e de identidade dos individuos com o lugar.

A pesquisa aqui apresentada tem por finalidade utilizar a representacdo cartografica
como possibilidade mediadora para (re) pensar o espaco geogréafico e agucar a curiosidade das
criancas para que se sintam motivadas a entender o mundo em que vivemos. Ja que
“compreender o lugar em que vive permite ao sujeito conhecer a sua historia e conseguir
entender as coisas que ali acontecem” (CALLAI, 2009, p. 84-85).

Cavalcanti (2008) reitera a afirmacao anterior ao destacar que o espaco geogréafico forma
um sistema de objetos que € formado por um conjunto indissolivel de acBes sociais em
movimento. A construcdo do conceito de lugar, nesse caso, configura-se como memoria que
define a identidade, os costumes, 0s comportamentos, as regras e as relacdes socioespaciais,
que sdo vividas de modo subjetivo e individual em cada lugar.

Desse ponto de vista das ac¢des sociais, a leitura espacial do lugar vivido torna-se de
extrema relevancia para compreender a realidade do mundo, porque as problematicas que
existem no mundo sdo concretizadas no lugar onde vivemos, trabalhamos, nos divertimos e
estabelecemos nossos vinculos afetivos, as amizades. Podemos perceber que “o espaco
construido € resultado da histéria das pessoas, dos grupos que nele vivam, como trabalham, se
alimentam e usufruem do lazer. Isso resgata a identidade [...] os vinculos afetivos que ligam as
pessoas aos lugares” (CALLAI; MORAES, 2013, p. 139).

Acreditamos que, ao construir o conceito de lugar a partir das inter-relacGes existentes
na vivéncia cotidiana, podemos provocar reflexdes investigativas nos alunos, pois a historia
acontece e os conflitos se materializam no espaco de vivéncia. Assim, as criangas se sentem
mais confortaveis para emitir seus posicionamentos sobre suas experiéncias socioespaciais. A
mudanca da abordagem metodologica decorre das transformacdes existentes na sociedade
contemporanea, que exige do aluno, do professor e da escola uma maior compreensdo da
realidade contemporéanea, cada vez mais contraditoria e complexa.

As criancas ndo tém apenas acesso ao espaco, aos lugares, ao convivio social, aos
objetos, aos brinquedos, mas os atos de manipular objetos, brinquedos, engatinhar, explorar,
experimentar sensacgdes e relaciona-las a uma outra esfera imaginaria fazem com que elas criem
seus proprios espacos, analogos aos do adulto.

Callai (2009) e Lopes (2014) ressaltam que as experiéncias sdo adquiridas a partir das
acOes/relagdes socioafetivas das pessoas ou dos grupos que vivem/convivem no espago

cotidiano, ja que séo esses lacos afetivos que determinam funcGes e comportamentos sociais,
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0s quais ligam as pessoas aos lugares. Enquanto sujeitos socioculturais e histéricos, as criancas
alargam as experiéncias & medida que se ampliam as possibilidades de fazer parte da
constituicdo espacial, com capacidade para agir, construir e transformar esses espacos.

Para Callai e Moraes (2014), é imprescindivel trabalhar com a leitura espacial do espago
vivido (lugar) para compreender as relagdes que ocorrem no mundo em que vivemos. Logo,
construir o conceito espacial de lugar requer, na perspectiva das autoras, uma analise da relacdo
das pessoas vinculadas com a histéria onde moram, através de sua forma e do conjunto de
sentidos e usos, das situacdes de conflito e combinag6es que sdo estabelecidos.

Lopes (2014) traz uma abordagem bastante contundente quanto ao ensino de Geografia,
relacionada a construcdo dos conceitos de lugar nos anos iniciais. A sensibilidade com que o
autor retrata o processo de construcao de conceitos geograficos com as criangas nos contagia e
nos motiva a ter outro olhar para o processo de ensino-aprendizagem de Geografia nos anos
iniciais. Lopes (2014, p. 107) descreve a sensa¢gdo de um menino sobre os lugares por onde

passa:

Ele era um menino que adorava passear. Gostava de caminhar por todos os lugares,
de viajar para diferentes locais. Ele andava pelas ruas, pelos bairros, pela cidade, pelo
campo, pela praia. Seus pés tinham diferentes lugares colados nele. Mas ele tinha um
segredo. Um segredo que ndo contava para ninguém. Ele tinha medo de uma coisa.
Esse medo era o segredo dele, sé seu. Ele tinha medo de esquecer como eram 0s
lugares.

A inferéncia do autor soa mais como um alerta do que como uma provocacao aos
educadores, pois nos leva a uma reflexdo sobre como € insuficiente pensar a Geografia e 0s
sujeitos que constroem e organizam o lugar que temos e 0 que desejamos. Essas consideracdes
demonstram a necessidade de levar os alunos a refletirem sobre a sua espacialidade, mas, para
isso, ndo basta apenas o uso de recursos tecnoldgicos: ha a necessidade de uma mudanca das
praxis docentes para que seja possivel desenvolver metodologias emancipadoras, as quais
propiciem ao aluno a possibilidade de realizar uma analise espacial.

Em busca de um novo sentido para a construcéo do conceito geografico de lugar, que
seja mais acessivel e significativo para a vida social dos alunos, muitos pesquisadores tém
direcionado suas pesquisas para o ensino de Geografia nos anos iniciais, na tentativa de romper
com a pratica etapista, conteudista, descontextualizada e descritiva do espaco geogréfico. O
caminho a ser percorrido para a solugdo do problema é longo e emblematico, assim como foi

longa a trajetdria para que o lugar se tornasse uma categoria de analise espacial.
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2.2 A mediagdo didatica na constru¢do do conhecimento geografico

Por entender que a mediacao didatica colabora para atingir os objetivos da construcao
do conceito geografico de lugar, procurou-se delinear a discussao para que va ao encontro da
perspectiva histérico-cultural de Vigotsky, segundo a qual o conhecimento €é construido social,
historica e coletivamente. Mediar, entdo, trata-se de uma prética educativa, mas também pode
ser compreendida como uma modalidade da atividade social e humana.

A mediacdo didatica abrange um conjunto de atividades tedricas e praticas com a
finalidade de promover a construcdo dos conhecimentos pela inter-relacdo dos fatores internos
e externos, por meio da internalizagdo dos signos culturais que sdo convertidos em acoes
mentais superiores dos sujeitos.

Com relacédo a pratica educativa, Libaneo (2013, p. 15) acrescenta:

A prética educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também
0 processo de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que 0s
tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade.

Para Libaneo, a escola configura-se como um espaco de mediacdo cultural, intelectual,
necessaria a democratizacdo intelectual e politica do individuo social. A teoria historico-
cultural, formulada por Vigotsky, aponta um caminho metodoldgico a ser seguido no ensino, a
mediacdo didatica. Nessa perspectiva, a mediacdo ocorre com base nos processos de
internalizacdo, formacdo de conceitos e fungdes psiquicas superiores (desenvolvimento
psicoldgico e mental).

O professor pode ser considerado um mediador, uma vez que articula e estabelece um
processo que promove a relacdo dialética entre o0 sujeito e o objeto do conhecimento. Uma
relacéo responsiva, na medida em que o aluno desenvolve capacidades cognitivas que o tornam
capaz de pensar por si proprio.

Ao destacarmos a construcdo de conceitos geograficos de modo consciente para a
compreensdo do espaco em diferentes escalas, ndo podemos deixar de articular os “elementos
relevantes e imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem da Geografia, que sdo: a
didatica, a reflexiio, os contetidos e conceitos e a compreensio do espaco” (ARAGAO; ROSA,
2017, p. 190).

O conhecimento é, entdo, um produto do ato de pensar, refletir, analisar e sintetizar sobre
um tema ou conteldo proposto pelo professor, com possibilidade de gerar descobertas e novos

significados. Ao mediar o processo de ensino-aprendizagem, a agdo conjunta dos sujeitos
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envolvidos (professor-aluno) no processo de construgdo se reflete de modo positivo na
sistematizacdo dos saberes do aluno e do professor.

E no encontro-confronto de opinides estabelecidas entre a ciéncia-cotidiano que ocorre
a aprendizagem do aluno. Ao ensinar, o professor deve fornecer condigdes para que o aluno
seja capaz de compreender o objeto estudado e, desse modo, possa gerar novos significados
numa agéo processual de ensino e aprendizagem.

O aspecto a ser considerado esta relacionado a construgcdo de conceitos geograficos,
dentro de uma perspectiva dialégica e emancipadora que motive a descoberta e a atribuicdo de
significados aos conhecimentos construidos e reconstruidos ao longo da vida.

E preciso estimular a capacidade do educando de compreender os fendmenos
geogréficos, bem como a criticidade necessaria para que ele consiga associa-los a realidade
onde vive, visando transformar sua realidade social e a dos outros como forma de articular os
conhecimentos cotidianos e cientificos.

E preciso pensar que as mudancas que ocorreram no século XXI exigem da escola e dos
educadores uma outra postura. O trabalho pedagogico precisa estar articulado com as tematicas
sociais, para que tenhamos, na pratica, a construcdo de um conhecimento como instrumento
legitimo de emancipacéo, que permita ao aluno fazer uma leitura de mundo com compreensédo
da organizacdo socioespacial dos diferentes lugares.

Ao apontarmos o uso da didatica nas aulas de Geografia, temos por convic¢ao que, para
construir um pensamento geografico significativo, faz-se necessario propiciar a crianga meios
para que se possa estabelecer um dialogo entre o conhecimento construido em diferentes etapas.
A crianca serd capaz, desse modo, de estabelecer conexdes com conceitos ja construidos, por
meio de uma a¢do pedagdgica que considere o fato de cada individuo possuir seu ritmo proprio.
Por isso, esse processo de construcdo ndo ocorre de modo linear e tampouco segue uma logica
homogénea de acontecimentos.

Os desafios impostos a escola e ao ensino da Geografia escolar na sociedade
contemporanea sdo muitos e esbarram em conflitos de interesses de grande complexidade
politicos e pedagdgicos. Se de um lado o professor se v& em constante cobranca para melhorar
os indices de aprendizagem dos alunos, do outro ha uma coercdo para a manutencdo de um
sistema politico-social que inviabiliza ou prejudica o0 bom desempenho do processo educativo.

Mas, afinal, a escola e os professores tém autonomia para romper com as forgas
coercitivas impostas ao sistema educacional? Ou seria a prépria Geografia que aceita 0s
pardmetros normativos vigentes como critérios para uma reflexdo do espago geografico, como
aponta Carlos (2015)?
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O fato é que sé existe uma possibilidade para uma educagdo como “processo de ensino
no seu conjunto, no qual os objetivos, conteddos, métodos e formas organizativas da aula se
relacionam entre si de modo a criar as condi¢cdes e os modos de garantir aos alunos uma
aprendizagem significativa”, como aponta Libaneo (2013, p. 5). Essa acdo, segundo o autor,
viabilizaria o entendimento das criancas com relacdo aos temas e 0s conteudos, nesse caso, 0S
geogréficos.

Essas reflexdes sobre 0s objetivos, os conteudos, os metodos e as formas organizativas
perpassam cada vez mais pela leitura espacial dos fendmenos naturais e sociais. A
aprendizagem so é significativa para o aluno a partir do momento em que esse conhecimento
construido se insere na sua vivéncia cotidiana.

A formacao inicial e continuada do professor sera consistente para professor e aluno, se
for baseada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos historicamente construidos, como aponta
Santos (2017):

Nesse sentido, a construcao de uma visao critica pelo professor, o dominio das teorias
educacionais, o conhecimento do curriculo, a articulagdo da realidade cotidiana com
a mundial e a constru¢do de uma acdo pedagdgica referenciada pela mediacdo entre
0s conteudos e os alunos devem articular-se na compreensao dos saberes docentes e
dos conceitos geograficos. (SANTOS, 2017, p. 149).

Torna-se imprescindivel, para o ensino de Geografia, que alguns elementos sejam
considerados durante o processo de ensino-aprendizagem, como o uso da mediacdo didatica
para a construcdo dos conceitos espaciais, com atividades que envolvam localizacédo, direcéo,
distancia, orientacdo e movimento no espaco vivido.

E importante pensar na autonomia da ac&o pedagdgica do professor na sala de aula, pois
sua acao se reflete diretamente na aprendizagem dos alunos. Uma ac¢éo consciente do educador
faz com que os conteldos deixem de ser apenas temas e se transformem em conceitos
geograficos cheios de significado para as criancas. E durante a reflexdo, no confronto das ideias,
na leitura e na analise da organizacdo do espaco local e global que o aluno constrdi seu
conhecimento e sintetiza a compreensao das informacdes objetivas do lugar em que vive e de
outros lugares em diferentes escalas de analise.

O uso da didatica pode possibilitar a elaboracdo de conceitos geograficos durante as
aulas de Geografia, bem como a construcdo de outros conhecimentos, pois da autonomia para
0 aluno pensar, elaborar ou mesmo recriar meios para que obtenha éxito na resolugdo das
atividades previamente selecionadas pelo professor.

De acordo com a perspectiva de Libaneo (2013, p. 6):
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Podemos dizer, entdo, que o processo didatico é o conjunto de atividades do professor
e dos alunos sob a direcéo do professor, visando a assimilagdo ativa pelos alunos dos
conhecimentos, habilidades e habitos, atitudes, desenvolvendo suas capacidades e
habilidades intelectuais. Nessa concepcdo de didatica, os contelidos escolares e 0
desenvolvimento mental se relacionam reciprocamente, pois 0 processo intelectual
dos alunos e o desenvolvimento de suas capacidades mentais se verificam no decorrer
da assimilacéo ativa dos contetidos.

Ao propormos essa discussdo sobre a necessidade e do uso da didatica nas aulas de
Geografia, tencionamos também reforcar sobre a importancia da formacao inicial e continuada
dos educadores em Geografia para que dela possa fazer uso. Uma agdo conjunta entre formacgéo
e uso da didatica, para se pensar na construcao de um conhecimento verdadeiro e significativo,
que ultrapasse os muros da escola e adentre o convivio social dos educandos. Trata-se, entéo,
de uma acdo educadora emancipadora, baseada no respeito mutuo, na qual os
temas/conteudos/métodos sdo propostos em funcdo da aprendizagem do aluno como prética
social.

Esse convite decorre da dinamicidade tempo-espacial decorrente das transformacdes
ocorridas no espaco geografico, que ja ndo se restringem a determinado lugar. Em todos os
lugares, as pessoas vivenciam os efeitos das acdes globais, por vezes perversas para muitas,
como fome, desemprego, falta de moradia, violéncia e criminalidade.

Sacramento (2017), diante desses conflitos educacionais, chama a atencdo para as
relacGes existentes entre a formacéo inicial e a formacdo continuada dos professores, para que
eles tenham a consciéncia da necessidade de mediar a construcdo do conhecimento, e ndo
apenas de ensinar.

Cavalcanti (2017b) colabora com a discussdo ao afirmar que o papel do educador,
enquanto mediador do conhecimento, vai além de ensinar os conteudos escolares.

Nessa perspectiva, a autora afirma que a:

[...] tarefa do professor é, assim, ajudar os alunos a desenvolverem um olhar
geografico, aprendendo a construir explicacfes para a realidade vista empiricamente,
vivida cotidianamente por eles, como sendo uma realidade com dimenséo espacial, e,
com isso, muni-los de instrumentos simbdlicos para sua relagdo (mediada) com essa
mesma realidade. (CAVALCANTI, 2017b, p. 108).

Diante das relagcbes complexas, o ensino de Geografia requer uma nova abordagem

didatico-pedagdgica para os contetdos trabalhados nos anos iniciais para que, junto com o
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processo de alfabetizacdo e letramento geografico®, a educacdo geografica ocorra de fato.
Acreditamos que seja essa a forma de estreitar a distancia entre a ciéncia geogréfica e a
Geografia escolar, permitindo que o aluno se sinta convidado a pensar na organizacdo do seu
espaco de vivéncia e, a partir dele, possa desenvolver sua capacidade para ler, pensar e construir
geograficamente conceitos mais amplos e mais complexos.

Diante das especificidades referentes a mediacao didatica na construcdo do conceito de
lugar, Cavalcanti (2017a, p. 112) afirma que, nesse processo, o aluno “é 0 centro, é sujeito de
seu conhecimento”, ja que o espaco sO ¢ lugar para quem nele vive, convive, se relaciona e
mantém algum tipo de vinculo afetivo e de identidade. N&o cabe ao professor delimitar o que é
e 0 que nao € lugar para seu aluno. Mas isso ndo desmerece a atuacgao docente, pelo contrario,
pois possibilita a inter-relagdo da disciplina escolar com uma infinidade de lugares-mundo
vividos pelos alunos, afirma Carlos (2007).

A profissdo de professor ultrapassa a simples reproducdo de um determinado contetdo,
pois, para dar sentido ao contetdo trabalhado, € preciso considerar também os aspectos
cognitivos, afetivos, sociais, econdmicos e culturais que permeiam o processo de construgédo
dos conhecimentos dos alunos. A construcdo do conceito geografico de lugar, nesses termos,
permite a compreensdo e a identificacdo de cada sujeito no/do mundo em constante
transformacéo.

E interessante observar como essas afirmagfes contrastam com a realidade vivida
cotidianamente na sala de aula, quando nos referimos a construcdo dos conceitos geograficos.
Isso acontece por uma imposicéo social e econdmica de homogeneizacéo cultural. Em nenhuma
época da histéria, o professor foi tdo desvalorizado e a0 mesmo tempo tdo necessario como
agora, ja que se vive um periodo marcado pela tentativa de neutralidade dos curriculos, da

escola, da educacdo e, quica, da ciéncia e da disciplina escolar, afirma Callai (2017).

2.3 Para brincar de estudar: basta comecar

Os anos iniciais constituem, por exceléncia, um divisor de aguas na vida das criangas,
ja que representam um momento de mudancas, de descobertas e de ampliacdo das relacdes

sociais. Por isso, € importante questionar: qual a lembranca que temos do nosso tempo de aluno,

8 Letramento geografico consiste em um processo de alfabetizacdo geogréafica que possibilite o desenvolvimento
das nocBes espaciais topoldgicas elementares, projetivas e euclidianas. E realizado por meio de atividades
desenvolvidas de forma ludicas, cujo principio orientador permita que o aluno leia, entenda e se aproprie do
lugar onde vive. (GUERREIRO, 2002, p. 36).
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quando nos referimos ao ensino de Geografia? Seria esse o legado que nos professores
queremos deixar para as geragOes futuras? E pior, diante das mazelas herdadas do passado e
reforcadas no presente, quanto tempo ainda o ensino de Geografia resiste enquanto disciplina
obrigatoria no curriculo basico?

Para tentar elucidar esse impasse, atentamos para as dificuldades enfrentadas pelos
professores dos anos iniciais ao abordar os temas e contetdos de Geografia, que sdo muitos,
porém, neste caso especifico, estamos direcionando a atencdo e um olhar especial ndo para o
professor, que é adulto e tem formacao académica, mas para a crianca. 1sso se deve em virtude
de as dificuldades do professor poderem ser sanadas nos cursos de graduacdo e na formacao
continuada, mas as das criangas ndo, uma vez que dependem da atuacdo pedagdgica dos
docentes, através da mediacéo didatica, para construir seus conhecimentos.

O fato € que ir para a escola pode representar um problema emocional para as criangas,
jaque nem sempre estdo preparadas para se desapegar dos cuidados exclusivos a elas oferecidos
no espaco familiar. Ao serem inseridas num espaco diferente, longe dos rostos familiares, elas
se deparam com distintas formas de organizagéo social, 0 que exige delas certa habilidade e
autonomia para lidar com situagdes novas, com pessoas estranhas e um grupo grande de
criancas da mesma faixa etaria e que necessitam dos mesmos cuidados.

Ao langar-se em outro espaco, elas precisam lidar com seus medos, incertezas. Além
disso, devem desapegar-se dos brinquedos, dos objetos e dos cuidados exclusivos. Enfim,
ocorre um processo de rompimento do egocentrismo e de adaptacdo a uma nova forma de
organizacdo espacial, cheia de normas e regras até entdo desconhecidas.

A escola, ciente dos conflitos com que as criancas vdo se deparar, Sse prepara com
ornamentacdes alegres, coloridas e criativas, a fim de transformar seu ambiente em um lugar
ludico, colorido, bonito, aconchegante, repleto de cuidados didaticos e pedagogicos, ja que é
nesse novo lugar que elas iniciardo o processo de ampliacdo das relagdes socioespaciais, de
sistematizacdo e aprimoramento dos conhecimentos geograficos.

H&, logo, um esforco por parte dos pesquisadores em tornar o ensino de Geografia
acessivel e significativo aos alunos desde os anos iniciais. Até o0 momento, entretanto, o ensino
de Geografia na sala de aula ainda ndo atingiu os resultados esperados, pois a forma ludica
como ocorre 0 processo de construcdo da capacidade cognitiva para ler e escrever palavras e
nameros ndo acontece com a construcdo de conceitos geogréaficos, impossibilitando a crianga o
acesso a um conhecimento significativo para transpor os muros da escola e dele poder fazer uso

em sua vida social.



69

Recorremos a Vigotsky (2009) para demonstrar a importancia da brincadeira e da
liberdade de imaginagdo para desenvolver o processo de criagdo, que podem e devem ser
utilizadas nas aulas de Geografia. Para o autor, a capacidade de criar esta intrinsecamente ligada
a capacidade de construcéo do conhecimento. Nesse caso, 0 conhecimento pode ser entendido
como fruto da acdo combinatéria de elementos da experiéncia vivida, conjugada ao processo
de imaginacéo.

Aatividade ludica e metodoldgica representa uma possibilidade rica de significados para
a crianga, visto que a amplitude emocional, perceptiva e relacional contribui para desenvolver
habilidades de percepcdo das relacbes espaciais de vizinhanga, proximidade, separacéo,
envolvimento, interioridade/exterioridade, o que se transforma em uma atividade desafiadora,
uma vez que relaciona elementos cotidianos e o imaginario da crianca.

Para Vigotsky (2009, p. 17):

E claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito do que viram. Todos
conhecem o enorme papel da imitacdo nas brincadeiras das criangas. As brincadeiras
infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do que a crianga viu e ouviu dos adultos.
No entanto, esses elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem na
brincadeira exatamente como ocorreram na realidade. A brincadeira da crianca ndo é
uma simples recordagdo do que vivenciou, mas uma reelaboracdo criativa de
impressdes vivenciadas. E uma combinaco dessas impressdes e, baseada nelas, a
construcdo de uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos anseios da crianca.
(VIGOTSKY, 2009, p. 17).

Segundo o referido autor, as metodologias ativas ou ludicas sdo desenvolvidas a partir
das brincadeiras desde o inicio do processo de construgdo do conhecimento.

O que conhecemos hoje como metodologia ativa, criativa ou criadora nada mais é do
que as atividades relacionadas a aprendizagens préprias do comportamento do ser humano
desde os primeiros anos de vida, contudo, as normatizacdes estabelecidas pela educacédo formal
por vezes as desconsideram e tornam-se um entrave ao desenvolvimento da espacialidade da
crianca.

Moraes (2017) explica que metodologias ativas ndo se referem a utilizacdo de métodos
como observar, ouvir, copiar, colorir, descrever ou identificar sem que haja uma troca de
experiéncias ou o0 uso de experimentacdo, analise e reflexdo sobre o tema proposto, mas sim
uma interacao que favoreca o didlogo e/ou a reflexdo sobre aquilo que esta sendo construido.

A referida autora propde o uso das metodologias ativas na constru¢do dos conceitos
geograficos, por se tratar de uma acdo metodologica dindmica, que envolve a capacidade de

raciocinio, reflexdo, anélise, sintese, interacdo e movimento das criancas.
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Acredita-se que, durante a execucao das brincadeiras livres, a crianga possa desenvolver
uma nova concepgéo contextual, processual e relacional com sua espacialidade, haja vista que
a articulacdo entre a realidade concreta e a capacidade de raciocinio, reflexdo, analise, sintese,
interacdo e movimento pode favorecer a construcdo de uma nova realidade.

A educacdo geografica pode e deve ser trabalhada de forma interdisciplinar e, por que
ndo dizer, transdisciplinar com as demais disciplinas desde o periodo de alfabetizacdo, para que
as criancas desenvolvam uma consciéncia espacial de afetividade com o lugar onde vivem,
estudam, brincam, devendo ser capazes também de ver, sentir e entender as contradicdes
existentes no seu espaco de vivéncia.

Lopes (2017), em seu texto “Geografia na infancia: onde encontramos as criangas”, faz
um levantamento das pesquisas direcionadas a Geografia para essa fase, que nos motivam a
repensar a educagdo geogréafica na infancia, ja que para o autor esse € um tema que vem se
destacando nas Ultimas décadas no Brasil.

Muitos pesquisadores tém direcionado suas pesquisas para a infancia, na tentativa de
mudar o panorama do ensino de Geografia, principalmente nos anos iniciais, para que os temas
e contetdos abordados tenham sentido e significado para a crianca. Desse modo, o lugar torna-
se a base para que ela entenda sua espacialidade e, através dele, consiga, de forma concreta,
ludica e prazerosa, “estabelecer referéncias mais amplas para analisar de forma critica o mundo
em que vive” (CALLAI, 2014, p. 37).

A presenca das metodologias ativas nas aulas de Geografia pode contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem das criangas, inclusive para que ndo haja rupturas ou
fragmentacdes dos conhecimentos produzidos em sala de aula.

Na concepcdo de Cavalcanti (2017a), a fragilidade dos cursos de formacao inicial e
continuada dos profissionais que atuam nos anos iniciais contribui para a falta de referencial
tedrico de qualidade na Geografia e, por vezes, torna-se um obstaculo para os educadores que
atuam nos anos iniciais conquistarem “a autonomia intelectual e o desenvolvimento da
capacidade de articulacdo das contribuicdes tedricas da area com as atividades profissionais
cotidianas” (CAVALCANTI, 2017a, p. 102).

Diante das relacdes socioespaciais estabelecidas no mundo contemporaneo, faz-se
necessario haver uma mudanca paradigmatica no processo didatico-pedagdgico para que ocorra
de fato a construcdo de um conhecimento geografico significativo para os alunos. Colocar em
pratica um ensino eficiente, capaz de mudar o0 modo de ver, sentir e pensar o mundo, tem sido,
porém, um grande desafio para os educadores e para o ensino de Geografia nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.



71

2.4 As experiéncias cotidianas e o conhecimento cientifico

Entendemos que a construcdo do conceito geografico de lugar sé se torna possivel e
significativo para os alunos dos anos iniciais quando elaborado a partir da dimenséo social
vivida por eles no plano cotidiano, na forma de apropriacdo, utilizacdo e ocupacdo, em
confronto com a anélise espacial da ciéncia que constitui a ciéncia geogréfica.

O trabalho docente deve ter um olhar sensivel durante sua organizacdo teorico-
metodoldgica e didatico-pedagdgica, de maneira a trazer para dentro da escola as experiéncias,
as contradigdes, os conflitos sociais e humanos existentes no lugar onde as criangas vivem e
possam pensar 0 Viver, 0 habitar, o lazer, que séo repletos de implicagdes de outros lugares do
mundo moderno.

A concepcdo humanistica do conceito geografico de lugar, aliada a uma viséo historico-
dialética, torna-se capaz de superar a superficialidade conceitual e suas manifestacGes
fenomeénicas individuais. E o caminho possivel para encurtar a distancia existente entre a
ciéncia geografica e o ensino em sala de aula, pois, para compreender as singularidades do
lugar, ¢é preciso compreender os efeitos da globalizacdo que se materializam nos lugares, mas
gue ndo podem ser explicados por si mesmos.

Ao longo do tempo, o conceito geografico de lugar recebeu diversas definicbes e
interpretacdes nos mais variados campos do conhecimento analisados na perspectiva de local,
regido e espacialidade. Com as especificidades e complexidade do mundo atual, a ciéncia
geogréfica reconhece o conceito de lugar como conceito-chave da Geografia, para tentar
compreender as contradi¢cbes e os conflitos que dialeticamente convivem no mundo em
diferentes escalas e que se materializam nos lugares especificos.

Segundo Carlos (1996), a realidade do mundo contemporaneo faz com que os lugares
se reproduzam em diferentes niveis de entrelacamentos impostos pela divisdo espacial do
trabalho, Segundo Carlos (1996), a realidade do mundo contemporaneo faz com que os lugares
se reproduzam em diferentes niveis de entrelacamentos impostos pela divisdo espacial do
trabalho, que, a0 mesmo tempo que divide o espaco em diferentes niveis e escalas,
dialeticamente articula esses espac¢os, formando uma totalidade-mundo. Mas, a0 mesmo tempo,
consegue manter suas caracteristicas individualizadas no espago geografico.

O lugar se revela na andlise geografica como produto das relages humanas na
espacialidade do cotidiano, do vivido em diferentes niveis de producgéo e de apropriacdo: por

meio da vivéncia, do trabalho, lazer, da memdria afetiva, do desejo, da identidade, emocéo, dos
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sentimentos, significados ou caracteristicas que conferem dialeticamente aos seus ocupantes
estabelecidas nos contextos socioespaciais.

Castellar (2015, p. 286) aponta as “andlises da realidade vivida” como proposta
metodoldgica para entender as contradi¢des, os conflitos e as desigualdades sociais que ocorrem
no mundo, visto que esses problemas se materializam em lugares especificos. Desse modo, a
Geografia, enquanto disciplina escolar, precisa ser pensada e organizada pelos professores para
que ocorra uma formacéo social, intelectual, humana e politica do estudante.

Cabe a escola, enquanto instituicdo de ensino sistematizado, articular os diferentes
saberes produzidos social e cientificamente, para que, nessa articulacdo, o aluno tenha acesso
aos saberes produzidos, a cultura, aos costumes, aos habitos produzidos pela humanidade. Essa
reflexdo nos faz (re) pensar os conceitos geogréaficos, pois as interpretacOes superficiais e
subjetivas ndo conseguem superar o imediatismo local e, assim, ampliar a leitura do lugar para
a compreensdo do mundo em sua complexidade e promover a emancipa¢do humana.

Callai (2013) interpreta o conhecimento construido socialmente como elo de extrema
relevancia na construcdo dos conhecimentos geograficos sistematizados. Uma vez que as
experiéncias emergem de contextos dialéticos e contraditorios, elas servem de embasamento
para 0 aluno desenvolver a capacidade de problematizar, questionar, refletir e sintetizar a
dindmica espacial, composta por maltiplas relacdes estabelecidas entre o lugar de vivéncia e o
mundo.

Pensarmos que a “cada lugar geografico concreto corresponde, em cada momento, um
conjunto de técnicas e de instrumentos de trabalho, resultado de uma combinacdo especifica
que também € historicamente determinada”, afirma Santos (1996, p. 46). Nesse sentido, 0sS
reflexos da correlagdo de totalidade-mundo permeada por conflitos, contradicGes e de
complexidades socioespaciais que se concretizam num tempo e no espaco.

A composicdo do espaco geografico entdo pode ser vista como um conjunto de forcas
produtivas e de relacfes sociais contraditorias, indissociaveis e mutuamente conectadas, que se
materializam e que formam a totalidade-mundo. E por esse motivo o lugar ndo pode estar
atrelado a simples localizacdo espacial, escalar e pontual, pois ndo basta dizer onde algo esta
localizado para que ele se constitua no espaco geografico. Pois o lugar, abriga em seu interior
uma complexidade de contradi¢des e/ou inter-relacfes sociais estabelecidas numa correlacéo
universal — particular e vice-versa.

Por se tratar de um processo de construgdo espacial, o lugar ndo se dissolve com o

tempo, mas se reafirma pelas relagdes humanas nele estabelecidos. Por ser historico, ganha
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novos sentidos e significados de acordo com o fendmeno ideoldgico, intrinsecamente ligado ao
sujeito e ao objeto, estando ambos submetidos a uma dinamica da realidade socioespacial.

O lugar se revela na espacialidade das relagbes que sdo estabelecidas no espaco vivido,
mas que ndo encerra em si mesmo, devido ao avanco da globalizacdo, se revela nas relagdes
sociais historicamente construidas numa dimensao multiescalar. Desse modo, o “que se revela
no lugar ndo ¢é apenas a historia de um povo, mas o peso da historia da humanidade”, como
afirma Carlos (1996, p. 23).

Na perspectiva critica, o conceito de lugar deixa de ser visto apenas na dimensdo
fenomenoldgica ligada ao espago vivido, aos sentimentos de pertencimento, ao contrario,
passou a ser considerado como uma construcdo socioespacial. Um conceito geogréafico que se
revela pelas inter-relacdes dialéticas que se estabelecem no espaco geografico e que provoca

constantes formas de apropriacéo, de organizacdo e de transformagoes espaciais.

2.4.1 Educacao geografica: processo de construcédo socioespacial

Ao empregarmos o termo educacdo geografica, temos em mente que se trata de um
processo educativo longo, amplo e complexo, considerando que nenhum aluno aprende ao
mesmo tempo e da mesma maneira.

As pesquisas sobre o ensino de Geografia voltada para a constru¢do do conhecimento
socioespacial das criancas no Brasil sdo bem recentes. Mas, nas ultimas décadas, essa tematica
passou a configurar como um referencial importante nos trabalhos académicos de Geografia.

O presente estudo compartilha deste anseio e se esforca em refletir sobre como as
criangas compreendem o espaco em que vivem. Ndo como meros espectadores do processo de
construcdo, mas como protagonistas no processo de organizacao, apropriacao e transformacao
socioespacial.

Para Castellar (2017), a “Educagdo Geografica cumpre uma fungdo social importante,
como conhecimento que possibilita a compreensdo da realidade, dos lugares onde se vive e das
relacdes entre a sociedade e a natureza” (CASTELLAR, 2017, p. 161). Para a autora, esse
processo de construcdo da espacialidade mediante a leitura e analise do espaco de vivéncia e
sua dinamica permite ao aluno desenvolver principios estruturantes do pensamento espacial por
meio dos fendmenos e das situacdes cotidianas com enfoque geogréfico.

A principio, ndo parece uma tarefa facil, mas é necessaria para que a crianca desenvolva
sua espacialidade articulada a compreenséo conceitual de lugar. Neste caso, a representacao

cartografica dos fenémenos e das relagBes sociais vividas no cotidiano serve de aporte
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metodoldgico para o desenvolvimento cognitivo, pois estimula a capacidade de percepcédo e
consequentemente o raciocinio espacial da crianga.

Ao propormos a representacdo cartografica do espaco vivido pelas criangcas como
recurso metodoldgico, temos por pretensdo possibilitar a estruturacao da leitura do mundo pelas
criancas, para que compreendam a realidade do lugar onde vivem e as inter-relagdes
estabelecidas entre os diversos lugares.

Acreditamos que a representacdo cartografica mobiliza e desenvolve o raciocinio
geografico, pois trata-se de um processo continuo com principios estruturantes com
possibilidade de o aluno iniciar as habilidades que Ihes permitam analisar o espago de vivéncia
em toda a sua dindmica de organizagéo e suas contradigdes, relacionando-o e compreendendo-
0.

No contexto da educacdo geografica, a leitura, a representacdo cartografica, 0s
desenhos, 0s passeios pelos bairros e o contato direto com as mais diversas formas de
organizacdo espacial se configuram como instrumentos metodoldgicos que podem ser
utilizados para a estruturacdo do pensamento geografico associado e articulado com a
compreensdo conceitual de lugar.

Por se tratar de um processo continuo de desenvolvimento e de construcdo da
aprendizagem espacial, a educacdo geografica se apresenta como uma possibilidade, na medida
em que se estimula o pensamento espacial, o raciocinio légico matematico, nas leituras dos
arranjos socioespaciais que estao presentes no espaco Vivido.

E no entrelagamento das habilidades de observar, ler, organizar informacdes, relacionar,
analisar e interpretar a leitura espacial construidas e vivenciadas, que as criancas poderdo
compreender as dindmicas sociais, as caracteristicas existentes no seu lugar e associa-lo a outros
lugares.

A educacdo geografica, nesta perspectiva, contribui para o desenvolvimento da
espacialidade da crianca, e por esse motivo atualmente h, entre os professores/pesquisadores
de Geografia, quem admita o emprego da palavra “alfabetizacdo” cartografica e outros que
adotam “iniciacdo cartografica” como designacdes do mesmo processo de construcdo dos
conhecimentos geograficos. Castrogiovanni e Costella (2016, p. 29) elucidam essa questdo de

emprego de terminologia ao afirmarem que

[gJuando falamos em alfabetizacdo nos referimos a interpretacdo de simbolos, que
posteriormente permitirdo a relacdo e aplicabilidade em outras dimensfes. Assim,
podemos transferir o processo de alfabetizacdo a simbolos cartogréaficos e etapas
temporais, que oportunizam ao aluno a aplicabilidade posterior em leituras de mapas
e contextos espago-temporais.
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Para os autores, interessa educar geograficamente as criangas para que se tornem adultos
conscientes, ativos e atuantes no espaco geogréafico onde vivem; também interessam as relacbes
que sdo construidas dadas as condigdes da atualidade, ou seja, a construcao de um conhecimento
que permita ao educando compreender uma realidade em constante transformacdo. Nesse
contexto, o lugar é o ponto de partida para entender a realidade imediata e 0os muitos lugares da
totalidade, ou seja, permitir uma analise multiescalar dos lugares.

Para que ocorra o0 processo de construcdo do conhecimento geografico e cartogréfico,
ndo existem receitas prontas e eficazes, mas o desafio consiste em utilizar metodologias de
ensino que propiciem ao aluno condi¢des favordveis para o desenvolvimento do pensamento
espacial, que lhe permitam atuar de modo consciente e com autonomia no lugar onde mora,
brinca e estuda.

Embora o emprego da terminologia ‘alfabetiza¢do’ ndo seja unanime entre 0S
pesquisadores, 0s objetivos convergem para a educacdo geografica dos alunos, na medida em
que estamos tratando de processo de ensino e aprendizagem significativa dos conceitos
geograéficos.

Para Castellar (2014), o processo de ensino-aprendizagem da Geografia deve
proporcionar meios capazes de levar a crianga a interpretar, analisar e atuar no mundo, ao
mesmo tempo que favorece a construcdo de um posicionamento mais critico e criativo diante
de situacOes contraditorias que se fazem presentes no lugar de vivéncia.

Para Passini (2012, p. 13), a alfabetizacdo cartografica se fundamenta por ser

[...] uma metodologia que estuda os processos de construgdo de conhecimentos
conceituais e procedimentais que desenvolvem habilidades para que o aluno possa
fazer a leitura do mundo por meio das suas representagdes. E a inteligéncia espacial e
estratégica que permite o sujeito a ler o espaco e pensar a sua Geografia.

A educacdo e/ou a alfabetizacdo geogréafica ou cartogréfica consiste numa abordagem
metodoldgica que possibilite ao aluno ler e interpretar os simbolos presentes no lugar onde se
vive como principio basico para a formacdo de um futuro leitor de mapas. Nesse caso, 0
processo representativo comeca a partir da realidade imediata dos alunos em paralelo com todos
0s seus conflitos e contradi¢des, a fim de formar mapeadores e futuros leitores de mapas.

Callai (2005) concentra seus esforgcos na possibilidade de a crianca estudar Geografia
nos anos iniciais com o intuito de aprender a ler o mundo para dar sentido e significado as

palavras durante o processo de alfabetizagdo. Para a autora, faz-se necessario refletir sobre as
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possibilidades que representa, no processo de alfabetizacéo das criangas, o ensino de Geografia,
jJa que se torna um componente curricular significativo.

O termo alfabetizacdo é empregado por proporcionar acesso a cddigos e simbolos
voltados para a representacdo cartografica do espaco vivido como instrumento metodolégico
de inter-relacdo a partir do uso de uma linguagem grafica. 1sso proporciona ao aluno — ao
representar um espagco que conhece e no qual vive, convive e possui vinculos afetivos —
liberdade de criar e estabelecer relacfes de associacao, diversidade, ordem, proporcdes, para
futuramente construir conhecimento para ler, representar e analisar as informagdes abstratas
contidas nos mapas.

A solucdo para esse problema estabelecido entre o ato de ensinar e aprender pode néo
estar relacionada ao termo empregado, mas sim as metodologias aplicadas com as criancas
durante o processo de construcdo do conhecimento.

Entendemos que a representacdo cartografica do espaco geografico vivido serve de
parametro tanto para que os alunos aprendam a ler, interpretar, orientar e localizar diferentes
lugares, quanto para os educadores, uma vez que possibilita aos primeiros planejar atividades
criativas e aos ultimos entender a dindmica que ocorre no espaco de vivéncia do discente.

No periodo de alfabetizacdo, em qualquer que seja a area do conhecimento, a crianca
necessita da utilizacdo de metodologias ludicas, tais como: brincadeiras, elaboracdo de
desenhos, manipulacdo de objetos e construcdo de croquis dos lugares conhecidos e vividos,
que convertera em analises geograficas. SO assim ela tera a possibilidade de levantar e
confrontar hipoteses, de construir um conhecimento significativo e prazeroso, pois a
organizacdo socioespacial € composta por elementos ligados a imaginacéo e a memoria afetiva.
Isso nos leva a pensar, refletir e analisar os elementos pertencentes aos lugares vividos e
conhecidos.

A acdo de representar cartograficamente o espaco de vivéncia pode contribuir para que
aos alunos desenvolva habilidades necessarias para se pensar as relacdes socioespaciais. Desse
modo, adquire-se a maturidade das no¢des/operacGes mentais, pois leva-se a crianga a pensar
o/no lugar de vivéncia, e, por conseguinte, provoca uma (re) acdo mental que a obriga a fazer
relacbes socioespaciais em diversas escalas.

A escola e o ensino de Geografia precisam levar o aluno a pensar sobre o espaco
geografico, pois, diante das mudancas sociais e culturais promovidas pelas inovagdes
tecnoldgicas que ocorrem diaria e paulatinamente na sociedade, as pessoas baseiam sua

existéncia no desafio de provar sua razdo de ser e de existir.
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Callai (2013, p. 37) considera que o processo de construcdo dos conceitos geograficos
deve se iniciar a partir do espago vivido do aluno, pois “¢ no cotidiano da propria realidade que
as coisas vao acontecendo e, assim, vao configurando o espago, dando feigdo de lugar”. Muitas
vezes, contudo, as escolas se tornam reféns de métodos e de a¢Bes descritivas e acriticas; romper
com esse modelo descritivo, sequencial e linear é o caminho possivel para viabilizar a
construcdo de um pensamento geografico critico sobre a realidade socioespacial, em constante
mudanca e cheia de conflitos.

Resta-nos um adendo com referéncia ao processo de educacdo geogréfica, a partir do
pressuposto de que ler, pensar e interpretar o espaco geogréafico é, antes de tudo, um objeto
precursor do processo de ensino-aprendizagem. Em Geografia, ler o lugar de vivéncia traz uma
perspectiva escolar mais ampla e complexa do que o simples ato de ler a palavra, visto atribuir-
se um sentido social a palavra lida.

Santos (2000, p. 112) explica que “os lugares sdo, pois, 0 mundo, que eles reproduzem
de modos especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares, mas também s&o globais,
manifestacdes da totalidade-mundo, da qual sdo formas particulares”. Segundo o entendimento
desse autor, o estudo do lugar propicia aos alunos a reflexdo para que aprendam a pensar sua
espacialidade de modo critico, para serem capazes de questionar e apresentar suas proprias
concepcOes sobre a organizacao da sociedade.

Os autores sdo unanimes ao afirmar que os alunos precisam ser motivados a olhar e
representar 0 espaco geografico para compreender o que existe nele. Essa acdo-reflexdo
contribui para que desenvolvam autonomia para agir, pensar e reagir sobre sua realidade
imediata nas mais diferentes formas de ser, estar e agir no espago geografico. Dessa forma,
torna-se irrelevante a forma de designacdo empregada pelos pesquisadores, seja educagdo
geogréfica, alfabetizacdo cartogréfica, pois todas elas convergem para um Unico objetivo: a
busca por um ensino de Geografia de qualidade, relevante e significativo para a vida social dos
alunos.

E na acdo de agir e pensar sobre o lugar de vivéncia que o processo de leitura do espacial
surge como possibilidade para o aluno apropriar-se dos conhecimentos geograficos.
Recorremos a uma frase de Rubem Alves — em entrevista concedida ao Portal do Brasil sobre
os desafios, métodos de ensino e papel do professor — que consideramos ser muito pertinente
ao ensino de Geografia: “O objetivo da educagdo € criar a alegria de pensar” (2014, on-line,
s/p). Desse modo, é necessario pensar nas transformacfes socioespaciais para entender a

dindmica que envolve a producdo e a organizacao do espaco geografico.
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2.4.2 Escola: o lugar da dialética entre o ensinar e aprender

A escola, engquanto instituicdo de ensino sistematizado, sempre foi palco de muitos
encontros, desencontros, confrontos, contraposicdes, contradigdes e expectativas sobre diversos
assuntos ligados a ordem social, econdmica, politica e cultural da humanidade. A instituicdo e
organizagdo das escolas e 0 acesso a educacdo, dentre outros aspectos, demarcavam
ideologicamente a divisdo de classe social entre a elite burguesa e os trabalhadores no Brasil e
no mundo desde o século XIX.

Na sociedade informatizada atual, a escola mudou seu perfil. Isso ndo quer dizer que
tenha assumido uma funcdo de equidade social, pois, enquanto instituicdo, mantém o mesmo
perfil embrionario, s6 mudou sua finalidade. Se antes separava, garantia e legitimava a
desigualdade de classe social, agora assume a incumbéncia de solucionar a falta de qualificacéo
ou o treinamento da médo de obra para atender as novas demandas impostas pela nova ordem
econdmica neoliberal.

E nesse contexto de conflito que a educacdo se encontra. Ela estd permeada por
interesses antagonicos: de um lado, pessoas que buscam nela a oportunidade de ascenséo social
e, por outro, 0s cursos técnicos que garantem a manutencdo da mao de obra treinada, mas pouco
qualificada. O conflito ideoldgico ligado a escola mantém o ranco do passado, quando sua
finalidade era separar os ricos dos pobres. Houve, apenas, uma alteracdo no perfil da educacéo,
mas a escola em si ndo mudou.

Cabe a escola a responsabilidade de oportunizar acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade, resta-nos refletir sobre a postura social da escola enquanto instituicdo de ensino e
da educacdo como ato politico, capaz de transformar e erradicar as desigualdades sociais,
econbmicas e culturais num sentido amplo e coletivo. Seria esse 0 maior desafio da educacéo e
da escola na sociedade atual? Qual o papel da Geografia nesse contexto?

Diante da dimensdo e da especificidade dos problemas vividos na sociedade
contemporanea, pode-se dizer que a sala de aula concentra, confronta e representa a esséncia
filos6fica e a materializacdo dialética dos conflitos sociais. Por esse motivo, tém-se
intensificado pesquisas na area da formacdo inicial e continuada dos professores de Geografia
no Brasil e em outros paises.

As tensdes que envolvem o processo educativo podem estar relacionadas a
complexidade do processo dialético que envolve o ato de pensar, ensinar e aprender Geografia.

Nesse caso, a mediacdo didatica assume-se como ato democratico capaz de contribuir com a
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formac&o da crianca para que ela possa situar-se no mundo, uma vez que as a¢oes pedagdgicas
Ihes permitem construir sua identidade e o sentimento de pertencimento.

Se 0 ato mediador e/ou educativo envolve o dominio de referenciais tedrico-
metodoldgicos com fins e propdsitos preestabelecidos, seria possivel delegar aos professores
pedagogos que atuam nos anos iniciais a incumbéncia de saberem todo o conteldo produzido
pela ciéncia geografica? Por outro lado, os cursos de areas que também sdo de formacédo
docente, mas com disciplinas especificas, dominam os conhecimentos recursos didatico-
pedagOgicos para atuarem nos anos iniciais podem caminhar na direcdo da integracdo entre
esses conhecimentos?

Em busca de elucidar esses questionamentos, Cavalcanti (2017a, p. 102) esclarece que,

[o]bviamente, ndo se trata de saber todo o contelido produzido pela ciéncia. Trata-se
de saber pensar pela Geografia, de usar as referéncias desse campo para analisar 0
mundo e seus problemas, o que implica formar um pensamento geografico por meio
do conhecimento da producdo geografica ao longo da historia e na atualidade, dos
modos dessas producdes e de seus resultados mais relevantes. O dominio pleno da
Geografia é condicdo basica, pois de uma formacao docente com qualidade... Mas ndo
é suficiente.

Ao analisar o processo de ensino-aprendizagem nas dimensdes social, politica e cultural
— nas quais o conhecimento é construido, contextualizado e sistematizado a fim de transformar
a realidade cotidiana —, podemos concluir que a funcdo do educador ndo se restringe apenas a
saber todo o conteldo, ja que o contetido ndo basta, por si sO, para transformar a realidade. A
teoria, sem a préatica contextualizada, se torna vazia de significado.

Isso nos faz pensar na educacdo defendida por Paulo Freire (2013), na qual o professor
ndo € visto como unico detentor do saber, aquele que deposita 0 conhecimento na mente vazia
do aluno, e sim como aquele que professa uma educacdo preocupada com a liberdade, com a
autonomia, com a criticidade dos alunos, uma educacdo ndo bancéria.

Considerando as especificidades do ensino de Geografia, a construcdo do conhecimento
deve levar em consideracdo a espacialidade das relacGes sociais, de maneira a possibilitar que
o aluno pense no mundo como construcdo socioespacial permeada por contradi¢oes,
cooperacao e conflitos. Nesse caso, vale a pena ressaltar que a teoria, por si s6, ndo garante uma
pratica educativa consistente.

Acredita-se que um ensino estruturado a partir da espacialidade pode ser considerado
como tarefa e destino de Geografia no processo de ensino-aprendizagem, como principio

tedrico-metodoldgico capaz de desenvolver no aluno a capacidade de “pensar sobre o seu
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cotidiano e de sua formacéo cidadd, ou, antes de tudo, fazé-lo enxergar-se como um agente
socioprodutivo desse espago e desse tempo” (SACRAMENTO, 2017, p. 6).

Em uma concepcdo dialética de ensinar e aprender, a acdo de aprender a aprender
permite romper com o paradigma relacionado a construgdo do conhecimento por meio dos
estagios e etapas de desenvolvimento, pois o0 contelido que vai ser ensinado e aprendido tem
estreita correspondéncia com o desafio a partir da inter-relacdo sociocultural e histérica dos
sujeitos. Assim, quanto maior e mais amplo for o envolvimento dos sujeitos com a cultura, o
lazer e 0 acesso a informagao, maior o seu desenvolvimento cognitivo.

O conhecimento, para ser construido, depende do encontro-confronto das interferéncias
externas do contexto social, econdmico e cultural a que o sujeito esta exposto, como afirma
Vigotsky (2007). Se ndo existem verdades ou métodos absolutos, o0 modo de aprender e se
desenvolver, por esséncia, também se torna relativo.

Diferentes niveis de envolvimento, percepcdes, andlises e entendimento néo
determinar&o igual desenvolvimento intelectual e cognitivo aos alunos.

Miranda (2012) traz uma reflexdo oportuna sobre as constatacGes, inquietacdes e
atribuicdes dos docentes sobre a questdo referente ao ensinar e aprender Geografia nos anos
iniciais. Para o autor, os conflitos ndo acontecem por “incompeténcias, falta de compromisso,
interesse ou esforgo dos professores, pois ndo se tratam de problemas e nem de solugdes que se
colocam no plano meramente individual” (MIRANDA, 2012, p. 79).

Ainda que teoria e pratica formem um par dialético com variaveis opostas, ambos
constroem uma unidade inseparavel, ja que “a pratica € a razao de ser da teoria, o que significa
que a teoria sO se constitui e se desenvolve em funcéo da préatica que opera, a0 mesmo tempo,
como fundamento, finalidade e critério de verdade” (SAVIANI, 2008, p. 126).

Diante desse entendimento, a sala de aula configura-se por exceléncia numa unidade-
mundo, “onde confrontam dois mundos absolutamente incomunicaveis € mutuamente
impenetraveis: 0 mundo da cultura e 0 mundo da vida” (BAKHTIN, 2010, p. 42). Para o autor,
0 ato de ensinar e aprender estabelece uma relacdo de responsabilidade mdtua entre os sujeitos
envolvidos no processo de construcdo. As experiéncias de cada individuo, embora opostas,
convergem reciprocamente, mas ndo para interpretar o mundo.

Para Sacramento (2017), cabe ao professor ter consciéncia de seus atos, de sua acao, de
seu trabalho, pois essas atitudes se refletem na organizagéo de sua aula e na aprendizagem de
seus alunos. Dai a necessidade de analisar a importancia do seu trabalho na vida cotidiana dos

alunos e as implicagdes ideoldgicas, culturais e politicas decorrentes da sua fun¢éo/acdo na sala
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de aula, que tanto pode agir como possibilidade para compreender as transformagdes do espaco

geografico ou, pelo contrario, pode se limitar a superficialidade da descrigdo tedrica.

2.5 O lugar: um conceito, varias possibilidades

Pensar na construcdo do conceito de lugar parece, a priori, uma atividade simples. A
sistematizacdo do conceito de lugar é, nos dias de hoje, uma tarefa muito complexa, ja que a
globalizacdo faz com que os acontecimentos que fazem parte do global se materializem nos
lugares especificos.

Callai (2009, p. 107) afirma que a mesma dinamicidade provocada pelo movimento de
globalizagao “tende a homogeneizar todos os espagos” enquanto “a diferenciacdo, pelo
contrario, se intensifica, pois [...] cada lugar vai ter marcas que Ihe permitem construir sua
identidade”, mas sem se desvincular da ordem global, pois 0 mundo moderno reproduz-se em
diferentes niveis e intensidades em muitos lugares.

Cada sociedade, a sua maneira, produz seu espago, sua cultura, os costumes, sua
identidade e o sentimento de pertencimento, a0 mesmo tempo que mantém uma interligacédo
com o mundo.

O ato de ler e interpretar o espaco geografico para compreender a realidade do mundo
pode ser desenvolvido através de abordagens didaticas criativas e interdisciplinares, com a
possibilidade de levar as criancas a analisarem os conflitos socioespaciais no espaco em que
estdo inseridas.

A musica de autoria de Gerson Coutinho da Silva (Goid) e Pascoal Todarello
(Belmonte), intitulada “Saudade da minha terra”, foi gravada e regravada por diversos artistas
brasileiros, inclusive por Chitdozinho e Xoror6 (1996), e retrata de forma poética as referéncias
espaciais, 0s sentimentos, as emoc¢oes e as memdrias guardadas e evidenciadas no lugar de

vivéncia do autor. Segundo o autor:

De que me adianta viver na cidade
Se a felicidade ndo me acompanhar
Adeus paulistinha do meu coragéo
L& pro meu sertdo, eu quero voltar
Ver a madrugada, quando a passarada
Fazendo a alvorada, comeca a cantar
Com satisfacdo, arreio o burrdo
Cortando estradao, saio a galopar

E vou escutando o gado berrando
Sabia cantando no jequitiba

Por Nossa Senhora
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Meu sertdo querido

Vivo arrependido por ter deixado
Esta nova vida aqui na cidade

De tanta saudade, eu tenho chorado
Aqui tem alguém, diz

Que me quer bem

Mas ndo me convém

Eu tenho pensado

Eu fico com pena, mas esta morena
Né&o sabe o sistema que eu fui criado
T6 aqui cantando, de longe escutando
Alguém esta chorando

Com radio ligado

Que saudade imensa do

Campo e do mato

Do manso regato que

Corta as Campinas

Aos domingos ia passear de canoa
Nas lindas lagoas de aguas cristalinas
Que doce lembranca

Daquelas festancas

Onde tinham dancas e lindas meninas
Eu vivo hoje em dia sem ter alegria
O mundo judia, mas tambhém ensina
Estou contrariado, mas ndo derrotado
Eu sou bem guiado pelas

Maos divinas

Pra minha maézinha ja telegrafei

E ja me cansei de tanto sofrer

Nesta madrugada estarei de partida
Pra terra querida que me viu nascer
J& ouco sonhando o galo cantando
O inhambu piando no escurecer

A lua prateada clareando as estradas
A relva molhada desde o anoitecer
Eu preciso ir pra ver tudo ali

Foi la que nasci, 14 quero morrer.

(GOIA/BELMONTE, 1966)

Por se tratar de uma obra poética, o lugar retratado pelos autores pode ser considerado
a base da reproducéo da vida, pois agrega emocdes, lembrancas de fatos que se acumularam em
tempo e no espaco. O lugar é uma construcdo social estabelecida pelas inter-relacdes
socioespaciais permeada pela materialidade dos conflitos e interferéncias internas e externas,
mas, a0 mesmo tempo, possui a capacidade de guardar em seus ocupantes uma identidade que
Ihe prépria.

Para Santos (2005), a analise do conceito de lugar geografico vai além da escala local,
pois torna-se uma possibilidade imediata para compreender a realidade mundial. O autor (2005)

esclarece que quando o mundo muda, ao mesmo tempo, mudam os lugares. Os eventos espaco-
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temporais que operam essa ligagdo sdo constituidos por uma historia em movimento que se
concretiza no lugar em que o mundo é percebido.

E importante ressaltar que o lugar ndo se restringe ao espago Vivido, como
compreendido na fenomenologia, mas sim na relacdo dialética estabelecida nas relacdes de
vizinhanga, nos conflitos e nas diferengas existentes entre o espaco global e o local. O lugar
deve ser entendido como produto social construido pelas relagdes humanas, caso contrério, 0s
conhecimentos transmitidos pela escola ndo passardo de um ato pedagdgico mecanico,
descritivo, sem sentido ou significado para o educando.

O conceito de lugar, como categoria de analise espacial, traz a possibilidade de pensar
0 homem por inteiro em sua dimensdo humana, historica e social que se abre também para o
imprevisto, criando cada vez mais novas possibilidades de resistir/intervir nas relacdes
complexas do mundo de hoje.

Se a Geografia Tradicional tratou o conceito de lugar ligado a uma dimenséo local,
referindo-se a localizagdo espacial, essa analise ja ndo se aplica ao contexto complexo e atual
devido as profundas e amplas transformac@es espacialis.

De acordo com Carlos (2007, p. 13):

Cada vez mais 0 espaco se constitui numa articulagdo entre o local e 0 mundial, visto
que, hoje, o processo de reproducéo das relagfes sociais da-se fora das fronteiras do
lugar especifico até hd pouco vigentes. Novas atividades criam-se no seio de
profundas transformacfes do processo produtivo, novos comportamentos se
constroem sob novos valores a partir da constituicdo do cotidiano.

De carater subjetivo, o lugar passou a ser visto como espaco de reproducéo da sociedade
capitalista, uma concepc¢do que ultrapassa a dimensdo de um local delimitado, fechado em si
mesmo, pois abarca, em sua concretude e singularidade, as relacdes afetivas e sociais que nele
séo estabelecidas.

A representacdo cartogréafica: lugar/local articulado ao cotidiano e a espacialidade
permite que a crianca possa compreender as contradicdes do mundo em que vive por meio dos
acontecimentos. A articulacdo dos fatores ligados aos fendmenos, dos fatos e das contradi¢fes
socioespaciais caminham juntos para a construcdo dos conhecimentos geograficos. Mas como
definir o conceito geografico de lugar diante da subjetividade imposta pela expansdo da
globalizacdo?

Straforini (2004) salienta que, em um mundo globalizado, o local e o global estdo
reciprocamente relacionados, ndo sendo possivel restringir o estudo do lugar ao imediato por si

s0, dadas as condi¢des da atualidade.
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Além disso, Straforini (2008, p. 92) explica que

[0] conceito de realidade imediata ou imediato concreto — o que na Geografia vamos
chamar de lugar — utilizado na escola, ndo abrange sua dimenséo atual. Com a
globalizacdo e o avanco técnico, cientifico e informacional, o lugar ndo pode ser
entendido como uma categoria ou uma entidade que se encerra em si.

Para esse autor, as relacdes estabelecidas no lugar assumem uma dimensdo multiescalar,
haja vista a realidade local estar em constante transformacéo e, por isso, a analise socioespacial
ndo admite hierarquizacdo dos lugares préximos ou distantes. Compreender a totalidade-
mundo, no entanto, demanda um ensino de Geografia que imprima uma reflexdo critica sobre
a construcao, o acesso e a apropriacdo do espaco geografico em todos os niveis de ensino.

Cabe a escola e ao professor propiciar meios ou condi¢fes para que o aluno possa
formar, ele mesmo, 0s conceitos geogréaficos, a partir das representacdes sociais que ja possui.

Cavalcantti, (2014a) nos esclarece que:

O desenvolvimento dos processos que resultam na formacao de conceitos se inicia na
infancia, mas as fungdes intelectuais basicas para isso s6 ocorrem na puberdade. E
relevante, pois, para a reflexdo sobre ensino, considerar que os conceitos (lugar,
paisagem, natureza, sociedade, regido e territorio) comecam a ser formados desde
cedo, mas sé aos 11, 12 anos a crianca € capaz de realizar abstracdes, que vao além
dos significados ligados a suas préaticas imediatas. Mas isso ndo se da pela idade
simplesmente (esclarece), é preciso levar em conta a experiéncia. Ou seja, se 0 meio
ambiente ndo fornecer ao adolescente os desafios e as tarefas necessarias para
estimular seu intelecto, seu raciocinio podera ndo alcancar o nivel possivel para a sua
faixa etéria.

Nesse caso, a representacdo cartografica do lugar, desde os anos iniciais, se apresenta
como possibilidade para que o aluno possa compreender a complexidade das relagcdes
socioespaciais existentes no espaco de vivéncia. A construcdo do pensamento critico assume
um carater subjetivo, uma vez que cada individuo ja traz uma experiéncia direta com seu
espaco, a qual serve de referéncia para construir um pensamento geografico comprometido com
sua realidade social.

A representacdo cartografica como alternativa de pensar e fazer Geografia estad
intrinsecamente relacionada a acdo do individuo no espaco onde vive, mora, trabalha, brinca e
estuda. Em sua dimensao real, o espaco se coloca como elemento visivel.

Arepresentacdo cartogréfica do lugar de vivéncia torna-se uma referéncia para a crianca
comecar a pensar e a agir de modo critico sobre as inter-relacbes e as contradicGes

socioecondmicas que ocorrem no mundo, pois sdo situacfes presentes em seu cotidiano. Os
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desenhos cartograficos elaborados pelas criangas se apresentam como possibilidades, como
caminho teorico de construcdo social do espaco.

Pensar a construcdo do espaco a partir dos elementos constitutivos do lugar ocupado —
e ndo sO os dos livros didaticos, mas também com eles — torna-se uma estratégia e/ou uma
possibilidade de construcdo do pensamento geogréfico real e concreto, ja que a crianca é
instigada a pensar na Geografia existente em seu cotidiano.

Castellar (2009) preocupa-se em concretizar os conceitos, estabelecendo relacGes entre
o formal e o informal como forma de superar a superficialidade conceitual. O método de analise
da realidade vivida, como propde a autora, estimula o olhar da crianca para as especificidades

do lugar ante um mundo em constante processo de construgédo, reconstrucao e transformacao.
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3 A REPRESENTACAO CARTOGRAFICA COMO CAMINHO TEORICO E
METODOLOGICO PARA A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE LUGAR

Ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para a sua propria producéo
Ou a sua construcao

(PAULO FREIRE)
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O estudo de caso proposto nesta pesquisa busca entender como o uso da representacao
cartografica pode contribuir para a construcdo do conceito geografico de lugar. Essa tematica
fez com que assentassemos nossa problematica nos anos iniciais.

Acredita-se que 0s conceitos geograficos sdo construidos pelo confronto das
experiéncias cotidianas — vividas pelas criangas no seu lugar de vivéncia — com as cientificas,
elaboradas e sistematizadas na escola. Desse modo, a representacdo cartografica se apresenta
como parte do processo complexo e subjetivo de desenvolvimento de leitura e compreenséo do
espaco geogréafico, em suas diversas escalas e configuracoes.

Na acdo de representar, o aluno tem a possibilidade de se perceber como sujeito que
constroi o0 espaco, que atua na sua organizacao e nas transformacées que nele ocorrem.

A acdo de representar o espaco geografico fornece ao aluno a oportunidade de pensar,
raciocinar logica e criticamente a organizacdo socioespacial na qual vive e é sujeito de
construcdo. As representacOes do lugar de vivéncia especificam 0 modo como as criangas
concebem qualitativamente a pluralidade de espacos existentes e a interdependéncia socio-
historica estabelecidas entre eles.

Buscamos embasamento na pesquisa desenvolvida pela pesquisadora Rosangela Doin
de Almeida, intitulada “Do desenho ao mapa” (2014), entre outros autores como Callai (2014,
2018), Castellar (2013, 2017), Lopes (2013, 2017) e Moraes (2017), com a finalidade de
problematizar e tentar entender a forma como as criangas compreendem o conceito de espago
geografico e como elas se apropriam da sua espacialidade.

Para obter informaces referentes ao processo de construcdo do pensamento espacial,
foi aplicada uma sequéncia didatica com diversas atividades, como observacao direta em sala
de aula, aplicacdo de questionarios semiestruturados e oficinas de representacdo cartografica
do espaco de vivéncia. As atividades foram organizadas a fim de criar situacdes que levassem
os alunos a pensar no espaco geografico e, a partir dessas situagdes-problema, construirem o
conceito de lugar. Os resultados servirdo de referenciais para as analises da confirmacao,
refutacdo ou negacao de nossa proposta.

Consoante a concepcao de Carlos (2015, p. 19), propomos um ensino de Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental como forma de incentivar o aluno a “pensar o espago
como producdo social e histérica, condicdo necessaria e indispensavel para pensar a producédo
da vida humana no planeta, que o transforma em mundo”. Ao sentir-se motivada a pensar no
espaco geogréfico em que vive, a crianga passa a agir como sujeito que constroi, intervém e

transforma de maneira propositiva a sua realidade socioespacial.
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Em razdo da complexidade que envolve o processo de construgdo do pensamento
espacial com criangas ainda pequenas, a abordagem metodolégica imprime a pesquisa um teor
de acdo mediadora no processo de ensino-aprendizagem de Geografia, a medida que se intenta
desconstruir o paradigma educacional instituido no uso de mapas na perspectiva adulta, ou
excessivamente simplificado e sem autoria das criancas, ja que elas sdo sujeitos no processo de
construgéo de seu conhecimento.

Propomos, entdo, a representacdo cartografica como metodologia mediadora na
tentativa de recolocar a crianga na situacao de sujeito de construcao e de transformacéo espacial,
e ndo apenas como meros usuarios. Vale ressaltar, porém, que a Geografia e a Cartografia sdo
ciéncias distintas, com métodos e técnicas bem definidos e delimitados cientificamente. Apesar
disso, por vezes fica dificil distingui-las separadamente devido a forte ligacao entre a construgédo
conceitual e a utilizacdo da representacéo desse conceito, no caso a Geografia.

Duarte (2002, p. 135) esclarece que a “Cartografia é ciéncia e arte a0 mesmo tempo”. E
ciéncia, pois composta de um conjunto de técnicas, simbologia, semiologia grafica e estética,
que transforma a superficie esférica da Terra em uma superficie plana, o papel. Contudo,
também é arte, visto que “[...] o cartografo busca fornecer uma informacdo do mundo mais
adequada, através de uma linguagem gréafica, respeitando as regras da semiologia grafica e sem
esquecer da estética, visando atingir o ideal de beleza” (DUARTE, 2002, p. 135).

Céurio de Oliveira (1993), ao contrario de Duarte, afirma que a cartografia ndo é ciéncia,
a exemplo da Geografia ou da Geologia, mas tampouco é arte. Para o autor (1993, p. 14), trata-
se de um método cientifico que se destina a expressar fatos e fendmenos observados na
superficie da Terra pelo uso de uma simbologia propria.

H&, no entanto, de se considerar que a realizacdo de um mapa implica um processo de
comunicacdo, o qual depende de uma linguagem visual e esta, por sua vez, requer uma
representacdo grafica.

Martinelli (2013, p. 30) colabora com as discussGes ao afirmar que representacGes

gréaficas sdo um

[...] tipo de linguagem construida pelos homens para reter, compreender e comunicar
observagdes indispensaveis a sobrevivéncia. E uma linguagem bidimensional e
destinada a vista. [...] demanda um instante minimo de percepg¢do e constitui um
sistema semioldgico monossémico. Bertin titulou a semiologia da linguagem da
representacdo grafica de semiologia gréfica.

Muitas discussdes poderiam ser levantadas a respeito do carater técnico, artistico ou

cientifico das representacfes cartograficas da superficie da Terra, mas, aqui, em relacdo a
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atividade de produzir representac@es graficas, serd utilizado como parametro o posicionamento
de Duarte (2002). Isso porque o mapa, como linguagem gréfica, proporciona aos individuos a
leitura e a representacdo do lugar de vivéncia, relacionando-se aos acontecimentos praticos
adquiridos durante toda a vida e no dia a dia, caracterizado pelo senso comum e pelas
experiéncias acumuladas durante o convivio socioespacial e cultural do individuo.

A esse respeito, Gomes (1991) ressalta a importancia da acdo e da reflexdo para a
construcdo do conhecimento geografico. Para o autor:

E pela pratica que o ser humano cria as condi¢bes materiais de sua existéncia na
sociedade. E pela pratica que estabelecemos nossa unifo concreta com o mundo
exterior, revendo-nos as sensacOes, as percepcles, as representacfes, as quais
funcionam como nexos entre o conhecimento (sensorial e conceitual). E pelo
mecanismo da préatica — producéo, experimentacdo, luta de classes — que testamos a
veracidade de nosso saber. (GOMES, 1991, p. 19).

Por considerar a pratica como essencial ao processo de construcdo, interpretagcdo e
compreensdo da espacialidade, o presente trabalho procurou estabelecer um dialogo entre as
discussdes tedricas apresentadas nos Capitulos 1 e 2 com a pratica de ensino de Geografia com
as criancas dos anos iniciais. Nosso intuito foi, logo, o de despertar, nos educadores e
pesquisadores, um novo olhar para o processo de ensino-aprendizagem de Geografia, na
tentativa de retirar as criancas da aparente invisibilidade em que elas se encontram.

Nessa pesquisa, a representagdo cartografica se apresenta como um recurso
metodologico, pois pode auxiliar uma crianga a ter uma maior compreenséo do lugar e todas as
formas de manifestacdo socioculturais e histéricas dos diversos grupos sociais que nele
habitam. Ao estimular as criancas a abstrair o entendimento necessario para estabelecerem,
desde os anos iniciais, relacdes socioespaciais.

A representacdo cartografica do espaco vivido estimula e aproxima as criancas do
mundo que habitam e que esta em constante transformacao. Nesse sentido, a cartografia escolar
proporciona o entendimento do processo de construcado do espaco geogréafico, transformado e
reconstruido pelas acdes e relagdes humanas.

A pesquisa de campo teve seu referencial tedrico para a construcdo do conhecimento
socioespacial ancorado em discussdes com intersecdes nas trés areas do conhecimento — a
educacdo, a Geografia e a Cartografia — como potencialidade para construir o raciocinio
espacial no contexto social e cultural das criangas, de maneira a desenvolver um conceito

geografico de lugar.
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3.1 Pesquisa de campo

A pesquisa de campo caracterizou-se pelo procedimento de estudo de caso, realizado no
3° ano do Ensino Fundamental I, em uma escola da rede publica estadual em Inhumas, na
abordagem qualitativa e pela modalidade de pesquisa-participante. Devido a peculiaridade do
publico-alvo da pesquisa, a metodologia empregada tornou-se parte do processo de
investigagdo e aplicacdo de diferentes métodos de coleta, andlise e registro dos dados obtidos.

A aplicagdo da pesquisa ocorreu em uma escola diferente do espago de trabalho da
pesquisadora, por considerar-se que 0 ambiente ndo vivenciado proporciona registros com
menos envolvimento emocional/afetivo, o que poderia interferir nas analises dos resultados
obtidos.

A coleta dos dados da pesquisa foi feita a partir da investigagdo a respeito da
representacdo social dos alunos, realizada por meio da aplicacdo de questionarios, observacdes
na sala de aula, analises documentais, emprego de recursos audiovisuais e producdes escritas
(representacdo cartografica do lugar de vivéncia). As analises contemplaram as seguintes
problematicas: a) conteudos e conceitos: os conteudos contidos nos livros didaticos favorecem
a construcdo do conceito de lugar? b) as metodologias utilizadas durante as aulas de Geografia
contribuem para a construcao do conceito de lugar? Como os contetidos tratam o conceito de
lugar? c) a representacdo do espaco vivido: favorece o desenvolvimento do pensamento
socioespacial das criancas?

Com base nessas indagac6es e na amplitude da analise, optou-se pelo estudo de caso
por ndo considerarmos o resultado isolado dos dados coletados, e sim o processo de construcdo
do pensamento geografico como fendmeno social, histérico e cultural, por julga-lo essencial
para 0 desenvolvimento da pesquisa histérico-critica. A triangulacdo sujeito-ensino-sociedade
nasce da necessidade humana de conhecer e reconhecer o espaco e se transforma num processo
gue se constroi durante o seu desenvolvimento.

Para Almeida (2014), antes de o professor avancar com as propostas para o ensino dos
conceitos geogréaficos, faz-se necessario considerar o desenvolvimento dos conhecimentos
espaciais que ocorrem na infancia. Desse modo, evidenciou-se a necessidade de selecionar
atividades que julgamos ser mais significativas e abrangentes para as criancas, as
representagdes cartogréficas. As relacdes existentes entre 0s conceitos cotidianos e cientificos
constituem um instrumento pedagdgico importante para desenvolver um pensamento critico e

para que a aprendizagem ocorra de modo dindmico e significativo para os alunos.
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Esclarecemos que a nossa intencéo se deteve no proposito de verificar em que medida
a representacdo cartogréfica contribui com o processo de construcéo e desenvolvimento do
pensamento espacial de lugar. Ndo cabe, portanto, nenhum julgamento das aulas ou das
professoras regentes, ja que seria uma redundancia apontarmos as dificuldades existentes no
interior das escolas publicas e, por conseguinte, as contradi¢des ligadas aos processos de
ensino-aprendizagem, seja de Geografia ou das demais disciplinas obrigatdrias no curriculo
basico.

3.1.1 Caracterizacdo da escola-campo e dos procedimentos metodolégicos

Foto 1 — Portédo de entrada dos alunos da escola-campo em Inhumas-GO.

Fonte: Arquivo da pesquisadora. 01/06/18.

A escola-campo se localiza na regido sudeste de Inhumas-GO, numa area afastada do
centro da cidade. Em virtude dos conflitos sociais, também é acometida por muitos problemas
como: violéncia, trafico de drogas, falta de sinalizacdo no transito e seguranca publica,
caracteristicas proprias da situacéo atual da nossa sociedade.

O critério para a escolha da escola e do nivel de ensino selecionado se deu devido aos
problemas enfrentados por professores de Geografia com os alunos nas séries posteriores.
Acreditamos que o esvaziamento dos conteidos socioespaciais nos anos iniciais — tratados de
modo superficial — acaba por ndo contribuir para a construcao dos conceitos geogréaficos. Esse
fato torna a disciplina de Geografia desinteressante, cansativa e, consequentemente, leva 0s

alunos a ndo a considerarem relevante para sua formacéo.



92

As particularidades da escola-campo a tornam um laboratério vivo, um espaco propicio
para estudar como as criangas percebem o espaco de vivéncia, como os contelidos de Geografia
sdo ministrados e como as representacdes cartograficas podem colaborar com a construcéo do
conceito geogréafico de lugar.

O setor no qual a escola esta situada apresenta boa infraestrutura, como ruas asfaltadas,
saneamento basico, comércio. No entanto, trata-se de uma escola construida com placa de
concreto, que se transformou em escola de tempo integral em 2009, mas ainda hoje mantém a
estrutura fisica da época de sua construcdao. Ocupa uma area de 1.200 m?, estando estruturada
em dois prédios de um s6 pavimento. Conta com uma quadra de esporte sem cobertura e ndo
possui refeitorio.

No ano de 2018, a escola atendeu 187 alunos do Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano),
divididos em 7 (sete) turmas na faixa etaria entre 6 e 12 anos, em regime de tempo integral. As
criancas a frequentam das 7h as 17h, de segunda a sexta-feira, durante os 200 dias letivos de
efetivo trabalho escolar, conforme determinacdo do Conselho Estadual de Educacdo do Estado
de Goias (CEE/GO).

O primeiro prédio, a partir do portdo de entrada, possui uma biblioteca, uma secretaria,
direcdo e coordenacdo pedagdgica (sala conjugada), uma cantina e trés salas de aulas. O
segundo prédio, localizado a direita do portdo de entrada, possui quatro salas de aulas, um
almoxarifado, dois banheiros sanitarios para atender as necessidades fisiologicas dos 187
alunos distribuidos nos dois turnos. Ha apenas um banheiro sanitario para o uso compartilhado
dos professores (masculino e feminino).

Os dois prédios estdo interligados por uma passarela coberta, onde sdo realizados 0s
planejamentos dos professores e as atividades das oficinas eletivas (Letramento e
numeramento). O corpo docente € composto por 32 funcionarios, dentre os quais 9 (31%) sao
efetivos e 23 (69%) sdo contratos temporarios, dividindo-se nas diversas funcdes. O grupo
gestor é formado por uma diretora, um vice-diretor, uma secretaria-geral, dois coordenadores
pedagdgicos, o corpo docente é composto por 16 professores, 4 efetivos e 12 contratos
temporarios, uma bibliotecaria, uma gerente de merenda, dois auxiliares administrativos, 3
auxiliares de limpeza e 4 merendeiras.

A caracterizacdo dos alunos da pesquisa foi feita com base em dados coletados por meio
de trés questionarios semiestruturados aplicados para 50 criangas divididas em duas turmas do
3° ano do Ensino Fundamental | (8 anos de idade), dentre os quais 47 foram respondidos com
auxilio dos professores regentes. Também foram realizadas observacdes durante o

desenvolvimento das atividades escolares dentro e fora da sala de aula.
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Com o objetivo de coletar informacdes relacionadas aos aspectos socioeconémicos e
culturais dos alunos, foi constatado, durante a aplicacdo dos questionarios, que 46 (92%) das
criangas moram em setores afastados da escola e apenas 4 (8%) residem nas imediacdes. Entre
os meios de transporte utilizados pelas criancas para irem a escola, 21 (46%) usam o transporte
escolar publico; 9 (18%) sdo transportados de motocicleta; 8 (16%) declararam ir de bicicleta,
pois moram proximo a unidade escolar; 1 (2%) disse que seus pais tém carro proprio; 6 (12%)
vao para a escola a pé; e apenas 2 (4%) usam transporte escolar particular (Kombi, micro-
onibus). Ainda, 3 (6%) ndo informaram como V4o a escola.

Em relacdo a ligacdo socioafetiva que os alunos estabelecem com os lugares onde
moram, 48 (96%) alunos explicaram que o lugar onde moram pode ser considerado violento e
gue por isso 0s pais ndo os deixam brincar na rua e tampouco irem a escola sozinhos; 2 (4 %)
contaram que ndo gostam do lugar onde moram devido a existéncia de assaltos, falta de
iluminacédo, creches, transporte publico e escolas. Apesar da violéncia, a representacdo do
espaco geografico foi bastante expressiva, pois, quando perguntamos se eles gostam do lugar
onde moram, 47 (94%) alunos disseram que sim, mas que ndo podem brincar na rua, enquanto
3 (6%) acreditam que o lugar onde moram ainda é tranquilo.

Conforme pudemos perceber a partir das respostas das criancas, existe uma limitacéo a
respeito da formacdo social, uma vez que os lugares mais frequentados se restringem: ao
convivio em igrejas 24 (48%), clubes 4 (8%), 11 (22%) frequentam casas de parentes (avos,
tios, primos) e 11 (22%) as demais afirmacOes apresentadas foram pouco significativas por
meio do uso de expressdes vagas como: ndo sei, uma casa que eu conheco, la na casa dos amigos
dos meus pais.

Nota-se que a educacdo socioespacial das criangas € bastante limitada, pois fica a cargo
de instituicGes como familia, escola e igreja, portanto, cabe ao professor contextualizar os
conteldos estudados em sala de aula com o sistema de redes que os interliga. Embora as
criancas ndo conhecam outras realidades, ndo quer dizer que vivam isoladas dos outros lugares.

Quanto aos lugares que as criancas gostariam de conhecer, 50 criancas responderam ao
questionario. As respostas obtidas revelaram uma distribuicdo bastante democratica, ja que
houve uma diversidade de op¢des escolhidas: 22 (44%) das criancas gostariam de ir ao cinema
passear pelo shopping center; 2 (4%); 19 (38%) demonstraram interesse em ir ao zooldgico; 5
(10%) apontaram como preferéncia a visita ao teatro; e apenas 2 (4%) ndo souberam ou nao
quiseram informar.

Quanto as atividades recreativas preferidas dos alunos, ficaram distribuidas da seguinte
forma: 11 (22%) gostam de andar de bicicleta; 6 (12%) preferem brincar de bonecas; 10 (20%)
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adoram jogar bola; 1 (2%) prefere empinar pipa; 22 (44%) alunos pesquisados disseram que,
por falta de opc¢&o, a atividade mais praticada por eles esta relacionada a prética de assistir TV
e jogar videogame.

Dos alunos pesquisados, 29 (58%) séo do sexo masculino e 21 (42%) do feminino. O
maior nimero de criangas, 30 (60%), declarou morar em casa alugada, 16 (32%) em residéncia
prépria e 4 (8%) em casa cedida por parentes. Quanto ao grupo familiar, 47 (94%) dos alunos
vivem com os pais 3 (6%) com o0s avos.

Quanto a disciplina de Geografia e ao uso de mapas, houve uma surpresa, ja que 43
(86%) criancas apontaram gostar da disciplina e ja terem utilizado mapas durante as aulas de
Geografia; 4 (8%) disseram ndo gostar dessa disciplina, pois a consideram ruim, chata,
desinteressante; 3 (6%) ndo responderam. Callai (2014, p. 35) considera que essa realidade pode
estar relacionada a forma linear como o0s conteiudos sdo trabalhados, ou seja, com a
“aprendizagem, sempre partindo do lugar mais conhecido pelas criangas e avangando nas
demais dimensdes espaciais possiveis”.

Ao serem guestionados se gostam de estudar, a maioria dos alunos disseram que sim 43
(86%), destacando varias razdes, desde as mais vagas — “porque sim”, “porque ¢ bom” ou ainda
“porque eu gosto” — as mais engracadas — “ser inteligente para as meninas”; “para ganhar
dinheiro”; “ficar rico”, outras ligadas aos problemas sociais como: “nao tenho com quem ficar”
e “se eu ndo estudar, minha mae me bate”, 7 (14%) afirmaram ndo gostar de estudar, pois: “¢
chato” e “fico muito tempo na escola, ndo brinco com meus colegas, 0s colegas brigam comigo,
queria ficar em casa”.

O contato com as criangas, a principio, ndo ocorreu somente com os sujeitos envolvidos
na pesquisa, mas também por meio da observacgdo, aplicacdo de questionarios e oficina de
desenho. Tivemos a preocupacéo de estabelecer lacos afetivos com todas as criancas, de todas
as turmas da unidade educacional, para que elas nao se sentissem constrangidas ou intimidadas
com nossa presenca e para gue os alunos dos 3°° anos se sentissem motivados e interessados em
participar da pesquisa aplicada.

Esse primeiro contato se deu por meio de monitoria recreativa durante o intervalo do
recreio, por intermédio de brincadeiras dirigidas, realizadas ao ar livre, na quadra de esporte,
que exigiam raciocinio de lateralidade, orientacdo, localizacdo e direcdo, além da relacdo de
vizinhanca, proximidade, separacao e envolvimento a partir do proprio corpo, que ajudaram no
desenvolvimento da pesquisa. O objetivo foi agucar o desejo, a percepgéo e a participacdo das
criangas para ler e coletar informacdes sobre o lugar onde as brincadeiras eram aplicadas,

conforme a Foto 2.
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Foto 2 — Brincadeiras no patio da escola campo — Inhumas-Go

Fonte: Arquivo da pesquisadora em 12/06/2017.

Com os alunos dos 3° anos foram realizadas sete intervencdes, tendo sido observadas
as aulas de Geografia, com duracdo de cinquenta minutos, nos turnos matutino e vespertino,
nas quais foram aplicadas atividades de observacdo, questionarios, leituras literarias,
brincadeiras e uma oficina de representacdo cartografica. Nao foi necessario interromper as
aulas, ja que os professores das turmas pesquisadas incluiram a pesquisa no planejamento diario
entre os meses de maio e junho de 2017.

Por se tratar de uma escola de tempo integral, a frequéncia diaria das criangas atinge
uma média de 48 alunos dia/aula, ou seja 96%. De acordo com a alegacdo da coordenadora
pedagdgica, isso ocorre em decorréncia do fato de os pais muitas vezes a utilizarem como
“creche”, pois nao tem com quem deixar seus filhos para poderem trabalhar. Além disso, na
escola, as criancas recebem trés refeicBes diarias — café da manhd, almoco e lanche —, o que se
torna uma preocupacgao a menos para 0s pais.

Foi possivel observar que a escola conta com uma quantidade relativamente boa de
mapas, globos terrestres e acesso a internet; possui também computadores e data show, no
entanto, ndo se observou nenhuma utilizacdo desses materiais durante as aulas de Geografia.
Tampouco foi observado, durante a aplicagdo da pesquisa, algum tipo de mural ou qualquer
mencao relacionada aos contetidos programaticos de Geografia nas paredes da escola. Esse fato,
demonstra que o ensino de Geografia ainda ndo é visto pelos professores como uma disciplina

prioritaria no desenvolvimento dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Quanto a disciplina de Geografia, as dificuldades observadas durantes as aulas ndo se
restringem apenas a falta de materiais didaticos, mas também a falta de fundamentos tedricos-
metodoldgicos da Geografia, ligados a caréncia durante a formag&o inicial e continuada dos
professores pedagogos. Isso os leva a utilizar metodologias baseadas na simplificacéo,
fragmentacdo ou descri¢do dos contetdos geograficos.

Para demonstrar que ndo basta apenas ter boa vontade do professor, a matriz de
habilidade preestabelecida pela Secretaria de Estado da Educacgéo, Cultura e Esporte (Seduce)
serve de parametro para analisar a dificuldade que os professores pedagogos encontram ao
abordarem os conteldos em tdo pouco tempo, em virtude da falta de formacdo inicial e
continuada e do uso do livro didatico, que ndo contém os conteudos previstos.

N&o queremos justificar o uso exclusivo do livro didatico, mas sim contextualizar a
situacdo de professores e alunos com relacdo ao ensino de Geografia e a construcdo do
conhecimento. O Quadro 1 contém as expectativas e os contetdos disponiveis no Sistema
Administrativo e Pedagdgico (Siap), referentes ao 2° bimestre de 2017, para 0 3° ano do Ensino

Fundamental I.

Quadro 1 — Matriz de habilidades anual do 3° ano do Ensino Fundamental

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS
o Reconhecer o bairro como espaco urbano, caracterizando-se como cotidiano; | ¢ Populacdo do bairro;
o Identificar as caracteristicas dos bairros (residencial, comercial, industrial, | e Espaco do bairro;

lazer); e Conservacao dos espacgos

o Estabelecer relagbes entre a organizacdo do bairro e as necessidades dos seus publicos e privados;
moradores; e Trabalhos e profissdes;

o Reconhecer o bairro como espaco geografico interligado a outros lugares; e Orientacdo;

o Diferenciar bairros antigos e novos no municipio; ¢ Representacéo;

e Reconhecer fendémenos de ordem social econémica e cultural nas | e Imagens cartograficas;
transformacdes ocorridas na paisagem; e Mapas e gréficos;

e Tracar o percurso da casa a escola; e Transformagcdes do

o Tracar percursos a partir de varios pontos de referéncia; bairro;

o Representar o bairro através de desenho; e Recursos naturais;
o Construir maquete do bairro, identificando os pontos cardeais; e Meio Ambiente;

o Identificar alguns recursos naturais aproveitados pelo homem; e Qualidade de vida.

o Reconhecer diferentes formas de exploragdo da natureza;
o Identificar instrumentos disponiveis para transformar os recursos oferecidos
pela natureza;
o Identificar as transformacbes temporais ocorridas nos objetos usados pelos
homens para seu conforto.
Fonte: SEDUCE-GO, (2017).

O quadro é uma amostragem da organizacdo da plataforma eletrénica da Secretaria de
Educagdo do Estado de Goids (Seduce), de todas as disciplinas que compde o curriculo

obrigatério do Ensino Fundamental e Médio. E composta por: planejamento anual, plano diario,
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diério eletrénico de frequéncia e campo para colocagdo de notas de desempenho dos alunos,
referentes aos instrumentos avaliativos utilizados no bimestre. Trata-se de um instrumento
pedagogico de carater homogeneizador, que ja se encontra pronto e disponibilizado em um
banco de dados; ao professor cabe somente o preenchimento diario do plano e execucdo da aula.

Nossa ressalva quanto a Matriz de Habilidade instituida pela SEDUCE — GO se justifica
pela falta de autonomia do educador na elaboracdo de um planejamento flexivel, capaz de
atender as especificidades dos seus educandos. A autonomia do professor esta relegada a acéo
de escolha da metodologia a ser utilizada e do modelo de avaliagcdo, bem como da quantidade
de instrumentos avaliativos.

Outro agravante diz respeito a prevaléncia do modelo sequencial, etapista e conteudista,
pautado na memorizacao. 1sso ndo ocorre apenas com o ensino de Geografia, mas com todas as
disciplinas do curriculo obrigatério nacional, observadas durante a anélise das aulas sobre a
definicéo de bairro.

As anélises foram subdivididas em contetidos apresentados de forma hierarquica e
sequencial, sem a devida contextualizacdo da realidade social das criangas. A falta de
contextualizacdo dos conteudos, ndo possibilita e/ou dificulta que os alunos compreendam a
complexidade da espacialidade dos fendmenos abordados pela disciplina de Geografia. Nesse
caso especifico, percebemos uma preocupacdo em esgotar os contetidos programados e ndo em
proporcionar uma leitura do lugar para que seja feita uma analise geogréafica por parte dos
alunos.

No Quadro 2, mostrado a seguir, buscamos sintetizar os dados relativos ao planejamento

diario da professora regente, especificamente na aula de Geografia:

Quadro 2 — Planejamento diario da Geografia

Plano | Ano Conteudos Expectativa Estratégia de Ensino
Diério

-Espaco do bairro -Reconhecer o bairro como - Representar com desenhos
Turma -Transformaces no bairro espaco urbano, a planta baixa do seu bairro
AeB | 3° Imagens cartogréficas — | caracterizando-se como

planta baixa cotidiano
Obs.: Néo foi observada nenhuma abordagem metodoldgica com relagdo ao conceito de lugar.

Fonte: Planejamento diério da professora regente, 06/07/2017.

Observa-se que o planejamento das professoras segue as diretrizes da Matriz Curricular,
mas a falta de fundamentag&o tedrico-metodolégico impossibilitou que a professoras regentes
estabelecesses alguma relagdo entre o local/lugar. Dessa maneira, as aulas de Geografia ndo

proporcionam que as criancas, em seu nivel de conhecimento, estabelecam relacGes entre o
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lugar em que vivem e 0s outros lugares. J& que ndo foram questionadas a apresentarem suas
préprias concepcoes

Ao tecer essa abordagem, temos por finalidade salvaguardar a importancia da atuacao
dos educadores, pois a falta de autonomia e de referenciais tedrico-metodologicos acaba por
deixar os professores refens do livro didatico.

No estudo de caso proposto, mais importante do que ensinar o conceito espacial de lugar
é 0 processo de construcdo que ocorre durante o desenvolvimento cognitivo da crianca.
Acreditamos que as representacdes cartograficas possam ser utilizadas como metodologia
mediadora para que a crianga, ao construir o pensamento geogréafico de lugar, possa transformar
sua realidade.

Para tentar solucionar o problema, propomos, durante a aplicacdo da pesquisa,
atividades de representacdo do espaco de vivéncia por entender que a crianca, ao representar,
estabelece um vinculo analdgico entre o significado/significante, ja que sdo da mesma natureza.
Desse modo, configura-se uma atividade que possibilita a construgdo do conceito de lugar para
alem da referéncia empirica, visto que, em paralelo com as atividades propostas de leitura,
observacao, representacao do espaco geografico, hd um constante exercicio de relacdo dialética

entre os lugares em diferentes escalas.

3.1.2 Andlise dos materiais didatico-pedagogicos: livro didatico de Geografia

O livro didatico constitui, por exceléncia, um dos recursos didatico-pedagdgicos mais
acessiveis e utilizados na elaboracdo das aulas de Geografia, principalmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental I, sendo, por vezes, o Gnico material didatico a que os alunos tém acesso
como fonte de leitura impressa para ampliar seus conhecimentos.

N&o queremos fazer aqui apologias a favor nem contra a eficiéncia dos livros didaticos,
visto que é inegavel sua funcdo social e pedagdgica na constru¢cdo do conhecimento.
Desejamos, sim, ressaltar que, enquanto sistema de representacdo do mundo, o livro é uma fonte
de leitura, pois contém informac6es e conceitos (ou ndo) que precisam ser complementados,
questionados e confrontados com a realidade e com o conhecimento prévio dos alunos.

O livro didatico adotado e utilizado no 3° ano do Ensino Fundamental, intitulado A
escola é nossa casa, de autoria de Wanessa Garcia e Rogério Martinez,® baseia-se no

desenvolvimento das nogdes topoldgicas como pré-requisitos para o dominio dos

9 Livro didatico adotado pela escola-campo: VIDAL, Wanessa Pires Gadia; MARTINEZ, Rogerio. A escola é
nossa. 5. ed. Sao Paulo: Scipione, 2014. (Colecdo A escola € nossa).
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conhecimentos relativos a localizacdo, distancia, posicdo e orientacdo essenciais para 0
desenvolvimento espacial da crianca. Que sem a intervencdo mediadora adequada dos
educadores, acaba por ndao contribuir para o desenvolvimento do pensamento geogréfico
emancipador das criangas, meio a forma como os contetidos s&o abordados em sala de aula.

Diante da anélise do livro didatico, constatou-se que o problema do material didatico-
pedagOgico impresso ndo se restringe apenas aos conteudos (temas) apresentados no livro, que
sdo muito superficiais, mas refere-se as incertezas dos educadores quanto a falta do referencial
tedrico-metodoldgico de Geografia (conceitos geograficos), que os leva a ndo problematizar os
contetidos para além do objeto estudado (livro).1°

3.1.3 Sintese analitica das aulas: a representacdo cartografica na construcdo do conceito
geografico de lugar

Os aspectos ligados as concepcoes teorico-filosoficas e politicas, que sustentam que
historicamente 0 homem desenvolveu habilidades como perceber, agir, reagir e refletir, que
Ihes propiciaram operar 0 seu pensamento e suas agdes na construcdo do conhecimento socio-
espacial, e € nessa concepcao que essa dissertacdo se embasa. Para a compreensdo do mundo,
ndo existe hierarquia entre a constru¢cdo dos conhecimentos cientificos e cotidianos
(VIGOTSKY, 2007), como discutido no Capitulo 1, articulados as reflexdes metodologicas
sobre 0 uso da representacdo cartografica do espaco de vivéncia como possibilidade para
construir o conceito geogréafico de lugar, referenciada no Capitulo 2.

A representacdo dos trajetos ou deslocamentos que as criancas realizam no seu espaco
de vivéncia apresenta-se como recurso metodolégico mediador no processo de construcdo do
conhecimento socioespacial por apresentar um conjunto de imagens e pontos de referéncia que
retratam um conhecimento sobre a disposicéo e a organizacdo do lugar ocupado.

A Figura 1, Sistema conceitual: construcdo social do conceito de lugar, busca

demonstrar as etapas para o desenvolvimento do pensamento geografico da crianca.

10 A analise do livro didatico foi realizada com base nos estudos feitos durante a participacdo no projeto de
pesquisa “Analise de livros didaticos de Geografia aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)”,
sob a coordenagdo do Prof. Dr. Elson Olanda, vice-coordenador de Glauco Roberto Gongalves e participagdo
de alunos do Programa de P6s-Graduagdo do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo (Cepae) da
Universidade Federal de Goias (UFG).
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Figura 1 — Sistema conceitual: construcdo social do conceito de lugar

[ Ensino de Geografia]
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Lugar: construcgéo social

Fonte: Organizacdo: GODOI, M.C/2018, baseado em: ALMEIDA, R.D. Do desenho ao mapa, 2016

O estudo de caso surge, nesta pesquisa, pela necessidade de desenvolver o pensamento
espacial associado ao raciocinio conceitual representado na Figura 2, embasado nas analises
que serdo apresentadas a seguir, oferecendo-nos uma sintese da representacdo cartogréafica
como mediadora no complexo processo de construcdo do conhecimento geogréafico pela relacéo
estabelecida entre conteudos, conceitos, métodos e metodologias pelos educadores nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

3.2 Analise das aulas observadas: um estudo de caso

Em fungdo das discussdes propostas, as anélises das aulas observadas exigiram uma

triangulacdo dos conteudos, metodologias e conceitos trabalhados para que se abrangesse a
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amplitude da representacdo cartografica como mediadora no processo de desenvolvimento da
nocdo socioespacial das criangas. “Estamos propondo que a Cartografia Escolar seja uma
linguagem que interaja com o sujeito, ajudando-o a desvendar o objeto de investigacdo: o
espaco geogréafico” (PASSINI, 2007, p. 152).

Para tanto, nos reportamos a trés questdes orientadoras: a representacdo cartografica
trabalhada em sala de aula é metodologicamente tratada pela triangulacdo dialética, formada
pelos conteudos, metodologias e conceitos? O espago geografico e as representacfes
cartograficas sdo concebidos como construgdo social? A postura tedrico-metodoldgica aplicada
as aulas observadas de Geografia permite o desenvolvimento do raciocinio geografico como
fundamento dos processos de ensino-aprendizagem das criancas?

A pesquisa busca integrar a representacdo cartografica e esta, surge ndo como conteudo,
mas sim como linguagem. Isso significa dizer que nos anos iniciais ndo vamos ensinar
Cartografia, mas sim ensinar a crianga a construir os conceitos geogréaficos pela representacao

cartografica do espaco de vivéncia dos alunos. Para Callai (2005, p. 244):

Desenhar trajetos, percursos, plantas da sala de aula, da casa, do pétio da escola pode
ser o inicio do trabalho do aluno com as formas de representacdo do espaco. Sdo
atividades que, de um modo geral, as criangas dos anos iniciais da escolarizacido
realizam, mas nunca € demais lembrar que o interessante é que facam apoiadas nos
dados concretos e reais e ndo imaginando/fantasiando. Quer dizer tentar representar o
que existe de fato.

Diante da necessidade de possibilitar o desenvolvimento dos processos cognitivos
associados ao desenvolvimento espacial das criancas, 0s contetdos devem respeitar as etapas
de desenvolvimento mental das criancas, mas, a0 mesmo tempo, coloca-las diante de
problematizacfes mais amplas e mais complexas para que os temas nas aulas de Geografia
possam abordar um ou mais conceitos geograficos, como aponta Azevedo (2016).

Na andlise de Cavalcanti (2009, p. 34), “os conteudos sdo as explicagoes, as definicdes,
as leituras, as analises, as informacoes [...] 0s conceitos sdo as compreensdes mais amplas do
espago que podem ser alcancadas com a abordagem feita no tratamento didatico”. Ainda de
acordo com as andlises da autora, os contetdos (fatos, fen6menos, informacgdes) e os temas
servem de referenciais para desenvolver nos alunos um olhar geogréfico para pensar e perceber,
interpretar e atuar no espago de vivéncia.

Os conceitos fazem parte de um processo progressivo de construgdes sociais, expressos

na tentativa de problematizar, estabelecer relacGes e aprofundar o entendimento sobre o mundo.
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Um dos aspectos marcantes ao se pensar o planejamento da perspectiva do estudo de
caso é o fato de ele primar mais pelo processo de desenvolvimento de construgdo do
pensamento geografico do que pelo resultado oferecido na execucdo do plano didrio. Enquanto
processo de construcdo, o conteludo deixa de ser apenas instrumental pedagdgico para se
transformar em um processo dindmico desenvolvido passo a passo.

Com a finalidade de apresentar e fomentar uma discusséo sobre as atividades observadas
e aplicadas na escola-campo, estas serdo descritas de forma separada. Inicialmente, sera
abordada a experiéncia obtida durante a observacdo na sala de aula das turmas A e B, como
parte da trajetdria da sequéncia didatica elaborada pela pesquisadora.

As duas primeiras aulas observadas na escola-campo foram divididas nos turnos
matutino e vespertino, de maneira a atender ao horario de aula das turmas A e B. O
planejamento diario e as metodologias nas duas turmas sdo semelhantes, embora as professoras
(unidocentes)*! sejam diferentes, tendo sido possivel notar a presenca do conceito de lugar no
conteddo das aulas: a cidade e seus bairros. A seguir, apresentaremos um trecho dos registros

de observacdo da Aula 1, na turma A.

A professora fez uma breve organizacdo na sala, guardou 0s materiais que estavam
sendo utilizados e pediu que as criancas pegassem o livro de Geografia. Fez um breve
apanhado sobre o que haviam estudado nos Gltimos dias, dando sequéncia ao contetdo
até entdo trabalhado, que contemplava a mesma unidade tematica — “a cidade e os
seus bairros”, unidade 6, p. 28-33, do livro de Wanessa Garcia e Rogerio Martinez.
Foram elaborados dois planos de aula, articulados em processo sequencial. Ela
explicou que a cidade € dividida em zona urbana e zona rural e que a nossa cidade é
Inhumas e se divide em bairros, compostos por quarteirfes. Citou algumas
caracteristicas do bairro (setor) onde fica a escola. Em seguida, a professora pediu que
as criangas fizessem leitura silenciosa das paginas 18 e 19 e respondessem as
atividades. (REGISTRO DE OBSERVACAGO 1, 12 de junho de 2017).

Embora a escala territorial de bairro seja de grande relevancia para a analise da cidade
e de grande interesse para a Geografia, o senso comum popularizou esse termo “bairro” como
sinbnimo de outras escalas de analises espaciais e geograficas sem levar em consideracdo as
relacbes socioespaciais, politicas e econdmicas estabelecidas nesses espa¢os de vivéncia, como:
vila, setor, jardins, conjuntos, residencial, condominios, favelas.

A designacdo bairro é atribuida a area delimitada pela municipalidade, cujo
planejamento possui certa autonomia funcional residéncia-negocios, mas integrada a totalidade

das relacGes socioespaciais da cidade, com certo nivel de suficiéncia aos atendimentos basicos

11 Unidocente: professor do Ensino Fundamental | que ministra todos os contetdos e disciplinas na mesma turma.
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de seus moradores, como consumo, moradia, lazer, alimentacdo, vestuario, assisténcia médica,
escolar e seguranca.

A finalidade de apresentar essa discussdo sobre o conceito de bairro tratado nas aulas
observadas advém do fato de que, na andlise espacial da cidade, o bairro envolve o conceito
geografico de lugar, mas nem todo lugar de vivéncia caracteriza-se como bairro. Desse modo,
compreender a realidade do lugar “permite pensar o viver, o habitar, o trabalho, o lazer enquanto
situagdes vividas, revelando, no nivel do cotidiano, os conflitos do mundo moderno”, como

aponta Carlos (2007, p. 20). Ainda de acordo com a autora (2007, p. 20), trata-se da

[...] producéo espacial que se realiza no plano do cotidiano e aparece nas formas de
apropriacdo, utilizacdo e ocupacdo de um determinado lugar, num determinado
momento especifico e, revela-se pelo uso como produto da divisao social e técnica do
trabalho que produz uma morfologia espacial fragmentada e hierarquizada.

O bairro pode ser visto como um espaco de vivéncia, no entanto, o planejamento e 0s
planos de aula elaborados, ministrados e observados apresentavam algumas divergéncias de
informacGes que ndo foram repassadas para os alunos. A primeira refere-se ao tema trabalhado
— “a cidade e seus bairros” —, visto que a professora nao fez mencéo ao fato de Inhumas ser uma
cidade de pequeno porte e que, portanto, tem apenas um bairro, o centro da cidade, onde a
escola ndo se localiza e as criancas tampouco moram.

Segundo, mesmo que o tema faca mencdo ao conteldo relacionado ao conceito
geografico de lugar, este ndo foi abordado. Terceiro, ndo foi explicada a relagédo existente entre
o0 tema trabalhado — a cidade e seus bairros — e a localidade onde moram as criancas (vila, setor,
residencial e conjunto) para que houvesse uma reflexdo sobre as diferentes formas de ocupacéo,
uso e apropriacdo do espago urbano.

No contexto do contetdo trabalhado, o bairro assumiu a configuracdo geogréafica de
lugar, espaco onde as criangas vivem, brincam, passeiam, estudam e consomem, 0 que ndo
condiz com a realidade, ja que nem todos os alunos tém acesso a ele. Na analise humanistica
da Geografia, Carlos (1996, p. 20-21) refere-se ao bairro como uma “por¢ao do espago
apropriavel para a vida — apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de seus
moradores, € 0 bairro, € a praca é a rua. [...] O bairro é o espaco imediato”.

Nossa ressalva diz respeito ao fato de a escola se localizar na zona periférica da cidade
de Inhumas; portanto, o bairro retratado na aula de Geografia ndo é o lugar imediato das criangas
nem € nele que se estabelecem vinculos afetivos ou relaces de identidade e pertencimento.

Entretanto, isso ndo invalida o estudo do bairro com os alunos dos anos iniciais, pelo contrério,
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faz-se necessério que se trabalhem as diferencas de ocupacdo dos espacos urbano e rural, 0
problema reside em ndo problematizar os conflitos gerados pelo processo de construgéo social,
da apropriacéo e da expropriacdo desse espaco.

Entendemos que o bairro, como conteddo geografico, carrega intrinsecamente o
conceito de lugar, no entanto, cabe, nesse Registro de Observacao 1, ressaltar que a metodologia
utilizada na aula de Geografia seguiu padrfes lineares, etapistas, numa escala hierarquica,
superficial e pontual do espagco proximo ou distante da realidade das criancas. Metodologia
contestada por Straforini (2008), pois, segundo o autor, nem o método analitico (do todo para
as partes) nem o sintético (das partes para o todo) superam a fragmentacao do espaco e, dessa
forma, ndo possibilita ao aluno a compreensédo de mundo.

Sobre a anélise da escala espacial, Straforini (2008, p. 82-83) argumenta:

Né&o ha como conceber o mundo linearmente, estudando as partes: casa, rua, bairro,
cidade, estado, pais, continentes separadamente para depois junta-los, formando assim
o mundo. No atual periodo histérico, o0 mundo é fragmentado no sentido de que a
globalizacdo produz espacos da globalizacdo, ou seja, 0s espagcos hegeménicos e
hegemonizados. [...] Quando o ensino de Geografia evita estabelecer a conexao entre
o lugar (proximo) e o global (longinquo) esta fazendo um desservico para o ensino,
pois ao invés de trazer a realidade dos alunos, estd, na verdade, distanciando-os cada
Vez mais.

A construcdo do pensamento espacial e geografico, na concep¢do do autor, ndo admite
hierarquizacdo dos lugares. As dimensdes multiescalares, caracterizadas no tema “bairros”,
abriga, em sua esséncia, possibilidade amplas e complexas de reflexdes espaciais, tendo em
vista que o lugar ndo se explica por si mesmo. Analisar criticamente o tema de aula de Geografia
— 0 bairro — requer do educador uma acdo mediadora para problematizar o tema proposto as
especificidades do lugar para buscar interligar as relagdes sociais que caracterizam sua
identidade. Isso lhe possibilita entender como vivem as pessoas, de onde vieram, como se
relacionam e reagem diante da reconstrucao social desse espaco.

E preciso compreender que o lugar se constroi socialmente movido pelas forcas
dialéticas de trabalho, onde a espacialidade constituinte do bairro é parte da historicidade, dos
costumes e das tradicdes que ddo ao lugar identidade, a0 mesmo tempo que criam um
sentimento de pertencimento de seus ocupantes. O lugar enquanto categoria de analise espacial
é um produto do trabalho humano, um conceito geogréafico que assume uma dimensao essencial
ao ensino de Geografia, ja que a partir dele a producdo espacial na perspectiva historica e social

se realiza, afirma Carlos (2007).
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O conceito de lugar subjacente ao contetdo — o bairro (setor, vila, conjunto ou
residencial) — deve ser tratado de acordo com a realidade cotidiana de seus ocupantes. A néo
informacdo e/ou a informacdo equivocada e superficial por vezes descontr6i ou inviabiliza o
desenvolvimento do pensamento espacial da crianga. A constru¢do do conceito de lugar surge
como possibilidade de aproximar e articular o ensino de Geografia contido no livro didatico a
realidade cotidiana, como advoga Cavalcanti (2013).

Para Cavalcanti (2013), as relagdes estabelecidas no lugar de vivéncia servem de pontos
de analise critica de leitura empirica imediata de mundo e essa leitura deve comegar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os conflitos mundiais se materializam nos lugares de vivéncia
— bairro, setor, vila, residencial ou condominio — e as criangas também fazem parte desse
processo de construcao social do espaco.

Pode-se dizer que o bairro € um lugar dos moradores que se molda de acordo com 0s
interesses e influéncias internas e externas e, por isso, tem muitos significados, que lhe séo
atribuidos de acordo com o grau da intensidade dos vinculos afetivos e da singularidade
subjetiva, propria da espécie humana, que lhe atribui uma diversidade de significados. O
conceito de lugar assume, assim, um carater subjetivo em razéo da experiéncia singular e direta
estabelecida entre o individuo e o seu espaco (SANTQOS, 2005).

Como parte da totalidade do espaco geografico, o lugar s6 pode ser entendido a partir
das relacdes sociais e historicas construidas em uma perspectiva dialética de producéo humana.
O bairro faz parte da historicidade dos alunos e de suas familias e, por isso, deve ser considerado
nas metodologias de ensino de Geografia.

Como espaco de vivéncia imediata dos alunos, o trabalho desenvolvido com o “bairro”
fez com que as criangas presentes na aula se sentissem motivadas a participar das atividades
propostas de forma satisfatdria, pois elas se identificaram com o conteudo proposto pela
professora e puderam descrever as atividades diarias e os lugares onde brincam, passeiam,
estudam e transitam.

Na turma B, foi trabalhada uma unidade didatica dando sequéncia ao conteudo até entdo
ensinado pela professora regente da turma e com ela foi possivel observarmos a metodologia
utilizada para o desdobramento dos contetdos em relacdo ao desenvolvimento do contetdo
“pbairro”. Foi solicitada, pela professora regente, uma atividade de representacdo espacial com
0 tema “os bairros e a cidade”. O trecho do Registro de Observacdo da aula 2, transcrito a seguir

da turma B, nos fornece dados para tal analise:
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A professora pediu que as criangas abrissem o livro na pagina 33 do livro didético,
observassem o0s elementos da imagem simplificada de uma cidade: quarteirdes, 0s
espacos publicos, ruas, pragas e os tipos de bairros. Em seguida, solicitou que as
criancas fizessem uma leitura silenciosa do pequeno texto (um paragrafo),
observassem a planta baixa representada na pagina 34, respondessem as atividades
proposta no livro didatico, que contava com alguns questionamentos referentes a
planta baixa do bairro, além da enquete para saber quem mora no bairro, em outro
bairro e na zona rural. Solicitou que os alunos desenhassem o bairro da escola.
(REGISTRO DE OBSERVAGAO 2, 15 de junho de 2017).

Novamente, houve uma prevaléncia do uso do livro didatico como Unico recurso a ser
utilizado na aula de Geografia e isso as vezes representa um grande entrave na construgdo da
espacialidade da crianca. Mesmo que durante o processo de planejamento, organizagdo e
realizagdo das aulas tivesse sido desencadeada uma atitude consciente e propositiva de alcancar
0s objetivos propostos, constata-se que as professoras “pouco incorpora[m] 0s avangos tedricos
e metodoldgicos referentes as categorias conceituais da ciéncia geogréafica”, como afirma Callai
(2014, p. 35).

Hé de se tomar cuidado ao determinar o lugar proximo do aluno e avancar para as demais
dimensdes espaciais, pois, enquanto metodologia de ensino, a crianga “corre o risco de supor,
assim, que 0s espacgos sao sequenciais e lineares (a casa, a escola, a sala de aula, o bairro), o
que impede a compreensdo pelos alunos da complexa espacialidade dos fendmenos e da
construgdo do espago” (CALLAI, 2014, p. 34).

Callai (2014) aponta que o problema pode estar relacionado a formacao generalista dos
conteddos trabalhados nos anos iniciais. Esse fato é decorrente da forma mecénica sugerida
pelo livro didatico, que ndo propicia a percepcdo do real alcance do significado de lugar

enquanto conceito de analise espacial. Ainda segundo a autora (2014, p. 35-36):

Ressalva-se que os livros produzidos para os anos iniciais apontam, nos manuais dos
professores, os caminhos para que possam realizar efetivamente o ensino de geografia,
abordando questdes tedricas e metodoldgicas assim como propondo atividades que
levem os alunos a fazer a analise espacial.

O problema destacado nos leva a refletir sobre as dificuldades relacionadas ao processo
de articulacdo entre os conteudos curriculares e as experiéncias cotidianas. O estudo e a
representacdo do bairro colaboram para que as criancas estabelecam referéncias espaciais mais
amplas e complexas. A forma sequencial e linear como é tratado o0 espaco de convivio da crianca
ndo constitui um espaco simbdlico e, portanto, é incapaz de dar sentido aos contetidos de
Geografia, “ajudando-0 a relacionar os conhecimentos trabalhados em sala de aula com seu

cotidiano”, como aponta Cavalcanti (2013, p. 16).
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Apesar da cidade de Inhumas ser considerada de pequeno porte, o processo de
urbanizacdo imp0s certas limitacOes a seus moradores. Por se tratar de criancas ainda pequenas,
dependem de transporte para realizar o trajeto de casa a escola. Esse fato dificulta a percepcéo
do espaco percorrido e, por conseguinte, os alunos ndo conseguem estabelecer relacdes
socioespaciais para fazerem a representacdo do quarteirdo sem que se faca um trabalho no
entorno da escola.

De antemdo é preciso salientar que essa atividade ndo invalida o processo de
desenvolvimento do pensamento espacial. Em nossa analise sobre o cotidiano-lugar,
acreditamos que este seja relevante para a constru¢cdo do conhecimento geogréafico, contudo,
verificamos um distanciamento entre o dialogo estabelecido na sala de aula e a proposta de
construcdo dialética do pensamento espacial (mental) na relagdo das praticas produtivas e
simbdlicas dos alunos em relagéo a percepgéo espacial.

A maioria dos alunos ndo mora no bairro onde se localiza a escola, fato que deveria
contribuir para o tratamento dos conteidos como forma de enriquecer as discussdes sobre as
singularidades de cada lugar vivenciado no dia a dia em diversas perspectivas. Desse modo, a
escola, embora assuma uma dimensédo de referéncia dos diferentes pontos de vista sociais e
historicos de cada individuo, deixa de ser um espaco de construcdo por ndo problematizar tais
situacoes.

O cotidiano assume, entdo, a dimensdo intrinseca a analise das problematicas que se
inserem e se materializam no bairro e que sdo consequéncias das dinamicas globais. Nesse
sentido, a representacdo cartografica do lugar surge como categoria de analise espacial
potencializadora para mediar a construcdo do conhecimento e o reconhecimento do sujeito da
sua propria historia e da consciéncia de mundo. Na concepcdo de Almeida (2014), a
representacdo cartografica do lugar de vivéncia constitui, na pratica, uma etapa importante para
a crianca comecar a pensar a organizacao do seu espaco de vivéncia.

Procuramos representar, da maneira fiel, a atividade solicitada pela professora aos

alunos da turma B, conforme pode ser observada a seguir (Figura).
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Figura 2- Atividade extraida do planejamento diario das professoras regentes. Atividade

1: Faga um desenho do quarteirdo onde se localiza a escola e escreva uma frase sobre ela.

Fonte: Registro de observacao em 15/06/2017, de acordo com o planejamento diario elaborada pelas professoras
regentes.

Nesse momento da aula, foi entregue aos alunos uma folha de papel sulfite aos alunos
delimitados por retangulo (conforme figura a cima), onde os alunos tiveram liberdade para
desenhar o quarteirdo e os elementos presentes no entorno da escola e, seguida elaborassem
uma frase sobre o quarteirdo. Foi possivel observar que os alunos ndo foram motivados a pensar
no espaco total que a escola ocupa e ndo houve uma exploracgéo oral das relaces que acontecem
em seu entorno. A representacdo do bairro (planta baixa) foi feita de modo tradicional, o
desenho pelo desenho, sem perspectiva de contextualizagdo nem com o conteudo trabalhado,
nem com o espaco cotidiano dos alunos.

Constatamos, no entanto, que a proposta nao tinha por objetivo trabalhar com a planta
baixa do bairro com a finalidade de desenvolver a capacidade de observar, ler o lugar para
compreender o seu espaco de vivéncia ou problematizar situacdo referente as contradi¢fes
socioespaciais que ocorrem no bairro, mas sim promover a interdisciplinaridade com a Lingua
Portuguesa, cujo contetdo programado era: “Producéo de texto: construcao de frases”.

Novamente ressaltamos que a proposta de atividade com o uso da linguagem
cartografica é muito significativa, mas, se essa leitura ndo permitir a andlise dos
acontecimentos, dos fatos e fen6menos geograficos pela explicacdo de sua localizacdo, ndo sera
suficiente para a crianca construir a nocao de espacialidade.

Nesse caso, concordamos com Castrogiovanni e Costella (2016, p. 30) quando afirmam
que, para as criangas conseguirem cumprir com a atividade proposta, “ja deveriam estar no
dominio das relagGes espaciais euclidianas, mas pelo desenvolvimento mental perceptivo eles
ndo conseguem transpor um espago conhecido para uma representacdo gréfica”, que eles ainda

nao dominam.
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Acreditamos que, em outra aula, a professora ja tivesse feito um trabalho de
reconhecimento socioespacial no entorno da escola com as criangas e explicado o que é uma
planta baixa e qual a sua fungdo, mas observamos, durante a execuc¢éo da atividade (desenho)
na sala de aula, que os alunos ainda ndo tém nocdo de localizagéo, distancia, proporcao, direcdo.
Tampouco foram comentados 0s objetivos e a importancia desse conhecimento para a
representacéo dos lugares.

Por tratar-se de uma atividade relacionada a representacdo do espaco geogréafico para o
desenvolvimento do conhecimento espacial, esse processo de construcéo nao existe dissociado
do processo de leitura que a crianga faz do mundo. Por ser uma atividade livre e lidica,'? a
representacdo cartografica pode auxiliar o professor a reconhecer nos alunos suas experiéncias,
suas interpretacdes, seus avancos e seus limites com relagdo a construcéo das nocdes de visdo
bidimensional e tridimensional, ponto de vista (visdo frontal, obliqua e vertical), escalas,
projecdes cartograficas e simbolos.

As representacdes cartograficas simbolizam determinado lugar e auxiliam na
compreensdo de uma realidade espacial, pois proporcionam a instrumentalizacdo dos alunos e
a analise da sua realidade socioespacial de modo divertido durante as aulas de Geografia.
Almeida (2014, p. 27), retrata, em seus estudos, que a crianca sente prazer ao “perceber que
seus rabiscos servem para representar objetos, e que é ela quem estabelece a relacdo entre
ambos”. Ainda segundo a autora, ¢ nesse momento que “inicia-Se a escrita e outras formas de
representacdo grafica, como os mapas” (ALMEIDA, 2014, p. 27).

Ao contrario da nossa expectativa com relacdo a atividade proposta, ndo houve reflexao
sobre 0 desenho cartografico construido pelas criancas, tendo a professora se limitado a
atividade oral, deixando de criar uma situacdo de aprendizagem rica por meio da cartografia

para avancar na compreensdo geogréafica do bairro - lugar.

A atividade transcorreu conforme registro de observagdo: “A professora solicitou aos
alunos: Agora, cada um de vocés vai se levantar da carteira e vai ler a frase que vocé
criou sobre o desenho do bairro onde se localiza a escola para os seus colegas”. As
criancas seguiram a orientacdo da professora e como nem todos fizeram, alguns se
habilitaram a fazer a leitura da frase para a turma. (REGISTRO DE OBSERVACAO
19 de junho de 2017).

12 Segundo as concepgdes de Vigotsky (2009), a palavra ludica vem do latim ludus e significa brincar. Nesse
caso, 0 ato de brincar contribui para o desenvolvimento da imaginagao e da criatividade da crianga. A funcao
educativa do ato de brincar tem por objetivo oportunizar a construcdo prazerosa do conhecimento e sua
compreensdo do mundo (VIGOTSKY, 2009).
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N&o podemos afirmar que ndo houve contextualizacdo da atividade proposta, ja que o
objetivo primeiro ndo era construir nogdes socioespaciais, e sim produzir textos/frases. Nesse
sentido, podemos dizer que os objetivos foram alcancados. O grande desafio nesse nivel com
relacdo ao ensino de Geografia nos remete ao posicionamento de Callai (2014, p. 37), onde “o
desafio estd em auxiliar os alunos a compreender sua espacialidade que é cada vez mais
complexa, contribuindo para a sua formagéo plena, oportunizando-lhes estudos significativos
que os levem a entender a realidade social”.

Na tentativa de integrar o conteldo proposto no curriculo nacional obrigatério de
Geografia e a “Construcdo do pensamento geogréafico nos anos iniciais a partir do conceito de
lugar”, proposto na pesquisa, foi elaborada uma sequéncia didatica, a partir de reflexdes e
discussdes sobre a problematica enfrentada pelos professores em trabalhar em ensinar o0s

contetdos de Geografia e favorecer a aprendizagem significativa dos alunos.

3.3 Sequéncia didatica

O desenvolvimento das atividades apresentadas na sequéncia didatica teve por objetivo
interligar um conjunto de atividades planejadas pelas professoras regentes, articuladas
pedagogicamente ao processo de construcdo do pensamento geografico, em especifico.
Propusemos ler o lugar para compreender o mundo, por meio da representacdo cartografica do
espaco de vivéncia dos alunos, por entender que o ato de desenhar € uma acéo que pode ser
considerada ludica para as criangas, portanto, apresentou-se como metodologia significativa na
construcdo do conceito geogréfico.

Como recurso serd utilizada a representacdo cartografica do espaco de vivéncia a fim de
desenvolver nos alunos habilidade para ver, ler, interpretar, observar, sentir, apropriar, analisar
e refletir sobre as questfes socioespaciais da realidade que os cercam. As atividades foram
desenvolvidas dentro de uma perspectiva critica, com a finalidade de trazer para a sala de aula
elementos pertencentes ao lugar de vivéncia dos alunos.

Acrepresentacdo cartografica do espaco de vivéncia revela os saberes ligados a realidade
cotidiana, permeada de conflitos e desigualdade, podendo ajudar o aluno a compreender o lugar
onde vive. Por isso, iniciamos o processo de elaboracdo da sequéncia didatica a partir da
realidade da escola, da sala de aula e da vivéncia dos alunos. A partir dai, sequenciamos as
atividades, que serdo descritas posteriormente, com intencionalidade pedagogica de propiciar a

construcdo de uma consciéncia socioespacial dos alunos.
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3.3.1 Metodologia

A sequéncia didatica foi organizada em sete encontros, com duas turmas do 3° ano do
Ensino Fundamental I, com um total de cinquenta (50) alunos, num total de 50 minutos cada
encontro. Tendo como proposta de ensino a compreensdo da construcdo e reconstrucdo do
espaco geografico. As atividades ludicas surgem como instrumento pedag6gico mediador para
aproximar o aluno da realidade dos mapas, pois, ao desenhar o seu préprio mapa, as criancas
constroem as nogdes de direcdo, orientacdo e distancia e passam a observar, ler, analisar e
refletir sobre o espago vivido.

Acredita-se que as vivéncias culturais das criangas devem ser valorizadas durante o
processo de construcdo e desenvolvimento da espacialidade. Essa sequéncia didatica prop6e
como ponto inicial para a construgdo do conceito geogréafico de lugar: a observacéo, a leitura,
a representacdo e a analise das relacbes socioespaciais, ligadas aos lagos afetivos, culturais,
sociais e econdmicos.

O sentimento de pertencimento estabelece a identificacdo entre as pessoas com os lugares
onde vivem, brincam, trabalham, passeiam, pois sdo essas a¢fes que permeiam a formacéo das
sociedades humanas no processo histérico e dialético. Os objetivos estabelecidos durante a
aplicacdo das atividades foram:

e Analisar a percepc¢éo e apreensao dos alunos sobre o lugar de vivéncia;

e Promover uma oficina pedagdgica de representacdo cartografica do lugar de que as

criangas mais gostam;

e Desenvolver as habilidades de pensamento espacial relacionadas com a capacidade de

ler, observar, organizar informacGes espaciais no/do cotidiano;

e Reconhecer, localizar, descrever e comparar problemas, fendmenos, situacées, lugares

como recurso metodoldgico para a construcdo do conceito de lugar;

e Perceber por meio do trabalho de campo que a Geografia esta presente em todo tempo

e lugar do nosso cotidiano;

e Construir o conceito de lugar por meio da leitura, observacdo, representacdo, analise e

sintese das atividades propostas;

e Divulgar as representacdes graficas/cartograficas como estratégia de aprendizagem para

estimular o desenvolvimento reflexivo sobre o espago vivido.

O tempo previsto para a realizacdo de cada atividade foi de 1 hora/aula para cada

atividade, com um total de 7 horas/aulas.
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A proposta para a realizagcdo da pesquisa no ambito da disciplina de Geografia nos anos
iniciais seguira orientacGes tedricas proposta por Vigotsky (2009), com destaque para a
aplicacdo de questionarios semiestruturados, leituras de textos literarios, brincadeiras, rodas de
conversa, utilizacdo do Google Earth Pro e oficina de representacéo cartografica, num total de

sete encontros.

3.3.2 Primeiro encontro: Uma viagem no mundo de Palomar

Inicialmente, foi apresentada a obra “O sr. Palomar, de ftalo Calvino”, a ser trabalhada
na aula de Geografia. A atividade contou com a disposic¢do das criancas sentadas no chdo da
sala de aula, em circulo, para facilitar a exposicéo oral dos alunos acerca da obra que ouviram
mediados pela intervencao da professora-pesquisadora e para que pudessem compartilhar suas
conclusbes sobre o tema abordado. As questdes foram divididas em temas previamente
selecionados da seguinte forma:

a) Sobre a obra:
1 — Vocés gostaram do texto?
2 — O que chamou mais a atencédo de vocés?

3 — Houve alguma parte do texto que vocés acharam semelhante a vida cotidiana de

VOCEs?

4 —\océs encontraram alguma coisa que nunca haviam visto em outro texto?

b) Com relacéo ao lugar em que os alunos moram:

1 — Como é o lugar em que vocé mora?

2 —\Vocé gosta de morar no setor onde fica localizado sua casa? Por qué?

3 — Aponte as coisas de que vocé mais gosta e as de que vocé menos gosta no seu
setor?

4 — Com gquem vocé mora? O que eles sdo seus?

5 — Quais as atividades (brincadeiras) vocé faz no seu setor?

6 — Quem sdo as pessoas que moram na rua onde vocé costuma brincar? De quais
brincadeiras vocé mais gosta?

c) RelacGes topoldgicas: localizacdo, orientacdo e direcéo.

1 — Sua casa fica proximo ou longe da escola?

2 — Como eu fago para ir na sua casa? Me ensine o endere¢o de sua casa.

3 — Quais os pontos de referéncias eu posso utilizar para encontrar sua casa com mais

facilidade?
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4 —\Jocé é capaz de desenhar um mapa para que eu possa ir até sua casa?
5 —Vocé gosta de Geografia? Por qué?
6 — Do que vocé mais gosta ou 0 do que vocé menos gosta na disciplina de Geografia?

Ao final da atividade, chegamos as seguintes conclusdes:

e Osalunos se envolveram na discussao porque foram instigados a responder a partir de
sua vivéncia as questdes propostas;

e Ao propiciar um momento de discussdo, foi possivel observar que as questdes
formuladas atingiram os objetivos propostos, pois, ao serem desafiados, houve uma boa
participacéo de todos os alunos.

Como desdobramentos das atividades, foi organizada uma exposi¢éo das representacdes
cartogréficas elaboradas pelos alunos no péatio da escola, na tentativa de reafirmar que a
representacdo cartografica do lugar de vivéncia pode ser utilizada como mediadora no processo
de ensino e aprendizagem de Geografia, independentemente do conteudo a ser trabalhado.

Callai (2009) nos convida a estudar o lugar para compreender 0 mundo, na convicgédo
de que ¢ pelo lugar que percebemos o mundo. Este, embora seja singular, se comunica e esta
interligado a outros lugares e, portanto, € produto das relagdes humanas em sua totalidade.

Nessa perspectiva, as atividades propostas poderao ir para além da referéncia empirica,
na medida em que os alunos forem motivados a ler e interpretar o espaco, a observar, a analisar
a realidade e a projeta-la para outras escalas.

O Projeto Pedagdgico de Contacdo de Historia foi incorporado a pesquisa, por
apresentar-se como uma boa oportunidade para propor aos alunos reflexes sobre o espaco
geogréfico. Durante a realizacdo do projeto nas turmas dos 3° anos, houve um momento de roda
de leitura com a apresentacdo do livro O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry
(2000), desenvolvido pela bibliotecaria como parte do planejamento da “Semana Literaria”,
que estava em fase de conclusdo na unidade educacional.

A obra de Saint-Exupéry, O Pequeno Principe, apresenta um dos personagens mais
famosos e queridos de todos os tempos, que empolga criangas e adultos do mundo todo pelos
ensinamentos de amor obtidos por uma crianca de seu planeta. A sensibilidade do olhar para o
seu espaco de vivéncia e o sentimento de pertencimento exalado em suas narrativas
demonstram, de modo poético, como a sociedade produz espaco e como ocorre a apropriacao
espacial e a fungéo social desses espagos para 0s sujeitos que nele habitam.

Como autor e personagem da historia, Saint-Exupéry narra parte de sua infancia, quando
desenhava alguns rabiscos e era totalmente ignorado pelos adultos. Mesmo depois de adulto, o

autor nunca esqueceu o gosto pelos desenhos. Trata-se de uma obra inspiradora aproveitada por
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nds para trabalhar, de forma ludica, a representacdo cartografica como mediadora no processo
de construgédo do pensamento socioespacial de lugar.

De maneira semelhante, a historia do personagem veio ao encontro das acepcles de
Almeida (2014) com relacdo a importancia do desenho no desenvolvimento da espacialidade

das criancas. Para a autora (2014, p. 27),

[...] desde bem pequenas, as criancas percebem que desenho e escritas sdo formas de
dizer coisas. Por esses meios elas podem ‘dizer’ algo, podem representar elementos
da realidade que observam e, com isso, ampliar seu dominio e influéncia sobre o
ambiente.

A obra de Saint-Exupéry e a de Almeida (2014) apresentam perspectivas semelhantes,
pois elas compartilham a importancia do desenho no desenvolvimento socioespacial da crianca
e, logo, contribuem para a construcdo e a compreensédo do espaco geografico. Desse modo, foi
possivel relaciona-las ao desenvolvimento da pesquisa sobre o processo de construgdo do
pensamento socioespacial.

Na sala de aula, anteriormente preparada, os alunos foram convidados pela professora a
se sentarem no ch&@o para ouvir uma linda historia de um pequeno principe que amava o Seu
planeta. Durante a oficina de contacdo de historia, as criancas puderam entrar em contato com
as aventuras de um menino cujo avido monomotor, durante viagem pelo deserto do Saara,
apresentou uma pane no motor, obrigando-o a realizar um pouso de emergéncia. A partir dai a
aventura do principezinho comeca: “Certa vez...”.

As histdrias infantis podem ser utilizadas como recursos pedagdgicos que instigam a
imaginacdo, a criatividade, a oralidade, além de incentivar o desenvolvimento dos lacos
afetivos, culturais, sociais e educativos das criancas. Ao retratar pessoas, lugares,
acontecimentos, desejos e sonhos, favorece o processo de aprendizagem e ndo foi diferente com
a historia do Pequeno Principe.

Com referéncia as aventuras desse personagem, foram feitos alguns questionamentos
sobre o que as criangas mais gostaram, o que lhes chamou a atencao e o que nunca tinham visto
em outro texto. Uma afirmacdo muito interessante e relevante para o estudo que nos

propusemos nos chamou a atencdo. Sol (nome ficticio) relatou que:

O principe € que nem eu, gosta de desenhar, mas minha mée ndo deixa. Fala que
estraga os cadernos, é feio. Acho que ela ndo entende o que eu desenho. Diz: “- Vocé
sO faz rabiscos”. Acho que ela ndo entende o que eu desenho, por isso ela fica brava
comigo e me pde de castigo. Também ndo gosta que eu brinque na rua, disse que é
perigoso, mas ndo tem jiboia na rua. Tem? (Aluno Sol, 8 anos, 2017).
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No imaginério da crianga, os desenhos ndo sdo sé rabiscos, mas, na viséo do adulto, ha
certa padronizacdo quanto ao conceito do que é desenho e 0 que ndo é. Ha de se ter em mente
que, no universo infantil, os rabiscos sdo tentativas de representar e dar significado ao mundo.
Por esse motivo, pode ser considerada uma arte interativa, pois, quanto mais se interage com o
mundo, mais se desenvolve a criatividade, a percepcéo e a nogéo socioespacial.

Almeida (2014) afirma que é um risco atribuirmos sentido imediato ao desenho de uma
crianga, uma vez que a interpretacao precipitada pode nos levar a cometer 0 mesmo erro, ou
seja, ver uma jiboia engolindo um animal e nos parecer um chapéu. Ao contrario, devemos
tentar compreender essa forma de ver e perceber 0 mundo com a mente desprovida de pré-
conceitos, para podermos ver os desenhos na perspectiva das criancgas.

Cada lugar € singular em sua esséncia, mas comporta em seu interior uma multiplicidade
de relacOes, sentimentos, interesses e apropriacdes. Para Santos (2005, p. 34), ndo importa 0
quanto os lugares se mundializam, continuardo sempre singulares e especificos para seus
ocupantes, Unicos.

No trecho da obra de Saint-Exupery (2000), o autor, poeticamente, estabelece um
dialogo entre o Pequeno Principe e a raposa. Nele, podemos perceber como a raposa, a partir
das inter-relacdes socioespaciais estabelecidas com o Pequeno Principe, transforma esse espaco

comum em lugar cheio de sentido e de significado para ela.

- Minha vida é monétona. Eu caco as galinhas e os homens me cacam. Todas as
galinhas se parecem e todos os homens também. E isso me incomoda um pouco. Mas
se tu me cativas, minha vida ser4 como que cheia de sol. Conhecerei um barulho de
passos que sera diferente dos outros. Os outros passos me fazem entrar debaixo da
terra. Os teus me chamardo para fora da toca, como se fosse musica. E depois, olha!
V&, 14 longe, os campos de trigo? Eu ndo como pdo. O trigo para mim néo vale nada.
Os campos de trigo ndo me lembram coisa alguma. E isso € triste! Mas se tu tens
cabelos dourados. Entdo sera maravilhoso quando me tiveres cativado. O trigo é
dourado, fard com que eu me lembre de ti. E eu amarei o barulho do vento no trigo...
(SAINT-EXUPERY, 2000, p. 68).

Como explicamos, a leitura da fabula fazia parte de outro projeto didatico-pedagdgico,
que visava propiciar condi¢cdes e novas formas de buscar a imaginacdo criadora das criancas
para tratar temas como a importancia das relacdes afetivas, da amizade, da solidariedade e do
respeito ao proximo. Contudo, serviu também para demonstrar e problematizar a realidade
vivida pelos alunos e contribuir de maneira lidica com a construcéo do pensamento geogréfico.

Compreende-se que as concepgdes de Almeida (2014), Carlos (1996) e Santos (1995)

convergem para a mesma ideia de Saint-Exupéry (2000), pois mostra o carater social e afetivo
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que permeia o lugar vinculado a sua historia, abrindo a possibilidade de entendimento dos
processos de construcdo do espago geografico.

Buscou-se analisar, por meio deste estudo, quais sdo as relacOes afetivas, proprias da
Geografia Humanista, estabelecidas entre as pessoas e 0s lugares que as ligam a determinados
lugares e que fazem com que estes sejam Unicos. Nessas condi¢fes, buscamos analisar, por
meio deste estudo, a importancia da ludicidade no desenvolvimento e na estruturacdo do
pensamento geogréafico do aluno.

O roteiro elaborado serviu como suporte para auxiliar a conducdo da fala livre dos
alunos. A narrativa do texto de italo Calvino (1994, p. 101-103), “As meditagdes de Palomar:
o mundo contempla o mundo”, traz uma forma muito peculiar sobre a importancia do olhar
para o lugar de vivéncia, como se nossos olhos fossem uma espécie de camera que viaja pelo
cotidiano a fim de captar a esséncia das coisas nele presentes.

A exploracdo do texto iniciou-se com a pergunta de Calvino (1994, p. 102) “de quem
sdo os olhos que olham?”. Apreensivos, 0s alunos olharam uns para 0s outros e disseram, de
imediato, que os olhos séo do autor que narra a historia.

Com olhar desconfiado, a aluna Estrela falou:

- Se 0s olhos sdo meus, ninguém pode olhar por mim. Eu olho com atencdo somente
para aquilo que acho bonito, que eu gosto e o0 que eu ndo gosto, ndo olho. Se as outras
pessoas gostam da mesma coisa, eu ndo. Se elas gostam, olham, se ndo, elas ndo
olham, eu acho. Gosto de ver meus vizinhos, minhas colegas, gosto de brincar na rua
e de ir na feira comer pastel. (ESTRELA, 8 anos).

A afirmacdo da aluna causou muitas inquietagdes na turma, despertou o interesse e a
vontade de os alunos falarem sobre o lugar onde moram, as caracteristicas, as coisas boas, as
ruins, a estrutura familiar, como fazem para chegar escola, onde brincam e do que brincam. A
nosso ver, a aluna mencionada conseguiu realizar uma contextualizacdo significativa do
conteudo trabalhado na sala de aula com a vida cotidiana.

Outro argumento que julgamos interessante revela que olhar/sentir sdo palavras muitas
vezes utilizadas no nosso cotidiano, mas nem sempre as relacionamos com a percepcao

socioespacial do lugar. Segundo o aluno Cometa:

- Os olhos sdo do autor, € ele quem estd olhando, ndo eu. Como eu posso ver com 0s
olhos dos outros? Eu posso até sentir as coisas que as pessoas sentem, como frio,
medo, mas ndo posso ver com os olhos delas, nem olhar para elas, porque eu ndo sou
elas e elas ndo é eu. (COMETA, 8 anos).
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Desse modo, as representagdes sociais de lugar estdo presentes nos depoimentos dos
alunos sobre o bairro, o lugar, a escola, a cidade onde moram, mas, infelizmente, ndo foi
possivel observar a existéncia das relagdes de orientacdo e localizagdo do lugar onde moram, ja

que as criangas ndo dominam as no¢oes de espacialidade.

3.3.3 Segundo encontro: Aplicacdo dos questionarios nas turmas A e B

Durante o segundo encontro, a professora-pesquisadora explicou aos alunos os motivos
pelos quais 0 questionario seria aplicado, que eles ndo eram obrigados a responder as questfes
com as quais ndo se sentissem a vontade. Foi organizado grupos de quinze alunos (15) para
atender as demandas especificas do preenchimento dos questionarios, num total de quatro (4)
grupos de alunos no total.

O planejamento da aula foi organizado conjuntamente com as professoras regentes das
duas turmas, que auxiliou os alunos no preenchimento dos questionarios com o objetivo de
fazer um diagnostico social, econémico, cultural e escolar dos alunos pesquisados com relacéo
ao ensino de Geografia, e saber dos desejos e expectativas de aprendizagem com relagédo a vida
e a participacdo socioespacial dos alunos, para que seja possivel elencar algumas hipdteses
sobre o processo de construcao do conhecimento geografico.

O levantamento dos dados referentes as informacgdes socioespaciais de cada aluno com
relacéo ao lugar onde moram atraves da aplicacdo do questionario semiestruturado. Por se tratar
de criangas ainda em processo de alfabetizacdo, para a aplicacdo dos questionarios os alunos
foram organizados em grupos, formados por dez componentes, para que pudéssemos auxilia-
los no preenchimento das questdes solicitadas. Porém, tanto as informacBes quanto as
referéncias obtidas nos pareceram precarias.

Como era de esperar, as criancas tiveram dificuldades de se expressar sobre a
localizacdo de seu lugar de vivéncia. Embora esse conteudo estivesse sendo trabalhado nas
aulas anteriores de Geografia, a localizacdo foi feita mais por gestos e expressdes (perto, ali,
para aquele lado, vira assim, sobe, desce, anda mais um pouquinho e vira assim). Os pontos de
referéncia mais precisos que surgiram foram pracinha, posto de saude, supermercado e
farmacia, mas sem atribuir nomes. Por isso, caracterizaram-se como informacdes genéricas,
vagas e imprecisas.

Segundo Cavalcanti (2014b, p. 42), a “dificuldade de nomear lugares pode estar
relacionada, entre outras coisas, com a idade, a inexperiéncia dos alunos”, como ¢ o caso

especifico dos alunos pesquisados, pois sdo “criancas e/ou adolescentes que muitas vezes
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conhecem pouco outros bairros ou o centro da cidade, sendo que alguns deles também néo
circulam muito no préprio bairro”.

A nosso ver, mais do que um exemplo informativo, o lugar deveria se constituir em uma
situagdo-problema constante na sala de aula com o objetivo de levar os alunos a compreender
sua realidade socioespacial. A representacdo do lugar se caracteriza pedagogicamente como
instrumento capaz de “redimensionar o estudo de Geografia na compreensdo do mundo e de
nossa condi¢do no mundo”, como aponta Cavalcanti (2014b, p. 35).

Frente ao panorama que nos foi posto, em outro momento buscamos reconhecer como
0 mapa tem sido utilizado pelos professores em suas aulas de Geografia. Durante analise do
planejamento diario e conversas informais com as professoras, constatamos que seu uso esta
mais atrelado as atividades de leitura do que a construgcdo da linguagem cartografica. Nesse
sentido, Castrogiovanni e Costella (2016, p. 39) afirmam que,

[...] para que os alunos sejam futuros leitores de mapas, interpretem os simbolos,
relacionam temas, produzam textos e concebam 0 mapa como uma representacdo
gréfica plana de uma superficie semelhante a uma esfera, € necessério que, enquanto
estudantes, passem por situac@es praticas, onde vivenciem desafios e desempenhem o
papel de mapeador.

Na perspectiva de Castrogiovanni e Costella (2016), algumas operacdes cartogréaficas
devem-se iniciar desde os anos iniciais para auxiliar as criancas a interpretar os mapas dos
adultos. Para os autores, € preciso que as criangas aprendam a interpretar os simbolos para que
futuramente possam estabelecer uma relacdo de sua aplicabilidade em outras dimensdes. As
representacdes cartograficas feitas pelas criancas contém informacGes socioespaciais, mas sem
a preocupacao com as convencdes técnicas da Cartografia.

No processo de aprendizagem de Geografia, Os elementos socioespaciais presentes no
cotididiano da crianca podem ser utilizados para desenvolver a criatividade para estabelecer
critérios na leitura do lugar de vivéncia, além de auxiliar no desenvolvimento do raciocinio
l6gico em relacdo a representacao do espaco. Por contemplar trés dimensdes de representacéo:
0 tamanho, a area e a distancia e dire¢do, as criancas sdo estimuladas a pensar sobre esse espaco

geogréfico representado.

3.3.4 Terceiro encontro: Oficina de representacdo cartografica

A oficina de representacdo cartografica do lugar de que a crianga mais gosta e a

exposicdo dos desenhos no patio para que as outras criancas pudessem fazer a leitura do
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trabalho dos colegas permitiram que os alunos representassem o lugar de vivéncia, os quais
tinham propriedade para se expressar oral e por escrito.

A professora-pesquisadora, neste momento, ficou de observadora, por entender que o
momento de cria¢do se trata de um momento rico em que € possivel observar o comportamento,
a interacdo e a forma como as criangas se expressam, seja oral ou por escrito.

O planejamento dessa oficina contou com uma organizac¢ao dos alunos em grupos e com
a participacdo da professora regente. Foi disponibilizado um som com musica ambiente
(Aquarela), para que as criangas se sentissem relaxadas durante a execucdo da atividade
proposta. Logo, apos a conclusdo das representacdes cartograficas, cada crianga falou de seu
trabalho e logo em seguida foi organizada uma exposi¢cdo no patio da escola.

Foi definido como objetivo de aprendizagem que os alunos representassem
cartograficamente o espaco de vivéncia, relatassem alguns aspectos relacionados a rotina e
conseguissem oralmente dizer as caracteristicas de sua residéncia ou do lugar representado.
Eles também deveriam pontuar os motivos que tornam esses lugares especiais para elas.

Foram disponibilizados alguns recursos didaticos como folha de papel sulfite, régua,
borracha e lapis de cor para o grupo para que pudessem compartilhar os materiais
coletivamente.

Com essa perspectiva, elaboramos uma oficina de representacdo cartografica com os
alunos com o objetivo de compreender, por meio das elaborac@es feitas pelas criancas, 0s
lugares de que mais gostam e, a partir deles, reconhecer as inter-relagdes socioespaciais neles
estabelecidas.

Acreditamos que esta seja uma estratégia importante para conversar de modo informal
com os alunos sobre alguns elementos que fazem parte do mapa, como escala, projecdes e
legendas. Esses elementos devem fazer parte do trabalho pedagdgico durante todo o processo
de construcdo da formacao espacial dos alunos que se relacionam com o espaco geografico.

Na atividade proposta pela pesquisadora, 0 ambiente da sala de aula foi organizado
previamente com as carteiras em circulo para que todos vissem a todos e para que pudessem
utilizar os materiais para a elaboracdo da representacdo cartografica do espaco de vivéncia de
modo coletivo.

Oportunamente, foram distribuidos para os alunos lapis de cor, régua e borracha, e eles
realizaram a atividade ao som ambiente da musica “Aquarela”, de Toquinho e Vinicius de
Moraes, usada para servir de inspiragdo para as criangas representarem o espago de que mais

gostavam.
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Aquarela

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo.

Corro o lapis em torno da mao e me dou uma luva,

E se faco chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva.

Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel,

Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu.

Vai voando, contornando a imensa curva Norte e Sul,

Vou com ela, viajando, Havai, Pequim ou Istambul.

Pinto um barco a vela branco, navegando, é tanto céu e mar num beijo azul.
Entre as nuvens vem surgindo um lindo avido rosa e grena.

Tudo em volta colorindo, com suas luzes a piscar.

Basta imaginar e ele esté partindo, sereno, indo,

E se a gente quiser ele vai pousar.

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida

Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida.

De uma Ameérica a outra consigo passar num segundo,

Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo.

Um menino caminha e caminhando chega ho muro

E ali logo em frente, a esperar pela gente, o futuro esta.

E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar,

N&o tem tempo nem piedade, nem tem hora de chegar.

Sem pedir licengca muda nossa vida, depois convida a rir ou chorar.
Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que Vvira.

O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar.

Vamos todos numa linda passarela

De uma aquarela que um dia, enfim, descolorira.

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo (que descolorird).
E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo (que descolorira).
Giro um simples compasso e hum circulo eu faco o mundo (que descolorird).
(Compositores: Antonio Pecci Filho Toquinho / Vinicius de Moraes. Disponivel em:
https://www.vagalume.com.br/toquinho/aquarela-original.html.
Acesso em: 15/06/2017).

Em seguida a elaboracdo das representacdes cartograficas, as criancas apresentaram
oralmente, para os colegas, os lugares representados e o porqué da escolha do espaco escolhido.
Depois, foi organizado um mural com as producdes dos alunos no péatio da escola para que 0s
demais pudessem ter acesso a atividade desenvolvida. Foi possivel observar que os alunos se
sentiram mais a vontade em desenhéa-los do que em falar sobre sua producéo escrita (desenho).

A Figura 3 traz uma pequena amostragem da percepc¢do dos alunos sobre seu espaco de

vivéncia.



121

Figura 3 — Exposicao das representacdes cartograficas.
Aluna: Constelagéo, 8 anos Aluna: Lua, 8 anos
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora. 16-06-2017.

Segundo Moraes (2017, p. 169), quando as criancas desenham a partir da memoria, elas
pensam sobre 0s arranjos do espaco percorrido e, ao pensar sobre 0 espaco, desenvolvem as
habilidades do pensamento espacial. Esse pensamento possibilita que a crianca estabeleca uma
conexdo ligada aos conceitos cartograficos, desenvolva a capacidade de diferenciar e comparar,
adquira uma nocdo de visao frontal e vertical, além de noc¢des espaciais como vizinhanca,
orientacdo, deslocamento e posicdo no mapa.

Durante a execucdo da atividade proposta de construcdo das representacdes
cartogréficas, foi observado que as criancas gostaram de verbalizar sobre seu espaco de
vivéncia, mas no quesito “pontos de orientagdo” mostraram desconhecer as capacidades
operativas, dificuldade prépria da idade. A maioria dos desenhos ndo interagiam com outros
lugares e estavam soltos, mas legiveis. Isso nos leva a pensar que é preciso motivar as criangas
a pensar sobre o lugar de vivéncia para que elas possam apropriar-se do espago geografico em

vivem.
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3.3.5 Quarto encontro: Mapa do tesouro

Como desdobramento da sequéncia didética, foi proposto aos alunos das turmas A e B
um trabalho de campo para o reconhecimento da organizacdo socioespacial caracteristica e
presente nos arredores da escola. Desse modo, os alunos foram levados a caminhar pela quadra
no entorno da escola para que pudessem observar, ler, registrar e organizar algumas informacdes
que julgassem relevante para uma posterior representacdo do lugar onde a escola estad
localizada, bem como os pontos de referéncia.

A representacdo cartografica do lugar onde esta localizada a escola deveria ser feita
mediante as informacdes coletadas no local. Desse modo, a acdo de ensinar e aprender
Geografia perpassaria a simples leitura do livro didatico e seria consolidada pela experiéncia
vivenciada durante a realiza¢do do trabalho de campo.

Como conclus&o da atividade proposta:

e Para ensinar e aprender Geografia, deve-se partir da observacdo das inter-
relacbes que sdo estabelecidas no lugar em suas diversas escalas de
envolvimento;

e A representacdo do espaco mobiliza certas nocdes espaciais que sao
fundamentais no desenvolvimento das habilidades como atencdo, leitura,
selecdo, descricdo, analise e organizacdo do pensamento e da espacialidade da
crianca.

Durante a realizacdo da atividade, foi proposto para os alunos irem para o patio da escola
formar duas equipes. Cada equipe tinha por tarefa esconder um brinde em algum lugar do patio
da escola, além de elaborar uma representacdo cartografica do patio da escola com algumas
caracteristicas para que o0 outro grupo pudesse encontra-lo.

Logo em seguida, o grupo A sai para o patio a fim de esconder o tesouro, retorna e
entrega a representacdo referente ao local onde foi escondido o tesouro para o grupo B, para
gue possam encontra-lo. O grupo B, desafiado pelo grupo A, com a representacdo dos
elementos espaciais presentes no patio da escola, sai em busca do tesouro.

A atividade se repete até que 0s dois grupos A e B consigam aprimorar a representacao
cartogréafica e o grupo desafiado encontre o tesouro. Nessa atividade, ndo ha vencedores ou
perdedores, o objetivo é fazer com que os alunos entendam sobre a importancia das
representagdes cartograficas e da leitura do mapa.

No final, discutimos coletivamente, chegamos as seguintes conclusoes:
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e Que a representacdo cartografica desempenha uma potencialidade no ensino de
Geografia, sobretudo nas experiéncias vividas em espagos previamente
conhecidos;

e A representacdo cartografica € uma linguagem escrita que descreve a maneira
como a crianca vé o mundo e, a partir dai, assume uma relevancia no processo
de ensino e aprendizagem de Geografia.

Vale ressaltar que o contelido orientacdo e representacao cartografica ocorreu em dois
momentos, analisados ap6s consulta nos planejamentos diarios das professoras e no livro
didatico, anteriormente preparado, elaborado e executado, conforme determinagdo das matrizes
de habilidade dos anos iniciais. O conteido de orientacdo foi trabalhado norteando-se pelas

seguintes orientagdes:

a) levar as criancas de manhd para a quadra da escola; pedir aos alunos que estendam
0 braco direito para o lugar onde nasce o Sol; pedir que os alunos observem que o
brago direito voltado para o Sol, indica onde o Sol nasce, portanto Leste ou Nascente;
o lado em que o Sol se pde, € o Oeste ou Poente; 0 que estd em sua frente é o Norte;
o que fica atras é o Sul. (REGISTRO DE OBSERVACAO N. 5, 05/06/2017).

A Figura 4 foi retirada do livro didatico de Geografia e mostra os desdobramentos da
atividade feita no patio da escola, a fim de contextualizar a proposta pedagdgica realizada em

sala de aula.

Figura 4 — Figura reproduzida do livro didatico de Geografia

Fonte: Vidal e Martinez (2014, p. 45).

Almeida (2014) alerta sobre os perigos que corremos ao utilizarmos como referencial
de orientacdo o esquema corporal do aluno, e ndo o movimento de rotagéo da Terra e sua relacéo

com o Sol. Para a autora (2014, p. 54):
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E bom esclarecer que o uso do corpo do aluno como referencial para determinar as
dire¢Bes geograficas podera leva-lo a ideias equivocadas, como achar que o leste esta
sempre a direita, sem observar a trajetoria do Sol. As relacdes espaciais devem
descentrar-se dos referenciais do esquema corporal (como os contidos nos livros
didaticos), por isso 0 uso dos lados direito e esquerdo do corpo associados a direcéo
leste-oeste ndo parece adequado. A direcdo leste-oeste decorre do movimento de
rotacdo da Terra e de sua posicdo em relacdo ao Sol e nada tem a ver com os lados do
corpo.

Seguindo as orientag¢fes de Vigotsky (2009) de que a memorizagdo e a associacao nao
propiciam a construcdo de conceitos, foi proposta uma solugéo criativa para as criangas, mas
ndo inovadora.

Ainda no quarto momento, a pesquisadora solicitou que os alunos se organizassem em
grupos com oito integrantes cada para participarem de uma brincadeira. O intuito era a
brincadeira de representacao cartografica no patio da escola. Para isso, trés membros da equipe
deveriam construir uma representacéo cartografica do espago da escola e um roteiro com pontos
de orientacdo no desenho, a fim de levar os demais participantes da equipe até o tesouro
escondido.

O conteudo pontos cardeais ja havia sido trabalhado anteriormente pelas professoras
regentes, mas isso nao evitou a confusdo (desorientacao), pois foi trabalhado pela manha e a
atividade realizada no turno vespertino.

As discussBes ocorridas durante a atividade proposta tiveram como objetivo confirmar
as proposicdes de Almeida (2014), com relacdo aos pontos de orientacdo serem trabalhados
tendo como referéncia o corpo da crianga. Antes de os alunos sairem da sala, como estdvamos
no periodo vespertino, as criancas perderam o referencial Leste por estarem voltadas para o Sol
e inverteram todo o sistema de orientacao que tinham ou pretendiam elaborar. Isso significa que
onde colocaram Leste, na verdade era Oeste, 0 Norte passou a ser Sul, e assim por diante.

Como era de esperar, a grande dificuldade dos alunos se relaciona com os pontos de
orientacdo da Geografia, o que dificultou a execucao da atividade proposta. Isso gerou muitas
discussdes nos grupos do tipo “vocé ndo sabe nada”; “a professora falou que o Sol ¢ do lado
direito”; “ndo, 0 Leste é para 14”. Quanto ao desempenho dos grupos, nenhuma equipe
conseguiu encontrar 0s pontos, 0 que causou muita inquietacdo, choro e frustracdo entre 0s
alunos. Entendemos, entdo, que a falta de fundamentacao tedrica restringe o processo de ensino-
aprendizagem ao como e ndo ao por que ensinar as direces geogréficas.

Cavalcanti (2014b) ressalta que essa postura de apontar a direcdo equivocada pelos

alunos pode estar relacionada com o fato de essas noc¢des ndo serem fixas. Assim, ora o Sol esta
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no Leste, ora no Oeste. A orientacdo a partir da referéncia corporal dos alunos pode se
transformar na maior dificuldade de trabalho em termos relativos e reversiveis.
Segundo a autora (2014b),

[...] a escola pode estar reforcando esse pensamento cristalizado, dificultando o
desenvolvimento do pensamento reversivel, quando, por exemplo, propGe exercicios
e mostra exemplos (que trazem os livros didaticos) nos quais o sol estd sempre
‘embaixo’ no desenho e & sempre de manhd, ficando assim sempre no leste. Dali,
talvez, uma das razdes dessas dificuldades verificadas. (CAVALCANTI, 2014b, p.
46).

O exemplo dado por Cavalcanti (2014b) ndo € um fato isolado, mas sim recorrente nos
livros didaticos de Geografia dos anos iniciais, anteriormente exemplificado. Embora seja um
recurso didatico importante, por vezes nao contribui para que o aluno estabeleca uma relacao
real do que esta sendo discutido teoricamente. Para que isso ndo ocorra, faz-se necessario certo
nivel de embasamento tedrico-metodologico do professor para que possa contextualizar e
problematizar o contetdo para além do livro didatico.

Almeida (2014), concordando com o pensamento de Cavalcanti (2014b), salienta que a
orientacdo corporal esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento sensorio-motor e a
construcdo da nogdo de espaco pela crianca. Para a autora (2014b, p. 40), “muitos professores
de Geografia insistem em ensinar seus alunos a ‘dar o brago direito para o lado onde o Sol
nasce’ a fim de determinar o leste”. Dessa maneira, podemos limitar a percepcao da crianca
durante o desenvolvimento de suas habilidades de orientacdo espacial como ligadas a

descentralizacéo e a reversibilidade.

3.3.6 Quinto encontro: Trabalho de campo

Foi proposto aos alunos das turmas A e B um trabalho de campo para o reconhecimento
da organizacdo socioespacial caracteristica e presente nos arredores da escola. Desse modo, 0sS
alunos foram levados a caminhar pela quadra no entorno da escola para que pudessem observar,
ler, registrar e organizar algumas informacdes que julgassem relevantes para uma posterior
representacdo do lugar onde a escola esta localizada, bem como os pontos de referéncia.

A representacdo cartografica do lugar onde esta localizada a escola deveria ser feita
mediante as informacdes coletadas no local. Desse modo, a acdo de ensinar e aprender
Geografia perpassaria a simples leitura do livro didatico e seria consolidada pela experiéncia
vivenciada durante a realizagdo do trabalho de campo.

Como concluséo da atividade proposta:
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e Para ensinar e aprender Geografia, deve-se partir da observacdo das inter-
relagbes que sdo estabelecidas no lugar em suas diversas escalas de
envolvimento;

e A representacdo do espaco mobiliza certas nocdes espaciais que sao
fundamentais no desenvolvimento das habilidades como atencdo, leitura,
selecdo, descricdo, analise e organizacdo do pensamento e da espacialidade da
crianga.

A proposta da atividade era suscitar nos alunos uma reflexdo subjetiva de compreenséo
de bairro enquanto lugar. Para tentar contribuir com o entendimento dos alunos com relacéo a
representacdo espacial e a orientacdo no lugar de vivéncia, foi proposto um estudo de campo ao
redor da escola. O bairro onde se localiza a escola torna-se uma referéncia de espaco comum e
acessivel a todos os alunos e, portanto, préprio para a producdo e vivéncia cartogréafica das
criangas. A Figura 5 mostra o percurso percorrido com os alunos:

Figura 5 — Vista panoramica da area da escola campo
‘; - - - - g q

Fonte: Google Earth Pro 2017.
Legenda:
Percurso percorrido
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A atividade escrita baseou-se na construcdo da representacdo cartogréfica do quarteirdo
da escola, em consonancia com o contetdo programado pelas professoras das turmas — planta
baixa do bairro. Para Cavalcanti (2014b), a representacdo social da realidade torna-se um
caminho metodoldgico para a construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos geogréaficos
necessarios ao aluno, por esse motivo, pode ser vista como o inicio de um percurso
metodoldgico capaz de ensinar a crianga a pensar sua espacialidade.

Tendo a escola como ponto de referéncia, a situagdo-problema proposta para os alunos
consistia em um exercicio de raciocinio relativo e reversivel. O trabalho de campo consistia,
entdo, em dar duas voltas pelo bairro (setor), que possui apenas duas quadras — uma no sentido
horério e a outra no anti-horario —, na tentativa de romper com o pensamento cristalizado de
orientacdo espacial contido nos livros didaticos.

Como apontado por Cavalcanti (2010), a experiéncia pratica tornou-se um exercicio
significativo e oportuno ao desenvolvimento da espacialidade da crian¢a com relagéo ao sentido
fisico do lugar. Desse modo, a representacdo espacial apresenta-se como possibilidade para
guem quer pensar e construir conceitos geograficos significativos. Carlos (1996) considera que
os bairros fazem parte do processo de construcao social e coletiva e, portanto, se assumem como
resultado das experiéncias dos sujeitos pela espacialidade e historicidade que neles séo
estabelecidas e pela legitimidade que Ihes permite construir sua identidade.

Com relacdo ao bairro da escola, a aluna Vénus (nome ficticio) foi enfatica ao afirmar:
“Aqui ndo tem nada, é sem graga, s6 tem casas ¢ a escola”. Diante dessa afirmacao, foi proposta
uma atividade de construcdo social do espaco na qual os alunos deveriam aproveitar 0s
desenhos anteriormente confeccionados para reorganizar o espaco representado, com todos 0s
elementos estruturais (praca, clubes, parques, lojas, lanchonetes, padaria...) que eles julgassem

ser necessarios ao bairro para que se tornasse um lugar onde gostariam de morar.

3.3.7 Sexto encontro: uma viagem pelo Google Earth Pro

Na sala de aula, com auxilio do notebook e data show, os alunos realizaram um passeio
virtual pelas ruas da cidade utilizando um programa de computador-Google Earth Pro, que
possibilita visualizar imagens dos lugares onde as criangas moram e outros que elas ainda néo
tiveram a oportunidade de conhecer, mas sabem que existem.

Foi notorio o encantamento das criancas, a euforia em reconhecer lugares onde moram,

ja passearam ou que ja ouviram falar. Os alunos se envolveram na discussao e tentavam falar
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ao mesmo tempo sobre os lugares que conheciam. Essa experiéncia deixou clara a importancia
de utilizar o conhecimento que as criangas ja possuem dos lugares, ndo importa a escala
préximo ou longe.

O importante é que se sintam motivados a realizar comparagdes, identificar elementos
globais que estdo presentes nos seus espagos de vivéncia e saber que existe uma integracao
entre os lugares. Que 0 mundo pode ser global, mas que todas as pessoas participam em maior
ou menor grau da organizacdo desses lugares e que, de tal modo, todos sofrem com os conflitos
e com as contradicdes materializadas nos lugares em que vivem, estudam, moram, brincam e
trabalham.

Na sexta aula observada, a temética do bairro foi retomada nas duas turmas, no mesmo
dia, mas em horarios diferentes, ambas no turno matutino, com énfase sobre as diferencas
existentes entre os bairros da cidade, demonstradas na atividade proposta no planejamento

diario das professoras:

A professora pediu que os alunos pegassem o livro didatico e abrissem na pagina 39,
com o tema “Os bairros sdo diferentes”. Apés a leitura do texto, retomou os conceitos
da aula anterior com os seguintes questionamentos: ‘“Na tltima aula, vocés puderam
observar o bairro onde se localiza a escola em direcOes diferentes, certo? O que vocés
perceberam de diferente durante o segundo percurso do trajeto percorrido? Os bairros
de voceés sdo iguais aos outros? O que tem de bom ou ruim que o diferencia dos outros
bairros da cidade?” Os alunos foram alternadamente respondendo as indagacdes feitas
pelas professoras. Em seguida, as professoras solicitaram que as criancas
respondessem as atividades 1 e 2 da pégina 39. Na pagina 39, a questdo 3 ndo
solicitada pelas professoras e trazia uma proposta de atividade dirigida aos
professores: Converse com seu professor e pergunte quais sdo as caracteristicas do
bairro onde ele mora. Verifique as semelhangas e as diferengas entre o bairro dele e 0
seu. Peca também a ele que conte uma historia interessante, ocorrida no bairro onde
vive, a qual nfo foi realizada. (REGISTRO DE OBSERVACAO 6, 18 de junho de
2017).

Dentre as caracteristicas mais citadas pelos alunos, tanto os pontos positivos quanto 0s
negativos presentes nos bairros onde moram estdo relacionados com as relagdes socioafetivas
estabelecidas pelo convivio com amigos, familia e parentes 44 (88%); os demais alunos
atribuiram como pontos negativos problemas estruturais e de desorganizacdo espacial, como
violéncia, trafico de drogas, falta de escolas, de transporte publico, de coleta regular de lixo e a
presenca constante de pequenos furtos, o que aumenta a inseguranga dos seus ocupantes.

O conceito de lugar esta, logo, muito relacionado as necessidades de seus ocupantes e,
portanto, presentes no cotidiano das criangas, mesmo que de forma inconsciente. As relacGes
estabelecidas no lugar de vivéncia sdo referéncias sociais, afetivas e culturais historicamente

construidas no espago de vivéncia das criangas. Estdo disponiveis em todo tempo e lugar, basta
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furar a cortina de fumaca que a educagdo tradicional solidificou no ensino de Geografia
(VESENTINI, 1992).

Em nossa pesquisa, as representacGes cartograficas assumem um carater de recurso
metodoldgico para a leitura, compreensdo e interpretacdo dos arranjos espaciais, ja que as
criancas ainda ndo dominam o0s conhecimentos necessarios para construir mapas com legenda,
titulo, referenciais de localizacdo e orientacdo e escalas.

As representacdes espaciais assumem, aqui, um carater metodoldgico na formacgéo do
pensamento critico sobre o0 espago, o que colabora para a construcao dos conceitos geograficos.
O desenho das criancas faz parte do processo pedagdgico como estratégia capaz de estimular a
imaginacéo e o desenvolvimento cognitivo da crianga, a0 mesmo tempo que propicia 0 acesso
delas a organizacdo espacial como sujeito que constrdi e reconstroi espagos, como aponta
Moraes (2017).

Trazer o lugar de vivéncia dos alunos para o contexto escolar como desdobramento das
atividades realizadas em sala de aula também se fez presente na preocupacao docente, conforme

o relato da professora A:

Penso que seja fundamental que a escola contribua para que o aluno compreenda o
todo que é o municipio para compreender as interligacdes estabelecidas entre o local
onde mora e estuda. Mas, devido as condicBes socioeconémicas da unidade
educacional e falta de recursos dos pais dos alunos para custear uma excursao desse
tipo pela cidade, pelos bairros da cidade, fica impossivel que as criancas tenham nogéo
do espago vivido, ja que a maioria das criangas, por serem pequenas e dependentes
dos pais, raramente vdo ao centro da cidade ou a outros bairros. (PROFESSORA A,
junho de 2017).

Buscamos, entdo, uma alternativa para estabelecer a ligacdo entre a escola e os lugares
onde as criancas moram, entendendo que as representacdes socioespaciais ndo podem estar
organizadas de forma progressiva, isto é, do espaco perto ao distante do espaco de vivéncia das
criancgas, proprio da utilizacdo dos ciclos concéntricos.

Com um notebook e um projetor de imagens, foi proposto para os alunos um passeio
virtual pelas ruas da cidade, por meio do Google Earth Pro,'® de maneira a que visualizassem
os lugares onde moram. O Google Earth Pro foi usado como recurso pedagdgico para que 0S

alunos pudessem, mesmo que de forma digital, observar a relacdo estabelecida entre os lugares

13 O software Google Earth Pro € um programa de computador desenvolvido pela empresa americana Google,
que apresenta fun¢des geografica e cartografica, como: limites politicos, fisicos, sociais e ambientais através
de simbologias cartogréficas (area, ponto e linhas), orientacdo e direcdo. O modelo tridimensional do globo
terrestre permite a visualizagao de quase todos os lugares do planeta. Sua abrangéncia permite que os conteidos
do banco de dados possam ser aplicados aos mais variados campos do conhecimento (GOOGLE, 2018).
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numa dimensdo multiescalar, da dimensdo global do planeta Terra até chegar ao municipio de
Inhumas, além de mapear os lugares (setores) onde as criangas moram a partir da escola.

O Google Earth Pro é um programa de computador construido por um mosaico de
imagens de satélite obtidas de fontes diversas, como imagens areas (fotografias), e permite ao
usuario uma variedade de informacgdes dos espacos fisico, politico e tematico, escala, direcdes
e orientacdo, capazes de ajudar no desenvolvimento da aprendizagem socioespacial. Portanto,
pode ser entendido como um recurso metodoldgico a servigo da constru¢do do conhecimento
geografico, pois serve de suporte para se estabelecerem analises e reflexdes relacionadas aos
contetdos trabalhados em sala de aula.

Para Martins (2014), o Google Earth Pro se apresenta como um recurso metodoldgico
interativo que dinamiza as aulas de Geografia. Para o autor (2014, p. 102):

Esta multimidia de dados geograficos permite ao aluno a percepcdo acerca da
realidade que o cerca, isso devido aos varios olhares que podem ser desenvolvidos,
seja para uma simples visita ao planeta Terra, ou observando o dominio dos mares,
até mesmo as por¢des emersas cobertas por florestas, desenhadas pelos vulcdes e pelas
pessoas.

Por ser um software, contém informac6es geogréaficas de varios lugares do mundo e
permite a visualizagdo das imagens em diversas formas e de varios angulos: horizontal, vertical
ou obliquo. Desse modo, permite que o aluno tenha uma percepcao da espacialidade que ocupa
e da realidade global que o cerca, na qual € sujeito.

Para o desfecho da atividade proposta, foram selecionados alguns alunos que sabiam o
nome dos setores onde moram e, com ajuda das imagens obtidas via satélite, puderam
apresenta-los para os colegas. Em circulo e sentadas no chdo, as criancas observavam alguns
pontos de referéncia que conheciam: as casas de amigos, bares, supermercado, praca. Também
identificavam a relacdo espacial existente entre o local ao global, a medida que se reduziam ou
ampliavam as imagens em diferentes escalas.

Ao passo que as imagens se ampliavam, os pontos de referéncia conhecidos causavam
enorme agito na turma, pois todos queriam falar ao mesmo tempo. Mesmo quem ndo conhecia
ou ndo tinha a possibilidade de conhecer a cidade como um todo conseguiu reconhecer alguns
pontos de referéncia devido ao fato de morar ou ja ter morado e/ou transitar durante o ir e vir
para a escola, seja a pé, de moto, de bicicleta, de carro ou de transporte publico (6nibus, vans
ou kombi).

Baseados nas concepcdes de Callai (2005), entendemos que “é preciso trabalhar com a

possibilidade de encontrar formas de compreender o mundo, produzindo um conhecimento que
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é legitimo” (CALLAI, 2005, p. 231). Nesse caso, acredita-se que criar novos ambientes de
aprendizagem pressupde uma possibilidade metodolégica e inovadora de mediacdo didatica
para a construcdo do conhecimento geografico.

O desafio em compreender as inter-relagdes e as transformacdes na natureza, em busca
por instrumentos para interagir, controlar e construir meios para a sobrevivéncia, ndo € um ato
caracteristico da contemporaneidade, mas sim uma necessidade humana atemporal. Entretanto,
temos que admitir, nos dias atuais, que as inter-relagdes socioespaciais tornaram-se mais amplas
e complexas, como aponta Callai (2011).

Além disso, ndo podemos negar 0 encantamento das crian¢as como 0 uso desse recurso
didatico em sala de aula. Para elas, foi fundamental perceber que hoje em dia poucas pessoas
vivem isoladas, desconectadas ou alheias as transformag6es que ocorrem na totalidade-mundo.
Durante a experiéncia virtual, foi explicado para os alunos sobre o programa de computador,
feito por fotografias aéreas que s@o justapostas para compor as imagens representativas do
espaco geogréfico.

As expressdes mais utilizadas pelos alunos foram: “Uau, que manero!”, “Tem como
encontrar minha casa?”. Como parte conclusiva da experiéncia, foi obtida a imagem de satélite
do bairro da escola, os trajetos percorridos pelos alunos no entorno da instituicdo, além de
alguns dos lugares onde as criangas moram. Apos a conclusdo da atividade proposta, foi
realizada a impressao das imagens para que as criangas pudessem colar nos cadernos.

Se para Carlos (2015, p. 9) o objetivo da pesquisa denominada metageografia parte da
preocupacdo de “desvendar o mundo a partir do espago, isto €, a partir da espacialidade das
relagdes sociais”, acreditamos que o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacéo (TICs)
poderia ser visto como um grande aliado nessa tarefa. O ensino de Geografia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental visa justamente ajudar os alunos a desenvolver o olhar geografico para
gue sejam capazes de construir a sua espacialidade nas mais diversas escalas, como afirma
Cavalcanti (2013).

N&o podemos nos restringir apenas ao livro didatico para a constru¢do do conhecimento
espacial, ja que, muito antes de irem para a escola, as criancas ja possuem informacdes sobre o
bairro, a cidade e o mundo. As representacdes desses espacos geograficos podem colaborar para
a construcdo do conceito geografico de lugar, uma vez que a aparente descri¢do dos dados pode

mascarar os conflitos e suas contradi¢bes, como discutido por Cavalcanti (2010, p. 20):

O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e enumeragdo de
dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria
das vezes, impostos & ‘memoria’ dos alunos, sem real interesse por parte destes). Ao
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contrério, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo do espago geografico na
sua concretude, nas suas contradicoes.

E importante observar que a falta de informacio e/ou a ma formacéo por parte dos
moradores dos lugares, dos professores e dos alunos ajudam a camuflar os problemas e os
conflitos sociais. Representar cartograficamente o espago de vivéncia surge como uma
possibilidade pedag6gica mediadora para construir uma consciéncia de mundo e, a partir dessa
consciéncia, o ensino de Geografia pode romper com o modelo tradicional de aula expositiva,

descontextualizada e com uso exclusivo do livro didatico.

3.3.8 Sétimo encontro: Avaliagdo

O sétimo momento, ultima etapa da sequéncia didatica aplicada como produto
educacional, contou com uma dindmica diferente para os moldes tradicionais a que o ensino de
Geografia esta submetido. Os alunos foram recebidos no péatio da escola, sem paredes, portas,

carteiras, mesas, quadros, utensilios, materiais didaticos ou pedagogicos, completamente vazio.

Os alunos foram convidados a ir para o patio da escola, delimitar um espaco qualquer
que julgassem conveniente para caber todos os alunos da turma. Em seguida, foi
solicitado que procurassem um lugar para se sentarem. Foi feita uma intervencéo pela
pesquisadora, com a seguinte solicitagdo: “Vocés agora vao construir o lugar da sala
de aula. Com lapis e papel na méo, escolnam um lugar onde gostariam que fosse a sua
sala de aula, em seguida, organize esse espaco para vocés estudarem. O critério para
a construcdo e organizacdo da sala de aula decorre do como e onde vocés vao colocar
todos os elementos e utensilios necessarios para o funcionamento da sala de aula”. Foi
dado um tempo de cinco minutos para que os alunos pudessem analisar 0 espago e
elaborassem um planejamento para a constru¢do da planta baixa da sala de aula.
(SEQUENCIA DIDATICA, ETAPA 7, 20 de junho de 2018).

A figura 6 demonstra a construcdo e a organizacdo do espaco da sala de aula na

concepcao das criancas.
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Figura 6 — Planta baixa da sala de aula.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 20-06-2017.

Na figura 3, elaborada pelos alunos, foi possivel observar as relacoes, as abstracdes e as
generalizaces feitas pelos alunos a partir da atividade proposta, tendo tudo ocorrido de acordo
com as orientacdes de Vigotsky (2007). Entre o jogo constante estabelecido entre a imaginacao
e a realidade, onde o processo criativo da crianga surge a partir da experiéncia internalizada, a
crianga recorre a um processo interno para quebrar essas experiéncias em partes e lanca méo
dessas partes para criar um novo conhecimento. Nesse sentido, reafirma-se o entendimento de
que tanto o sujeito que constrdi quanto o espaco construido fazem parte do mesmo processo
socioespacial.

Essas mediacGes interessam ao ensino de Geografia, visto que a construgdo social do
lugar potencializa a formacgdo do raciocinio geogréafico. Vale ressaltar que o estudo de caso
realizado na pesquisa foi intencional e considerou todos os elementos da constru¢do do
conhecimento como algo ligado ao desenvolvimento mental do individuo, logo, ndo hd uma
hierarquia entre o desenvolvimento do conhecimento cientifico e cotidiano, conforme as
orientacOes de Vigotsky (2009).

O lugar, enquanto elemento do raciocinio geografico, esta presente no cotidiano dos
alunos muito antes de eles irem para a escola e, por isso, se constitui como elemento mediador
no processo de ensino-aprendizagem de Geografia. Ao propor a representagdo cartogréfica
como potencializadora da construcéao social do conceito de lugar, pode-se dizer que as respostas

obtidas durante as atividades foram satisfatorias.
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Mesmo que os alunos ndo consigam ainda construir o conceito geografico de lugar, a
execucdo das atividades propostas propiciou uma dindmica dialdgica para pensarem o lugar
como elemento do cotidiano, construido pelas relagdes dialéticas e contraditorias que emergem
das relagdes socioespaciais.

Entendemos que a prevaléncia do uso do livro didatico, aliada & auséncia de uma
consciéncia metodoldgica para o ensino de Geografia, € um obstaculo a ser superado na
Educacdo Basica. Acreditamos ser possivel extirpar a metodologia tradicional cristalizada no
interior das escolas publicas — com a adocdo da didatica mecénica, sem a devida
problematizacdo e reflexdo dos contetdos oriundos das orientagBes curriculares —, 0 que nos
motiva a pensar sobre o ato de ensinar e aprender Geografia nos dias atuais.

Na realizacdo da pesquisa empirica, foi possivel perceber que as criancas atribuiam ao
conceito de lugar, grosso modo, localidades, determinados pontos, regifes ou referéncias
geogréficas, sem, contudo, vincula-lo a ideia de sistema de relagfes socioespaciais dos pares
dialéticos (subjetivas-objetivas, aparéncia-esséncia, imediato-mediato, real e simbolico).

Para tentar romper com a mentalidade localista que as criangas tinham sobre o conceito
geogréfico de lugar, a pesquisa empirica buscou propor situacdes-problemas que levassem os
alunos pesquisados a refletir sobre as interacdes socioafetivas estabelecidas dentro e fora da
escola. Essas situagdes-problemas tiveram por intuito diagnosticar como estas inter-relacées
formais e informais (experiéncias de vida, percepcdo do espaco de vivéncia, as brincadeiras
livres no patio, os jogos coletivos, leituras literarias e recreacdes dirigidas) poderiam influenciar
na aprendizagem geografica dos educandos.

As atividades de leitura e representacdo cartografica do espaco de vivéncia tiveram
como intuito constatar que, embora as crian¢as ndo tenham o dominio do pensamento
geogréafico sistematizado, ja conseguem no cotidiano estabelecer inter-relacbes pessoais,
constroem e delimitam espacos fisicos e imaginarios, e delegam a eles valores em diferentes
escalas de contextualizacdo e de significacdo aos lugares vividos.

Sobre os lugares vividos, Cavalcanti (2014) argumenta que as representacdes
cartogréaficas das relagdes socioespaciais se tornam uma metodologia mediadora eficiente na
producdo do pensamento geografico, pois trata-se de uma acdo pedagogica com condigcdes
favoraveis para que a crianca estabeleca uma interface entre a face figurativa (imagem) e a
simbdlica (conceito).

Como forma de confrontar o modo de pensar das criangas antes e depois da aplicagédo

da pesquisa (observacdo e aplicacdo dos questionérios), foi realizado um feedback (uma
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devolutiva) com os alunos pesquisados para colher depoimentos referentes & compreensdo e ao
entendimento sobre a construcéo do conceito de geografico de lugar.
O gréfico 1 demonstra o entendimento dos alunos sobre as diferencgas existentes entre o

conceito de “lugar” e “local”, ap0ds a realizacdo da pesquisa.

Gréfico 1 — Demonstrativo da devolutiva feita com os alunos: agosto de 2017

PERCENTUAL DE ALUNOS QUE CONSEGUIRAM DIFERENCIAR
LOCAL E LUGAR APOS A APLICACAO DA PESQUISA
100%
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M S3oiguais M S3o diferentes N3o souberam responder

10%

0%

Fonte: elaborado pela autora.

Nota-se que os alunos conseguiram distinguir que existem diferencas entre 0s conceitos
de local e lugar. Mas, ao serem instigados a pontuar as caracteristicas capazes de diferenciar
local e lugar, os alunos demonstraram dificuldade em sistematizar e verbalizar com clareza suas
opinides. Na maioria das respostas, houve um predominio da abordagem descritiva ligada a
pontos de referéncia, associados ao espa¢o conhecido.

As formulagdes contaram com expressdes como: lugar é o onde eu conhego, onde tenho
saudade, lembrangas, onde brinco com meus amigos, estudo e moro com minha familia. Quanto
a definicdo de local, as expressdes mais recorrentes foram: é um espaco que existe em qualquer
parte do planeta ou superficie terrestre, mas que eu ndo conhego. Se ndo conhego, ndo é
importante para mim, ndo é lugar para mim.

A partir das analises das expressdes das criangas com relacdo ao que é local e o que é
lugar, foi possivel observar a existéncia de elementos consistentes de como elas veem, analisam

e pensam o0 espaco geogréfico. Refletir sobre as diferencas existentes entre local e lugar
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constitui-se num recurso metodoldgico que colabora na construcdo da consciéncia espacial e
auxilia a crianga na construcao e desenvolvimento do pensamento critico sobre o espaco.

Na atividade proposta, portanto, houve uma implicacdo metodoldgica a fim de auxiliar
na construcdo gradativa dos diferentes modos de pensar, analisar e de representar 0 espaco
geografico.

O esfor¢o em diferenciar local e lugar, como ja era esperado pela falta de maturidade,
pouca idade e/ou a inexperiéncia das criangas, ndo impediu que as criangas, a seu modo,
atribuissem ao conceito de lugar alguns valores ligados as relagcdes de familiaridade, de
sentimentos e identidade que elas estabelecem no seu espaco de vivéncia.

Na tentativa de provocar ainda mais uma reflex&o sobre a construcéo social do lugar, foi
proposta aos alunos uma situacdo-problema hipotética: E possivel que um espago seja ao
mesmo tempo local e lugar? Como isso é possivel? Para a solucao da atividade, os alunos foram
divididos em grupo para que discutissem entre si e encontrassem uma solugéo para o desafio
proposto.

A atividade se revelou bastante dificil. Um desafio quase impossivel de solucionar.
Alguns se olhavam, na tentativa de buscar no colega uma solucéo para o problema. Algumas
expressdes ou gestos indicavam que seria impossivel encontrar uma alternativa positiva para o
desafio, ja que sdo palavras que possuem 0 mesmo sentido e significado. A maioria dos alunos
tentou solucionar o problema pelo modo mais facil, pelo uso expressdes como: ir visita-lo,
conhecer alguém que mora Ia, mudar-se para ele.

Ap06s muitas discussdes nos grupos, os alunos sugeriram que o principal motivo capaz
de transformar um local em lugar passa pelas relacdes pessoais imediatas do espaco vivido, ou
seja, relacionadas as experiéncias e as relacoes socioafetivas que os individuos estabelecem
com o seu lugar de vivéncia, sem, contudo, apresentar nenhuma preocupacao com as inter-
relacbes econdmicas, socioculturais ou histéricas que compdem a relacédo dos outros elementos
constituintes presentes no lugar de vivéncia.

Ap0s a primeira tentativa sem solucdo contundente, foi apontado por um dos grupos um
depoimento que nos chamou a aten¢ao: “O local s6 ¢ um lugar, se o local for importante para
nés. Um espaco que eu brinco, passeio, moro ou estudo ¢é lugar” (Grupo cometa, 2017). Esse
depoimento revela que o lugar esta relacionado aos pontos ligados ao quadro de valores e usos
dos elementos presentes no espago de vivéncia.

Outro grupo enfatizou que:
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Lugar € o local onde nés vivemos e gostamos, brincamos, temos amigos, familia,
seguranca. Mas também temos liberdade, inseguranca, medo, barulho, desemprego,
violéncia, falta de 4gua tratada, energia elétrica e rede de esgoto. (Grupo via LActea,
2017).

A imagem idealizada e nada genérica retratada pelas criangas demonstra que elas
associam lugar a um espaco familiarizado onde a vida acontece. E permeado pelas relacdes que
se estabelecem em algum lugar especifico, mesmo que este tenha algumas caracteristicas que
sejam globais. Neste caso, as criangas conseguiram estabelecer algumas relacdes intra e
interpessoais que sdo travadas em um determinado espaco. Ousamos dizer que a atividade
proposta se tornou um pré-requisito para a construcdo do conceito geografico de lugar.

Para exemplificar a compreensdo dos alunos sobre a construcdo social do lugar, segue
um depoimento de um grupo que ainda se utiliza de alguns exemplos para explicar o conceito

geografico de lugar.

O local passa a ser lugar quando existe uma relacdo entre as pessoas de amizades, de
protecdo, de alegria, onde as pessoas mora, estuda, trabalha, quando sente saudade em
guando tem medo, igual ao pequeno principe. Que mesmo tendo muitos amigos, sentia
saudade deles ia embora, mas queria voltar para casa. (COMETA DE HALEY A,
2017).

Este depoimento demonstra que as criancas percebem o conceito geografico de lugar
pela relacdo que elas estabelecem no seu cotidiano vivido, conhecido, através da amizade, afeto,
pelo uso e sentidos e significados que consideram importantes em suas relacoes espaciais. Nota-
se que a forma e a funcdo do lugar sdo expressas com a mesma intensidade pelos alunos devido
ao significado a ele atribuido.

O lugar na concepcdo das criancas se revela pelas relagdes que sdo estabelecidas entre
0 homem e o uso que ele faz do espaco. No entanto, os conflitos e as contradi¢Bes presentes
nesses lugares ndo o identificam, e ndo o caracterizam, portanto, as inter-relacoes existentes no
interior desses espagos apresentam-se como um ponto relevante na constru¢cdo e no
entendimento do conceito geografico de lugar em suas diversas variaveis de relacdes: objetos e
acOes com causas e efeitos.

Percebe-se que, na compreensdo das criancas, a concepcdo de lugar, estd muito
relacionada e restrita aos espagos que representam ou preenchem algumas de suas necessidades
pessoais e, portanto, subjetivas, imediatas e cotidianas como: liberdade, seguranca, afetividade,
ludicidade.

Com base em Carlos (1996), podemos afirmar que, grosso modo, as criangas consideram

que um espaco-local se torna lugar a partir do momento em que os individuos estabelecem lagos
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de sentimentos e de pertencimento com esse espaco pelo seu uso e ndo pelas inter-relacGes
internas e externas que sdo estabelecidas e que caracterizam o lugar.

Podemos dizer que a atividade proposta de diferenciar local e lugar superou a viséo
fenomenoldgica e ampliou a compreensao das criangas de que o lugar € uma construgéo social
em permanente mudanca. Neste caso, a representacdo cartografica do espaco de vivéncia
possibilitou que os alunos refletissem sobre o lugar como palco de reproducgéo da vida, de
acontecimentos na dimenséo real, pratica, sensivel e concreta, articulado e influenciado pela
pratica social.

Como era de esperar, as criangas, em sua imaturidade, ndo conseguiram ainda associar
a definicdo de lugar a uma multiplicidade de relagdes socioculturais e histéricas que se
completam ou se retnem nas diversas dimensdes escalares (local-global) articuladas,
influenciadas e conectadas pelos pares dialéticos (internos e externos). Mas serviu como pre-
requisito para a construcao do conceito geografico de lugar.

A representacdo cartografica do espaco de vivéncia, nessa pesquisa, teve um carater de
mediador pedagogico, por apresentar uma possibilidade de os alunos contextualizarem 0s
conteudos trabalhados em sala de aula. Além de motivar os alunos a atribuir sentidos e
significados aos contetdos, as representacdes proporcionaram meios para que as criangas
pudessem entender que as mudancgas que ocorrem no lugar de vivéncia sdo decorrentes das

transformacdes e das contradi¢cGes que operam no mundo.

3.3.9 Recursos didaticos

A construcdo dialogada do conceito de lugar com os alunos das turmas A e B em sala
de aula partiu da representacdo cartografica do espaco de vivéncia dos alunos e contou com um
reforco oferecido pela coordenacdo pedagogica com a Semana Literaria, quando foi possivel
utilizar a leitura do livro O Pequeno Principe, que estava designado aos alunos do 3° ano.

A obra de Saint-Exupéry retrata a aventura de um principezinho que habita num
asteroide no espaco, que é ao mesmo tempo autor, personagem e narrador da historia. Frustrado
em relacdo aos seus desenhos, jd que ninguém conseguia interpreta-los de forma correta,
Exupéry abandona a carreira de desenhista e torna-se aviador. Mas essa fascinante inspiracéo
ao desenho o levou a ser consagrado como o terceiro livro mais traduzido no mundo.

Para além do simples desenho, a pardbola do Pequeno Principe retrata questdes
filosoficas ligadas a perda da inocéncia e da fantasia ao longo dos anos. A Geografia pode ser

ludica, como ludico é o ato de olhar, de contemplar, de conhecer os lugares, as pessoas e as
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inter-relacbes que sdo estabelecidas no lugar de vivéncia das criangas, que, a seu modo,
representa 0 mundo em sua plenitude e que precisa ser explorado pelos professores das diversas
areas do conhecimento, inclusive o de Geografia.

Outros recursos, como caderno para anotacdes, papel sulfite A4, canetas, lapis de
escrever e de cor, maquina fotografica, notebook e data show, foram utilizados para que as
atividades obtivessem éxito.

Contamos ainda com a utilizag@o de outros recursos como as obras de:
e CALVINO, italo. Palomar. Tradug&o de Ivo Barroso. Sdo Paulo: Companhia das Letras,

1994.

e TOQUINHO, Antonio Pecci Filho; MORAES, Vinicius de. Aquarela. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=kviHTdnkGhg>;

e Google Earth Pro.
<https://www.google.com.br/intl/pt-BR/earth/>

e Oficina pedagogica com producdo de representacdo cartografica e exposicao;

e Trabalho de campo;

e Brincadeiras no pétio da escola.
3.3.10 Avaliacéo da aplicacédo da sequéncia didatica

Para a avaliacdo da proposta de desenvolvimento da sequéncia didatica, pontuaremos
alguns aspectos que consideramos importante durante a aplicacdo da mesma.

e O modelo proposto fez sentido para as criancas, pois partiu de uma realidade
imediata e teve como possibilidade a inter-relagdo com outros espacos em
diferentes escalas de analise.

e De acordo com relatos dos professores e da participacdo das criangas a respeito
da execucdo das atividades propostas, 0s objetivos foram alcancados de modo
satisfatorio, pois contribuiu decisivamente para a reflexdo acerca do ensinar e
aprender Geografia com significado, uma vez que valorizou e relacionou com a
realidade vivida pelos alunos.

Reconhecemos que ensinar Geografia para as criangas, para que os conteddos tenham
sentido e significado para elas, ndo é uma tarefa facil, mas gratificante. Desse modo, podemos
dizer que as oficinas ajudaram os alunos a contextualizar os contetidos e a analisa-los de modo

a contribuir para a construgdo de um conhecimento geogréfico.
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A sequéncia Didatica foi realizada com o intuito de despertar diferentes olhares para o
mesmo lugar de vivéncia, a fim de suscitar nas criancas a construcdo de habilidades que Ihes
permitam problematizar a realidade vivida pela capacidade de observar, ler, organizar e analisar
a sua realidade vivida.

Abaixo segue o quadro 3, com o cronograma de aplicacdo da sequéncia didatica e o

modo como foi organizado e distribuidas as atividades:

Quadro 3 — Sistematizacao da aplicacdo da sequéncia didatica

Encontros Dia Quant/aula Local Atividade
1° 05/06/2017 1 (Uma) Sala de aula Observacao
Aplicagéo dos
20 08/06/2017 1 (Uma) Sala de aula questionarios
Roda de conversa:
3° 09/06/2017 1 (Uma) Sala de aula “De quem sdo os
olhos que olham™?
O lugar na/da
40 12/06/2017 1 (Uma) Patio da escola Geografia —

Representacao do
lugar de vivéncia

50 15/06/2017 1 (Uma) Trabalho de campo Estudo do lugar
6° 16/06/2017 1 (Uma) Sala de aula Passeio virtual
7° 19/06/2017 1 (Uma) Patio Encerramento
8° 10/08/2017 1 (Uma) Sala de aula Feedback

Fonte: elaborado pela autora.

Seguem algumas sugestdes bibliograficas que foram utilizadas durante a elaboracéo da
sequéncia didatica:

ALMEIDA. R. D. Do desenho ao mapa: iniciagdo cartogréafica na escola. Sdo Paulo: Contexto,
2001.

LOPES, Jader Janer Moreira. Geografia da infancia: onde encontramos as criancas? ACTA
Geografica, Boa Vista, p. 101-118, Edicao Especial 2017. Disponivel em:
<http://revista.ufrr.br/actgeo/article/view/4770/2412>. Acesso em: 5 fev. 2018.

. O menino que colecionava lugares. In: CASTROGIOVANNI, Anténio Carlos et al.
(Org.). O ensino de Geografia e suas composic¢6es curriculares. Porto Alegre: Mediacéo,
2014. Cap. 7, p. 99-108.

VIGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente. Trad. de José Cipolla Neto,
Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. 7. ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
2007. (Colecdo Psicologia e Pedagogia).


http://revista.ufrr.br/actgeo/article/view/4770/2412
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CONSIDERACOES FINAIS

Apobs abordagens e estudos sobre a importancia da representacdo cartografica ao longo
da pesquisa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tanto do ponto de vista metodolégico
guanto cognitivo, passa-se para as consideragdes acerca do todo obtido. O primeiro aspecto a
ser abordado é a contribuicdo das representacfes cartograficas como proposta de ensino das
operacgdes espaciais para ajudar as criangas a pensar e agir de modo propositivo no processo de
construgdo, organizagdo, reorganizacdo e transformacdo do espaco e das relagdes
socioespaciais.

E importante ressaltar que a escolha da representacao cartografica ocorreu devido a sua
importancia da Geografia no processo de ensino-aprendizagem acerca da leitura, compreensédo
e percepcdo do lugar de vivéncia desde os anos iniciais do Ensino Fundamental I, para que
ocorra a construcdo e desenvolvimento dos conhecimentos socioespaciais dos alunos.

Os multiplos olhares e as diferentes leituras que se faz do lugar em que se vive indicam
0 modo como o ser humano se organiza e como estabelecem vinculos sociais, afetivos e
culturais que o identificam e possibilitam a construcéo das inter-relacdes responsaveis pelo
estabelecimento do sentimento de pertencimento do homem no mundo. Assim, a nossa questdo
principal da pesquisa primou em representar cartograficamente o espaco de vivéncia das
criancgas, para que posteriormente as criancas sejam capazes de construir o conceito geografico
de lugar nas séries posteriores.

A analise do curriculo e dos materiais didaticos utilizados durante a realizacdo da
pesquisa revelou alguns aspectos pedagogicos sobre o sentido que a Geografia tem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e que podem influenciar direta ou indiretamente na percepcao,
na compreensdo, no desenvolvimento e na construcdo dos conhecimentos geograficos dos
alunos.

Sobre este aspecto, abriu-se uma discussao sobre a referéncia e a relevancia do uso da
didatica no ensino de Geografia para a construcdo e o entendimento das criangas de que o
espaco geografico é fruto das relagdes humanas em constante processo sécio-histérico de
construcdo e de transformacéo socioespacial.

Podemos dizer que a representacdo cartografica do lugar de vivéncia apresentou-se
como uma possibilidade mediadora no processo de construgcdo do conhecimento geogréfico dos
alunos. Ao perceberem que sao capazes de interferir de modo propositivo na sociedade em que
vivem e na qual também sdo sujeitos, sentiram-se motivados a ler, observar, registrar e refletir

sobre alguns aspectos ligados a espacialidade vividas no lugar no cotidiano.



142

Outro aspecto levantado durante as discussdes esteve relacionado com a formacéo
inicial e continuada dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, os
pedagogos e a falta de flexibilizagdo dos curriculos de referéncia da Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado de Goids. Embora o lugar e a representacéo cartografica sejam contetdos
obrigatorios, ainda ndo sdo objetos de conhecimento geogréfico na escola.

Como reflexo, os contetdos ministrados pelos professores ndo assumem funcgdes e nem
formas significativas e eficientes para a clientela a que se destinam. Consequentemente, o aluno
ndo consegue transpor a orientacdo corporal recebida desde os anos iniciais em orientacao
geografica e ndo consegue explicar e representar a realidade socioespacial como parte de um
conjunto maior, que é o préprio pensamento geografico do sujeito.

Correlacionando os pontos mencionados a pesquisa realizada, foi possivel observar que
a contribuicdo para formacdo do leitor do espaco geografico por meio da representacdo
cartogréafica obteve resultados satisfatorios. O que nos leva a crer que, apesar das dificuldades
encontradas pelas professoras regentes, foi possivel observar que, no decorrer do processo e das
necessidades do uso de recursos metodologicos referentes a parte pratica do trabalho para
atender as especificidades exigidas pelo publico-alvo, os resultados foram, ao final,
satisfatorios.

Para além, e a fim de apresentar 0s pontos positivos obtidos durante a realizacdo da
pesquisa, retoma-se, aqui, a problematica elencada ao inicio do estudo de caso, referente ao
contexto do ensino de Geografia nos anos iniciais, que teve por preocupacao tentar responder:
em que medida a representacdo cartografica do espaco de vivéncia dos alunos pode contribuir
para a construcdo do conceito geografico de lugar? Com base nesse questionamento, o trabalho
se propods a tecer algumas considerac6es a respeito da construcao e do uso do espaco cotidiano
enquanto construcao socioespacial.

As fundamentagbes tedricas foram de vital relevancia, entdo, para que as criangas
comegassem a desenvolver as no¢oes espaciais a partir do dominio do seu corpo e estendessem
esse dominio aos espacos externos a ela. Nesse sentido, o conhecimento socioespacial
construido pelas criancas assumiu uma configuracdo teorico-pratica com abstracGes e
seletividade dos fendmenos representados ligados as inter-relacdes estabelecidas no lugar de
vivéncia com outros lugares.

O resultado da abordagem metodoldgica aplicada durante a realizacdo da pesquisa teve
como preocupacdo estabelecer um processo de ensinar/aprender Geografia com significado
para os alunos. As teorias acerca do papel e da fungéo da representacéao cartografica procuraram

romper com a utilizacdo do mapa como figura meramente ilustrativa do espaco geogréfico.
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Toda a andlise realizada teve por objetivo elencar elementos que permitissem discutir as
potencialidades da representacdo cartografica na constru¢cdo do raciocinio espacial e,
consequentemente, possibilitar, a partir desse raciocinio, que as criangas construam o conceito
geografico de lugar para que o docente pense no seu espaco, na sua identidade, na nocao de
pertencimento e na autonomia de pensamento espacial. Enfim, um conhecimento capaz de
possibilitar ao aluno estabelecer referéncias mais amplas de analise e de compreensdo critica
do mundo em que vive.

Poucos alunos ndo conseguiram estabelecer relacGes entre lugar e local no mundo em
que vivem. Evidenciou-se que, durante a construgdo e o desenvolvimento das habilidades de
fazer a leitura do espaco de vivéncia, as criangas sentiram-se motivadas a pensar sobre a
organizacdo, 0 uso e a apropriacdo do espacgo-lugar onde vivem.

Nesse caso, 0 uso da representacdo cartografica dos espacos conhecidos assumiu um
carater metodologico de reversibilidade da percepgdo, em que a crianga passou a ser motivada
aobservar e a ler o seu espaco de vivéncia para representa-lo e, ao construir suas representacdes,
passou a pensar, analisar e refletir sobre a forma de organizacdo dos elementos espaciais
existentes na sua representagéo.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo, as criancas demonstraram multiplos olhares
acerca do lugar, restritos aos conhecimentos construidos a partir das experiéncias conseguidas
nos lugares vivéncias. Por outro lado, encontramos poucos significados para os conhecimentos
construidos na escola sobre esse mesmo lugar. Isso nos leva a crer que o lugar ndo é objeto de
conhecimento na/da escola, pois os conceitos geograficos ndo sdo utilizados para explicar a
realidade das criancas, mas apenas para cumprir as determina¢@es contidas no curriculo
referéncia.

Para Almeida (2014) e Cavalcanti (2014b), faz-se necessario superar as praticas
centradas no acumulo e na memorizacao dos conteldos para que a crianga possa construir um
conhecimento geogréfico significativo. Para que o lugar seja de fato um contetudo geografico,
precisa ser questionado, compreendido e analisado como uma construcdo social, permeado de
contradictes, conflitos e passivel de mudangas.

As informacdes desconexas ou fragmentadas sobre o estudo do lugar ndo contribuem
para uma construcdo do pensamento geografico dos alunos. Assim, ndo basta cumprir o
curriculo nacional obrigatorio apenas com a representacdo do espaco vivido para que ocorra a
construcdo do conhecimento socioespacial, € necessario “elucidar o papel do espaco como

elemento indispensavel a compreensdao do mundo moderno” (CAVALCANTI, 2014b, p. 9).
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E preciso considerar os significados dos conhecimentos geograficos construidos nas
aulas de Geografia em confronto com a experiéncia vivida no cotidiano do aluno, para que ele
possa ampliar esses significados durante a construcdo de novos conceitos no confronto com as
problematicas mundiais que se materializam nos lugares especificos.

Para finalizar, acreditamos que a representacdo cartografica dos espacos de vivéncia
pode colaborar para que os alunos construam uma consciéncia espacial de lugar entrelagada,
articulada e determinada pela totalidade espacial, mas este tema ndo se esgota aqui. Muitas
pesquisas e discussdes acerca dessa problematica sdo necessarias para que se rompa com 0s
impasses de ordem epistemoldgica e ocorra a construgdo de um conhecimento socioespacial
verdadeiramente significativo para os alunos e para professores desde 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental I.
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APENDICE A - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ e UFG
MESTRADO - PPGEEB @ e
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAC[\O

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISAAPLICADA EDUCAGCAO — CEPAE/UFG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

CONSTRUCAO MEDIADA DO CONCEITO DE LUGAR:
UM ESTUDO DE CASO

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

INSTRUMENTOS PARA OBSERVACAO E APLICACAO DA PESQUISA DE CAMPO

Obs

Observacdo direta na sala de aula para verificar se os conteldos e as metodologias
utilizadas contribuem para a constru¢do do conceito geografico de lugar nas aulas de
Geografia.

Aplicacdo de questionarios semiestruturados para reconhecer a realidade socioespacial
dos alunos.

Uso da representacdo cartografica como mediadora no processo de construcao do conceito
geografico de lugar, por meio de atividades lGdicas e recreativas que envolvam
lateralidade, orientacdo e localizacdo.

Aplicacdo de oficina de representacao cartografica do espaco de vivéncia, com utilizacao
de leituras literarias, rodas de conversas, passeio pelo bairro da escola, uso de instrumentos
tecnologicos e exposicao das representacdes espaciais construidas pelos alunos.

.. As atividades servirdo para orientar as reflexdes pretendidas na dissertacao.



INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
(QUESTIONARIO INDIVIDUAL SEMIESTRUTURADO PRE-TESTE)

1- QUESTOES PARA PESQUISA DE CAMPO
(Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I)

1-Turma/ano:

A-(1) B-(2)

2-Sexo:

( 1) Feminino ( 2 ) Masculino
3-ldade:

1
2
3) tios
4) outros

5-Quantos irmaos vocé tem:
(1)Um

(2) Dois

(3)Trés

(4) Quatro ou mais

(5) Nao tem irmaos

6- Vocé passeia nos finais de semana?

(1)Sim (2) Nao

7-Com que frequéncia vocé costuma passear?
(1)Sempre

(2) As vezes

(3) Nao passeia

8-Quiais os lugares vocé mais gosta de passear nos finais de semana?

(1) Clubes
(2) Estadios de futebol
(3) Igrejas
(4) Parque de diversao

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
4 ENSINO NA EDUCACAO BASICA
MESTRADO - PPGEEB
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
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(5) Pesque e pague
(6) Praga
(7) Outros

9- Quando sai para passear nos finais de semana, vocé vai com quem?
(1) Pais

(2) Avos

(3) Tios

(4) Primos

(5) Amigos

(6) Outras pessoas

10- Se vocé ndo passeia, quais s&o 0s motivos que o (a) impedem?
(1) Dificuldades financeiras

(2) Os pais ndo deixam

( 3) Falta de transporte

(4) Falta de seguranca

(5) Outros

11- Que atividades vocé gostaria de fazer no seu tempo livre, mas o lugar onde mora néo tem?
(1) Cinema,

(2) Museus

(3) Shopping Center

(4) Teatro.

(5) Zooldgico

(6) Outros

12- Com que frequéncia, vocé costuma ir nestes lugares?
(1) Sempre

(2) As vezes

( 3) Nao frequenta

13- Onde vocé mora, nas horas livres, quais as opcdes de lazer vocé costuma realizar?
(1) Andar de bicicleta

(2) Brincar com bonecas

(3) Empinar pipa

(4) Jogar bola com os amigos na rua

(5) Assistir tv e jogar video game com 0s amigos e parentes

(6) Outras

14- No lugar onde vocé mora, quem sdo as pessoas, que Vocé mais se relaciona?

15- O que estas pessoas sdo suas?
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‘ UNIVERSIDADE
“ FEDERAL DE GOIAS

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
(QUESTIONARIO INDIVIDUAL SEMIESTRUTURADO PRE-TESTE)

2- QUESTOES PARA PESQUISA DE CAMPO
(Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I)

1- Descreva o trajeto que voceé faz, para ir da sua casa ao lugar que vocé mais gosta.

2- Quais os pontos de referéncias existentes no caminho, para que uma pessoa possa encontrar
0 enderego desse lugar?

3- A casa em gue vocé mora, fica:
(1) distante do centro da cidade
(2) préximo do centro da cidade

4- A casa em que vocé mora é:

(1) prépria

(2) alugada

(3) cedida

5- Vocé gosta do lugar onde vocé mora? (1) Sim (2) Néo

6-Por que?

7- O lugar em gue vocé mora, precisa ser reestruturado, para melhor atender as necessidades
dos moradores?

(1)Sim

(2) Nao

(' 3) Nao soube opinar

8- O que precisa ser feito?

9- O que voce e sua familia fazem para melhorar a qualidade de vida das pessoas que moram

proximas de vocé?

10- O lugar em gue vocé mora, na sua opiniao €:



158

(1) Tranquilo
(2) Violento
(3) Outros

11- No lugar onde vocé mora, as pessoas tém acesso a servicos publicos como:
( 1) Creches

( 2) Posto de saude

( 3) Escolas

( 4) Transporte publico

( 5) Numinacdo publica

( 6) rede de esgoto

( 7) agua tratada

( 8) Coleta de lixo

( 9) Outros

12- Alguma vez vocé ao assistir os programas de televisdo ou ler um livro, folear uma revista
ja identificou algum acontecimento que ocorreu em outros lugares, que também acontece ou ja
aconteceu no lugar em que vocé mora?

(1) Sim

(2) Néo

13-Qual acontecimento?

14- O lugar onde vocé mora com sua familia, fica:
(1) préximo a escola (2) distante da escola

15- Vocé costuma ir para a escola de:
(1) ape.

(2) bicicleta.

(3) carro proprio

(4) motocicleta

(5) transporte escolar particular

( 6) transporte escolar pablico.

(7) outros

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus I1), Avenida Esperanca, S/N — Caixa Postal 131.
CEP: 74690-000, Goiania — Goiés, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
(QUESTIONARIO INDIVIDUAL SEMIESTRUTURADO PRE-TESTE)

3- QUESTOES PARA PESQUISA DE CAMPO
(Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental 1)

1- Quanto a disciplina de Geografia, vocé?
(1) gosta muito.

(2) gosta pouco.

(3) gosta em parte.

2- Vocé acha importante estudar a disciplina de Geografia? (1) sim (2)néo
3- Por qué?
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4- Vocé ja utilizou mapas?
(1)sim (2) nao

5- Para quem respondeu sim na questao anterior, responda: onde vocé utilizou o mapa?
(1) naescola

(2)emcasa

(3) em outro lugar

6- Para que servem 0s mapas?

7- Durante as aulas de Geografia, qual a frequéncia que o professor (a) utiliza os mapas?
(1) Frequentemente

(2) As vezes

(3) Raramente

(4) Nunca

8- Quais destes documentos cartograficos vocé ja viu e/ou sabe para que serve?
(1) Mapa mundo

(2) Globo terrestres

( 3) Mapas-murais

(4) Atlas

(5) Carta da cidade

(6) Planta do setor
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INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
(OFICINA DE REPRESENTACAO CARTOGRAFICA PRE-TESTE)

1- QUESTOES PARA PESQUISA DE CAMPO
(Alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I)

01- Desenhe o lugar que vocé mais gosta de frequentar (Som ambiente com a musica
Aquarela)

Musica Aquarela: Toquinho, Vinicius de Morais
https://www.youtube.com/watch?v=-Gsdp2zSCjY

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educac@o/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus I1), Avenida Esperanca, S/N — Caixa Postal 131.
CEP: 74690-000, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail.c
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

MINISTERIO DA EDUCACAO L]
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA/CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
“CONSTRUCAO MEDIADA DO CONCEITO DE LUGAR: UM ESTUDO DE CASO”
sob orientagdo do professor Dr. Elson Rodrigues Olanda do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo — CEPAE. Este estudo esta vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo do
Mestrado Profissional em Ensino na Educacgéo Basica, da Universidade Federal de Goias.

Meu nome é Maria do Carmo Godoi, sou a pesquisadora responsavel. Apos receber
0s esclarecimentos e as informagdes a seguir, se o/a Sr./Sra aceitar que seu/sua filho (a) faca
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.

A pesquisa pretende investigar “como a representacdo cartografica do espaco de
vivéncia pode potencializar a construcdo do conceito geografico de lugar, nas aulas de
Geografia, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental I, e qual sua contribui¢do para o
desenvolvimento critico-reflexivo de pensar o espaco geografico”, no 3 ano, turmas Ae B, do
Ensino Fundamental I, turno matutino, da Escola Estadual Belarmino Essado, no municipio de
Inhumas/Goias. Em tempo, a pesquisa tem também como objetivos: promover o estudo do lugar
de vivéncia e/a sua representacéo grafica/cartografica; desenvolver habilidades e competéncias
para leitura, representacéo e intervencdo critica no espaco geografico.

Serdo utilizados na pesquisa questionarios semiestruturados, entrevistas e producéo de
desenhos graficos. Neste caso deixo claro que serdo obtidas copias gravadas da conversa e,
também, captadas imagens. Assim, esclareco ainda sobre a necessidade de permissdo de uso
das mesmas:

() Permito a divulgacdo da imagem de meu/minha filho (a) nos resultados publicados
da pesquisa;

() Né&o permito a divulgacdo da imagem de meu/minha filho (a) nos resultados
publicados da pesquisa.

A pesquisa oferecera riscos minimos, no maximo algum tipo de constrangimento
durante a entrevista; ela tem carater voluntario e ndo apresentam nenhum tipo de remuneracao
durante ou apds a aplicacdo dela; e, se porventura, existirem eventuais danos aos participantes
decorrentes do desenvolvimento da pesquisa estes serdo indenizados pela pesquisadora. As
informacGes dos participantes serdo mantidas em sigilo e os resultados serdo tratados como um
todo para a divulgacao deste estudo sem a identificacdo dos participantes.

Garanto, também, sua expressa liberdade de se recusar a responder questdes que Ihe
causarem constrangimento em entrevistas e questionarios, e a sua expressa liberdade de recusar
a participar ou retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo
alguma.

A pesquisa se desenvolvera no horéario das reunides, tanto nos momentos de reflexdes,
de construcdes de planos de aula como também no horério das aulas. Como beneficio para 0s
participantes, o trabalho propde: a producdo de uma sequéncia didatica, como recurso didatico
pedagogico que propicie aos alunos refletirem criticamente sobre o espago geografico.
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Os dados fornecidos, bem como a identidade dos participantes, ndo serdo publicados ou
expostos por qualquer razdo sem o devido consentimento e serdo mantidos em sigilo até a
devida autorizacdo. Todos os procedimentos seguirdo 0s principios éticos observados na
resolugcdo n°® 466, do CNS (Conselho Nacional de Salde) que rege as pesquisas que envolvem
seres humanos no pais.

E importante esclarecer que os (as) participantes no projeto terdio acesso aos resultados
obtidos com a pesquisadora. As professoras serdo informadas por meio de uma reunido
previamente agendada. Sua colaboracdo € fundamental, mas, para isso, necessitamos que assine
0 termo de consentimento em seguida apresentado.

Esclareco ainda, que em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado (a) de
forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail godoi_mc@hotmail.com e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62)9867333. Ao persistirem as dividas
sobre os direitos como participante desta pesquisa, podera fazer contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215.

Local e data:

Assinatura por extenso do (a) participante da pesquisa

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus I1), Avenida Esperanca, S/N — Caixa Postal 1131.
CEP: 74690-000, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA/CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO DA PESQUISA

Eu, , inscrito (a) sob o RG/CPF ne.
, abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado: “A
CONSTRUCAO MEDIADA DO CONCEITO DE LUGAR: UM ESTUTO DE CASO”. Informo
ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario.
Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Maria do Carmo Godoi sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Local e data:

Assinatura por extenso do (a) participante da pesquisa

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Nota: O presente Termo tera duas vias, uma ficard com a pesquisadora e a outra via com o (a)
participante da pesquisa.

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus I1), Avenida Esperanca, S/N — Caixa Postal 1131.
CEP: 74690-000, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA/CEP

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

\océ esta sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa intitulada
“CONSTRUCAO MEDIADA DO CONCEITO DE LUGAR: UM ESTUDO DE CASO”
sob orientagdo do professor Dr. Elson Rodrigues Olanda do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo — CEPAE. Este estudo esta vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo do
Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Basica, da Universidade Federal de Goias.

Meu nome é Maria do Carmo Godoi, sou a pesquisadora responsavel. Apos receber
0s esclarecimentos e as informacdes a seguir, se o/a Sr./Sra aceitar que seu/sua filho (a) faca
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel.

A pesquisa pretende investigar “como a representacdo cartografica do espaco de
vivéncia pode potencializar a constru¢cdo do conceito geografico de lugar, nas aulas de
Geografia, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental I, e qual sua contribui¢do para o
desenvolvimento critico-reflexivo de pensar o espaco geografico”, no 3% ano, turmas A e B, do
Ensino Fundamental I, turno matutino, da Escola Estadual Belarmino Essado, no municipio de
Inhumas/Goias. Em tempo, a pesquisa tem também como objetivos: promover o estudo do lugar
de vivéncia e/a sua representacdo grafica/cartografica; desenvolver habilidades e competéncias
para leitura, representacéo e intervencdo critica no espaco geografico.

Serdo utilizados na pesquisa questionarios semiestruturados, entrevistas e producédo de
desenhos graficos. Neste caso deixo claro que serdo obtidas cdpias gravadas da conversa e,
também, captadas imagens. Assim, esclareco ainda sobre a necessidade de permissdo de uso
das mesmas:

() Permito a divulgacao da imagem de meu/minha filho (a) nos resultados publicados
da pesquisa;

() N&o permito a divulgacdo da imagem de meu/minha filho (a) nos resultados
publicados da pesquisa.

A pesquisa oferecera riscos minimos, no maximo algum tipo de constrangimento
durante a entrevista; ela tem carater voluntario e ndo apresentam nenhum tipo de remuneracao
durante ou apds a aplicacdo dela; e, se porventura, existirem eventuais danos aos participantes
decorrentes do desenvolvimento da pesquisa estes serdo indenizados pela pesquisadora. As
informacGes dos participantes serdo mantidas em sigilo e os resultados serdo tratados como um
todo para a divulgacao deste estudo sem a identificacdo dos participantes.

Garanto, também, sua expressa liberdade de se recusar a responder questdes que Ihe
causarem constrangimento em entrevistas e questionarios, e a sua expressa liberdade de recusar
a participar ou retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo
alguma.

A pesquisa se desenvolvera no horéario das reunides, tanto nos momentos de reflexdes,
de construcdes de planos de aula como também no horério das aulas. Como beneficio para 0s
participantes, o trabalho propde: a producdo de uma sequéncia didatica, como recurso didatico
pedagogico que propicie aos alunos refletirem criticamente sobre o espago geografico.

Os dados fornecidos, bem como a identidade dos participantes, ndo serdo publicados ou
expostos por qualquer razdo sem o devido consentimento e serdo mantidos em sigilo até a
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devida autorizacdo. Todos os procedimentos seguirdo 0s principios éticos observados na
resolugdo n° 466, do CNS (Conselho Nacional de Satde) que rege as pesquisas que envolvem
seres humanos no pais.

E importante esclarecer que os (as) participantes no projeto terdio acesso aos resultados
obtidos com a pesquisadora. As professoras serdo informadas por meio de uma reunido
previamente agendada. Sua colaboracédo é fundamental, mas, para isso, necessitamos que assine
0 termo de consentimento em seguida apresentado.

Esclareco ainda, que em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado (a) de
forma alguma. Mas se aceitar participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail godoi_mc@hotmail.com e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62)9867333. Ao persistirem as dividas
sobre os direitos como participante desta pesquisa, podera fazer contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215.

Local e data:

Assinatura por extenso do (a) participante da pesquisa

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus I1), Avenida Esperanca, S/N — Caixa Postal 1131.
CEP: 74690-000, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA/CEP

12 VIA ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, , inscrito (@) sob o RG/CPF ne.
, abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado: “A
CONSTRUCAO MEDIADA DO CONCEITO DE LUGAR: UM ESTUTO DE CASO”.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de
carater voluntério. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Maria
do Carmo Godoi sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participa¢do no estudo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa
acima descrito.

Local e data:

Assinatura por extenso do (a) participante da pesquisa

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Nota: O presente Termo terd duas vias, uma ficara com a pesquisadora e a outra via com o (a) participante da
pesquisa.

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus I1), Avenida Esperanga, S/N — Caixa Postal 1131.
CEP: 74690-000, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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ANEXOS
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ANEXO A - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

7 Plobaforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saide - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
Q\_ ’m il

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
0 ESTUDO DO LUGAR E SUA REPRESETAGAQ GRAFICAICARTOGRAFICA: UMA PROPOSTA EM CONSTRUGAO

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 50

3, Area Temética:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

MARIA DO CARMO GODOI

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

427.074.801-00 RUA 06 SETOR TEODORO ALVES QD. 19 LT.10 INHUMAS GOIAS 75400000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Oultro Telefone: 1. Email:

BRASILEIRO 62986357333 godoi_me@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirel 0s requisitos da Resolugo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
ulilizar o5 materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.
Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada 2o projeto devidamente assinada
por lados 06 responsavels e fard parte integrante da documentagdo do mesmo.

Dala:)(g JOQZ/ ’sZ,O]bl

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14, Unidade/Orgdo:
Universidade Federal de Goids - UFG CEPAE | UFG

15. Telefone: 16. Outro Telefone;

(67) 35211023

Temmo de Compromisso (do responsével pela inslituigdo ): Declaro que conhego ¢ cumprirei os requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas

Complementares & como esfa instituigio tem copdigdes para o desenvolvnmemo desle projeto, autorizo sua execugao.
Responsavel j(/ U /45‘;/”“@ M & //1//7cpr {JZ } B 14 - O/
//
CargolFungo: D/ /'{_ ’%L) /( &
!/ /
; "9 /
Data: \/é / U< / d)-\/’) L/{f By 44..

- Assi76lura ‘ R 1
cof. . Alcir Hordcio da yitva
r Diretor do CEPAEIUF
PATROCINADOR PRINCIPAL Port, N° 2204 de 021077214
Mat-SHARE-04422040

Néo se aplica,
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ANEXO B - CARTA DE ANUENCIA DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA ‘ UFG
MESTRADO - PPGEEB .. TeBenaL 4 GO
CENTRO DE ENSIN(}_ E PESQUISA APLICADA A ED UCA.C_.I‘\‘U

CARTA DE ANUENCIA

Senhor subsecretario,

Requeremos a autorizacio para Maria do Carme Godoi, mesiranda do
Programa de Pés-Graduagio em Ensino na Educagdo Badsica — Nivel Mestrado
Profissional, do Centro de Ensino ¢ Pesquisa Aplicada a4 Educagfo — CEPAE/UFG,
realizar pesquisa na Escola Estadual Belarmino Essado, /ocus de sua pesquisa, sendo
aluna por mim orientada.

Na pesquisa intitulada “0O ESTUDO DO LUGAR E SUA
REPRESENTACAO GRAFICA/CARTOGRAFICA: UMA PROPOSTA EM
CONSTRUCAO ", a mestranda pretende investigar “Como a construcdo do conceito
de lugar ¢ sua representacdo grdafica/cariogrdfica, rnas aulas de Geografia, desde os
anos miciais do Ensino Fundamernial I, pode contribuir para o desenvolvimento critico-
reflexivo de pensar o espago geogrdfico”, no 3° ano, turmas A e B, do Ensino
Fundamental I da Escola Estadual Belarmino Essado, no municipio de Inhumas/GO.

Salientamos a importdncia dessa aproximacio e articulacio entre a Secretaria
Estadual de Educagido, Cultura ¢ Esporte — SEDUCE/GO e o Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada 4 Educacio — CEPAE/UFG, como forma de incentivar a crianga a
observar e analisar situagdes ou fendmenos que ocorrem no seu dia a dia, para que possa
construir conceitos geograficos. Colocamo-nos a  disposigio para guaisquer
esclarecimentos.

Nestes termos, solicitamos e aguardamos deferimento.

Inhumas, \.{ de F\igﬁ.»;mx@f 2017.

Centfro de Ensino e Pesquisa Aplicada d Educagdo/CEPAE-UFRG
Campus Samambaia {Campus 1), Avenida Esperanca, SN — Caixa Postal 131.
CEP: 74690-000, Goifnia — Goids, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufgi@egmail .com
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Orientador responsévedjelo projeto — Prof. Dr. Elson Rodrigues Olanda

“&mui‘“x S0 Canynn Ctrc’e‘\\.‘:" .
Peaqmsadura Responsivel — Maria do Carmo Godoi

(X) Concordamos com a solicitagio { ) Nio concordamos com a solicitagio

Centro de Ensing ¢ Pesquisa Aplicada & Educagdo/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus I1), Avenida Esperanga, S/N — Caixa Postal 131.
CEP: 74690-000, Goidnia ~ Goids, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083,

Email: ppgeeb.cepae.ufp@email .com



ANEXO C - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

MESTRADO - PPGEEB .. ynivensioaoe
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

: PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO %
@ ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ ® UF

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Escola Estadual Belarmino Essado, esta de acordo com a execugio do
projeto de pesquisa intitulado “O ESTUDO DO LUGAR E SUA
REPRESENTACAO GRAFICA/CARTOGRAFICA: UMA PROPOSTA EM
CONSTRUCAOQO”, coordenado pela pesquisadora Maria do Carmo Godoi, orientado
pelo Prof. Dr. Elson Rodrigues Olanda, na Universidade Federal de Goias.

Na pesquisa, a mestranda pretende investigar “como a construcdo do
conceito de lugar e sua representacio grafica/cartografica, nas aulas de Geografia, desde
os anos iniciais do Ensino Fundamental 1, pode contribuir para o desenvolvimento
critico-reflexivo de pensar o espago geografico”, no 3° ano, turmas A ¢ B, do Ensino
Fundamental I, turno matutino, no municipio de Inhumas/GO.

A Escola Estadual Belarmino Essado. assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os
meses de abril a setembro de 2017.

Declaramos ter ciéncia de que nossa institui¢do € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, ¢ requeremos o compromisso do (a) pesquisador (a) responsavel,

com o resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos participantes por ela recrutados.

Inhumas, |4  de g asen A &Y de 2017

Assinatura/Carimbo da responsivel pela institui¢io pesquisada

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢do/CEPAE-UFG
Campus Samambaia (Campus 1), Avenida Esperanga, S/N — Caixa Postal 131.
CEP: 74690-000, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521-1104/3521-1083.
Email: ppgeeb.cepae.ufg@gmail.com
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