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Aos considerados geneticamente
emocionalmente inteligentes. Ao Neto:

E tdo cedo, meu irméo

Abre os olhos, dorme nao
Espalha os meus soldados
Estraga os meus brinquedos
Pode me odiar

Nunca mais olhar pra mim
Mas néo faz

Nao faz mais assim

Tao cedo, meu irmao

P&e a mdo na minha mao
Pode fechar meus olhos
Alisa meus cabelos

E a quem perguntar

Deus, que foi que aconteceu
Vou jurar que o teu sangue € meu
Eu vou rasgar meu coragao
Pra costurar o teu

Vou te soprar esta cancao

O meu irmao

Morreu

Acalanto de Edu Lobo e Chico Buarque

“incorretos”,

porém,
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Ensinar é refazer, com quem quer aprender, o camupre nos
levou a um determinado conhecimento. Este, alias, sentido
literal da palavra pedagogoaquele que conduzOu seja, aquele
gue retoma um caminho ja percorrido, mas que necessente
traz novidade a cada passo para o0 proprio condutdovas
percepc¢des, novos odores, detalhes nao reparadesi@mente.
Tudo originario dessa matéria fina chamada vidae gutambém
escola integral e permanente. (ALENCAR, 2001, gidf@utor)
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar como sengreca inclusdo de alunos com Sindrome
de Down no contexto das escolas regulares do Efsindamental, no inicio do processo da
escolarizacdo. A pesquisa de abordagem qualitdbivipo estudo de caso teve como foco
dois alunos com Sindrome de Down inseridos em dsa®las: uma publica e outra
particular, ambas no municipio de Goiania. Commgsgias metodoldgicas foram realizadas
observacdes das aulas nas duas escolas, entregstasestruturadas, levantamento
bibliografico e analise de documentos. A analise dados foi realizada a partir de uma
orientacdo ensejada no materialismo historico tiialé, com base nessa abordagem, buscou-
se constituir categorias que foram eleitas a pdds instrumentos utilizados. Este estudo
fundamenta-se na concepcao da diversidade como omimento contemporaneo que
reconhece e valoriza o multiculturalismo, aspeatoltem da Pedagogia critica. Como a linha
de pesquisa intitula-se Formacdo e ProfissiondizaDocente, investigou-se quais as
concepcdes das professoras em relacdo ao alundSowrome de Down bem como suas
praticas. Constatou-se nas escolas investigadasamhecimento dos comprometimentos
qgue interferem na aprendizagem de alunos com Stredde Down e, conseqlientemente, a
nao utilizacdo de metodologias apropriadas. Canstse também a negativa representacéo
social que acompanha alunos com esta sindrometdfiana contradi¢io existente entre o
discurso neoliberal da inclusdo e a necessidadentk pratica educacional pautada na
garantia de um Direito Constitucional. Aponta-seapa necessidade de uma mudanca na
concepcao da educacdao inclusiva no contexto edugcpois, na pratica, alunos que nao se
encaixam nos “rétulos” de inclusos se encontramyerdade, mais excluidos. Conclui-se,
assim, que a inclusdo podera possibilitar mudasigasficativas na escola a medida que a
diversidade existente entre todos os alunos fanfeecida.

Palavras-chave: inclusédo escolar; SindromPalen; p6s-modernidade.
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ABSTRACT

The objective of this study is to analyze the is@n among students with Down syndrome in
regular schools of Primary education, when thest stiir literacy process. It is a qualitative
approach research, defined by a case study anddedwo students with Down syndrome
who attended classes in two different schools:ldipand a private ones in Goiania district.
As methodological strategies we used classroomredsens in the two schools, semi-
structured interviews, bibliographical investigatiand documental analysis. The data
analysis was based in the dialectic historical meltem and tried to build categories,
according to the instruments used. This researchased on diversity conception as a
contemporaneous movement that recognizes and wbethmulticulturalism, one of the
Critical Pedagogy’s aspect. As a research linedifTeacher education and profession, we
investigate teachers’ conceptions related to stisdernth Down syndrome such as their
practice. The observed schools showed that thegniteaware of the responsibility they
should have with the learning process of studeriis own syndrome, and, consequently,
they didn't use appropriated methodologies. We afsalized the negative social
representation these kinds of students have. lelsvant the contradiction between the
neoliberalism discourse of inclusion and the netesd an educational practice based into
the rights established as Constitutional Right. M#ed a change in our inclusive educational
conception, because in our practice these studeatmbeled as “included”, but, in fact, they
are excluded. In this sense, the inclusion couldngk our schools significantly, if the
diversity of all students were recognized.

Keywords: School inclusion; Down syndrome; post-erodty.
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INTRODUCAO

Ao iniciar este estudo, lembro que minha maior pupacéo era o fato de néo
conseguir o necessario afastamento ou estranhamémtaneu objeto de pesquisa.
Concordando com Veiga-Neto (2002, p. 36), essgassenetodologica € algo impossivel,
pois ao lancar nossos olhares sobre o mundo, stimamediavelmente parte daquilo que
analisamos e que, tantas vezes, queremos modifiagundo o autor, esta posicdo nao
significa falta de rigor, mas diminui nossa ingeladie e pode nos deixar mais atento.
Recomenda que o pesquisador ndo deixe de ladoussvalres, as suas crengas e 0S seus
principios, devendo este ter consciéncia de corde per afetado por eles na coleta e andlise
dos dados. Sendo assim, falar da SindromeéDoen ¢ o mesmo que falar sobre um
conhecimento construido no cotidiano, algo familjae tem um “gosto” da minha infancia.

Lembro-me de um texto de Franz Hellens sobre arit@pcia da infancia em nossa vida,

a infancia ndo é uma coisa que morre em nés ewnaavez cumprido o seu
ciclo. Ndo é uma lembranca. E 0 mais vivo dos tesjue continua a nos
enriquecer sem que o saibamos... Ai de quem nde gedlembrar de sua
infancia, reabsorvé-la em si mesmo, como um copeau proprio corpo, um
sangue novo no sangue velho: esta morto desdelauedrzixou. (HELLENS,
apudBACHELARD, 1988, p.130)

Quando era crianca, me sentia muito responsavel mpel irmao primogeénito.
Nossa diferenca de idade era apenas um ano. Caaragas com Sindrome deown
apresentam um desenvolvimento mais lento, assuitéipgea posicdo e a responsabilidade
como irma mais velha. Quando fui para a escolaenéendia por que ele ndo podia estudar,
pois chorava querendo ir. Minha méae tentou coloada mesma escola em que eu estudava,
mas ele ndo foi aceito e, como ele ndo aceitouseofa especial”, ficou sem estudar. Na
adolescéncia, aprendeu a ler. Nao escrevia tertas, pequenas mensagens. Gostava de
colecionar revistas, jornais, cartdes e semprersdda nos textos as palavras importantes.

Na graduacéo, iniciei meus primeiros estudos sat8éndrome d®own. Minha
monografia de conclusdo do curso de bachareladaras Visuais na Universidade Federal

de Goias (UFG) foi o resultado de um projeto demsdo aprovado pela PROEMlinistrei

! Pré-Reitoria de Extens&o e Cultura-Conjunto de ap@esmanentes ligadas ao ensino e a pesquisa, buschajetivos
especificos em beneficio da comunidade. Para gaerseonhecido, um Projeto de Extensdo deve séomldo em
formulario préprio, aprovado pelo Departamento, @trs Diretor e Camara de Extenséo e Cultura e teredaidrio anual
ou final enviado ao PROEC.
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um curso de desenho na AssociaB@ovn de Goias (ASDOWN), em 1998, sem auxilio de
bolsa, voltado a pessoas com Sindrom®de&n Nossas aulas aconteciam quinzenalmente
paralelas as reunides de pais. Com duracdo de ia@adamente trés horas, foi
supervisionado pela professora da Faculdade des Afiuais (UFG), Dr® Léda Maria de
Barros Guimaraes, que durante o mestrado, pesqais@senho infantil. Por um periodo de
um ano e meio, cataloguei os desenhos do grupcageaun menos quinze alunos e, ao final,
selecionei seis sujeitos que apresentavam idadepatoral, eram assiduos as aulas e
apresentavam diferentes percursos educacionaiss Bstavam estudando em escolas
regulares, dois freqlientaram o ensino especiaisendo foram incluidos em nenhuma escola.
Meu irm&o foi um dos participantes. Finalizei acudst com a monografia que tem como titulo
“Aspectos da Linguagem Grafica de um Grupo com 8md deDowr’, também sob a
orientacéo da professora Dr2 Léda Maria de Bartom@araes.

A partir desse estudo, comecei a verificar a ingymian do desenho e da imagem,
ndo somente como linguagem, mas também como meapmadizagem. Segundo Louis

Porcher,

O desenho é um ato inteligente. Isto quer dizemdahente que para a crianga,
ele representa uma das maneiras fundamentais dprigprse do mundo e em
particular do espaco: Desenhar é ver e ver é um [atp O que esta
constantemente em jogo séo as inter-relacdes tdivats do ver, do saber e do
fazer. Quem aprende a desenhar esta vivendo unmootmfcom algo que nao é
ele, e que se apresenta como um obstaculo. Trata-fezer deste obstaculo um
recurso, de seguir um caminho firmemente balizédgéon comparavel ‘aquele
que abriram os linglistas para permitir as criangs expressarem
verdadeiramente através do instrumento da linguagéPORCHER, 1982,
p.106)

Como pessoas com Sindrome Riewn apresentam comprometimento na fala, o
desenho poderia entdo se configurar como outraibfadsde de comunicacdo. Com as
leituras feitas na época, buscamos também estinoulznupo ao pensamento abstrato, tal
como entendido por Lev Semenovich Vigotsky,

um sistema que elimina do ensino tudo que estacias&o ao pensamento
abstrato falha em ajudar as criancas retardadapeaaem as suas deficiéncias
inatas, além de reforcar essas deficiéncias. Rreiste porque as criancas
retardadas, quando deixadas a si mesmas, nuncgird@informas bem
elaboradas de pensamento abstrato € que a esueléadazer todo esforgo para
empurra-las nessa direcdo, para desenvolver netpge cesta intrinsecamente
faltando no seu préprio desenvolvimento. (VIGOTSK¥95, p.119)
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Zan Mustachi (1997) sugere também que pessoas ammoSie deDown sejam
estimuladas pelas “portas de entrada da mente$efa pelos sentidos: o olfato, o tato, a
audicao, a visao, estimulando o cognitivo. Em nosséas, no decorrer do curso de desenho,
experimentamos com o0 grupo outras formas de cormgdic atraves dos sentidos e
catalogamos as “respostas”, no caso, 0s desenkwavd para nossos encontros algodao
molhado na esséncia de baunilha e pedia que ogsali@senhassem o que lembrava o cheiro.
Eram aulas em que eles desenhavam em pé, usandpoy cuvindo musicas classicas como
Bach, Mozart, desenhavam retratos, releituras daesate arte contemporanea e desenhos de
observacdo. Cataloguei todos os desenhos, datadpsyados em pastas e, com esta
experiéncia, finalizei em 2000 o curso de Bachdretam Artes Visuais (UFG).

Meu interesse pelo tema da inclusdo iniciou-se &nmrmente com esse estudo,
porque durante o tempo em que estava com o grupfiquei a diferenca entre os
participantes que havia estudado em instituicopscogas, daqueles que nao frequentaram
escola especial ou regular, e os que estudavam seplas regulares. Os que estavam
inseridos em escolas regulares apresentavam umhesem muita informacédo. Alguns mais
pareciam diarios, pois 0os desenhos eram seguiddexties, declaragcbes de amor e até de
dendncias. Aqueles que nao freqlientaram nenhunwdaesgresentaram um desenho com
informacgdes, porém sem textos, as vezes com letralgumas palavras. Na época, o que
mais me chamou a atencéo foram os desenhos das &ua freqlientaram escolas especiais
que pareciam mais garatujas, sem nenhum desenwritomEles apresentaram um desenho
rudimentar, como se nunca tivessem segurado ush lapi

Verifiquei que um dos participantes, a época conardés, aluno de uma escola
especial por quase 10 anos, chegou desenhandaujgsraFoi durante as aulas que
gradualmente, seguindo as etapas do desenvolvingeatico, passou a desenhar circulos,
depois figuras geométricas e, em poucos mesesfigara humana. Segundo estudiosos do
desenho infantil (Luquet, 1987; Lowenfeld e Brittal972; Vigotsky, 1987), a evolucdo do
desenho segue etapas.

Para Georges-Henri Luquet (1987), a primeira etimpaesenvolvimento gréafico é
o realismo fortuitg caracterizado pelo fim das garatujas; a outradeteomina deealismo
fracassadpna qual a crianca desenha na tentativa de repaessdgo. Entretanto, a fase que
Luquet considera a mais rica em elaboragfes forgaisealismo intelectualNessa fase,
segundo o autor, a crianca desenha nao o que $&) upge conhece. Esse aluno demonstrou
ter chegado ao ultimo dominio do grafismo segundguiet (1987), apds ouvir uma musica

classica. Ele desenhou uma televisdo, sem modedentiou o objeto que conhecia bem.
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Um dia fui visitar a “escola especial’ do referigarticipante. Era um dia quente.
Ele estava em uma sala com trés outros alunos @iméhcia mental, fazendo tapetes.
Talvez nunca tivesse segurado um lapis, pois naocensiderado alguém que pudesse
aprender a ler e escrever, ou como um cidadédo edwede direitos, dentre eles o direito de
ser alfabetizado. Somente aprendeu a fazer tapatssposteriormente, eram vendidos em
feiras e, o dinheiro, revestido para a instituicg&gundo membros da sua familia, ele nunca
recebeu qualquer pagamento pela venda dos seuestafiessse modelo equivocado de
educacao de pessoas com deficiéncia mental aindisteenas escolas ditas especiais com 0
consentimento da propria familia, que muitas vgmefere institucionalizar seus filhos para
nao ter trabalho, com o aval de politicos que nmardgéses sistemas excludentes por serem
tratados como “currais eleitorais”.

Para Carlos Alberto Marques (1997), a educacaocedpmstitucionalizou a
deficiéncia em escolas e classes especiais, comitid para que o deficiente seja facilmente
identificado e se mantenha afastado do convivio asrdemais pessoas, quer na escola, na
rua ou no trabalho. Afirma que a manutencdo destatera paralela ndo beneficia os
deficientes, mas a sociedade que mantém seusetédisifora do processo de integracao
social.

Diz Marques (1997) que os critérios de normalidadtio ligados & nocao de
produtividade. Um corpo para ser socialmente aaitce exibir sua capacidade produtiva
ideologicamente determinada pelo sistema capdalkgte define o0 homem como produtor de
bens de consumo. Assim, a deficiéncia esta vinawaidéia de um corpo improdutivo, o que
remete as pessoas deficientes a uma condicéo eferitfade em relagdo as outras pessoas
economicamente produtivas. As instituicbes assigibstas aparecem como depdsitos de
incapazes, onde a atividade profissional € vistaccterapia, € ndo como uma real insercao
no mercado de trabalho, aumentando assim a expdas pessoas deficientes, destituindo
0 sujeito da sua cidadania, dos seus direitos dbém receber pelo seu trabalho ou de ser
capacitado para a autonomia. Assim, segundo o,aatoormalidade e a anormalidade néo
podem ser reduzidas a um plano biolégico; precisamconsideradas do ponto de vista

social.

O assumir-se como sujeito e grau de insercdo ncepso histérico e cultural
independem do fato da pessoa enxergar ou ndo, @muwiéo, ter maior ou menor
capacidade cognitiva. O essencial ndo est4 naimstito, mas no modo como
se da a inser¢ao do sujeito no contexto social. RRQNES, 1997, p. 22)
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Nesses espacgos institucionais, muitas vezes edugaifica produzir bens de
consumo, caracteristica comentada por Marx (200€Yyiticar o capitalismo. Diz Marx que o
capitalismo reduz o homem a um estado também dead@nia, destruido pela dominacao do
dinheiro.

A educacgao inclusiva aproxima-se de Paulo Frei@87{L ao considerar que
educar € devolver a cidadania roubada dos grupdsidas. Ele afirmou (FREIRE, 2005, p.
25) que a sociedade brasileira “exclui dois ted@sua populacdo e ainda impde profundas
injusticas a grande parte do terco para a qualidoac sendo urgente a questdo da
alfabetizacdo”. Diz ainda (FREIRE, 2005, p.26) qgeducar € a “necessidade de
reconhecermos nos outros, ndo importa se alfabétizaou universitarios, alunos de primeiro
grau ou de uma assembléia popular, o direito der dizua palavra’. E esse “direito de dizer
a sua palavra” €, com a educacao inclusiva, otdice “todos os alunos”, independente de
classe, género, raca, deficiéncia, cultura; otdirdé estar em uma escola, também aprender,
ser avaliado individualmente. Conseqlientemente, dissito de “dizer a sua palavra” podera
ser realizado através de varias outras linguagenso libras, braille, imagens, gestos. Dentre
estas, para as criancas com Sindroméoden o desenho também pode ser uma forma
importante de comunicagéao.

Maria Teresa Mantoan (2001) adverte que o impa&tcoticepcéo de inclusdo na
escola é consideravel porque supde a abolicdo etengdbs servicos segregadores. Afirma
Mantoan (2001, p.31) que “a educacao especial tdmrsalmente um grande obstaculo a
inclusdo, em virtude de seus pressupostos, de @uédicas e atitudes conservadoras e
tradicionais”.

As escolas especiais institucionalizaram por migtopo pessoas com Sindrome
de Down Aceitaram o papel de “treinar’ e ndo “ensinar$aes criancas, consolidaram e
reforcaram o mito de que elas ndo conseguem aprezgigmatizaram-nas e as esconderam
da sociedade. Por outro lado, afirma Mantoan (199@hsino inclusivo contribui para que os
alunos normais funcionem como tutores dos colegas @eficiéncia, impelindo-os a agir,
estimulando-os a reagir as situacdes-problema,edesplo-lhes a energia mental que, na
maioria das vezes, se contém por medo ou faltgpdeumidade para se manifestar.

Constatei durante a pesquisa 0 quanto as pesssesnlecem a Sindrome de
Down Alguns pais da escola publica desconheciam qudilee estudava em uma sala com

um colega com Sindrome d2own, sendo esta crian¢a, geralmente, estigmatizada como
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violenta e mongdl A representacéo social da Sindroméddevn é negativa na sociedade. As
pessoas desconhecem o0s comprometimentos da sindrosums reais capacidades em
aprender. Muitos professores reclamam, dizendonguweforam “preparados” para ensinar
essas criancas, mas, na realidade, desconheceomgsometimentos e principalmente as
possibilidades dessas criangas de também aprenderem

Segundo Serge Moscovici (1978), ha um conjuntoaiecimentos originados
no cotidiano que ele denominou de representacaal spelo que podemos considera-la como
senso comum, com o0 objetivo de comunicacéo e dbedstimento de relagbes entre grupos
sociais. Como demonstrou Moscovici, a representagiial € uma constru¢cdo que nao
depende de classe social e nem do grau de instdggigrupos; influencia a imagem que
construimos do “outro”, nossas atitudes em relacéke, principalmente se este outro € uma
pessoa com deficiéncia, que nasce estigmatizadaspeiedade e cuja formacdo enquanto
individuo é prejudicada pelo preconceito, pelawsdb social.

Segundo Peter Berger (1985), é impossivel que cehose desenvolva como
homem no isolamento; é impossivel que 0 homemdsgteoduza um ambiente humano. A
humanidade se constrdi nas relacbes sociais @dsob sujeito ndo se desenvolve. O ser
humano, para Berger, precisa estar exteriorizama@ratica, com o social. O que ocorre com
0 sujeito com Sindrome deown e que consolida sua deficiéncia é a exclusao Isgkia
institucionalizacdo em escolas especiais tipifioaujeito com Sindrome d2own como um
sujeito que necessitava de um ensino especialmiAgssisa adjetivacdo do ensino de pessoas
com deficiéncia prejudica e exclui.

Para entender a institucionalizacdo, Berger (1885)jue precisamos conhecer o
processo histérico em que foi produzida. Afirma quando dizemos que um segmento da
atividade humana foi institucionalizado, é o megue dizer que este segmento da atividade
humana foi submetido ao controle social. Afirmaeeatutor que “a institucionalizacao
endurece e dificilmente podera ser mudada, poaci@dade a legitima como uma verdade”
(BERGER, 1985, p. 80). A institucionalizacao é wmnro recorrente usado pelo movimento
que defende as pessoas com deficiéncia ou comtdraos mentais, denunciando a
exploracdo e humilhacdo que essas pessoas térdosdirrante décadas. Agnes Fletcher

afirma

2 O termo mongolismo/mongoldide foi abolido a padtir 1964 por sugestdo da Organizacdo Mundial ddeSau
(OMS), por ser considerado um termo depreciativdA[S, 2003). Infelizmente se tornou um estigma, pdis
usado até hoje.
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a institucionalizacdo é uma das formas mais gravesmuns de exclusdo e
violacdo. A liberdade de associagéo fica limitadaprivacidade ndo existe.
Freqlientemente, as pessoas sao impedidas deteasérps e votar. Em muitos
casos, a institucionalizacao, nas palavras de mditcumentos internacionais de
direitos humanos, configura-se como um tratamentoelc desumano e
degradante. (FLETCHER, 1996, p.19)

O ensino especial teve como principio a idéia de pessoas com deficiéncia
precisavam de cuidados médicos. As instituiciesm®no especial colaboraram para a
construcdo da representacdo social negativa dac&ieddeDown pela sociedade ao exclui-
las do meio social. Ndo podemos esquecer que quaaitr for o nUmero de pessoas com
deficiéncia mental que as escolas especiais cansigstitucionalizar, maior o volume de
verbas federais que recebem.

Se durante a modernidade o lugar de criancas codrosie era em escolas
especiais, ou escondidos em casa, 0 preconceithigtricamente construido. Segundo
Agnes Heller (1992), o preconceito € um tipo patéicde juizo provisorio, sendo enraizado
afetivamente; portanto, € mais rigido e impedetaremmia do homem. Ainda argumenta que
0 preconceito € um juizo que se isenta da expéaiédcm sentimento ligado ao afeto da fé, e
€, portanto, sem argumentacdo, um fenémeno cotsthistoricamente. Significa o desprezo
pelo outro, a antipatia pelo diferente.

A educacéo inclusiva propde, além de um ensinocqunéempla o enfrentamento
do preconceito, um ensino para todos os alunosmisspreconceito podera ser minimizado
futuramente. O desaparecimento do preconceito,nslegtieller (1992), ndo € de maneira
alguma utopico, pois se revela como possibilidagleitia sociedade em que cada homem,
independente de sua situagéo, possa chegar adsddum, cidadao, configurar por si s6 a
conducéo da sua propria vida.

Este estudo se configura como um estudo de casloigealunos com Sindrome
de Down inseridos em escolas regulares no inicio do psoceta alfabetizacdo. N&o
pretendemos fazer comparacdes entre o ensino p@bbgarticular, porém analisamos como
ocorre a inclusao nesses dois contextos difereosjapiais as dificuldades apresentadas pelas
professoras ao alfabetizar alunos com Sindrome DRiewn desconhecem o0s
comprometimentos que interferem na aprendizagesis @$ expectativas das professoras em
relacdo ao seu aluno com Sindrome Rvn Como estratégias metodologicas, foram
realizadas: observagdo das aulas nas escolasyigiagesemi-estruturadas, levantamento
bibliografico e analise de documentos.
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Propomos, na primeira parte deste estudo, disalgirns aspectos histéricos e
genéticos da Sindrome deown Também discorremos sobre pesquisas atuais que nos
ajudaram a entender os comprometimentos intelecti@ipessoas com Sindromel@vn
que interferem na sua aprendizagem. Na segunds paglisamos a aceitacao da diversidade
como uma caracteristica do movimento pds-moderno,auango historico, portanto, sem
retrocesso. Com certeza, sempre convivemos conpgedgdiferentes, porém, durante a
historia, a cada época a sociedade reagiu de falifiemente com a diversidade. O
multiculturalismo € um movimento marcadamente coptaneo, discutido por tedricos da
pds-modernidade e da Pedagogia critica, que tarmbtariza, respeita e aceita a diversidade
dos homossexuais, dos negros, dos estrangeirogas @uupos excluidos. Acreditamos ser
possivel a aproximacdo entre o multiculturalisme @ducacédo inclusiva. Apos a graduacao
em Artes Visuais, fiz uma especializacdo em Artet@wmporanea (UFG) e, como trabalho
final, discuti através da obra de uma artista gpiaAna Maria Pacheco, algumas
aproximacfes com temas comentados por tedricosknpdernidade, entre eles Bauman
(1998), Giddens (2002), Touraine (1998), Connor98)9e Hall (2002). Um dos temas
discutidos pelos autores citados é o multicultsnati, movimento que aceita e celebra a
diversidade como uma das caracteristicas de unotedgmoderno.

Na terceira parte, apresentamos a pesquisa reaimeedescolas, a organizacao e a
andlise dos dados: as entrevistas semi-estrutyradasbservacoes realizadas nas salas de
aula, os desenhos e as tarefas dos alunos como®imdieDown Segundo as respostas
coletadas com as entrevistas semi-estruturadashbservacdes realizadas nas escolas e a
catalogacdo dos desenhos e tarefas dos alunos icmimor8e deDown, selecionamos para
analise dos dados oito categorias que foram caaside essenciais para a pratica da
educacao inclusiva de alunos com SindromPalen.

N&o seguimos uma ordem de valor, mas organizamogtegorias de analise dos
dados a medida que foram surgindo questfes conf@sn@bservacbes e entrevistas
realizadas. Porém, deixamos por Ultimo a categqr& acreditamos ser a mais importante
para a aprendizagem de alunos com Sindroni2osler a andlise do uso de meios visuais e
do desenho pelas professoras, devido aos comproergtis na memoria auditiva que afetam
alunos com esta sindrome.

As categorias estdo organizadas em oito itens:ndlusdo; 2) aceitacdo; 3)
formacéo para a educacéo inclusiva; 4) familiagpyesentacdo do aluno com Sindrome de
Down; 6) dificuldades das professoras em trabalhar caturmo com Sindrome deowr 7)

dificuldades na alfabetizacao; 8) utilizacdo deaseisuais pelas professoras.
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Ao final, tecemos algumas consideracOes sobre kst de alunos com
Sindrome deDown nas escolas regulares, sobre a necessidade deeng@es de meios
visuais no processo da aprendizagem de alunos @adnoSe deDown, com o objetivo de
aumentar, assim, suas possibilidades, de modona-koralguém mais do que um aluno

excluido no ensino educacional brasileiro.



~ CAPITULO |
SINDROME DE DOWN

1.1 Aspectos historicos e genéticos da SindromeDiewn

A Sindrome ddbown é descrita pela literatura médica como o acidgatetico
mais freqiente. De acordo com José Salomao Scmamt£2003), a incidéncia da Sindrome
de Down na maioria dos paises seria de um para cada witec@ascimentos. Temos, no
Brasil, segundo dados da Federacdo das Associdedismidrome dBown, cerca de 110.000
pessoas com esta sindrome. Segundo Siegfried Mchele(1991), a Sindrome d@own
ocorre na primeira divisdo celular do zigoto. A$ulads de um ser humano possuem 46
cromossomos, ou 23 pares, 22 dos quais sdo autm)nisto €, sdo determinantes das
caracteristicas do individuo, e um é determinantseXxo. No caso da Sindrome@ewn o
par 21, pertencente ao grupo G, possui um cromassomais, perfazendo 47 cromossomos.
Mustacchi (1997) afirma que a Sindrome Bewn pode ser causada por trés tipos de
comprometimentos cromossomicos diferentes:

1) A trissomia simples, também conhecida como rifjpirtdo do cromossomo
21, ocorrendo em 96% dos casos. Foi descrita piaeeipa vez por Lejeune, em 1959.

2) A trissomia por translocacdo acontece em inddd apresentando 46
cromossomos, e nao 47. O cromossomo 21 extra disgegosto ou translocado para outro
cromossomo, geralmente o 14, 21 ou 22. Foi despeéla literatura em 1960. A incidéncia
dessa forma ocorre em 3 a 4%;

3) A trissomia por mosaicismo acontece quando steregumas células tém 47
cromossomos e outras 46. Foi descrita em 1961.o&@nucia € de 1% (PUESCHEL, 1991).
A diferenca entre estas ocorréncias é que 0s conghimentos sS40 menores quando a
trissomia se da por translocacédo ou mosaicismo.

Ha evidéncias de achados arqueolégicos, datadod586 aC a 300 dC,
encontrados na cultura Olmécde desenhos, esculturas e gravuras de criarsghstes com
caracteristicas de pessoas com Sindromaden Segundo os antropologos, estas imagens
poderiam representar objetos religiosos, pois foeacontrados perto de templos religiosos.
Eles acreditavam que pessoas com SindromBayen eram resultados do cruzamento de
mulheres mais idosas da tribo com o jaguar, olgetaulto religioso, as criangas com esta

% Dados histéricos (Schwartzman, 2003) sugerem gyeowos Olmecas viveram na América Central entre os
anos 1500 aC e 300 dC,



23

Sindrome eram consideradas como seres hibridogjlteadas como deuses-humanos.
Pueschel (1991) comenta que as imagens nos qualdropintor Andrea Mantegna,
(llustracbes 01, 02 e 03), foram supostamente uatis como sendo de criancas com
Sindrome deDown Ele pintou varios quadros em que a crianca aptaséracos
caracteristicos da Sindrome Bewn Outro artista, Sir Joshua Reynolds, pintou undgua
intitulado “Lady Cockburn y sus hijos” (llustrac@d), o qual mostra um menino com tracos

faciais caracteristicos de pessoas com esta siedrom

.

llustracdo 1 — La Virgen y el Nifio
- Andrea Mantegna (1430-1506).



llustracéo 2 - Madonna col Bambino
Andrea Mantegna (1470).
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llustracao 03 - Madone des Carrieres
Andrea Mantegna (1431-1506).
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llustracéo 04- Lady Cockburn e sus hijos
Sir Joshua Reynolds (1723-1792).

Segundo Schwartzman (2003), existem outros exempscriangcas com
Sindrome d®own que foram retratadas por artistas renascentstas) a obra “Madona dos
Humildes”, do frade Fra Filippo Lippi (1406-1469) qual os anjos retratados apresentam
caracteristicas da Sindrome dewn. Outro pintor flamenco, Jacob Jordaens (1593-1678),
incluiu sua esposa Catherine Van Noort e sua Hlliwabeth, com Sindrome d&@own, em
varias pinturas, inclusive em sua obra “As the Séohg the Young Play Pipes”, pintada em
1638, na qual observamos (ilustragdo 05) no detihabra uma criangca com caracteristicas
da Sindrome dBown
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llustragéo 05- As The Old Sang The Young Play P{detalhe)
Jacob Jordaens (1638).

A primeira descri¢cdo existente na literatura sabi®indrome d®own foi feita
pelo Dr. Juan Esquirol, em 1838 (PUESCHEL, 1991). 2846, Eduardo Seguin descreveu
um paciente com tracos que sugeriam Sindronieoden Em 1866, Duncan descreveu uma

menina com cabeca pequena, olhos orientais, queipec@ava poucas palavras. Nesse mesmo
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ano, John Langdon Down publicou um artigo em quecrdee algumas caracteristicas da
sindrome que leva o seu nome. Como muitos outesgisias da metade do século XIX, o Dr.
Langdon Down &pud SCHWARTZMAN, 2003), influenciado pela teoria de ridan,
descreveu a sindrome como um retrocesso de unrdmal primitivo. A deficiéncia foi

caracterizada como degeneragao, conforme consexidoabaixo:

The great Mongolian family has numerous represemetst and it is to this
division, | wish, in this paper, to call speciatestion. A very large number of
congenital idiots are typical Mongols. So markedhis, that when placed side
by side, it is difficult to believe that the speeins compared are not children of
the same parents. The number of idiots who arrahgeselves around the
Mongolian type is so great, and they present suclose resemblance to one
another in mental power, that | shall describe dintimember of this racial
division, selected from the large number that Hallen under my observation.

The hair is not black, as in the real Mongol, biua ®rownish color, straight and
scanty. The face is flat and broad, and destitfifgraminence. The cheeks are
roundish, and extended laterally. The eyes arejobly placed, and the internal
canthi more than normally distant from one anotfie palpebral fissure is very
narrow. The forehead is wrinkled transversely fréime constant assistance
which the levatores palpebrarum derive from thapimefrontalis muscle in the
opening of the eyes. The lips are large and thitk wansverse fissures. The
tongue is long, thick, and is much roughened. Td®eris small. The skin has a
slight dirty yellowish tinge, and is deficient itasticity, giving the appearance
of being too large for the body.

The boy’s aspect is such that it is difficult talize he is the child of Europeans,
but so frequently are these characters preseritatititere can be no doubt that
these ethnic features are the result of degenaratio

The Mongolian type of idiocy occurs in more than fger cent of the cases
which are presented to me. They are always corajadibts, and never result
from accidents after uterine life. They are, foe tmost part, instances of
degeneracy arising from tuberculosis in the parer@®OWN, 1866 apud
SCHWARTZMAN 2003, p.11)

4 A grande familia Mongélica apresenta numerososesemtantes e pretendo neste artigo chamar atpacdo
grande numero de idiotas congénitos que sao morfgpeos. O seu aspecto € tdo marcante que éldifici
acreditar que nao séo filhos dos mesmos pais. Oerimde idiotas que se organizam ao redor do tipo
mongoliano é tdo grande, e eles apresentam tantallsnca de um para o outro no poder mental, que eu
poderia descrever um membro idiota desta divisélec®nado do grande nimero que tem caido sob minha
observagéo. O cabelo ndo é preto, como em um Mdfob, mas de cor castanha, liso e escasso. & dac
achatada e larga. Os olhos posicionados em linligual) com cantos internos afastados. A fenda pédpé
muito curta. Os labios sdo grossos, com fissuasstersais. A lingua é grande e larga. O nariziqrem A
pele, ligeiramente amarelada e com elasticidadieielefe. E dificil acreditar que se trate de umopeu, mas
pela freqiiéncia com que estas caracteristicas lsséernvadas, ndo ha duvida de que estes aspectossétni
resultam de degeneracdo. O tipo de idiotia mongdimorre em mais de 10% dos casos que tenho oblserva
Sao sempre idiotas congénitos e nunca resultamiderdes apds a vida uterina. Eles sdo, na ma@xeamplos

de degeneracao originada de tuberculose nos paslucdo nossa)
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Suad Nader Saad (2003) faz um breve histérico salieficiéncia mental e a
Sindrome deDown. Segundo a autora, a descricdo do Dr. Down foiuénitiada pelo
pensamento evolucionista da época, que consideaa%ndrome deDown como uma
condicéo inferior humana.

Na primeira década do séc. XX, apareceu a Psic@aneue sujeitava pessoas
com Sindrome dBown a classificacoes e medi¢ces das capacidadescinigie acarretando
resultados comprometedores no desenvolvimento,sifitagdes das quais algumas,
infelizmente, ainda persistem. Aléxis Leontiev (199.101) afirma que “esses testes
inevitavelmente difundem a idéia de atraso intakdce impedem o desenvolvimento de
métodos pedagdgicos diferenciados com base canfifira criancas atrasadas”.

Mary Coleman e Paul Rogers (1994) descrevem arisisia Sindrome dBown
e classificam-na em trés periodos. O primeiro pleriabrange os anos de 1866 e 1958,
periodo em que aconteceu a descricdo clinica enspeu progressivamente o vinculo entre
pais e filhos, pois as criancas eram instituciaaalas cada vez mais cedo.

No segundo periodo de 1959 a 1972, os cientistasodaram a divisdo
cromossOmica em pacientes com Sindromé&den e, conseqiientemente, aumentaram as
investigac6es médicas e educacionais.

No terceiro periodo, de 1973 a 1994, desenvolveramprogramas de
aprendizagem infantil, aumentaram-se a aceitacéials® as possibilidades de trabalho em
locais competitivos. Segundo os mesmos autoresceito periodo foi marcado também pelo
avanco nas leis de protecdo dos direitos das peskefecientes, dentre elas o direito a
educacao regular.

Patterson e Costa (2005) afirmam que a investigagBee a Sindrome d2own
encontra-se entrelacada com a historia da genégaautores fazem um resumo dos

acontecimentos mais importantes:

SECULO XIX

1859 — Ano da publicacao da obra de Darwin; “A ©migdas Espécies”.
1865 — Mendel publica suas leis da genética.

1866 — Dr Jonh Langdon Down descreve a Sindroméesraeo seu nome.

1876 — Ano que se descobre a associacdo entreo8iadteDown e a senilidade
prematura.
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1882 — o Dr Walter Flemming identifica os cromosesrhumanos.

1900 — Séo redescobertas as leis de Mendel sdte@aaca genética.

SECULO XX

1903 — Walter Sutton descobre que os cromossongoeieas leis de Mendel e
avanca na hip6tese de que os genes podem estar destcromossomos.

1906 — Alois Alzheimer descobre a enfermidade gua seu nome.

1915 — Demonstragdo do que 0s cromossomos proparmi@ base fisica das
leis de Mendel (Morgan).

1923 — Determina (erroneamente) que o nimero deas®omos humanos séao
48. (Painter).

1932 — Waardenburg sugere pela primeira vez qusdr@ne deDown pode
estar relacionada a uma trissomia por ndo-disjungéo

1932 — Davenport sugere que as irregularidades cdosiossomos podem
provocar deficiéncias intelectuais, incluindo adséme deDown

1956 — Publicacdo da primeira prova incontestagedjue as células da espécie
humana possuem 46 cromossomos (Tjioi Levan).

1959 — Jerbme Lejeune descobre que pessoas comoi@&édeDown possuem
trés cromossomas 21 (HSA21).

1960 — Descobre a presenca de translocacdo na8iedieDown (Polani).

1961 — Descobre a presenca de mosaicismo na SiedteDown (Clark)

1969 — Descobre-se a presenca de um Chipanzé egostda Sindrome de
Down Possui trissomia no seu cromossoma 22 (McClude)jual contém
regides conservadas de genes idénticos aos do HSA21

1970 — Desenvolve a técnica de “bandas” para difitaigdo de diversas partes
de um cromossomo (Caspersson).

1970 — Caspersson postula que o material genétiplicado HSA21,
responsavel pela Sindrome Bewn, encontr-se na porcao distal do braco largo
do cromossomo.

1973 — Sé&o identificados os dois primeiros genes HBA21: o SOD1
(superoxido dismutasa) e o IFNAR1 (um receptonderferon).

1974 — Producéo de ratos com trissomia do cromasdéniMMU16).
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1979 — Pela primeira vez localiza-se 0 gen do HSA@Icromossomo 16 do
rato: se trata do gen SOD1 (Francke y Taggart).

1980 — Um rato com trissomia 16 (TS16) é proposima@ animal modelo da
Sindrome d®own

1985 — Separacao do primeiro gene do HSA21: o SOD1.

1987 — Consegue-se 0 primeiro rato transgénicownngen do HSA21: SOD1.
(Epstein).

1987 — Encontrado no HSA21 um gen que pode origin@&nfermidade de
Alzheimer: o APP.

1990 - Producdo do primeiro rato com trissomia d@neentaria, que resulta
viavel e se converte no modelo de SindromBaden Ts65Dn.

2000 — Publicagdo da seqiiéncia do HSA21 e se ctargi@ primeira anotagéo
(Projeto Genoma).

SECULO XXI
2001 — Descoberta do bloco de haplotipos no HSA21.

2001 — Descoberto um transcriptoma expandido non@ssomo HSA21 e
HSA22. (Kampa).

2002 — Consegue-se toda a sequéncia genémicaad®sébDn. (PATTERSON
e COSTA, 2005, p.2. Tradugao nossa).

Um dos maiores avancos da Biotecnologia neste ségoubf possibilidade de se
decifrar o codigo genético do ser humano. Com estauista, 0s cientistas esperam
modificar e tratar doencas, antes que estas sefest@®m no organismo, surgindo a
possibilidade de algumas anomalias genéticas tarsbéem passiveis de intervencdes, como
€ 0 caso da primeira anomalia genética decifrattaRm®jeto Genoma: a Trissomia 21 ou a
Sindrome d®own

Até pouco tempo, os cientistas ndo conseguiam aaxpfior que os bebés com
este erro genético sobreviviam, uma vez que a ailmfade envolvendo outros cromossomos
costuma ser fatal. Com a decifracdo do cromossdn®< cientistas descobriram que este
tem o mesmo tamanho do cromossomo 22, mas guangens® 225 genes ativos, ou seja,

menos da metade da populacdo do seu vizinho. Qhssesentdo que existe “um deserto
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molecular no cromossomo 21", o que possibilita @sebebés com este erro genético
sobrevivam com trés cOpias no cromossomo em venae

As caracteristicas mais comuns descritas pelatitex em pessoas com Sindrome
de Down séo: a face achatada, baixa estatura, a exist@aaiena prega tipica no canto dos
olhos, cabelos lisos, denticdo irregular, obesidaderém, essas -caracteristicas séo
inconstantes, pois convivemos com sindrémicos rse@itos, que tém os cabelos enrolados,
sdo magros, enfim ndo ha uma regra; cada sujetasprser visto como unico. Muitas vezes
as pessoas relacionam a Sindrom®den com agressividade, hiperatividade, uma série de
rotulacdes que prejudicam e excluem. Ha variasopatislades como h& varios sujeitos.
Alguns sdo timidos, outros expansivos, alguns gosta dancar, outros ndo; concluimos que
nao podemos generalizar pessoas com sindrofdewr pois ha diversidade entre eles.

A sindrome acarreta sérios comprometimentos nonmg®, sendo 0S mais
frequentes defeitos congénitos no coragdo (quas® 4presentam mal formacéo
cardiovascular, necessitando de intervencfes @agg A sindrome acarreta também
comprometimento auditivo e visual, sendo freqUeaseslteracdes auditivas, resultado de ma
formacdo anatdbmica no aparelho auditivo e dimiruigd tamanho do pavilhdo do ouvido
externo. Reconhece-se a alta prevaléncia de congtiroento do ouvido médio, afetando a
acuidade auditiva destas pessoas em graus quendeiperda leve a moderadamente severa.
Problemas oculares podem também ocorrer, comobestra, catarata e diminuicdo da
acuidade visual. Apresentam hipotonia musculardgumeanda estimulacao logo ao nascer.

Um fator importante que interfere no desenvolviroatd criancas com Sindrome
de Down é sua aceitacao pela familia. O nené é facilmdiagmnosticado pelos médicos, pois
nasce com uma série de caracteristicas que perraitdemtificacdo logo ao nascer. O recém-
nascido apresenta pelo menos a metade dos simsisitoe (SCHWARTZMAN, 2003),
justificando o diagnostico clinico. Porém, s6 conestudo cromossémico denominado de
cari6tipo pode-se confirmar a suspeita, pois o earostra qual o tipo de trisomia:

-Excesso de pele na nuca (pescoc¢o pequeno);

-Fissuras palpebrais com inclinagcdo para cima (fanmdo olho oriental ou
amendoado);

-Hipotonia (flacidez muscular);

-Orelhas pequenas, arredondadas e displasicasi@paslas abaixo do normal);

-Prega palmar Unica (nem todos apresentam);

-Reflexo de moro hipoativo (nem todos apresentam);

-Pélvis com anormalidades morfoldgicas detectadasgio-x;
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-Hipoplasia da falange média do quinto dedo.

O recém-nascido apresenta pouco peso, € uma ceangknta e tem dificuldade
de sugar o peito. Os olhos amendoados e a lemiasioeflexos dificultam a ligacdo afetiva
com a mae, gerando conflitos (CASARIN, 2003). Algupais sentem dificuldade na
aceitacdo porgue a crian¢a devido ao fenotiposedmrece com eles.

Segundo Sonia Casarin (2003), o diagnéstico clipmte ser feito logo apés o
nascimento. Porém, os pais, ao receberem a notieemciam uma espécie de luto, a morte

do filho projetado e esperado durante a gestacao.

O luto enquanto processo envolve quatros fasemepo ha entorpecimento com
choque e descrenga; na segunda fase ha anseidest@proom manifestagdo de
emocgOes fortes e desejo de recuperar a pessoadquemi terceira fase ha
desesperanca pelo reconhecimento da imutabilidad@etda e, finalmente, na
quarta fase ha recuperacdo, com a gradativa a@eitdg mudanca. (CASARIN
2003, p. 268)

Esse luto pressupde um certo “abandono” da criaagaSindrome d®own E
importante que a primeira noticia seja dada comiacisi e responsabilidade pelo médico, pois
dependendo do modo como ela é dada, os pais pddesaraas estimulacdes de seus filhos,
prejudicando e aumentando seu comprometimento tbagni

De acordo com Vitor da Fonseca (1995), é justamesdée primeiro periodo, do
nascimento aos cinco anos que se estruturam osgsax de informacédo visual, auditiva e
tatil. Privacdes nesses primeiros anos da vidampaddazer déficits evolutivos irreversiveis
para qualquer crianga, pois neste primeiro pertodérebro cresce 90%, do nascimento aos
cinco anos. Uma intervencdo neste primeiro periedeesenta o alimento do organismo, quer
no plano afetivo e cognitivo, quer no plano nutmal.

Para Vigotsky (1988), o desenvolvimento humano @éamais do que a simples
formacao de conexdes, pois 0 desenvolvimento hurtemoorigem social e envolve uma
interacdo (mae-filho, pai-filha, educador-crianpapfessor-aluno). Portanto, € importante,
primeiro, a aceitacdo, para que a crianca possmriras estimulagdes necessarias para seu

desenvolvimento e, futuramente, possa ser encadardascola.

1.2 O aluno com Sindrome d®own

A inclusdo de alunos com Sindrome@wvn nas escolas regulares é atualmente,
prejudicada pelo desconhecimento por parte dosegsofes dos comprometimentos que

interferem na aprendizagem, além de uma representegativa desses alunos.
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Mustacchi (2003) afirma que ndo € o comprometimentelectual que limita
pessoas com Sindrome Bewn, mas, principalmente, o preconceito social queugief ndo

s6 pessoas com esta sindrome, mas todos os alterests.

apos tantos questionamentos e incertezas poderfawamente presumir, e por
gue nao afirmar, que se os diferentes comprometoaesistémicos de maior ou
menor expressao, verificados em individuos com r8imd de Down por
trissomia simples ndo seriam em virtude do mosazissegmentares. Ao
interpretarmos o paragrafo anterior podemos dedymr até o intelecto ou o
potencial de capacitacdo e as habilidades cogsifdssam sofrer as mesmas
repercussbes do universo de aneuploidias encontrads tecidos
correspondentes a essas fungdes. Como poderiaimoarafio prepotentemente
que ndo ha ‘graus’ de habilidades intelectuais rdividuo com Sindrome de
Dowr? Serd que voltaremos a modelos retrogrados dsifdagsdo de castas?
Ser4 que em algum momento poderiamos mensurarmogd@ potencial nos é
pré-determinado pela condicdo genética? Mas poo datio se usamos s6 10%
do nosso SNC, e portanto do potencial intelect@ho poderiamos selecionar
nossos neurdnios ‘perfeitos’ e excluir atividadesjukle com aneuploidias.
Estamos perante uma delicadissima tarefa de reweeitos e preconceitos, no
foco da intelectualidade, ou melhor, da deficiémiental dos individuos com
Sindrome dé®own [...] 0 comprometimento intelectual tem sido gatlo como

0 mais deletério processo que envolve a Sindroni2os&y, mesmo que a meu
ver o0 componente mais deletério seja o preconseit@l. (MUSTACCHI, 2003
p.30)

Portanto, ha muitos desconhecimentos e iniUmero&/amps acontecendo nas
escolas que se dizem inclusivas. Os professoresnagam discriminando e culpando os
alunos diferentes pelo fracasso da atual escola,ngw sabe lidar com um ensino mais
democratico que contemple as dificuldades de tod@dunos.

Vivenciamos, nas escolas, inimeras exclusdes,méossalunos com deficiéncia,
mas daqueles que ndo se encaixam no modelo do aeabzado, um aluno que né&o

guestiona, que nao da trabalho. Diz Mantoan:

Pautada para atender esse aluno idealizado e pprajeto educacional elitista,
meritocratico e homogeneizador, a escola vem pindazsituacfes de exclusao
gue, injustamente, prejudicam a trajetéria educetide muitos estudantes. Meu
olhar sobre a inclus@o escolar tem a ver com tsgtn+ minha proximidade com
as escolas, o direito de todos a educacao e osesmm@vocados pela garantia
desse direito, diante da organizagdo politica egégica excludentes do nosso
ensino. Problemas conceituais, desrespeito a pwececonstitucionais,
interpretacdes tendenciosas de nossa legislacdoa@dnal e preconceitos
distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzandmicamente a insercao de
alunos com deficiéncia no ensino regular, e desderaam os beneficios que
essa inovacdo educacional propicia a educacdo dasosa em geral.
(MANTOAN, 2006, p.186)

Ndo podemos desconsiderar o preconceito e a erclus&ndo em uma

sociedade capitalista. Incluir criangas com Sindraia Down em classe regular significa
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educar ndo para a competicdo, nem apenas para eadoede trabalho, mas significa
reformular todo o conceito educacional, propordioaa aluno diferente um ensino que
respeite suas caracteristicas, comprometimentqeg garanta sua permanéncia na escola e
sua aprendizagem, pois todos somos diferentes.

Atualmente, pesquisas na area de Psiquiatria (MRRIEL al, 2006) reconhecem
gue as habilidades intelectuais das pessoas camno8ia deDown tém sido historicamente
subestimadas. Saad (2003) comenta sobre a questéubplasticidade do cérebro. Diz que
antigamente o cérebro era considerado como umatwesirpassiva e estatica e hoje é
conceituado como estrutura dindmica. Porém, afigma os estudos caminham a passos
lentos devido & complexidade do funcionamento das@mios e das limitacdes éticas que
existem em relacéo as pesquisas cientificas emalioms.

No Brasil, atualmente, com a politica de inclusdacacional, muitas pessoas
guestionam se pessoas com SindromBalen podem ser alfabetizadas, porém, na Europa,
h& um caso de um jovem com SindromeDdevn cursando pos-graduacdo, uma vez que a
escola reconheceu o seu direito de permanénciarendipagem Pablo Pineda cursa
Psicopedagogia. Ficou sabendo que tinha SindromBPosen aos sete anos, concluiu o
magistério com vinte e um anos na Universidade d&adh. Foi o primeiro alunDown a
iniciar uma pos-graduacdo na Europa. Diz Pablo mugas pessoas tentam justificar seu
desenvolvimento pela genética, pois, nos casogsgermia por translocagdo ou mosaicismo,
as pessoas sdo menos afetadas pelos compromesndensindrome. Porém, ele afirma que
seu caso € de trissomia do cromossomo 21 e dizisdromico puro”. A diferenca, segundo
Pablo Pineda, acontece entre aqueles que estudamue ndo estudam e seu caso deixa bem
claro que a genética ndo pode explicar a diferapgadefinir as limitacdes.

Pablo Pineda critica tudo o que a literatura dibrsoa Sindrome d®own.
Segundo ele, sdo matérias que rebaixam a capac&atigcriminam. Em sua entrevista,

discutindo a diversidade, diz:

O discurso em relagcédo aos incapacitados é glofesd tanto oPDown quanto os
negros, os arabes, todos os diferentes. O respastdireitos humanos, o de ser
todos iguais € o que tem que estar acima de tucimaAdo dinheiro, do poder,
da competitividade. E nisso se esta retrocedendm IZleres tdo conservadores
como temos no plano mundial — Berlusconi, ShararshBAonde podemos ir?
Tocou-nos viver um momento muito duro para os Esgstas.

®> Reportagem disponivel no site http://www.pasoagaso.ve. Acesso em: 10 de junho de 20086.
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No Brasil, Jodo Vitor Mancini, 19 anos, jovem coinddome deDown, passou
no vestibular para Educacao Fisica no P&rdestudou em escolas regulares com o apoio da
familia. Diz ter escolhido Educacéo Fisica porqostay de esportes e pensa em dar aulas para
pessoas como ele. Finaliza a reportagem com umelmnsaos pais: “0 medo da
discriminagdo ndo pode ser desculpa para ndo matripessoas com SindromeDRiewn em
escolas regulares”. Diz que ele € uma prova dewvalee a pena acreditar. Sdo casos de
inclusdo que nos levam a questionar todos os asaiarametros de “niveis” de inteligéncia
na Sindrome dBown.

Podemos dizer que a chegada (ou vitéria?) de algpessoas com Sindrome de
Down na universidade quebra muitos paradigmas, comoa d‘ittapacidade”. Somos
obrigados a rever nossos preconceitos para cora pesaoas e 0 estigma que Ihes langcamos

de que séo pessoas incapazes de escolarizacaomedia chegar a universidade.

1.3 Comprometimentos que interferem na aprendizagem

Existem vérias teorias que explicam a aprendizagerém nos detemos em
Fonseca (1995), autor que pesquisou processoseledgagens em pessoas com deficiéncia
mental e dificuldade de aprendizagem. O autor exmjue aprender é um processo pelo qual
adquirimos uma informacdo e a armazenamos paraisdeibza-la quando nos parecer
necessaria. A aprendizagem exige que a informag@ete nossos sentidos, seja processada
e armazenada em nosso cérebro e, posteriormemtiera@éa quando quisermos. Para que a
aprendizagem de fato ocorra, € necessario quat@e§sos essenciais: atencdo, memoria,
motivacdo e comunicacao.

A memodria € um processo que nos permite regist@dificar, consolidar e
armazenar informacbes de modo que quando necessitpodemos evocar e recordar
(FONSECA, 1995). Ela é essencial para a aprendizag@o € Unica e depende de estruturas
cerebrais diferentes. A memaria de curto prazopsssiite manter uma informacao durante
no maximo 30 segundos. E limitada, porém deve aeiinfente acessivel para que o
pensamento flua. Diz Fonse@hidem) que a memdria ndo pode se dissociar da nocgéo de
aprendizagem. Cada aprendizagem pde em jogo untéipoemoria diferente. Ao chamar a
informacé&o, o cérebro esta apto a combinar e argarA memaoria armazena e preserva a
informacg&o. Assim, aprendemos a linguagem faladanfarmacdo auditiva deve ser

armazenada e conservada depois de ter sido cordpteei$6 a partir dai a linguagem é

® Reportagem publicada no jornal Estaddo, dia O0B0DE, de Ricardo Westin, e no site

http://www.pasoapaso.com.br/gemas/gemas.
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integrada e exprimida. A memoaria envolve a funcaddigpocampo, do ciclo de Papez, além
do sistema reticulado. Isso quer dizer que a memérium sistema funcional e inter-
hemisférico extremamente complexo que afeta a di@yem, principalmente a memaria de
curto prazo.

Vigotsky (2003, p.66) diz que “a memoéria, em fabem iniciais da infancia é
uma das fungdes psicoldgicas centrais, em torrqudbse constroem todas as outras fungoes.
Para criancas muito pequenas pensar significa befhlile afirma que, do ponto de vista
psicolégico, a memoria € caracteristica definitieag primeiros estagios do desenvolvimento
cognitivo. E, conforme ocorre o desenvolvimentmeamoria se transforma. Na adolescéncia,
a memoria esta “carregada de l6gica” e o0 reconl@timpassa a consistir em descobrir
aguele elemento que a tarefa exige que seja eadontr

Pesquisas no campo da genética contribuem parareengermos as alteracdes
genéticas presentes na Sindrom@®den, que explicam o déficit cognitivo nas pessoas com
a sindrome. O equilibrio da funcéo reguladora deesé de proteina (SAAD, 2003) provoca
uma desarmonia na funcdo das células, influenciandmas funcdes. Dentre os 6rgdos
afetados, esta o cérebro.

Jesus Flérez (2006, p. 3) explica que o cérebimedaoa com Sindrome Bewn
apresenta varias alteragfes que podem ocasionaniauitdo de determinados tipos de
neurdnios que servem para associar e integraoematdo. Ha no cérebro de pessoas com a
Sindrome deDown uma reducdo do tamanho de certos nucleos e aeealsrais, como o
hipocampo, prejudicando os sinais que 0s neur@eicsbem e integram para originar uma
resposta. Parte dessas alteracdes se processanas @rebrais que tém a funcdo de
armazenar, recapitular, integrar a informacaopgréir dai, organizar a memoria, a abstracao
e o célculo (areas afetadas).

Segundo Mustacchi (1997), as criancas com Sindgri2own nascem com 0
peso da massa encefélica normal, porém ha umareeitgdo do peso esperada durante a
infancia, o que indica uma plasticidade ou matwangiuronal reduzida.

Flérez (2006) verificou que pessoas com SindromPaien tém dificuldade em
organizar a memoria, a abstracdo e a resolucaa@ldelas, devido aos comprometimentos
cerebrais. Consequentemente, as ordens que o@éeekbe serdo mais lentamente captadas,
processadas, lentamente interpretadas e incom@etanelaboradas. Assim, se explica a
demora e a lentiddo no desenvolvimento psicomatsristbés e criangcas com Sindrome de
Down Afirma o autor que a estimulacdo precoce € muifgortante, pois pode compensar,

superar essas limitagbes, aproveitando o tempo laktigdade neuronal. Diz-se que a
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capacidade de aprender ndo cessa nem aos 15, rer@0acem aos 30 anos, e as
oportunidades devem ser aproveitadas quando secgsti&Zzendo com essas pessoas.

Estudos como de PueschapgdColeman e Rogers, 1994, p. 66) sugerem que “0
funcionamento da memoaria visual e o processameatmfdrmacédo visual poderiam estar
menos alterados do que o funcionamento da memadaivea e do processo auditivo de
pessoas com a Sindrome Bewr’. Portanto, os estudiosos orientam o0s professares
utilizarem métodos educativos baseados nos meiggaig, pois podem facilitar a
aprendizagem. Comenta o autor que o computador é@mmpode se constituir como
ferramenta educativa importante, porque estimateedria visual.

Seus estudos demonstram que o acumulo de inforsag@eocorre em criangas
menores e sem a SindromeRewvn aumenta durante toda a infancia por meio da memori
auditiva. Os investigadores Mckenzic e Hulmapyd Coleman e Rogers, 1994) afirmam que
nas criangas com Sindrome Dlewn esse acumulo de informag¢des ndo acontece e nem seg
0 mesmo ritmo do desenvolvimento cognitivo das asuttriangcas. Como resultado deste
estudo, os investigadores afirmam que nas criaogas Sindrome d®own ndo ocorre a
necessaria repeticdo mental que ele chama de itoirauticulatorio”, que serve para
conservar a informacao armazenada na memoria itaediirmam os pesquisadores também
que esse transtorno da memoria terd efeito coldsielendo s6 porque limita a retencédo de
informagBes nas mensagens faladas, mas tambémepafiefa 0 processamento na producéo
da linguagem.

O processamento de frases, explica os autoresfifietdtado, ja que a crianga so
pode reter poucas palavras. Essa poderd tambémrsgfo de criancas com Sindrome de
Down apresentarem dificuldades no dominio da gram&icka sintaxe. E, ao contréario, a
producao limitada na fala das criangcas com Sindrd&i2own pode significar que elas néo
estdo aprendendo a utilizar a capacidade do gaatoses chamaram de circuito articulatério
e aprender como ampliar a forma, como fazem as®ugtrancas. Os pesquisadores sugerem
programas educativos compensatérios, pois as esargm Sindrome deown ndo podem
ser consideradas como simplesmente atrasadastasa ab progresso em determinadas areas
de desenvolvimento, porém, em alguns sujeitos, aaesf se desenvolvem em etapas
diferentes.

Vigotsky, na obra Fundamentos de Defectologia (L@@Senvolveu a teoria da
compensacao. Em resumo, ele explica que no organigmando ha enfermidade de um
orgao par (os rins, os pulmdes), o outro assurmegid do 6rgdo enfermo e se desenvolve de

modo a compensar o 6rgdo deficiente. Assim tambéistema nervoso central assume a
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compensacdo do érgao deficiente impar, precisargmedeicoando o funcionamento desse
orgdo. Segundo Vigotsky (1995, p.33), “o defeito B&s06 debilidade, mas também forca”. E
esta teoria da compensacdo serviria de base pgcalpara a educacdo de criancas
deficientes. O pedagogo teria mais perspectivaceerer que, o defeito ndo é s6 uma
deficiéncia, uma debilidade, mas também a fontenda forca e capacidade. Vigotsky (1995,
p. 31) afirma que € “na oposicao entre a deficémeganica e os desejos, as fantasias, 0s
sonhos, as aspiracdes psiquicas da compensacase gueontra o ponto de partida e a forca
motriz de qualquer educacéao”.

O Dr. Robert M. Hodapp e Elisabeth Dykens (200E)fgssores de Psicologia da
Universidade Vanderbilt, EUA, pesquisam as conexedére transtornos genéticos e conduta
estereotipada. Os autores denominam este estutferdeipos conductuales”. Segundo o0s
autores, esse nome define a transicdo que ha agédogenética de uma pessoa e o resultado
da expresséo observada. Os investigadores anaisaonduta em funcdo da etiologia. Eles
desenvolveram pesquisas com pessoas sindromidasnana que cada sindrome apresenta
condutas tipicas da propria sindrome. Seus estethwsonam sindromes genéticas a algumas
condutas estereotipadas. Dizem que existem maisienbs 750 sindromes associadas a
deficiéncia intelectual, porém se tem pesquisadmap dez, das quais a mais conhecida e
estudada é a Sindrome dewn

Os autores afirmam que as pessoas com Sindronmwa apresentam pobre
habilidade linguistica, especialmente com a graraatrticulacdo e linguagem expressiva.
Afirmam que criangcas com Sindrome dewn executam melhor os testes do tipo visual do
gue do tipo auditivo. Segundo os autores, essedpadie supremacia do visual sobre o
auditivo mantém-se nos subtestes de memoéria de prazo e, conforme a idade, o padréao de
predominio das habilidades visuais sobre as aaditiorna-se mais pronunciado. Segundo

Laws y col,

Es decir, mas que apoyarse en un canal auditi@egumas débil, los ninos con
Sindrome déown se beneficiaran mas si se les presenta la infoomaor via
visual. Asociando la informacion auditiva con pssta modelos visuales (foto,
dibujos), los maestros aseguran que los nifios @mdpn mas contenidos,
evitando asi su déficit de memoria y procesamieniitivo (LAWS Y COL.,
apudHODAPP, DYKENS, 2005, p.148)

Sue Buckley (1994) apresentou um estudo comparahdoancas com Sindrome
de Downcom um grupo de criangas que nao tinha a sindroenane leitoras. Afirma que as

criancas com Sindrome @mwn apresentavam perfis cognitivos desiguais, com ikdabliés
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de leitura relativamente avancadas. Comprova canmestido que as habilidades de leitura
em criangas com Sindrome &®wn poderia estar a frente da sua capacidade lingglisti
Buckley (1994) sugere que o ensino da leitura padeiciar aos trés ou quatro anos, idade
em que a alfabetizacdo beneficia também a linguageanfala. A autora assinala que as
palavras novas aprendidas com cartbes visuaispo@n-se a linguagem das criancas. A
leitura de frases corretas promove 0 uso de padurecionais e uma correta gramatica. O
ensino da leitura iniciado aos trés ou quatro gmosove niveis de alfabetizacdo na mesma
idade de outras criancas. A pratica da leitura @mhnelhora a fonologia e a articulacédo das
criangcas com Sindrome ddwn Portanto, conforme os estudos comentados, € S&@®Es
que os alunos com Sindrome @ewn sejam inseridos na alfabetizacdo apos os trésdos
idade, e sejam estimulados com meios visuais pargensar seus comprometimentos na
memoria auditiva.

Fonseca também fala da importancia de reforcosiymsipara a aprendizagem de
qualquer crianga que néo é diferente para criacgrassindrome dBown,

sentimentos de excluséo, de rejeicéo, de perseguedabandono, de insucesso
sdo detectaveis nessas criancas. [...] Na insegmrara desconfianca, e na
humilhacdo nada se aprende. O encorajamento, ruéesstéo da iniciativa, o
reforco positivo sdo os dispositivos mais persmsazle mudanca de
comportamento. A instabilidade emocional é uma ahsicteristicas que tem
sido mais referida nas criancas com Deficiéncidpieendizagem. (FONSECA
1995, p.264)

1.4 O desenho como linguagem

O desenho é um meio de expressdo. E, talvez, Aaciaf a linguagem mais
verdadeira que a propria palavra. Por meio do desea crianca se deixa conhecer. Diz
Marin (1985) que é possivel conhecer o nivel intald das criancas através do desenho, e a
psicologia recorre frequentemente ao desenho e esaames clinicos para determinar o
nivel de desenvolvimento intelectual das crianpass segundo Marin (1985, p.21), “se ha
constatado que nos primeiros momentos da evolugfaati, o desenvolvimento motor e
mental segue juntos”.

Ana Mae Barbosa (1994) afirma que, apesar das assc@conhecerem a
importancia da Arte, poucas incentivam seus alanesperimentacao. Diz que, no Brasil, por
guase uma década a Arte nas escolas sofreu unspoote demolicao.

Afirma Barbosa (1994) que a Arte na educacao:
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afeta a invencdo, inovacéo e difusdo de novaasdgitecnologias, encorajando
um meio ambiente institucional inovado e inovadestardo estes senhores e
senhoras interessados em inovar suas instituicBst®ao interessados em
educar o povo? Poucos governantes estdo. Em geddiaa € que o povo
educado atrapalha porque aprende a pensar, aaanalisilgar. Fica mais dificil
manipular um povo pensante.[...] Arte ndo é ap&dago, mas fundamental na
educacdo de um pais que se desenvolve. Arte nétei¢ee Arte é cognicao, é
profissdo, € uma forma diferente da palavra patarpretar o mundo, a
realidade, o imaginario, e é contetdo. (BARBOSA4,9.2)

Apesar da aprovacdo da obrigatoriedade do ensifotdanas escolas de 1° e 2°
graus pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacé4/93 (BRASIL, 1996), os estudos que
preparam professores para o0 ensino de Arte aindairsignificantes. Afirma-se que,
independente das diferencas sociais, a realizasi@tica é inerente a natureza humana. Diz
Barbosa (1994, p.2) que “o resultado de nossaigml& que temos excelentes escolas
particulares para onde os senhores politicos &eattmis enviam seus filhos [inclusive eu].
Garante-se assim uma elite de jovens educada @ama ddiante as conquistas da geracao
anterior.”

“E preciso mudar”, diz Barbosa. E, ainda, que:

a escola seria a instituicdo publica que pode tarrscesso a arte possivel para a
maioria dos estudantes em nossa nagéo. Isto nésegdel, mas essencialmente
civilizatério, porque o prazer da arte € a printifente de continuidade
histérica, orgulho e senso de unidade para umaonagaimpério. Sem o
conhecimento de arte e histdria ndo € possivel sct&ncia de identidade
nacional. A escola seria o lugar em que se podexixcer 0 principio
democrético de acesso a informacdo e formacdoicastd¢ todas as classes
sociais. (BARBOSA, 1994, p. 33)

Infelizmente, verificamos que a escola publica tprivado seus alunos da
experimentacdo estética, como também néo recomhecas criancas devem desenhar para
desenvolverem o grafismo e, posteriormente, seréabetizadas. Também no caso das
criancas com Sindrome @mwn desenhar € importante, ja que as fases do ddgenento
sdo as mesmas das outras criancas, porém mais, lentie demanda exercicios para que
possam desenvolver-se. Barbosa diz que a Arte moemio da alfabetizacdo é fundamental,
porque nao se alfabetiza fazendo as criangas gmtestras:

a arte facilita o desenvolvimento psicomotor dasmngas, desenvolve a
discriminacado visual que é essencial para a alfago. Para uma crianca de
seis anos, as palavras lata e bola sdo muito santethporque tem a mesma
configuracao gestaltica, isto €, uma letra altaa lnaixa, seguida de outra alta e
mais uma baixa. S6 uma visualidade ativada pod®arnidade, diferenciar as
duas palavras pelo seu aspecto visual e esta dapacile diferenciacéo visual é
basica para a apreensdo do codigo verbal que tamdbeisual. (BARBOSA
1994, p.28)
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Outro aspecto importante comentado por Barbosa4(1920) refere-se a uma
pesquisa na Franca, mostrando que “82% da nossadipagem informal se faz por meio da
imagem e 55% desta aprendizagem é feita de modaosnoiente”.

Portanto, a Arte € essencial ndo soO para criarggasSindrome d®ownque tém
a memoaria auditiva comprometida, mas € importaata fpdas as crian¢as. Constatamos que
o desenho, infelizmente, ndo é reconhecido na a&gmedquisada do ensino publico como
linguagem, apesar de estudos sobre a psicogéneserita considerarem o desenho como a
primeira fase da linguagem escrita. O desenho iénassmpreendido como primeiro signo
também de leitura (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).a#tip desta perspectiva, a leitura é
um ato global e ideovisual. Segundo Ferreiro e ey (1999), no método analitico a
crianca aprende através do reconhecimento global mlavras, pois a leitura €
fundamentalmente visual. Porém, as autoras dizearegigtem aspectos que elas consideram
fundamentais para a alfabetizagdo: a competéngj@itica da crianca e suas capacidades
cognoscitivas. Assim, as autoras consideram o Hdesssmo a primeira fase da alfabetizag&o.

Marin (1985) analisa o desenho a partir dos aspeatdopsicografismo infantil.
Analisa o traco como estado do desenvolvimentcopsitor, a estrutura como possibilidade
de observarmos a quantidade de detalhes no des#ahtl, e o conteddo como meio de
investigacdo sobre aspectos da conduta da crighgafirma que o desenho infantil € uma
manifestacdo de sua caracteristica psiquica e fgeconstatar a forma com que as criancas
refletem a realidade social.

Para Luquet (1987), a crianca se desenvolve ens féiferentes do realismo. A
primeira fase é do realismo fortuito, caracterizpdlo fim dos rabiscos. A outra fase seguinte
é do realismo fracassado, no qual a crianca desententativa de representar algo, errando e
riscando por cima. E quando adquire o dominio pavatra fase do desenho, a qual Luquet
considera mais rica em elaboracdes formais, ou sajalismo intelectual. A crianca, neste
periodo, desenha ndo o que vé, mas o que conhest fdse, se caracteriza a transparéncia,
momento em que a crianga manifesta no desenho majuealidade estaria oculto. Como
exemplo podemos citar desenhos de casa, onde edepasao representadas transparentes,
como se pudéssemos ver 0s objetos do interiorsda ca

Outras caracteristicas desta fase séo: o rebatimentqual a crianca representa
0s objetos como vistos de cima, o0 que permite ufoamacao de todos os detalhes do objeto
representado; o antropomorfismo, tendéncia deuatriaracteristicas humanas a objetos que
nao o possuem, como desenhar olhos e bocas naolsa]; a estereotipia é a representacao

de objetos em forma de cliché, o mesmo modeloziaddi de forma automatica.
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Vigotsky (1987) analisa e explica questbes refeerdio desenho infantil.
Segundo o autor, o desenvolvimento do desenho tarsk§ue etapas. No primeiro periodo,
estariam as criancas em idade pré-escolar, os lies@stao ligados a esquemas e, em sua
maioria, apresentam figuras humanas representatasirpulos, de onde saem os bragos e
pernas. Ele explica que as criangas usam esquemnasmem estes suficientes para significar
o ser humano. Na idade pré-escolar, a crianca bdasele memoaria”, segundo Vigotsky. O
desenho de memoria pode ser considerado como umzgda grafica, pois é acompanhado
pela fala. A crianca atribui significado ao seuethd®. Para o autor, toda intencdo exige a
participacdo da memoria. A crianca, quando desardaafiguras esquematicas que conseguiu
memorizar, e ela memoriza aquilo que faz sentideel& ndo consegue identificar as imagens
trabalhadas na sala de aula ou em tarefas com mmageconheciveis, como as tarefas
mimeografadas da escola publica, o ensino ficaugieggdo, sem nenhum sentido para o
aluno.

Vigotsky (2004), quando trata da educacao estatizagyue o desenho € mais que

apenas uma linguagem. O desenho infantil,

ensina a crianga a dominar o sistema das suasciégma vencé-las e supera-las
e, segundo uma bela expressdo, ensina ascens&qasmpo. A criangca que
desenha um céo vence, supera e coloca-se acimaétaia imediata. (...) Por
isso a plena liberdade da criacdo infantil, a rer@ia tendéncia a equipara-lo a
consciéncia do adulto e o reconhecimento da suginalidade das suas
peculiaridades constituem as exigéncias basicaps@mlogia. (VIGOTSKY,
2004 , p. 346)

Se a professora ndo deixa a crianca desenhar osateem que fase a crianca se
encontra no desenho, o desenvolvimento deste almdm sé grafico, mas seu
desenvolvimento enquanto sujeito, fica prejudicado.

Hoje, as criancas convivem com um mundo tecnolggioo mundo em que a
midia explora os meios visuais. Robson Loureiraed®& Della Fonte (2003) afirmam que
vivemos em uma era da imagem: jogos eletronicteeé einternet passam a compor o
nosso cotidiano. A escola deve estar atenta a @ssdancas e propor acesso de todos a

informatica. Eles afirmam que

sendo assim, € comum ouvir dizer que estamos néa sca da informagéo, mas
também na civilizagdo da imagem. Isso tem sido laelee pela crescente

proliferacdo dos meios imagéticos-eletrénicos edistemas computadorizados
gque vém ocupando parte significativa das relacdesais na sociedade

contemporanea. Os meios audiovisuais, a microeieatde a multimidia sao

elementos significativos que compdem a arquitediaaterritérios na sociedade
contemporéanea. (LOUREIRO, 2003. p. 39)
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Eles reconhecem que, na area educacional, a ig&odias novas tecnologias da
informacdo, em especial a linguagem imagéticodatéta, € tratada em geral sob juizos
avaliativos precarios. E, numa perspectiva pos-mmadeos projetos educacionais modernos
tém sido o foco de questionamentos, pois a educac@oporou os ideais iluministas de
autoridade, da legitimacdo de metanarrativas. Blsaadono da metanarrativa proposto pela
pds-modernidade abre para a existéncia de nasapivsais, enfatizando outros conceitos,

dentre eles a aceitacdo da diversidade, propostz€ta da educacao inclusiva.



CAPITULO Il ,
A DIVERSIDADE COMO CARACTERISTICA DO MOVIMENTO POS-
MODERNO

2.1 Da Modernidade para a P6s-modernidade

Para Anna Helena Moussatché (1997), as atitudesetagdo as pessoas com
deficiéncia historicamente s6 comecaram a mudasécalo XIX pela influéncia do espirito
da Revolucdo Francesa, que queria verificar todipm de injustica social e a revisdo do
tratamento subumano dispensado, anteriormentedefasentes. Na Idade Média, criancas
deficientes eram consideradas como castigo de [eradsiidas e abandonadas.

Maria Aparecida Gugel (2006) afirma que foi no $&cxiVI que a deficiéncia
passou a ser vista como tratavel. Surgiram entdwsggitais psiquiatricos, os confinamentos
em asilos e conventos. Os séculos XVII e XVIII wetam avancos nos campos dos
conhecimentos filoséfico, médico e educacionalgBam as primeiras iniciativas de ensino
de comunicagdo para pessoas surdas, instituicGaspeasoas deficientes mentais. Louis
Braille criou o cédigo Braille para pessoas cedssenvolveram-se o0s inventos de ajuda
como bengalas, cadeiras de roda, proteses, muletas.

Afirma Joe L. Kincheloe (1997) que o nascimento ai@ncia moderna foi
acompanhado por um declinio na importancia daiéelig espiritualidade. A obsessao pelo
progresso fez surgir novos objetivos que preenahmen vazio deixado pela perda da fe. A
racionalidade foi deificada e o mundo passou avs#o como racional, aparecendo uma
epistemologia da verdade Unica que afetou tod@spsctos da vida ocidental e a educacao
N&ao se constituiu excecao.

A Modernidade como periodo histérico iniciou-sesapdEra Medieval. O homem
questionou a fé cega e passou a valorizar a razéiéncia empirica e o individualismo. Em
todas as areas, inclusive nas Artes, houve desemaitos. Por exemplo, descobriu-se a
perspectiva, a nocao de luz e sombra etc., e gsastatas foram criadas nessa época devido
as invencodes e ao dominio de novas técnicas.

O Renascimento também trouxe muitos desastresag $miciais, como a peste
negra no séc. X1V, que eliminou um ter¢o da poda@ ARNAS, 2002). Depois da Guerra
dos Cem Anos, entre a Inglaterra e a Franca, mbo@iscas apareceram devido as condi¢des
precarias das primeiras cidades. O aparecimento intlirensa contribuiu para o

desenvolvimento cultural e a disseminacdo da idéigprogresso que se firmou com novas



46

descobertas feitas pela ciéncia. Houve também, ampe da filosofia, pensadores que
defendiam e anunciavam o0 nascimento de uma novaerda segundo Tarnas (2002), a
Reforma Protestante teve um cunho politico; enguantclero mantinha-se social e
politicamente forte, prevalecia entre os fiéis wr@nde pobreza. Lutero negou a autoridade
de seus superiores e inaugurou uma nova posicadélita: a Reforma Protestante foi uma
nova afirmacéo de individualismo rebelde que seliampe se fortaleceu, provocando grande
transformacao cultural, mudando a visdo do homeprd@aria natureza humana.

Depois da Reforma e Contra-Reforma, o mundo vivaa Revolucédo Cientifica
que culminou com uma Revolucéo Filosoéfica. FraBa@son e René Descartes langcaram as
bases do pensamento moderno, sendo consideradas ‘poofetas de uma civilizagéo
cientifica, rebeldes contra um passado ignorafit@aRNAS, 2002, p.248).

A ciéncia passou a ser autoridade, o homem estava to medo, das
supersticdes e poderia dominar a natureza. A Re&ollndustrial e a democracia produziram
mudancas econdmicas, sociais e tecnologicas, @levarcultura. O universo passou a ser
visto como auto-suficiente, frio e impessoal.

Com a Revolucdo Industrial, inaugurou-se também umo&a sociedade.

Dahrendorf (1981) afirma que a sociedade indusdri@mbém uma sociedade de massas, na
qual o individuo

se transforma num grdo-de-areia, que ndo podengiistise de seus
semelhantes, entdo a moda, a marca do carro, lo dstivida sdo condutas
massificadoras e elimina toda desigualdade entrboosens transformando a

sociedade moderna em uma massa genérica e cindeAtdRENDORF, 1981,
p.14)

A sociedade moderna integra caracteristicas evahitido capitalismo, das
ciéncias, negando todo principio espiritual, cranda filosofia materialista.

Alain Touraine afirma que

0s modernistas tém a consciéncia ingénua: elemlevuz no meio das trevas e
confiam na bondade natural do homem, na sua cagubide criar instituicdes

racionais, e sobretudo para seu interesse, quepedem de se destruir e o
conduz a tolerancia e ao respeito da liberdade atta m. Esse universo
progride por seus préprios meios, pelas conquiddagazao. A sociedade nada
mais é que o conjunto dos efeitos produzidos pedgrpsso do conhecimento.
Abundancia, liberdade e felicidade andam jurfBOURAINE, 1999, p. 38)

Porém, a felicidade de que o futuro poderia sesg@® nao continuou por muito

tempo. Aos poucos, foram surgindo os males provaxa@lo capitalismo. Margiscute o
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capitalismo e fala de uma sociedade na qual o horfmmeduzido a um estado de
mercadoria, destruido pela dominag¢do do dinhemogljeto. Em seu Manifesto Comunista
(2007), Marx afirma que o capitalismo produziu &sticacdo da necessidade, fragmentou o
homem, que nédo é visto como uma pessoa de corprae rmas apenas uma mao que precisa

produzir

o trabalho mutilou o trabalhador, torna-o fragmedéo homem, degrada-o ao
nivel de um apéndice de maquina, destréi todogsruicios de encanto do seu
trabalho que passa a ser uma labuta odiosa, oaaliadas potencialidades
intelectuais, sujeita-o a um processo odioso e lhamie (MARX apud
HARVEY, 1998 p.106)

Marx (2007) profetiza em seu Manifesto Comunista gsl capitalistas cresceriam
em riqueza, aumentando o processo de concentracgodér nas maos de pequenos grupos.
O contrario ocorreria com o proletariado, que sofrm processo de miséria e 0 aumento do
grupo de miseraveis resultaria futuramente em gserr

Foi o que ocorreu também no séc. XX, um séculoctéino qual o uso das
pesquisas resultou na explosdo nuclear em HiroshenaNagasaki. Todos esses
acontecimentos finalizaram o periodo de otimismohomanidade; o periodo pés-guerra
trouxe um conjunto de préaticas do controle do frab& tecnologias. O Estado assumiu
novos papeéis e outras obrigacdes, como fornecepleomento ao salario, a educacao, a
saude, a habitacdo. O mundo se dividiu em bloces eonsolidaram financeiramente as
nacdes do Primeiro Mundo.

O séc. XX foi um século marcado pela exaustdo demadelo iluminista de
conhecimento. As guerras, o Holocausto e a bonfraieca contribuiram para que filésofos
guestionassem este novo tempo. Nietzsche foi oeponiilosofo a debater a Modernidade.
Segundo Coelh@2001, p.108), Nietzsche rompeu com todo o projetminista quando
anunciou que “Deus esta morto”. Assim, o homemriestambém sé e toda a vida teria
perdido o sentido. Touraine (1999, p.116) concarden 0 autor citado, pois considera
Nietzsche como o fildsofo que iniciou o pensamgrite-moderno; acrescenta que Nietzsche
finaliza o universo Divino projetado pelo Cristiamo e 0 homem estaria carregando a “culpa
de ter matado Deus; estaria portanto, sob etebraissao”.

O autor Stanley J. Grenz (1997, p. 24) afirma qu® tesse pensamento niilista
fez surgir uma teoria literaria que teria fortadlecio pensamento pos-moderno: o
desconstrucionismo, movimento que defende quenifisgdo do texto ndo esta no texto em

si, mas emerge apenas a medida que o intérprédgaliecom o texto. Nao ha um significado,



48

porém muitos, pois sdo muitos os leitores. Essdatéeria influenciado outros fildsofos que
discutiram a mudltipla visdo da realidade, entres,eRorty, que propds uma filosofia cujo
objetivo seria dar abertura ao didlogo. Nao dewssfaprocurar a verdade, mas seria melhor
nos contentarmos com a interpretacdo. Segundo Gi€97, p.23), as obras de Derrida,
Foucault e Rorty banem a visao wlw de universo e celebra a diferenca, a diversidadec

a filosofia da atualidade. O conhecimento paraiestistas estaria condicionado a outros
fatores, entre eles a sociedade; a verdade, portaria relativa e dependeria da comunidade
em gue esta inserido o objeto do estudo.

Tarnas (2002) recorre a uma citacdo de Ronald $tkgmara traduzir o
sentimento de um autor pés-moderno. O texto quesdravo a seguir recupera a filosofia
niilista, diz

0 autor contemporaneo [...] é obrigado a particel®; a realidade nédo existe, o
tempo ndo existe, a personalidade ndo existe. Breus autor onisciente, mas
agora esta morto; agora ninguém conhece o enredon® a nossa realidade
néo tem a sanc¢do de um criador, ndo ha garantraajaautenticidade da versao
recebida. O tempo nao é intencional, assim ndechhuma densidade, apenas o

ocaso. A realidade é simplesmente a nossa experi@&@ objetividade é
naturalmente uma ilusdo. (SUKENIGHUdTARNAS, 2002. p. 424)

Esse tom apocaliptico invadiu outros aspectos da gultural e o discurso da

desconstrugcédo de quase todos os projetos cultioasidente se iniciou.

2.2 A valorizacéo da diversidade na Pés-modernidade

Eleanor Heartney (2002, p.65) discorre sobre adorddes criadas pelo
modernismo ao considerar “0 outro” como um margicamo elemento secundario da
narrativa historica ocidental. Esse discurso, por@smorona-se por volta de 1984 quando
uma exposicdo que mostrava a arte africana provocoias discussoes a respeito da relacéo
entre arte africana e arte moderna. Os organizaditessa exposi¢do sugeriram que havia
uma certa afinidade entre as obras primitivas e mué&os artistas modernistas teriam
conseguido reinventar a arte ocidental atravéstdaalvagem dos artistas africanos.

A reacdo contraria a essa exposicdo provocou aisti&o sobre o “outro” no
mundo das artes. Criticos e artistas comecaramfemdtr o ideal do multiculturalismo.
Assim, artistas de formacdo ndo-branca, ndo o@atferriaram obras ligadas ao artesanato
nativo, mitologia e folclore.

Steven Connor (1993, p.16) afirma que o pds-modapegaria as fronteiras,

enfraqueceria a autoridade cultural do ocidentdr&ia oportunidades para as diferencas
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culturais e étnicas que, por tanto tempo, se mematin afastadas e silenciosas. O
multiculturalismo surge como movimento contempocade envolvimento com 0S grupos
silenciados pela Modernidade.

Peter Pal Pelbart (2000) argumenta que a cultusanmilerna € marcada pelo
capitalismo. O resultado é a presenca do eixo coiggw/mercadoria em todos os pontos do
espaco-tempo social. Tudo pode ser comprado, maswa comercializada pelo mercado
da engenharia genética. O autor diz que o capitastérritorializou” a vida numa escala
inédita. Segundo o autor, é a primeira vez na tsigue uma sociedade é propriamente
capitalista. A sociedade disciplinar era constayidr instituicées que, segundo o autor, eram
de confinamento como a familia, a escola, o hdspitprisdo, a fabrica. Depois da Segunda
Guerra Mundial, as instituicdes de confinamentoaentem crise, seus muros desmoronam, a
familia pulveriza-se, a escola entra em colapsananicémio vira hospital. A logica
disciplinar se estende por todo o campo sociajmasslo modalidades mais flexiveis. Se
antes o social era controlado pelas instituicdgeraanavegamos num espago aberto, sem

fronteiras demarcadas, espaco liso. Segundo o, autor

a logica que estava restrita a prisdo agora almaozanpo social inteiro, como se a
sociedade tivesse se tornado uma prisdo. Estanmsdaotemente sendo vigiados
pelas camaras, somos monitorados pelas diversas etetronicas que nos rodeiam
por todos os lados: prisioneiros a céu aberto. BART, 2000, p.79)

Deixamos de ser uma sociedade disciplinar para cserama sociedade de
controle, na qual ndo ha limites entre exteriorgjddterioridade, razdo do neocapitalismo
que apaga todas as fronteiras nacionais, étnighsrais, privadas. Na economia globalizada,
nao existe limite; o planeta inteiro é de seu damin

Stuart Hall (2002) argumenta que as antigas ideadés, que por muito tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinioPda-modernidade. Antes, o sujeito
moderno era unificado, porém, com as fortes mudaocarridas, o homem foi fragmentado,
fazendo surgir novas identidades. As paisagensraigtde classe, género, sexualidade, etnia,
raca e nacionalidade, que no passado forneciamlizZagdes para o social, estdo
transformando, abalando até a nossa prépria idetdid

Atualmente, as mudancas ocorridas com a globabztigé resultado também na
reelaboracdo de conceitos, dentre eles a valoozdgd diversidade. Segundo Holgonsi
Siqueira (2006), a educacdo na sociedade globalizad o compromisso de preparar um
homem autdbnomo para viver e participar de uma iulte ndo é apenas local, mas que

amplia os espacgos, tendo o mundo como sua locelidad seu lugar. Nesse sentido, a
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ampliacdo da consciéncia humana na conquista dg@sultural mundializado depende da
capacidade da escola de trabalhar pedagogicanmssaeienensao.

O movimento pdés-moderno tem um aspecto multicdltuDéscute e aceita “o
Outro”, como aquele que por muito tempo, durante @ modernidade, fora deixado de lado:
0S grupos excluidos, os ndo-europeus e os defisiedt“outro silencioso” (CONNOR, 1993)
teria agora na pés-modernidade o seu direito freadpt Os grupos que antes nao falavam
por si mesmos agora tém a oportunidade de se eptesentarem. Finalizando a visdo
modernista de aniquilamento do “outro”, a pés-moiide se envolveria ideologicamente
com as minorias, as diferencas e a diversidade.

Para Zygmunt Bauman (1998joi o mundo extremamente racional, burocréatico e
“obediente” da civilizagdo moderna que resultouHobocausto, barbarie cometida, segundo
ele, na regido mais civilizada do mundo, na ricaioga, e executada por homens ditos
normais, que buscavam uma raga perfeita, supéyssim, os seis milhdes de judeus foram
exterminados a mando de Hitler, brutalmente hurddsa banidos, massacrados,

considerados como raca inferior, sem direito a.\Adiama que,

o0 Holocausto ndo foi simplesmente um problema judenn fato da historia
judaica apenas. O Holocausto nasceu e foi executedmossa sociedade
moderna e racional, em nosso alto estagio de zdgdio e no auge do
desenvolvimento cultural humano, e por essa razamméproblema dessa
sociedade, dessa civilizacdo e cultura. (BAUMANQED. 12)

Bauman também afirma que a diversidade € uma esistacta de um tempo pos-

moderno,

se a esquerda e a direita, os progressistas ecisnmérios do periodo moderno
concordam em que a estranheza é anormal e lamkrgé@m que a ordem do
futuro superior (porque homogénea), ndo teria @sg@ga 0s estranhos, o0s
tempos pds-modernos estdo marcados por uma conc@dfuase universal de
gue a diferenca ndo € meramente inevitavel, powam firecisando de protecéo,
de cultivo. (BAUMAN, 1998, p.44)

Heartney (2002) discute o multiculturalismo como auroaracteristica poés-
moderna e diz que a meta estabelecida pelos pessatioministas envolvia a razéo, o
estabelecimento universal da democracia e o pregrekesenfreado da ciéncia e da
tecnologia. Tais ideais eram incorporados peloudsscocidental. A modernidade justificou a

colonizag&o européia da Africa, da Asia e das Ataércomo o “fardo do homem branco”.

" Bauman ganhou, em 1989, o Premio Amalfi com olisen “Modernidade e Holocausto”. Foi considerado o
melhor livro de sociologia publicado na Europa.
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Nesse esquema, a historia das culturas nao-branode-européias so era interessante na
medida em que fosse langada luz sobre o curscsti@ihiocidental.

Connor (1993) afirma que o pos-moderno enfragua@erutoridade cultural do
ocidente e abriria oportunidades para as difereagiisrais e étnicas, que por tanto tempo se
mantiveram afastadas e silenciosas. Segundo S#R08®), a modernidade rejeitou o
conhecimento produzido pelas comunidades ndo-eaog@ autor afirma que os genocidios
provocados pela modernidade foram sempre episigigsciDesvalorizou-se o conhecimento
de grupos minoritarios, como os indios e 0s negansheém uma maneira da Modernidade de
matar esses grupos. Para o autor, a pés-moderniglageera a aceitacdo de outros saberes e
valoriza os grupos minoritarios. O multiculturalismaceita os grupos de concepcgdes
diferentes das ocidentais, grupos que foram, patontempo, silenciados pela modernidade e
cuja cultura fora taxada de crendices e bruxatiag@mhecimento ocidental.

Na Po6s-modernidade, as diferencas ndo s6 sdosaamtao também celebradas.
Diz Boaventura de Sousa Santos (2002) que a made®mindo foi capaz de acomodar as
diferencas. Tudo o que era diferente era consideraderior. Ao defender o
multiculturalismo, ele diz que continuamos a teobpemas modernos, como a fome, a
miséria, as aspiracdes de igualdade que foram tanges para a modernidade, sem, contudo,
conseguir sana-los. Hoje, devemos articular comuastdes da diferenca, caracteristica do
nosso tempo pos-moderno.

Todos concordam que houve uma desordem no mundan@e calculos, a rica
Europa contou entre seus cidaddos com cerca dmiif@@es de desabrigados, vinte milhdes
expulsos do mercado de trabalho e trinta milhdesvigeram abaixo da linha de pobreza. Os
efeitos psicologicos afetaram a populagcéo que geta qualquer garantia de futuro.

Kincheloe (1997) diz que a visdo moderna do comhexio e da verdade Unica
afetou todas as instituicbes, e a educacao naextmicdo. As escolas da era pos-iluminista
enfatizaram ndo a producdo de conhecimento, mpseadizagem daquilo que ja havia sido
definido como conhecimento, das verdades certifisaltle também discute que “o conceito
de diferenca € um conceito inestimavel nas con@pgids-modernas de instrucao”
(KINCHELOE, 1997, p.76).

Francisco Imbernon (2000) afirma que a diversidadem termo novo e pés-
moderno que provém de outros campos sociais. Cepandesafio da educacdo do proximo
século sera responder a pergunta: seremos caparespeitar a diversidade? Diz, ainda, que

assumir a diversidade supde reconhecer o diraiiteeenca como enriquecimento educativo
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e social. Para o futuro imediato, devemos, seg@sde autor, reconceituar o que permanece

inamovivel ha mais de um século:

a organizagdo da instituicdo em aulas como celasomrios rigido, o
agrupamento de alunos por idade, as tutorias, amliér®m, a distribuicao de
tempos e espacos. Integrar a diversidade é fawosepenvivéncia de realidades
plurais, de necessidades diferentes, que enriquecatimamica da aula e da
instituicdo. (IMBERNON, 2000, p.83)

A Pedagogia Critica também discute que o recontetonda diversidade
desenvolvida por professores progressistas temgnal as desigualdades de classe social e
ativar um amplo conjunto de iniciativas anti-seagstanti-racistas e anti-homofébicas em
termos de curriculo e politicas. Este movimentoedeslveu-se a partir de diversas
abordagens tedricas, como as filosofias latino-exawesis da libertacdo, a pedagogia do
educador Paulo Freire, a luta antiimperialista e Guevara, a sociologia do conhecimento,
a Teoria Critica da Escola de Frankfurt, a Teodmirista e a Critica Cultural Neomarxista.
Com a globalizacéo, ha um maior transito de pesggasdo em outros paises, e precisamos

ensinar nas escolas o respeito aos diferente®mpromisso com o social:

Quando penso em pedagogia critica como praticaib#etdcdo, ndo penso
apenas em Paulo Freire, Augusto Boal, Rosa Luxegobuiudi Barri, Che
Guevara e Malcom X, sO para citar alguns, mas taméé Emiliano Zapata
[...], como Zapata, os educadores criticos deveenrgar pelo interesse sagrado
da vida humana, pela dignidade coletiva dos desfaidns do mundo e pelo
direito de viver em paz e harmonia. [...] Ele fglara os sem-voz e os da
periferia, os marginalizados e os excluidos. (MEREN, 2000, p. 23)

Adorno (1994) afirma que a educagdo tem um Sénopcomisso: exigir que
Auschivitz ndo se repita. Para isso, a educacamsgrometeria contra a barbarie, contra
toda exclusdo. Para o autor, barbarie significarecgnceito delirante, a repressdo, o
genocidio, a tortura, a identificacdo com o cotetirara Pucci (2000), se no século passado a
barbérie era contra os judeus, 0s ndo-arianos,éhofmtra 0s idosos, 0S grupos minoritarios,
os divergentes, 0s estrangeiros.

Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 101) também recanlgge educar significa
introduzir “a cunha da diferenca em um mundo que sta se limitaria a reproduzir o
mesmo, 0 idéntico, um mundo parado, morto”. Diz2Jogiz Pardo dpud Silva, 2000) que
aceitar a diferenca € aceitar que existe o outro

respeitar a diferenca ndo pode significar ‘deixa@ q outro seja como eu sou’
ou ‘deixar que o outro seja diferente de mim tancoeu sou diferente (do
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outro)’, mas deixar que o outro seja como eu ndp deixar que ele seja esse
outro que ndo pode ser eu, que eu ndo posso sendgupode ser um (outro) eu;
significa deixar que o outro seja diferente, des@ruma diferenca que nao seja,
em absoluto, diferenca entre duas identidades, difasencas da identidade,
deixar ser uma outridade que ndo é outra ‘relatraen a mim’ ou
‘relativamente ao mesmo’, mas que é absolutameifiteedte, sem relagcéo
alguma com a identidade ou com a necessidade. (PA&ind SILVA, 2000,
p.101)

A educacdao inclusiva, se ndo é uma caracterisisarderna, termo usado com
restricbes pela educacdo, que seja uma atitudeteloporanea” de resgate dos grupos
silenciados pela modernidade. E ainda um avangeeunhecimento dos direitos humanos,
das minorias, dos negros, dos indios, das mulhéosshomossexuais, dos doentes mentais,
dos deficientes, das pessoas com SindromBa¥en e tantos outros grupos culturalmente
diferentes que vém sendo silenciados por paisesni@gcos que impdem, subjugam e

silenciam culturas diferentes.

2.3 A educacgéo inclusiva como recomendacéo dos onganos internacionais

O movimento de educacéao inclusiva avancou com jogta da Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a EURINESCO), na década de 1990.
Porém, outros documentos anteriores serviram c@se para o desenvolvimento de politicas
educacionais inclusivas, dentre eles a Declaragéivetsal dos Direitos Humanos de 1948,
que no art.2 diz que toda pessoa tem direito aagdio¢ que deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamentatsideeelementar € obrigatorio. Segundo
Feij6 (2002), outros documentos também contribuirgara internacionalizar os direitos
humanos como a Convengdo Americana dos Direitodatoem, em 1969, e a Declaragéo
dos Direitos dos Deficientes Fisicos de 1975.

As bases da educacao inclusiva que contemplam gsesso deficiéncias estédo
contidas no texto da Declaracdo de Salamanca dé, 38 que a inclusdo de criancas
deficientes ganha amplas dimensdes mundiais, seamda de importantes conferéncias a
partir desta década. Este movimento reuniu oiterti@o paises que firmaram o compromisso
de apoiar principios, politicas e praticas voltagdag pessoas com deficiéncia. O Brasil é
signatério deste documento e, dentre as declaréigheslas, esta a garantia de que até o ano
de 2015, todos os sistemas educacionais brasikerés inclusivos (UNESCO, 1994).

Esta declaracdo recomenda aos paises que se iemstscolas inclusivas em
detrimento de escolas especiais e na constituie&elicos de apoio especializados. Outras

declaracdes (Guatemala, em 1992; Washington, erf; 1@8ntreal, em 2001; Madri em
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2002; Sapporo, em 2002; Caracas, em 2002) resultara acordos aceitos por diversos

paises em que se assume 0 compromisso de uma &uolugse contemple as necessidades e
diferencas especificas, sem que haja segregacégjuézp da qualidade. Prevéem, ainda, a
adocao de politicas publicas e mudancas na legslgge garantam igualdade de direitos.

Segundo os documentos revistos no item 2.4.1, lasé@ deve ocorrer desde o inicio, em

classe regular, contando, quando necessario, @pnio especifico neste espaco.

N&o descartamos que o Neoliberalismo tem influelacie politica educacional,
principalmente nos paises dependentes. O carabémondo Estado, a sua isencéo cada vez
mais crescente na responsabilidade com a educabfiogptraduzem para Del Pino (2002) o
espirito neoliberal, que tem como caracteristicadeterioracdo das politicas sociais, a
incapacidade do governo de conter o desemprego &sane a baixa aplicacdo de recursos
publicos nas areas da educacao e saude.

No Brasil, segundo Dra Dulce Barros de Almeida @0Godos 0s nossos
programas e projetos para a educacao inclusivat@norigem e fundamentacdo sintonizadas
com as discussdes e documentos tracados nessgtoonternacional.

Os documentos que orientam a educacdo para tothis @® sintonia com 0s
organismos internacionais, como o Banco Mundidlné&ef, a Unesco, que na década de
1990 (ARELARO, 2003) pressionaram o Brasil e prepaisy melhoria do desempenho
educacional, constituindo este como critério pararexebimento de empréstimos

internacionais. Segundo Arelaro,

o Unico item do orcamento federal que, efetivamerie sua previsdo e
provisdo realizadas plenamente, nestes Ultimos, doioselativo ao pagamento
da divida externa, em especial os compromissosfidemeiais para o povo)
assumidos com o FMI. Mesmo assim o governo se mdstedutivel em
aumentar os investimentos em Educacdo. (ARELARO320.33)

A inclusdo, mesmo amparada pela Constituicdo Federg988 (BRASIL, 2000),
€ ainda pouco divulgada por aqueles que deveriamacseu cumprimento, no caso, 0
Judiciario. Infelizmente, ndo tem garantido a per@émaia nem a aprendizagem de qualquer
crianca na escola, principalmente criancas comr&imel deDown. Nesse contexto, estédo
envolvidos fatores de ordem social, como a reptagéan social que as pessoas fazem das
deficiéncias, as exclusfes efetuadas por um sistapitalista competitivo e desigual, séculos
de preconceito contra pessoas com deficiéncia meotsideradas incapazes e testadas

injustamente, conforme sua capacidade de apreddesntanto, a inclusdo permite que até os
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entdo excluidos sejam agora inseridos no contekioagional, aumentando suas chances de
também aprender.

Para melhor visualizacdo do processo historicoomnam-se sinteticamente
relacionadas a seguir as principais convencOesingentos e declaracdes internacionais que
asseguram os direitos humanos e amparam a educetdsiva. No tdpico seguinte, ha
comentéarios sobre os marcos ledaisie, no discurso, garantem a educacao inclusiva.

1948 — A Assembléia Geral das Nacdes Unidas pramlam Declaracéo
Universal dos Direitos humanos reconhecendo questod seres humanos sao livres e iguais,
em dignidade e respeito, sem usar distingdo algnoragadamente de raca, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica, ou outra, de origemioaal ou social, de fortuna, de nascimento ou
de qualquer outra situacao.

1950 — A Convencao Européia dos Direitos do Homeatege os direitos e
liberdades fundamentais e cria o Tribunal EuropesiDireitos Humanos para garantir o seu
respeito. Ha diversas disposicdes relevantes pdeandia e a criangca, nomeadamente o
respeito a vida familiar (artigo 8°) ratificada podos os estados-membros.

1969 — A Convencédo Americana dos Direitos do Homem.

1971 — A Declaracao dos Direitos de Pessoas cortiBaetia Mental (ONU,
Resolucdo 2856, de 1971)raz em seus artigos o direito & protecdo dasopsssom
deficiéncia mental.

1975 — A Declaracéo dos Direitos das Pessoas Poamde Deficiéncia (ONU,
Resolucao n. 30/84, de 1975) proclama e soliciesguadotem medidas de planos nacionais
e internacionais de apoio e protecao do direitoqpgasoas com deficiéncia.

1981 — O Ano Internacional das Pessoas Deficie@em o programa mundial
de acdo relativo as pessoas com deficiéncia, comsedormar a idéia de direito a cidadania,
a rejeicao de atitudes paternalistas e exclusodes.

1989 — A Convencao sobre os Direitos da Crianganafique todas as criancas
sao iguais e tém direitos a usufruir o direito@ayiao desenvolvimento das suas capacidades,
a participacao e a protecdo. Consagra o princpigue todas as decisdes relativas as criancas
devem ter fundamentalmente em conta o interesszisuga crianca.

1990 — A Declaragdo de Jomtien (Tailandia)- a Cdamfeia Mundial de
Educacdo para Todos, com a participacdo da UNESRDOICZEF/ PNUD/ BM, e os paises

8 Marcos legais- trata do ordenamento juridico, @otd as leis, os decretos, as portarias, as réesiuE os
programas que regem a educacao nacional e owdidas pessoas com deficiéncia, constituindo itaptes
subsidios para o embasamento legal a gestdo dmaiste ensino inclusivo (BRASIL, 2004, p.39).

° Documento disponivel em: http://www.entreamigosdr/noticias/declaracao.html. Acesso em: 08 2005.



56

que fazem parte do E-9 (0s nove paises possuidagesaiores taxas de analfabetismo do
mundo, dentre eles, o Brasfl)comprometeram-se a impulsionar politicas articasadom
base neste forum internacional. Nesta declaragdostos paises presentes relembram que a
educacao é direito fundamental de todos, mulheteseens, de todas as idades, no mundo
inteiro. Declaram entender que a educacdo € deafoental importancia para o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, ceridmento que pode contribuir para
conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, m@&isppro e que, a0 mesmo tempo,
favoreca os progressos sociais, econdmicos, cidi@r#olerancia e cooperacao internacional.

1993 — As Normas sobre Equiparacao de Oportunid@aet), Resolucéo 48/96
de 1993) abordam a educacdo e dizem que as autoridadesiutmodo comum s&o
responsaveis pela educacdo de pessoas com daéisi@@ma ambiente inclusivo e devem
garantir que a educacado com pessoas com deficiéaj@agparte integrante do planejamento
educacional nacional, do desenvolvimento de cuai® da organizacdo escolar. Para
acomodar medidas educacionais para pessoas cotiedeifha em escolas comuns, 0s paises
membros devem ter uma politica claramente formuyleaiapreendida e aceita pelas escolas e
pela comunidade em geral. Deve permitir flexiblidaacréscimo e adaptacao curriculares,
além de fornecer matérias de qualidade, treinamaitinuo de professores e professoras de
apoio.

1993 — A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humameslizada em Viena,

ratificou o principio da Diversidade. No art 63z:di

A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos readirque todos os Direitos
Humanos e liberdades fundamentais s&o universaiss n&e incluindo, por
conseguinte, e sem quaisquer reservas, as pessoageficiéncias. Todas as
pessoas nascem iguais tendo os mesmos direitos & \do bem-estar, a educacgéo e
ao trabalho, a viverem com independéncia e a paatiEm ativamente em todos os
aspectos da vida em sociedade. Assim, qualquerirdisacdo direta ou outro
tratamento discriminatério negativo de uma pessoa deficiéncia constitui uma
violacdo dos seus direitos. A Conferéncia Mundddre Direitos Humanos apela
aos Governos para que, quando tal seja necesaddtem ou adaptem a legislacéo
existente por forma a garantir 0 acesso das pessoasleficiéncias a estes e outros
direitos. As pessoas com deficiéncias devem tarlegn toda a parte. Devera ser
garantida a igualdade de oportunidades as pessmasdeficiéncias através da
eliminacdo de todas as barreiras socialmente imposfuer sejam estas fisicas,
financeiras, sociais ou psicolégicas, que excluamlimitem a sua participagdo
plena na vida em sociedade.

1% Fazem parte do E-9 os seguintes paises: Bangldgiestii, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistao.

» Documento Disponivel em: http://www.gddc.pt/diosihumanos/textos-internacionais-dh/tidhuniversais/
unicef659-667.html. Acesso em: 08 out. 2005.
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1994 — A Conferéncia de Salamanca foi realizad&spganha (UNESCO, 1994)
com a presenca de mais de trezentos representEntes/enta e dois governos e vinte cinco
organizacdes internacionais, com o0 objetivo de pr@n a Educacdo para Todos. Com a
cooperacdao da UNESCO e com todos os presentesiferé@macia aprovou a Declaracao de
SalamancK¥ que contém principios, politicas e praticas, ietmdas as necessidades
educativas especiais. Como principio fundamenialp documento que

as escolas devem acolher todas as criangas, intlsgemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais , emocspnbnglisticas ou outras.

Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas Hotadas, criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de pdpuldistantes ou némades;
criancas de minoria linguisticas, étnicas ou caitue criancas de outros grupos
ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas. [..dsaslas tem que encontrar a
maneira de educar com éxito todas as criangasjsinel as com deficiéncias

graves.

Este documento discute a compreensdo de uma educpgi contemple a
diversidade. Segundo a ONU, 10% da populacdo mupdssui algum tipo de deficiéncia.
No Brasil, segundo dados do Censo de 2000 (IBGB)24.5 milhdes de pessoas com algum
tipo de deficiéncia, portanto 14,5% da populacao.

1994 — A Declaracado de Direitos de Pessoas conr@meddeDown Um grupo
de adultos com Sindrome @®wn assinou, na Escocia, a primeira Declaracdo det@sre
Neste documento, eles reivindicam o direito a viddireito de saber que tem a Sindrome de
Down de n&o serem tratados como crianga, de votarashy, de ter filhos, de ter educacéo e
trabalho, de falar sobre eles mesmos, e ndo sems)intermediados, enfim, o direito de
serem tratados como cidad&os.

1995 — A Conferéncia de Pequim (ONU). Os objetifnoaados foram eliminar
a desigualdade educacional entre os sexos até 200§y a educacao primaria universal em
todos os paises e reduzir a pobreza em 50% no nat@@n15.

1996 — A Conferéncia “Educacédo para o Século XXNBESCO. O Brasil
assume os principios do Relatorio Jacques Delofsrmaulacdo de projetos educacionais.

1996 — A Reunido de Ministros da Educacdo na Araétiatina’® e Caribe
(Kingston) estabeleceu o fortalecimento das comdicé estratégias para que as escolas

atendam criancas com necessidades educacionagsaéspe que apresentem dificuldades de

12 Declaracdo de Salamanca, disponivel no endenaga:undps.org.br/undp/hdro.
13 As normas e os acordos internacionais sobre edlacde qualidade para todos esta disponivel no site:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/eduadiversidade2006.pdf. Acesso em: 19-04-2007.
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aprendizagem em virtude de diferentes razbescomm® deficiéncias, ensino ou escolaridade
inadequados e ambientes sociais precarios.

1999 — A Carta para o Terceiro Milénio da Realgbia Internacional, realizada
em Londres, diz que precisamos criar politicasigeissque respeitem tanto a dignidade de
todas as pessoas como os inerentes beneficiosmoriarderivados da ampla diversidade
existente entre elas.

1999 — Convencdo de Guatemala ou Convencao InteEma para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdora&ont Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, na qual o Brasil é signatario. Esterdc internacional ja faz parte do
ordenamento juridico brasileiro (FAVERO, 2004),9fi aprovado pelo Decreto Legislativo
n° 198, de 2001. Esta convencéo reafirma que aoaeportadoras de deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundameniai®gtras pessoas, e que estes direitos,
inclusive o de ndo ser submetido a discriminacam t@se na deficiéncia, emanam da
dignidade que é inerente a todo o ser humano. Pavaro (2004), este documento
internacional € o mais importante para o Brasiis gem valor tanto quanto uma norma
constitucional. Ela cita Piovesan, que diz,

os direitos enunciados em tratados internacionaispubtecdo dos direitos
humanos detém a natureza de norma constituciossg Eatamento justifica na
medida em que os tratados internacionais de dirditomanos apresentam
carater especial, distinguindo-se dos tratadosnatéonais comuns. Enquanto
estes buscam o equilibrio e a reciprocidade deaelantre Estados-partes,
aqueles transcendem os meros compromissos enfistados pactuantes, tendo
em vista que objetivam a salvaguarda dos direitossekr humano e nédo
prerrogativas dos EstadofpudFAVERO, 2004, p. 41)

2000 — A Reunido Regional das Américas, prepaimidara o Forum Mundial
de Educacao para Todos (S&do Domingos), estabeteammpromisso de formulagcéo de
politicas de Educacao Inclusiva, dando prioridae,cada pais, aos grupos mais excluidos;
estabeleceu marcos legais e institucionais paraartoobrigatéria a inclusdo como
responsabilidade coletiva.

2000 — A Declaracédo de Pequim declara que o lim@mnovo século € uma
época oportuna para que todas as pessoas comédeificide qualquer tipo e suas
organizacdes e outras instituicdes civicas, goelorais e nacionais, membros do sistema
da ONU e outros 6rgdos intergovernamentais, bemocomsetor privado, colaborem
estreitamente para um processo consultivo, inausiamplo, visando a elaboragéo e adocéo

de uma convencao internacional para promover eegeotos direitos das pessoas com
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deficiéncia e aumentar as suas oportunidades iglieagarticipacao na corrente principal da
sociedade.

2001 — A VIl Reunido Regional de Ministros da Editm das Américas
(Cochabamba) reafirmou a necessidade de valoridemessidade e a interculturalidade como
elemento de enriquecimento da aprendizagem, reaandn que 0s processos educativos
levem em conta as diferencas sociais, culturaisgéeero, capacidade e de interesse com
vistas a uma melhor aprendizagem a compreensa@rai@uwonvivéncia.

2001 — A Declaracdo Internacional de Montreal sob@usdo urge que 0s
principios do desenho inclusivo sejam incorporatuss curriculos de todos os programas de
educacao e treinamento.

2002 —A Declaracéo de Caracas declara o ano de@@fd o Ano das Pessoas
com Deficiéncia e suas Familias, almejando a vigérefetiva das Normas sobre a
Equiparagcdo de Oportunidades para Pessoas comébeifece o cumprimento dos acordos
estabelecidos na Convencgédo Interamericana paranan&tdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas com Deficiéncia.

2002 — A Declaracéo de Sapporo (Japao) abordaessidade de uma educacao
gue contemple a diversidade desde a infancia Has da aula, nas areas de recreio e em
programas e servicos. Afirma que quando criancas @eficiéncia sentam lado a lado de
outras criancas, as comunidades sao enriquecidascpesciéncia e aceitacdo de todas as
criancas. Os governos do mundo devem erradicaueagdo segregada e estabelecer uma
politica de educacéo inclusiva.

2004 — A Declaracéo sobre o Dia Internacional dassas com Deficiéncia
define a frase: "Nada Sobre N6s Sem Nés" como &ntamo foco, a necessidade de uma
participacdo ativa das pessoas com deficiéncidamejamento das politicas e dos programas
que afetam sua vida. Este principio é muito beranteecido pela Organizacéo Internacional
do Trabalho (OIT): a sua Convencgéo 159, de 1988edReabilitacéo Profissional e Emprego
de Pessoas com Deficiéncia exige que os paises+smoenrhtificantes consultem "as
organizacdes representativas de e para pessoagleficiencia” quando da formulacao,
implementacéo e revisao periodica das politicamnaris de reabilitacdo e emprego.

2004 — A Declaracgao de Montreal sobre a Deficiéhdi@lectual afirma o direito
a igualdade para as pessoas com deficiéncia ittalecndo se limitando apenas a
equiparacdo de oportunidades, mas requerendo tambénas proprias pessoas com
deficiéncia intelectual o exigem, medidas apromsadacdes afirmativas, adaptacdes ou

apoios. Os Estados devem garantir a presencapandididade, o acesso e a utilizagdo de
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servigos adequados baseados nas necessidades,cassimo consentimento informado e
livre destes cidadé&os e cidadas.

2006 — A Convencao Internacional do Direito da Bassom Deficiéncia
(ONU), promove e assegura os direitos humanosikeeedade, fundamentais por parte de

todas as pessoas com deficiéncia. Sobre educazapel

Os Estados Partes reconhecem o direito das pesswadeficiéncia a educacéo.
Para realizar este direito sem discriminacdo e dm@we na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes deverdo assaguraistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizslongo de toda a vida,
com 0s seguintes objetivos: a. O pleno desenvohtiondo potencial humano e
do senso de dignidade e auto-estima, além do doitaénto do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentagdaediversidade humana; b. O
desenvolvimento maximo possivel personalidade etalestos e criatividade

das pessoas com deficiéncia, assim de suas halesidiicas e intelectuais; c. A
participacdo efetiva das pessoas com deficiénciaraesociedade livre.

2.4 Educacéo inclusiva e a legislacao brasileira

Na legislacdo brasileira tem-se pautado uma palitia construcdo de uma
sociedade inclusiva. Como principal marco legamds a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 2000) que assume formalmente principiosDdglaracdo dos Direitos Humanos
(1948), garante o Direito a igualdade e cujo ar2@6 diz: “A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida entha@la com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, searpreara 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho”. Nao usando adjetivosno educacédo “especial”, toda escola
publica ou particular deve atender aos principarstitucionais e ndao excluir qualquer pessoa
em razao de sua origem, racga, sexo, cor, idadejéarefia.

Diz Eugénia Favero (2004) que o ensino fundamentalinico considerado pela
nossa constituicdo como obrigatério para qualquanga (Art. 208): “O dever do Estado
com a educacado sera efetivado mediante a garastia Bnsino fundamental obrigatério e
gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta geapara todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria”. O inciso lll diz: “atendimentdueacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular dgine”. Porém, a jurista explica que
atendimento especializado deve ser oferecido camnmaf complementar e nunca como

substitutivo do ensino fundamental. Diz Favero que:

€ um direito indisponivel, assim como a vida etagridade fisica. Ninguém, nem
mesmo 0s pais podem abrir mao desse direito em mwweseus filhos. Tanto é
dever do Poder Publico colocar o ensino fundamentdisposicao da populagéo,
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como é dever dos pais providenciar a matriculagiféncia de seus filhos com ou
sem deficiéncia, na escola regular do ensino fueddah (2004, p.61)

2.4.1 O que dizem as leis, os decretos, as portajias resolucdes e os documentos

2.4.1.1- As leis

A Lei n°. 7.853/89 (BRASIL, 2004, p.39) regulamentansino, a matricula e a
permanéncia de criancas com deficiéncia na esColastitui crime punivel com reclusao de
1 a 4 anos e multa o desrespeito a esse direiant.& inciso I, diz que “recusar, suspender,
procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem jusizsa¢c a inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou, g#hlico ou privado, por motivos
derivados da deficiéncia que porta.” Também insatlCORDE- Coordenadoria Nacional
para integracdo da pessoa com deficiéncia, disaigliatuacado do Ministério Publico e define
como crime a discriminagéo e disciplina a atuagidliphistério Publico nesse dominio.

A Lei n° 8.069/90 (BRASIL, 2004, p.46) estabelecEstatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). O art.54 diz: “é dever do Estadsegurar a crianca e ao adolescente o
ensino fundamental obrigatorio e gratuito, o atewiito educacional especializado aos
deficientes e atendimento em creches e pré-esattés, inclusive da aferta de material
didatico escolar, transporte, alimentacao e assigt@& saude”. O art. 55 reza que “0s pais ou
responsaveis tém a obrigacao de matricular séwassfila rede regular de ensino”.

A Lei n°. 8859/94 (BRASIL, 2004) estende ao alunaedsino especial o direito a
participacdo em atividades de estagios.

A Lei n° 9394/96 (BRASIL, 2004, p.106) estabelesediretrizes e bases da
educacdo nacional -LDBEN. Os municipios tém a nesploilidade de oferecer educacao
infantil e fundamental e implementar a educacatusiva. O artigo 4°, inciso lll, diz: “o
atendimento educacional especializado gratuitoemhandos com necessidades especiais
deve ser preferencialmente na rede regular de@nsin

A Lei n° 10098/00 (BRASIL, 2004, p.136) estabelecemas gerais e critérios
basicos para a promocdo da acessibilidade das gzeshdicientes ou com mobilidade
reduzida. O art. 1° “estabelece normas gerais térios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de def@iénatom mobilidade reduzida, mediante a
supressdo de barreiras e de obstaculos nas vesmeos publicos, no mobilidrio urbano, na
construcado e reforma de edificios e nos meiosamsporte e de comunicacao”.

A Lei n°. 10.436/02 (BRASIL, 2004, p.241) dispOdmoa Lingua Brasileira de
Sinais Libras e da outras providéncias. O arti2®de deve ser garantido, por parte do poder



62

publico em geral e empresas concessionarias deaemublicos, formas institucionalizadas
de apoiar o uso e a difusdo da Lingua BrasileiraSd®is — Libras como meio de
comunicacao objetivo e de utilizacdo corrente dgasunidades surdas do Brasil.

A Lei n° 10.845/04 (BRASIL, 2004) institui o Pragna de Complementacao ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessofisidtes (PAED) e da providéncias. O
art. 1°, inciso Il, diz que o objetivo desta leg&rantir, progressivamente, a inser¢cdo dos

educandos portadores de deficiéncia nas classassate ensino regular.

2.4.1.2-Os decretos

O Decreto 3.298/99 (BRASIL, 2004) regulamenta a h®i 7.853/89. Dispbe
sobre a Politica Nacional para a integracdo deopessm deficiéncia e consolida as normas
de protecdo. No que se refere a educacado, o dezstbelece a matricula compulséria de
pessoas com deficiéncia, em cursos regulares, sidesacdo da educacao especial como
modalidade de educacéo escolar que permeia traatvente todos os niveis e modalidades
de ensino, a oferta obrigatoria e gratuita da egh@@&special em estabelecimentos publicos
de ensino, dentre outras medidas (Art. 24 |, Ve |

O Decreto 3030/99 (BRASIL, 2004) renova o art. @°decreto 1.680/95 que
dispbe sobre a competéncia, a composicdo e o fummmiento do conselho consultivo da
Coordenadoria Nacional para a Integracao das PeBsotadoras de Deficiéncia (CORDE).

O Decreto 3076/99 (BRASIL, 2004) cria no ambito Mmistério da Justica o
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa PortatoEzeficiéncia — CONADE.

O Decreto 3691/00 (BRASIL, 2004) regulamenta o dpmmte de pessoas com
deficiéncia no sistema de transporte publico.

O Decreto 3.952/01 (BRASIL, 2004) dispbe sobre agetho Nacional de
Combate a Discriminacdo CNCD.

O Decreto 3.956/01 (BRASIL, 2004) promulga a Comp&eninteramericana para
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo re@oms Pessoas com Deficiéncia,
instituindo medidas de carater legislativo, socéucacional e trabalhista, ou de qualquer
outra natureza para eliminar a discriminacao cadrpessoas com deficiéncia.

O Decreto 5296/04 (BRASIL, 2004) regulamenta ass L&. 10048/00 e n°.
10098/00, que dao prioridade de atendimento asoaessom deficiéncia, especificando e
estabelecendo normas gerais e critérios para aogémnda acessibilidade das pessoas com

deficiéncia ou com mobilidade reduzida. E da, aindéas providéncias.
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2.4.1.3-As portarias

A Portaria 1793/94 do Ministério da Educacdo e Ddsp(BRASIL, 2004),
recomenda a inclus&o da disciplina “Aspectos EtRoléticos-Educacionais da Normalizacio
e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidagdesidis nos cursos de Pedagogia,
Psicologia, em todas as licenciaturas e nos cutsogrupo de ciéncia da saude: Educacao
Fisica, Enfermagem, Fisioterapia, Fonoaudiologiadigina, Nutricdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional e Servi¢o Social.

A Portaria 319/99 (BRASIL, 2004) institui no Mingsto da Educacéo vinculada a
Secretaria de Educacédo Especial a Comissao BragileiBraille de carater permanente.

A Portaria 554/00 do Ministério da Educacdo (BRASRO004) aprova o
regulamento interno da Comisséo Brasileira do Exail

A Portaria 3.284/03 do Ministério da Educacao (BRAS004) dispbe sobre
requisitos de acessibilidade de pessoas deficigat@sinstruir os processos de autorizacao e
reconhecimento de cursos e de credenciamentostiteigoes.

A Portaria n® 976/06 (BRASIL, 2004) dispde sobrecotrios de acessibilidade

aos eventos do Ministério da Educacao, conformeetie6296/04.

2.4.1.4-As resolucdes

A Resolucdo n® 09, de 1978, do Conselho FederaEdlecacdo autoriza a
matricula de superdotados nos cursos superioregsenenha concluido o ensino meédio.

A Resolugéo n° 02, de 1981, do Conselho Federgddeacdo (BRASIL, 2004),
autoriza a concesséao de dilatacdo de prazo deus@ocdo curso de graduacéo aos alunos
deficientes fisicos, afec¢cdes congénitas ou adtasri

A Resolucéo n° 01, de 2002, do Conselho Nacionadieacao (BRASIL, 2004,
p.303), trata das Diretrizes Curriculares Naciona@sa a Formacdo de professores da
Educacéo Basica, no art.2, orienta a pratica deamt preparo para o acolhimento e ao trato

da diversidade”.

2.4.1.5-Os documentos

Assegurados pelos instrumentos legais, 0 MEC ababdocumentos norteadores
da pratica educacional. O documento “Saberes easalla Inclusdo na Educacédo Infantil”,
de 2003 (BRASIL, 2004), aponta para a necessidadsedapoiarem creches e escolas de

educacao infantil, a fim de garantir a essa po@wlagondicbes de acessibilidade fisica,
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recursos materiais e técnicos para responder asssidades educativas especiais. O
documento reconhece que “a populacdo escolar éitodts de grande diversidade e a acao
educativa deve atender as maneiras peculiareduussaaprenderem”(BRASIL, 2004 p.24).

O documento “Direito a educacao”, de 2003 (BRAS2004), apresenta um
conjunto de texto que trata da politica educaciapadmbito da educacao especial, subsidios
legais que devem embasar a construcao de sistelmesceonais inclusivos.

O documento subsidiario a “Politica de Inclusaag, 2005, tem como objetivo
subsidiar os sistemas educacionais para transf@sn@scolas publicas brasileiras em espacos
inclusivos e de qualidade, que valorizam as difg@asrsociais, culturais, fisicas e emocionais

e atendam as necessidades educacionais de cada alun

2.5 Oapartheideducacional brasileiro

Vivemos em um pais com seérios problemas sociaidueagionais, que ainda
combate a fome e a miséria, onde existpartheidde cor e social. No Brasil, 10% dos mais
ricos detém 58 vezes mais a renda do pais. Somapopulacdo de sub-cidadaos, excluidos
Diz Pablo Gentilli

0 mapa da pobreza latino-americana contrasta com lbntal concentracdo de
riqueza, que faz desta a regido mais injusta dwefda. dados com os quais, a rigor,
todos sim importam, mas dos quais rapidamente seadecem pela permanéncia
daqueles que cotidianamente os tornam visiveisN{GH.l e ALENCAR, 2001
p.30)

Afirma o autor que nossa sociedade é fragmentadde dos excluidos se
acostumam com a exclusao, principalmente na e§G&BNTILLI e ALENCAR, 2001, p.31).
Diz que temos o pior sistema educacional publicoAdegrica Latina, prova disso sdo 0s
nossos vinte e dois milhdes de analfabetos que Basil participar do E-9: 0os nove paises
de maior indice de analfabetos do mundo. A cons8zag@o do MEC de que a escola atual
ndo esta conseguindo alfabetizar todos os seussahote ser constatada com a reportagem
de Flavia Ner}/

segundo o titular da Secretaria de Educacdo B4SEB/MEC), Francisco das
Chagas Fernandes, a aprovacdo, em 2006, do ensidanfiental de nove anos e os
indices negativos do Sistema Nacional de Avaliag@dcEducacdo Basica (Saeb)
foram os principais fatores que influenciaram o ME&@sgatar a preocupa¢do com
0 aprimoramento da alfabetizacdo.’O ensino fundaahel® nove anos e os indices
do Saeb pedem uma qualificacdo da maneira de #tHabenossas criancas’,

14 Reportagem disponivel no site http:/portal.mee.or/seb/index. Acesso em: 20/03/2007.
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declarou. O Ultimo Saeb revelou que 55% dos alul@mgjuarta série do ensino
fundamental apresentaram desempenho ‘critico’ eitémuritico’ em lingua
portuguesa. Eles desenvolveram habilidades insufies para a série que
freqlientam e, por isso, estariam acumulando d&ficiticacionais graves.

Corina Dotti (1992, p.21) denunciou, em 1992, ondraalarmante de fracasso
escolar que era em torno de 50%. E, apesar dissonyiVemos mais ou menos pacificamente
com esses mesmos indices, postura propria de uingacde submissédo, de ndo autonomia,
em que o povo brasileiro vem sendo mantido a nipeldico, econémico e cultural”. A
autora tracou a situacdo no Brasil que era: ¥ ¢wlpgdo do pais é analfabeta, 1/3 das
criancas de 7 a 14 anos ndo chegam a escola, gaaddestas, 19% estdo na zona urbana e
56% na escola rural. Das criancas que entram rdae$6% entram com mais de 7 anos, ja
iniciando com defasagem de idade. A média de aldaa¥ série no Brasil € de 14 anos, que
€ justamente a média de idade esperada para alan8% série. Notamos que pouca coisa
mudou. Atualmente, segundo Alencar (2001, p.49ypldtamos o indesejavel titulo mundial
de evaséao e repeténcia, o gasto do governo coomo ab ensino médio brasileiro é um dos
menores do mundo, quatro vezes menor que o desgais® o Canada, o México, a Turquia,
0os EUA e as nacbes européias”. Os dados atuaisndegAlencar (2001, p.49), sao
alarmantes, “vinte e dois milhdes de analfabetadt@sl quinze milhdes de analfabetos
funcionais [que garatujam o préprio nome e |éem|,nxd@s milhdes de criancas até 14 anos
fora da escola”.

Na escola do ensino publico observada, verifiqupresenca de um aluno com
onze anos que nao foi alfabetizado e nem identifigaelas professoras como um aluno que
precisava de uma intervencao. Ele parou de esamdgunho. Dotti (1992) diz que esse tipo
de aluno vai lendo nas entrelinhas que a escolaér@aseu lugar. S&do criangcas condenadas
futuramente a subempregos mal-remunerados, a maudgentidadania, muitas vezes
futuramente usuarios de drogas. A escola, nesse casxcluiu. Apesar de ter na sala uma
professora de apoio que acompanhava os alunosedédis e ter & disposicdo da escola uma
equipe multiprofissional, esse aluno sem o “rotut® “deficiente”, com “necessidades
educacionais especiais”, foi excluido. Como esteitan alunos diariamente desistem de
estudar, um fenbmeno coletivo e sistematico nal&scomo afirmou Dotti (1992), e
infelizmente ainda atual.

Afirma Gentilli (GENTILLI e ALENCAR, 2001) que tenso dois modelos
educacionais no Brasil: escola rica para aquelegpqdem pagar por um ensino de qualidade,

e as escolas pobres, para estes. Gentilli (208T) define essa situagcdo comoapértheid
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educacional”; o acesso a escola néo significa aassodos ao mesmo tipo de escolarizagdo.
Alencar (2001) afirma que o servigo publico ndmdéea crescente demanda. Isso € uma
vergonha, pois somos um dos paises que tem mermaedade média em toda a América
do Sul.

Para Cristovam Buarque (1992. p. 137), este é Wtagl® dos quarenta anos de
abandono do governo brasileiro na Educagéo, em tteaum crescimento, segundo o autor,
perverso, desigual e maldito. De cada cem criaggasngressam na primeira série, somente
doze chegam a concluir a 82 série. Poucos chegaondiuir a universidade. Arelaro (2003)

também discute essa situagdo de exclusdo no sistlimacional brasileiro,

Se consultarmos as estatisticas educacionais, rap@salivergéncias de dados
existentes entre elas, constatamos que o Brasilupaesna quantidade muito
grande de analfabetos, num total estimado de B3mailddes de brasileiros, algo
em torno 13% da populagdo, considerados os mailerels anos. Além disso,
verifica-se a existéncia de 14 milh6es de criangaszero a seis anos, que ndo
recebem qualquer atendimento educacional. Constatpelos mesmos dados
gue cerca de um milhdo de criancas e jovens podadde necessidades
especiais, aguardam atendimento no sistema edunehdo.] estima-se também
em oito milhdes de jovens entre 15 e 19 anos, querim estar freqiientando o
ensino médio, e cerca de quatro milhées de joverE3da 25 anos, com plenas
condicdes de ingressarem numa universidade publieaainda aguardam vaga
em instituicBes de ensino superior, pois apesaalto crescimento do setor
privado, mantiveram praticamente congeladas assvagasetor publico. Alias,
os dados do préprio MEC indicam que, no estado&tePaulo o estado mais
rico da federacdo 82% das vagas existentes sdoadasippor alunos
matriculados em escolas privadas, e somente 18%, escola publica.
(ARELARO, 2003, p.22)

A autora finaliza comentando que essa diferencee ematriculas do ensino
superior publico e privado ndo existe em nenhumoophais do ocidente: “nenhum pais
confiaria a formacao cientifica, artistica e litexale seus jovens ao setor privado”. Diz ainda
que, nem os EUA, um pais capitalista, aceitaria essidicdo. Neste pais (GENTILLI e
ALENCAR, 2001), 80% dos universitarios estudam estituicdes publicas..

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesfidsaacionais Anisio Teixeira
(INEP), o Censo da Educacéo Superior de 2005 ddrmaomse as universidades concentram
44% (1.073.716) do total de 2.429.737 vagas ofastath Educacédo Superior Brasileira. A
seguir, vém as faculdades, com 36% (872.160), eisl&s centros universitarios, com 20%
(483.861). J4 em relacdo as categorias adminigsatas instituicbes particulares sdo as que
detém o maior percentual de vagas: 57% (1.369.2g6)nstituicdes privadas comunitarias,

confessionais e filantrépicas tém 31% (748.053gs@aduais e as federais estédo praticamente
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empatadas com cerca de 5 % (128.948 e 126.25%ctespmente) do total de vagas e,
finalmente, as municipais que possuem 2% (57.586).

Nesse contexto, a escola particular passa a seregdrcio lucrativo, e 0 ensino
publico é obrigado a fazer parcerias para efetivprojeto da autonomia das universidades.
Diz Alencar (GENTILLI e ALENCAR, 2001) que a autonia das universidades é uma
forma sofisticada de dizer “se virem”, arranquenbas onde puderem, nunca do governo.

Para Arelaro (2003) somente com um Plano NacioraEducacdo de carater
inclusivo, mas diferente do aprovado em 2001, majmassa enfrentar nossa historia social e
educacional excludente, resistindo a destruicdo diositos sociais conseguidos com a
Constituicao Federal de 1988.

Muitas vezes o entendimento dos professores quargducacdo inclusiva se
restringe as pessoas com deficiéncias, porém sigeificado € mais amplo. Significa educar

todos os alunos, educar para e pela diversidatk aBpecto é comentado por Vizin:

diante das condicdes precarias em que se encarjaalnossa escola, muito
provavelmente a questdo da inclusdo perpassa lpedacdo de paradigmas, de
formacdo dos profissionais da educacdo, de paatiém do coletivo, de
construgdo de projeto politico pedagogico, do daswento das ideologias
dominantes, do fortalecimento dos conselhos e #fer@amento da comunidade
externa da escola, de gestdo democratica, de ami@rescolar dentre outros.
(2003, p. 62)

Afirma a autora que as escolas brasileiras, naaderdndo estdo preparadas nem
fisica, nem material, nem humanamente para atemslemecessidades dos alunos, sejam
deficientes ou ndo. Mantoan afirma que a inclus@eaga a escola porque ameaca seu
formalismo, sua racionalidade, as grades currieslas modalidades de ensino que, segundo
ela (2006, p.118), entupiram a escola de formalisrbarocracia. “A inclusdo propde novos
saberes, novos alunos diferentes, novas formasedelver problemas, de avaliar a
aprendizagem”.

Segundo os pais que freqientam a Associ@i@on de Goids, algumas escolas
ainda resistem ao dever constitucional de matniemiacriangas com Sindrome @®wn
Muitos pais, mesmo podendo pagar uma escola partieuconhecedores dos seus direitos,
preferem procurar outros estabelecimentos de enameoezes, distantes da sua residéncia,
mas que aceitem seu filho, ndo por uma imposicdooligacdo da lei, mas pelo
reconhecimento do direito de que todas as criash®asm estudar.

!5 Conforme Informativo n° 156 do Instituto Naciomi# Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Inep. Disponivel no endereco eletrdnico http://winep.gov.br/informativo/2007/ed_156.htm.
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Diz Gugel:

constata-se que ha uma falta de iniciativa de psssom deficiéncia em denunciar
os crimes da ordem prevista na lei 7.853/99. Quarstios existem, pesarosamente,
ndo se detecta a promocdo do Ministério Publicodealncia desses crimes.
Conseqiientemente, ndo se encontra manifestacéoiajudjerando duavidas e
guestionamentos quanto a sua causa e efeito: desmoge a legislacdo e a forma
de manejar o instituto da denudncia, ndo se acreditaou, na sua eficacia ou, ainda,
no seu aplicador. (2006 p.143)

Durante o periodo de pesquisa, a imprensa localgtiv uma matéria em que
informa (JornalO Popular 18/10/06, em anexo) que o Juiz da 232 Vara Cieebao Paulo
negou o pedido de indenizacdo de uma familia que #&ematricula de seu filho negada
porgue tinha Sindrome d®»own O argumento do juiz foi que “na ConstituicA@daicacio é
dever do Estado e que a iniciativa privada, no easscola particular, ndo é obrigada a suprir
eventuais caréncias do Estado”, o que subtendeagescola particular ndo é obrigada a
cumprir a lei. Porém, para a Procuradora da Jyuddiga Eugenia Favero, que também é mée
de uma crianca com Sindrome [dewn, a decisdo do juiz foi uma interpretacdo equivacad
da Constituicdo, pois a iniciativa privada deveeobar todas as normas gerais da educacéo.
A escola particular, nesse caso, contrariando ast@oigdo Federal e todas as leis que
garantem o direito a educacdao inclusiva, negoutecuka e teve no seu ato discriminatorio o
apoio de um juiz. A divulgacdo dessa decisao jatimpde abrir precedentes para que outras
escolas particulares discriminem alunos com deift#s. O jornal usou a seguinte chamada
“COLEGIO PARTICULAR PODE RECUSAR ALUNO COM DOWN{ANEXO A, p.145).

Quando a diretora da escola particular foi queatianse ela tinha conhecimento
do fato ocorrido, ela respondeu: “eu soube do tktauma escola que negou o acesso do
aluno. Essa experiéncia nunca foi vivida na nossala Ao contrario, a escola abriu as
portas para a inclusdo. Claro, com a contra padiadi@amilia”.

O Presidente Lula, ao anunciar um Plano de Acdleralg Crescimento- PAC
que contempla a educacao, foi obrigado a reconlascestatisticas que apontam que o0 ensino
educacional do Brasil esta entre os piores do mundo

Em matéria publicada na revista Carta Capital de412007, o jornalista Ricardo

Prado escreveu que tem boas e mas noticias, elmpaeseria o plano e,

as mas foram divulgadas pelo Ministério da Educagiidorma dos resultados do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésiaab(S A avaliacdo feita em
2005 e divulgada em fevereiro deste ano trouxeioep indices de rendimento
entre os alunos da 82 série do ensino fundamerdal 8 série do ensino médio
desde 1995, ano em que a metodologia do examétdoada para que pudesse ser
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comparavel aos resultados de anos posterioresafoeegxiste desde 1990). Apenas
os alunos da 42 série apresentaram uma pequenaraette trés pontos, mas o
desempenho ainda € inferior ao de dez anos atjaNg¢. caso do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), cujo resultado foi divulggdntamente com o do Saeb,
Cury ressalta que a média das escolas particularpsova objetiva foi de 50 pontos
em 100: ‘Pode ser maior que os 35 da escola pulsfiaa ainda é muito pouco’. De
certa forma, grande parte das instituicbes privadenta os mesmos problemas
das publicas. Tem uma carga horaria aquém do deseja método de ensino-
aprendizagem que ndo muda e dificuldades de cantoahs professores. Ou seja,
publica ou privada, a educacdo no Brasil se eradntr pior dos mundos’, como
qualificou o presidente Lula ao anunciar as lingagais do plano de educacéo.
Talvez a boa noticia seja a sensacdo de inconfaioniante do quadro deploravel
do ensino, onde os estudantes, apds quatro anestul#o, ndo sabem ler, escrever
ou fazer contas. O préximo passo € que o inconfonmiresulte em solucdes. A
reportagem que se segue revela que é possivelterceaidas mesmo nos locais
mais improvaveis. S8o escolas nas quais a perssténo talento se juntaram ao
compromisso publico em ensinar de verdadle.

Com certeza, a inclusdo € uma politica que conemib s6 os deficientes, mas
principalmente todos os alunos excluidos diariameas escolas brasileiras. Quando os pais
cobram da escola que seus filhos com Sindroni2ogen sejam alfabetizados, soa como algo
impossivel, uma vez que a atual escola tem difexiddem alfabetizar criancas consideradas

“normais”, sem comprometimentos.

16 Reportagem disponivel no site http://www.dceuwfygr.br.. Acesso em: 27-04-2007.



CAPITULO 1l
A PESQUISA NAS ESCOLAS

3.1 Caminho metodoldgico percorrido

Este estudo insere-se em uma abordagem da invEgiigpalitativa. Segundo
Bogdan e Biklen (1994, p.48), para ser definida @@ualitativa, a pesquisa deve buscar as
informacfes diretamente no ambiente natural, nesse, a sala de aula em que estdo
inseridos os alunos com Sindrome Bewn Entende-se que as acbes sdo melhor
compreendidas quando observadas no ambiente Habiudra caracteristica dessa
investigacdo é que os dados provem de transcrigéesntrevistas, notas de campo, das
observacoes das aulas, registros das tarefas ehdsse analise de documentos. A descricdo
funciona como um método de recolha de dados, potetalhes da situacdo sao importantes,
como os lugares ocupados pelas criangas na sakxpkstativas das professoras em relacao
aos alunos com Sindrome d&own refletem a dindmica educacional da inclusdo. A
investigacao qualitativa se interessa mais pelogssn do que simplesmente pelos resultados.

Este estudo se configura como um estudo de casosqgando André (2003,
p.17), aparece nos manuais de metodologia de pasgas décadas de 1960 e 1970. Sao
décadas marcadas por varios movimentos sociaislufas contra a discriminacao racial e
pela igualdade de direitos.

Stake @pudANDRE, 2003, p. 50) afirma que o estudo de casoéném método
especifico, mas um tipo de conhecimento. “N&o élleaanetodoldgica, mas uma escolha do
objeto a ser estudado”. Em nossa pesquisa, a &whs alunos com Sindrome Bewn na
escola regular focaliza uma situacao concretaggtudlizada e atual.

Bogdan e Biklen (1994) dizem que a ética deve [eeea em todas as etapas de
uma pesquisa, pelo que a identidade dos sujeites der protegida. Adotando esse
procedimento, os nomes das criancas sdo fictiGosno o local da investigacdo ndo é
declarado, sempre quando me refiro ao professous@momes, nem ficticios, uso os termos
“professora regente da escola publica”, “professerapoio da escola publica”, e “professora
da escola particular’. A ética prevaleceu em todastrés fases da pesquisa: a fase
exploratoria, a coleta de dados e a andlise sititandos dados. Na ocasido de colher as
assinaturas no termo de consentimento livre e resittn, uma méae da escola publica
perguntou baixinho: “Essas criancas nao sao viad@nHa algum risco para o meu filho

estudar na mesma sala?” Afirmamos que seu filhoco@iga nenhum risco, que seria uma
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oportunidade dele aprender a conviver com criamgfesentes, assim como acontece na
sociedade.

No ensino particular, foram colhidas as assinatdtaante o tempo em que 0s
pais deixavam seus filhos na escola. O projetexplicado e colheu-se as assinaturas para o
termo de consentimento. Eles sabiam que havia unoalom Sindrome deownna mesma
sala do seu filho.

O conhecimento nessa investigacdo qualitativa maa@omfigurou como uma
afirmacdo ou negacdo de uma hipotese levantad#m, pnas foi construido mediante a
andlise dos dados, dos documentos, das entregistaglificil tarefa de observar uma sala de
aula. A entrada nas escolas, principalmente nagajloi inicialmente dificil. Notamos que
os profissionais demonstraram um certo receio,ctesido preciso voltar muitas vezes a
escola, explicar que se tratava de uma pesquise @d@p estdvamos ali para ensinar e nem
para supervisionar, mas para apreender e entend®r se da a inclusdo de alunos com
Sindrome débown por essas escolas. Depois de obter as autorizagi@gdas pelo Comité
de Etica da Universidade Federal de Goias (documeot APENDICE A, p.109), e
principalmente a autorizacdo das professoras at&ipar das aulas, iniciou-se a pesquisa
em campo.

Barthes diz sobre um tempo em que o0 esquecimamoassario se nao esquecer,
desaprender e olhar de uma outra maneira aquetgslgamos conhecer:

ha uma idade em que se ensina o que se sabe, masneeguida outra, em que
se ensina o que nao se sabe: isso se chastpisar Vem talvez outra agora a
idade de uma outra experiéncia, a desaprender de deixar trabalhar o

remanejamento imprevisivel que o esquecimento impdedimentacdo dos
saberes, das culturas, das crencas que atraves$BMBIHES, 1987, p. 47)

Stake épud ANDRE, 2003) chama a atencdo para a necessidade do
“estranhamento”, o esfor¢co do distanciamento daag#o investigada para apreender os
modos de pensar, sentir e agir, os valores e agasedo grupo estudado. Reconheco o
significado pessoal que tem a SindromeDi®vn visto que um irmao, ja falecido, era
portador da sindrome. Muitas vezes foi necessa&saprender”, distanciar, ndo interferir,
para entdo tentar compreender as relacdes de afate angustia demonstradas pelas
professoras em ensinar um aluno “diferente”, muiteses sem limite, por ndo ter sido
inserido no meio social antes de entrar para umalasAlguns pais superprotegem seus

filhos, escondem, infantilizam e ndo o educam parar com autonomia. Sao criangas com



72

comprometimentos auditivo, visual e intelectual ,gae entrarem na escola, trazem um

acumulo de déficits que se inicia logo ao nascer.

3.1.1. Os sujeitos e as escolas envolvidos na pésau

Como a proposta era investigar a inclusdo de alooosSindrome dBown nas
escolas no inicio do processo de aprendizagem |fabetizacdo, os alunos deste estudo
deveriam ter mais ou menos a mesma idade, estacufatos no ensino regular, na primeira
série do Ensino Fundamental. A Associagdown de Goias (ASDOWN) mantém um
cadastro de associados, do qual também faco pestie A998, quando ali foi desenvolvido o
projeto do curso em Artes Visuais. Ocorreu 0 cantatm os pais e, em seguida, a definicao
dos alunos que estavam na primeira série e quasatijeitos de estudo do presente trabalho.

Depois de definir os alunos, foi marcado um encomom suas maes para
explicar a pesquisa e colher as assinaturas natdemconsentimento e, entdo, iniciar as
observacoes.

Com a aluna do ensino publico, nosso primeiro emngofoi em sua casa.
Marcamos no inicio do dia quando estavam todosama: @ mae, os dois filhos e o padrasto.
Para fins do estudo, adotamos para ela o nomeidiatie Raquel. Ela iniciou na escola
regular em 2005, na mesma escola em que atualrestuiga. Nasceu em Goiania, em 1998.
A mée conta que quando o médico informou que $hefiasceu com Sindrome Bewn ela
sofreu muito porque nao sabia o significado dareind. O pai abandonou a familia logo
depois que Raquel nasceu e a mae assumiu a cdasddhos. Ela iniciou os atendimentos
de estimulacdo precoce da criangca na Associaca®aike e Amigos dos Excepcionais
(APAE), na qual permaneceu até por volta de seis ae idade. Apesar da estimulacao,
Raquel fala com dificuldade e ndo pronuncia asvpasacompletas. A familia mora em uma
pequena casa e a mae trabalha fora como auxiliamemscritério de contabilidade. Raquel
tem um irmé&o mais velho que a leva para a escdiastos dias; ele faz a sétima série em
outra escola.

O outro aluno que estuda na escola particular naseeGoiania, em 1997. Para
ele, adotamos o nome ficticio de Tiago. E o fillaguwta de uma prole de trés filhos. Mora
com 0s pais e sua irma também tem Sindronieaden A mae conta que quando ele nasceu
ela ndo assustou porque ja tinha uma filha conmdraine. Aceitou bem e, logo ao nascer,
iniciou as estimulagBes em clinicas particularesn@e ndo matricula os irmédos na mesma
escola porque acha que eles ficam muito juntos ®eparacdo os ajuda a ter outros

relacionamentos. Nao trabalha fora. O pai é engenaempresario, participa da criacdo dos
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filhos e € um pai presente. Tiago, apesar das @stiies com a fonoaudiologa, também fala
com dificuldades.

A escolha dos alunos inseridos nesses dois costekferenciados, uma escola
publica e a outra particular, deve-se ao fato dedsvivido com pais da Associacao Down de
Goids (ASDOWN) e ouvir diariamente reclamacdes tuaninclusdo de criancas com a
Sindrome d®ownnas escolas. Eram reclamagdes diferenciadas, @ais snsino publico os
pais reclamavam que os filhos ndo estavam aprendenct os professores ndo estavam
capacitados, no ensino particular reclamavam porguescola negava a matricula ou
aceitavam, e com o passar do tempo influenciavampassa mudarem os filhos de escola.
Uma das mées, certa vez, relatou que foi obrigadacar a filha de escola porque a diretora
disse que os outros pais de alunos ameacavam @eesmola caso a aluna com Sindrome de
Down permanecesse ali. Era uma escola particular ée@mente, a concessao do direito a
inclusdo garantido pela Constituicdo Federal (BRAS2000), nesse caso, acarretaria
prejuizos econbmicos para a escola. Entdo, adererdade, ndo esta sendo respeitada pelas
escolas particulares. Com certeza, o lucro € mawitante do que a concesséao do direito.
Essa situacdo demonstra a contradicdo da incles&wo incluir uma crianca deficiente em
uma sala, no caso, na escola particular, se espanar seus alunos para competir, ou como
incluir se a escola particular ainda nega o acasswmtricula? Como incluir na atual escola
publica sem poder cobrar desse sistema qualidage8tigo a inclusdo nesses dois contextos
historicamente controversos na educacéo brastfeiBegundo Sanfelice (2005, p.185), a
problematica do publico e do privado na histérisiedacacao no Brasil quando abordada sob
a luz do marxismo sera um aclaramento de que na@ndsociedade capitalista prevalecem
os interesses privados. Assim, os fins ultimos diacagdo, seja vinculada ao estado, ou
privada, “ndo transcendem os limites da proprigesiacle capitalista”.

A questdo era entender como criancas com Sindra@mPown estdo sendo
incluidas nas escolas e se 0s professores conhesiammmprometimentos da sindrome que
interferem na aprendizagem, necessitando, portdatagcdes pontuais. Outras questdes foram
surgindo com a pesquisa: por que algumas escdi@s aseitando alunos com Sindrome de
Down indo contra a maioria das escolas particularesthaCesses alunos estdo sendo
inseridos na aprendizagem? Existe por parte doegsares a preocupacdo com metodos
visuais que compensem 0s comprometimentos de atomsSindrome d®own? Como as

" O livro: O Puablico e o Privado na Histéria da Educacdo Bleisa, organizado por LOMBARDI,
JACOMELI, SILVA, discute esta problematica na higtdrasileira desde 1821, quando D. Jodo VI assimo
decreto que permitia a qualquer cidadao a abeduescolas particulares.
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professoras entendem a importancia do desenho mogliaguagem? Como professoras,
coordenadoras e diretoras entendem a inclusao?

Por meio, inicialmente, do levantamento bibliogrédfi acompanhamento por
observacdo direta, participacdo nas aulas e regest diarios de campo, buscou-se o
entendimento da préatica da inclusdo nos dois ctdesiferenciados. As tarefas e os
desenhos foram catalogados, observando-se prim@pé& 0 uso de imagens visuais para o
ensino dos alunos, levando em conta seus comproergts. Ocorreu 0 acompanhamento
das professoras, observando a dinamica das autespeeocupacdes e dificuldades. No final
do ano, foram entrevistadas as professoras e idigettas escolas e foram feitas transcricbes
das entrevistas para posterior analise.

Segundo Vianna (2003), a observacéo tem contrilbpada o desenvolvimento da
pesquisa cientifica em educacao, sendo uma tépmetadoldgica valiosa, especialmente na
coleta de dados nao-verbais, como o local dasietdos alunos inclusos, no canto, no
fundo da sala, longe da professora regente. Caddaf@uregistrada em diarios de campo,
aquelas observacfes consideradas pertinentes aigzesgm um bloco pequeno, foram
registrados os acontecimentos durante o processwekgtigacdo, sempre com datas: todos 0s
telefones dos participantes, das escolas, dos sslgea contexto familiar, a histéria de vida
das familias, o vinculo afetivo das professorasolfetivo era obter o maior nimero de
informacdes possiveis.

A observacdo da sala de aula, apesar de pareogiiilea “na verdade € um
mundo em que ocorrem multiplos eventos, de corestasmsformacéo, em que professores e
alunos desempenham diferentes papéis” (VIANNA, 2q0034). Quando se trata de uma
classe inclusiva, principalmente, o professor @welitas vezes sentimentos confusos, como
declarou uma professora ao falar sobre o seu alanoSindrome d®own. Ela ndo sabia
reconhecer se sentia do ao cobrar dele avancestuna |

Nas escolas estaduais de Goiés, a incluséo teie am 1999, sob a coordenacao
da Superintendéncia do Ensino Especial (SUEE), @#rograma Estadual de Educagéo para
a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEBHo Ipermitiu a contratacdo de professor
de apoio, que tem como atribuicdo atuar em salasawla atendendo alunos com
comprometimentos acentuados, participando do @ere)to de todas as atividades
desenvolvidas na série em que atua. Na propostaaipama Estadual, nas salas de aula que
recebem alunos deficientes, podem atuar duas portess a professora regente e a professora
de apoio, o que na verdade ndo acontece em todescalas estaduais. Muitas destas estao

sem estas professoras de apoio.



75

No inicio da observacédo, a divida era como nossaptar as criancas. Se fosse
dito que estavamos ali observando o colega deecle@s Sindrome d®own, as outras
criancas poderiam mudar o comportamento delas. Ganseria complicado observar, o
retorno a escola foi feito muitas vezes para asmcas acostumarem com a minha presenca. A
professora regente do ensino publico, apesar diteonstrado certo receio, autorizou minha
participacédo nas aulas, mas, no primeiro dia, nBagresentada para a turma.

Ao adentrarmos, procuramos sentar no fundo da galg, as carteiras eram
enfileiradas uma atras da outra, e os dois aluh@snados pelas professoras de alunos
inclusos: Raquel, com Sindrome de Down, e Luis, defitiéncia multipla, estavam sentados
nas ultimas carteiras, proximos a parede do furadealh, um ao lado do outro. Entre eles,
sentava a professora de apoio, que nos acolheo it e ajudou-nos com a pesquisa, por
exemplo, guardando o caderno com as tarefas daeRpgta que pudéssemos “ver o seu
avanco”. Conversdvamos sobre “0s seus alunos”,graigssim que a professora regente se
referia quando se tratava dos aluniosltisos”, Raquel, e LuiZ,

Minha permanéncia foi aos poucos se tornando tiEngdrque na escola publica
os alunos ja estavam acostumados com a presenltasi@rofessoras, a professora regente e
a professora de apoio. Mesmo assim, justifiquea (@& criangas que perguntaram que eu
estava ali auxiliando as professoras.

N&o era marcado um dia certo para ir as escolagipar objetivo era apreender o
cotidiano da classe. Um dia, foi avisado que eariesha escola publica. Ao chegar, encontrei
a sala em um “siléncio mortal”, anormal para uma ga criancas na alfabetizacdo. Todos
faziam suas tarefas, sentados em duplas, com gacabe&a. Raquel estava sentada ao lado
de um aluno mais adiantado, na frente, na prinvairgira. A professora me esperava. Entao,
decidimos néo avisar mais, nem o dia nem a horaequestaria ali. Em uma sexta-feira, a
professora regente disse que aquele ndo era ubomigorque teria aula de religido; era uma
aula mais “livre” e a professora de apoio assunariturma. Nesse dia, Raquel participou
mais, e aprendeu a rezar. Apesar da sua dificuldadala, recitava toda a oragao e os outros
alunos a acompanhavam. Eles rezavam todos osmtes @ lanche. A professora de apoio
nessa sexta-feira contou a histéria da criacageisi@les receberam folhas mimeografadas
com a imagem de Adao e Eva. A professora de apoitog que Raquel aprendet eolorir
sem sair do limite” e “pintou direitinho as figutasConstatou-se que todos os alunos

receberam a mesma tarefa mimeografada.

'8 Os nomes das criancas s&o ficticios.
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Na escola publica, as disciplinas eram ministramagorme o dia da semana. A
professora de apoio assumia a turma nas sextas-f@ar sempre levava desenhos
mimeografados para que as criancas pudessem c@@inesta aula que os alunos pintavam
mais, pois eram aulas dinamicas, e todos os ahertisipavam.

O espaco fisico da escola publica era constituéddais pavilhbes e uma cozinha
separada. A construcdo € muito antiga. No prinqgnalhdo ficavam a sala de professores, a
da diretoria e uma secretaria. Em outro pavilhdavam as salas de aulas, uma ao lado da
outra, e o banheiro para os alunos. Mais alémyditaa cozinha e uma pequena biblioteca.
Ha um espaco livre para o recreio, do qual todascgavam no mesmo horario.

Na sala observada da escola publica, estudavane wnbito criangas na
alfabetizacdo, com idade média de sete anos. Hawia aluno com Sindrome d»wn na
escola, adolescente, e estava em outra série. ®sramportunidade de conversar com a mae,
gue disse estar gostando da escola.

A escola particular esta localizada em um setorendla cidade, uma escola com
total seguranca, com portdo constantemente trandaduoensalidade é quase um saléario
minimo, razao talvez de ter poucos alunos na sa#dfdbetizacao (apenas dez).

Na entrada do lado direito ha uma quadra de espertdo lado esquerdo um
espaco coberto com arquibancada (local usado gaeasaios de teatro). O teatro acontecia
em dias comemorativos. Participamos do ensaio depsta que seria apresentada no dia das
maes, representando a estéria do Chapeuzinho fernt@t alunos estavam agitados para o
ensaio. Tiago participou do coral que cantava ascas das cenas.

Na entrada do prédio tem uma pequena lanchongie2dio tem dois andares, ha
um balcédo de atendimento, depois a sala da diretaraoordenadora, a secretaria, a sala de
video, uma brinquedoteca e livros literarios a asgio dos alunos na sala de aula.
Estudavam nesta sala do periodo vespertino depsalés criancas sentavam em forma de
semicirculo. A escola ndo tem professora de apmp@nas a professora regente e um
professor de inglés que lecionava as sextas-feMas.sala, havia cadeiras e mesinhas
pequenas, individuais, uma estante cheia de brittpugedagdgicos e jogos, uma mesa para a
professora menor que as convencionais e uma cadeidasse era colorida. Tinha um
calendario permanente para cuja atualizacdo o®sleram convocados pela professora no
inicio das aulas. Os desenhos de todos os aluawsaocados em um varal ou na parede.

A pesquisa foi iniciada em 2006, ap0s a matriceldinalizada em dezembro

desse mesmo ano. Nao houve a pretensao de saufazestudo comparativo. Descrevemos
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problemas diferentes envolvidos, de ordem soceateth¢coes familiares vividas pelos alunos
que, com certeza, interferem na aprendizagem.

A mée da Raquel trabalha para sustentar dois fikasrevive com dificuldade e
deveria, portanto, ter uma escola publica que medatender sua filha com dignidade. Néao
podemos desconsiderar a diferenga entre os deesnsis educacionais. Portanto, ndo houve
comparacao, até porque infelizmente ndo existeotaparacdo. Discutimos a inclusdo nesses
dois sistemas, fruto de anos de exclusédo socsfritamente marcados pela diferenca de um
sistema capitalista, portanto injusto.

No ensino publico, a educacao inclusiva esbarrané@meros problemas: classes
superlotadas, prédios sem qualquer infra-estrusem adaptacdo fisica, sem material de
apoio, enfim, com uma série de faltas. O ensintiqodarr tem um enfoque na competicéo, na
preparacao para o mercado de trabalho. A educachsiva também, nesse contexto, € um
desafio para o professor que se sente incompete@npreendido. E um profissional
constantemente cobrado a ensinar. Quando se daparam aluno com Sindrome Bewn,
que tem um tempo diferente para aprender, com teaistccas proprias da sindrome,
necessitando de intervencdes pontuais, o profigkisente-se angustiado, pois ndo sabe
trabalhar com a diversidade e, portanto, descont®seus alunos. Verificamos, na entrevista
com a professora do ensino particular, sua pre@éapam enfrentar uma classe inclusiva.
Afirmou nao se sentir preparada profissionalmente pao ter estudado na faculdade
nenhuma disciplina que contemplasse o tema da gdlu@aclusiva.

Constatamos, conforme a fala da professora, quackséo da disciplina
“Aspectos Eticos-Politicos-Educacionais da Nornagliio e Integracdo da Pessoa com
Necessidades Especiais, recomendada pelo MEC pmetarip 1793/94, nos cursos de
pedagogia e outros, na verdade n&do acontece, prwecou na professora do ensino

particular um sentimento de despreparo para liolar em aluno diferente.

3.2 Organizacgéao e anélise dos dados

Apos as observacgdes ocorridas durante o ano, endealula, e a catalogacéo das
tarefas e dos desenhos dos alunos pesquisados @@mmEo para a coleta de dados,
entrevistamos 0s participantes. A entrevista fanisestruturada. Inicialmente, algumas
perguntas foram anotadas para nortear a entréBBNDICE C, p. 112), porém, & medida
que o participante foi respondendo e, conformebasmwacoes feitais loco, outras questdes

foram suscitadas. Entdo, “dialogamos” sobre osaalitom Sindrome dBown, sobre a
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inclusdo, sobre a dificuldade na alfabetizacdooe,(ftimo, sobre a importancia do uso de
meios visuais e do desenho.

As entrevistas foram realizadas em horario e lacardados antecipadamente
com os entrevistados. Os registros das entrevietasn gravados em fita cassete com o
consentimento das pessoas entrevistadas. Postenimas fitas foram transcritas
pessoalmente apés véarias secdes de escuta (APENBIBHE34). Na escola publica, foram
entrevistados 0s participantes na seguinte ordeafegsora regente, professora de apoio e
diretora. Na escola particular: professora e digeto

A entrevista na escola publica foi realizada didl2/06, no horario normal das
aulas. Nossa chegada a escola foi as 12:30 mirespera pela entrevista foi na sala dos
professores. A professora de apoio chegou anteampaitte, mas preferiu ficar com a turma
para que fosse entrevistada a professora regenteigm. Ela foi taxativa nesse momento.

A professora regente pediu que a entrevista fasise a biblioteca, longe das
outras professoras. Houve concordancia e inicisargraivagdo com o seu consentimento. No
inicio, ela se apresentou um pouco nervosa, mas,caecorrer da conversa, ficou mais
calma e expressou-se melhor. A professora regeateestola publica estd quase se
aposentando. Ela afirma que a educacéo inclusiaige@ novo e que fez alguns cursos de
capacitacado, mas sua experiéncia foi no ensinceegpgue afirma, conforme relato, ser um
ensino em que os deficientes mentais “aprendemtidéam

Depois, a professora de apoio foi entrevistada ala dos professores. Ela
demonstrou seguranca na sua posi¢cao. Conhecia d®m alunos” e, como veremos na sua
fala, demonstra acreditar na inclusdo ndo como mmodélo” novo, mas como direito, um
valor moral. Priorizamos, nas entrevistas com aéepsores, questionamentos referentes a
identificacdo por parte dos professores sobreieutitde de alunos com Sindromelmwvn,
sobre a importancia do uso de meios visuais pain&ios e se existe o reconhecimento da
importancia do desenho na alfabetizagéo dessessalun

A entrevista na escola particular foi realizada 3ila10/06 depois que todos 0s
alunos foram embora. A professora da escola phatiestava calma e respondeu com
seguranca. Demonstrou que conhecia bem seus aMaasias respostas, criticou a falta de
disciplinas na faculdade que contemplassem a i@glua diretora da escola particular foi
enfatica nas suas respostas, conversou muito p@acém demonstrou que respeitava a
inclusdo como um valor ético, e ndo enquanto lgrograma.

Para andlise dos dados, organizamos em categariasgistros das entrevistas

semi-estruturadas, das observacoes realizadasoalsa®e da catalogacdo das tarefas e dos
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desenhos dos alunos com SindromeDadsvn A andlise esteve presente desde o inicio,
segundo orientagdes de Bogdan e Bilklen (1994). éilida que fomos lendo o material
catalogado, analisamos palavras, frases, padroe®rdportamento, imagens e tarefas. A
partir dai desenvolvemos um sistema de codificad@aategorias.

Nesta etapa, seguiram as seguintes fases:

» Transcricdo das entrevistas gravadas com as dewtasrvacoes,
organizacdo das observacdes, organizacdo do nhatetelogado dos
alunos;

» Verificagdo do material transcrito das entrevistaando as repeticoes e
0s vicios de linguagem, porém mantendo a formaetitor e as falas
originais, selecao das tarefas e dos desenhosromnfs observacoes;

* Releitura e escuta do material gravado e dos di@ieaccampo;

» Levantamento de categorias ap6s a analise de toddarial coletado;

* Analise e interpretacdo dos dados a partir dagcases.

3.3 Categorias de analise

As categorias de analise, segundo André (20035).“dao podem ser impostas
de fora para dentro, mas devem ser constituidéengo do estudo, com base em um dialogo
muito intenso com a teoria e em um transitar constdessa para os dados e vice-versa.”

Organizamos os dados nas seguintes categoriaspreuwnfas respostas das
entrevistas (APENDICE E, p.134), dos diarios de mantAPENDICE B, p.110) e da
catalogacdo dos desenhos e tarefas dos alunos oarori8e deDown (APENDICE D,
p.113) em:

3.3.1 — Incluséo;

3.3.2 — Aceitacgao;

3.3.3 — Formacéo para a educacéo inclusiva;

3.3.4 — Familia;

3.3.5 — Representacédo do aluno com Sindronizogen;

3.3.6 — Dificuldades em trabalhar com o aluno condi®me debown;

3.3.7 — Dificuldades na alfabetizacao;

3.3.8 — A utilizacdo de meios visuais pelas prafess
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3.3.1 Inclusao

A inclusdo é um direito com leis, normas e decrefogropria Constituicao

Federal garante o acesso de criangas com Sindm@Deveh ou com qualquer deficiéncia na
escola regular, mas este reconhecimento de inclos@m direito é diferente até entre as
professoras do ensino publico. Notamos, durantédasrvacdes das aulas e a entrevista, que
mesmo atuando na mesma sala de aula, as duassprateentendem a inclusdo de forma
diferente. A professora regente do ensino publiagtas vezes denominava os alunos
deficientes como alunos inclusos. Ouvimos muitaesela afirmar que os alunos deficientes
nao eram seus alunos, mas da professora de apoitasMezes sentimos que acontecia na
sala duas aulas, uma para os alunos “normais” & o fundo, para as criancas com
deficiéncia. Quando perguntamos a professora regaémtensino publico sobre o que ela

achava da educacéo inclusiva, disse:

eu acho que é bom, porque ela vai conviver conversldade. Mas, € muito
dificil para um professor. Cada crianP@awn € uma crianca. Umas sdo mais
agressivas, outras sdo mais comportadas. E dificd o professor, porque ele
tem que se desdobrar. Pra eles, da abertura. Assil@s vao conviver com
criancas, entre aspas normais. M&sO. professor tem que desdobrar mesmo.
Eles crescem com os outros.

Ela falou com um tom de voz nervosa, esquecia Es/maa, pensava antes de
responder, como se estivesse avaliando suas rasp&s#conheceu o valor da diversidade
para os alunos com deficiéncia, mas ndo reconheltecesidade como valor para todos os
alunos da sala. Enfatizou a dificuldade de tralvabya uma sala regular com alunos
deficientes. Como ja trabalhou em uma escola easlpeeferiu-se ao ensino especial como o
lugar em que eles aprendem. Dis&ei acho que quando estamos trabalhando com eles no
ensino especial, é devagar, a gente tem diversidadatividades. Eles aprendem sim. Eu
acredito que esses meninos com Sindromni2oten aprendem também”.

A professora de apoio da escola publica demonsjueua inclusdo para ela era
mais que um programa. Observamos durante as aela€@npromisso, que ndo era so
profissional. Demonstrou aceitar a inclusdo e copgpeito ao ser humano, demonstrava
também amor pelos seus alunos deficientes. Mukaesvchegamos na sala e ela estava
penteava os cabelos da Raquel, limpando o naria éelquando Raquel usava fralda
descartavel, ela a trocava e dava-lhe banho. Undidise sentir-se feliz porque Raquel ja ndo

precisava usar fraldas, aprendeu a pedir para baabeiro. Durante a entrevista, sua voz

19 Adotamos o sinal de reticéncias para descreveaasas nas falas dos entrevistados.
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tinha um tom de empolgacdo. Respondendo fluentemeonmo se falasse de algo muito

familiar, de uma paixdo. Conhecia seus alunos eafendia. Reconheceu o valor da

diversidade para todos os alunos, e reconheceda,ague a inclusdo possibilitou uma

mudanca na sua visao pessoal, dizendo “ser ouss@euma pessoa melhor, mais humana”.

Afirmou:

eu acho fantastico o programa da inclusdo, € unsa ague mexe comigo
emocionalmente. Falando de coracéo. A escola queabalhei em Itapuranga
foi escola de referéncia. Entdo esse programaniodivisor de aguas na minha
vida. Eu tenho minha vida antes e depois da incluBarque esse programa eu
estou desde o inicio dele, desde 99. Eu acho quea&sei a ser uma pessoa
melhor. Como mé&e, como ser humano, no meu trab&htdlo quando falo dos
direitos humanos, dos direitos da crian¢ga eu ndouequestionando se é
deficiente, se € negro, se € indio. Eu estou falaltdser humano. Eu acredito
plenamente no programa, defendo o programa, é gleeele esta engatinhando
ainda, esta no comec¢o. Mas também quando parcepsapna luta dos negros...
Quantos anos até hoje os negros sao discriminados.

Ela, além de reconhecer a inclusdo como um valoa pedos, trabalha na

sensibilizacdo dos alunos quanto ao valor dosmentos, da aceitagdo do outro. Com a voz

empolgada, afirmou que serd uma consultora dasécle a defendera sempre como um

direito. Disse:

hoje eu trabalhei com eles no ensino biblico umjegirdho. E um trabalho
voluntario que eu fago dentro da escola, na sald®de 22 séries, hoje eu falei
sobre o amor, sentimento importante na vida dasopsse a tarefinha tava
perguntando a cor dos sentimentos, a cor da alemiar do amor, entdo cada
um pintou o coracdo da cor que acha que é. Daumacha que é o amor, da cor
gue acha que é a alegria. Entdo muitas tarefintasm bem coloridas mesmo.
O programa de inclusdo pra mim, eu tiro o chapéua&ho que era lei, mas
ninguém tinha dado o ponta-pé inicial. Eles ficave@gregados... Eu quero
ainda é ser uma consultora da inclusdo, ministedesgras. E estar falando,
conscientizando todos as pessoas desse programa, djteito de todas. Todas
as pessoas. Entdo eu aplaudo de pé o programafazaerparte dele enquanto
eu viver.

A professora do ensino particular respondeu conygfraza. Sua voz demonstrava

calma e seguranca, porém foi mais critica. Recanhsoa dificuldade de trabalhar com o

Tiago e criticou 0 ensino superior que nao premagaofessor para trabalhar com alunos

deficientes. Reconheceu a mistura de sentimentasfd®u das cobrancas que ela fazia a si

mesma, culpando-se de algumas decisbes que pretosoar, sobre a cobranca da

coordenacao e da mée do Tiago. Disse:

honestamente. Eu acho que é uma faca de dois giemesho que as criancas
tém que ter essa oportunidade de estar lidandoasodiferencas. Mas eu acho
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gue nos professores tinhamos que estar mais pdggarau me senti derrotada
algumas vezes, eu chegava em casa me sentidoadieri@im Tiago. Eu queria
mais. Eu queria que o Tiago rendesse mais. Eu ni@sauito culpada. Porque
eu acho que nas faculdades deviam ter discipliaes ipclusédo... até disciplina
sobre Sindrome déown Mesmo que é a mais comum. Como trabalhar. Qual é
a postura. Como vocé vai ganhar confianca. Eu gcleodeve rever isso tudo.
Porque enquanto nédo fizer essa revisdo. Tantovéaese sentir... Eu pensava:
sera o que o Tiago pensa de mim? Sera que ele geesu... A méae falou para
a coordenadora que ela acha que eu tenho d6 do.TAdgsabe e na verdade
ficava essa mistura de sentimento mesmo... Umultave que fazer ele vestir a
camisa e ai foi um embate fisico. Eu tive que sefe a partir daquele dia ele
comegou a me respeitar mais. Aquele dia pra mirdif@il, eu cheguei em casa
morta... Derrotada. Porque eu ndo queria fazel@®mgd que tem caminho que
vocé precisa recorrer, eles tém que estar maissclaara vocé... Sabe... acho
entdo que falta isso... Tudo que vocé Ié é intaressmas, falta o principal que
€ preparar o profissional. Ndo acho que ndo deisdirea inclusdo... Ndo sou
contra. Eu sou a favor da preparacao do ambiente.

A diretora da escola publica é fonoaudi6loga, jabathou na equipe
multidisciplinar da rede estadual de ensino, quam@& equipe formada por psicélogos e
fonoaudidlogos que visitam as escolas, identificaadauxiliando a escola no processo da
inclusdo. Sua fala é politizada, fluente, defendeclusdo como um programa e reconhece
alguns “entraves”, tais como a falta do apoio dailia, as salas superlotadas, poucos
profissionais na equipe multidisciplinar, o que tciti para a demora dos atendimentos na

escola. Disse:

a inclusdo ja iniciou. A gente tem que vestir a isamPorque s6 comega o
processo quando vocé acredita no processo. Quancl faz ele acontecer.

Vocé nao pode ficar esperando ele vir. Nao vairfeesm. Nao vai melhorar. De

forma nenhuma. Quem faz o processo acontecer sodsodE a escola que tem
que fazer. A inclusdo ja iniciou, agora nés estandesenvolvendo esse

processo... Eu ndo posso esperar eu aprenderfagelirum curso para depois eu
vir aplicar. Porque eu preciso de teoria, mas tampeeciso de pratica. As duas
coisas tém que funcionar juntas.

A diretora da escola particular quase ndo converStzumarcou a entrevista no
fim da tarde, mas foi enfatica nas respostas. $maka firme, sua concepcao de inclusao era
também mais do que uma lei, um compromisso morakeD “eu acho que a questdo da
inclusdo € mais um compromisso moral do que um oomigso legal. Em resumo a questao
ao meu ver é saber tratar com respeito as difesefR@a mim esse € o cerne da questao.
Assim € que nés vemos.”

Quando comentei sobre uma escola particular queunegmatricula de uma

criangca com Sindrome d®wn, ela respondeu:
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Eu soube do fato de uma escola que negou de fatesso de um aluno com
Sindrome deDown Essa experiéncia nunca foi vivida na nossa esdua
contrario, a escola abriu as portas. Agora é aamtem que haver uma contra-
partida grande da familia. E assim que a gentadete

3.3.2 Aceitacao

Constatamos que a aceitacdo dos alunos com Sindi®bDwvn entre as criancas
acontece de forma natural. Participamos do rearaf duas escolas. Na escola publica, o
lanche foi servido na sala de aula, pela merendae@ois os alunos foram liberados para o
recreio. Raquel ficou com uma colega que a acongyanidurante todo o tempo. Elas
conversaram com outras meninas, formando um graponto, passaram batom, brincaram
de boneca, correram pelos corredores e, quando tosmal, voltaram para a sala de aula.

O recreio na escola particular iniciava com a padea anotando em um papel o
pedido de cada crianca: o que elas queriam condpréanche. Ela recolhia o dinheiro, eles
entdo abriam as lancheiras, retiravam uma toalqague, cobriam a mesa e distribuiam o
lanche ou esperavam o pedido que haviam feito. Casnoutras criancas, Tiago nao tinha
privilégios, esperava a sua vez. Ele era muitorozgao, ndo sujava sua mesa. As criangas
compartilhavam o lanche umas com as outras. Tiagtbém tinha um colega que o
acompanhava sempre, brincavam e também brigavam.

Durante a entrevista, a professora regente daaepablica afirmou:

sempre as outras criangas aceitam numa boa. Sélajgee é dona da situacao,
ela pode e eles ndo. Ela puxa o cabelo, bate enélesEles ficam com do.
Porque gostam dela. Acho que é tanto trabalhar..isk® aceitar as diferencgas.
Na hora do ensino religioso a professora de apdéomuito. A gente fala:- Vocé
vai encontrar alguém que vai te bater... Mas elguél as outras criancas
mesmo. Mas a agressividade que ela tem na salajéepela esta passando uma
fase na familia e esté refletindo na sala de &ldaé custosa, ndo tem limites. Se
fosse trabalhada desde pequenininha, para sabéemueora certa. Vocé vé, ela
ja ndo usa mais fraldas... ela pede para fazer i ao banheiro. Cresceu
muito.

A professora de apoio nao comentou especificamerde,deixou claro que entre
as criancas néo ha diferencas.
A diretora da escola publica afirmou os conceitogptbgrama e nao se referiu

sobre a aceitacdo na pratica, no cotidiano

Mas as normas sao para todos. Porque a gente t@ moje principalmente com
os alunos inclusos é a sociabilidade. N@s trabalsaen sociabilidade desses
alunos em relacdo aos outros. A Turma... A contizigéo... A preparagéo
desses alunos para estar recebendo os alunosajpersidores de necessidades



84

especiais. Isso € muito importante, a receptividtedescola em relacédo a familia
e a crianca.

A professora do ensino particular disse que osoalaceitaram bem o Tiago.
Disse que eles o defendiam e fala de um aluno @®mcied que brigava com o Tiago e o

provocava, porém depois se tornaram amigos.

O Tiago ja era aluno da escola. Ele ja tinha unpgmle amigos. Ja veio com a
prote¢cdo dos meninos e os novatos que ficaramlaaisamais ou menos 50%.
Eles receberam muito bem o Tiago. Teve um alunoirgistiu muito. Falava:-
Por que ele pode e eu ndo posso? Por que vocériggodom ele e briga
comigo? Eu tinha problemas com ele mas na medidalgufoi percebendo... O
Tiago bateu nele porque ele irritava o Tiago. Blatras. Ele mexia com o Tiago
para ver as reacdes do Tiago. Eu admiro até etpip@abia que ia apanhar. Que
se irritasse ele ia apanhar. Mas ele foi atras idgol Hoje eles sdo grandes
amigos. E o Luca defende o Tiago de todo mundo. dbfaslois sdo muito
amigos. Eles se desenham. Eles guardam lugar waropautro na fila. A turma
no geral todo mundo é apaixonada no Tiago. Nao tigehum tipo de
preconceito. Todos o parabenizam. Agora ele eg&nf o caderno. — Eles se
emocionam do Tiago esta fazendo porque eles acdrapan a luta da gente em
estar tentando realizar alguma coisa com o Tiagomé conquista da turma,
nossa.

3.3.3 Formacéao para a educacao inclusiva

Perguntamos a professora do ensino publico seeek dlguma disciplina na
faculdade sobre a inclusdo. Disse que esta sergpoge e que seu curso era muito antigo.

A professora de apoio da escola publica, apesa@déer comentado, afirmou
que trabalha “no programa desde 1999” e particg®aursos de capacitacédo da
Superintendéncia de Ensino Especial de Goias.

A diretora da escola publica continua afirmando gosicdo de defesa do
programa e afirma que a escola precisa de outafis§ionais para apoiar alunos deficientes.
Fala de uma equipe “especialista”. Disse que oepsafr € pedagogo e 0 que as criancas
precisam é de especialistas. Discordo da direfdéan de ndo reconhecer a professora de
apoio, disse gque a inclusdo necessita de esp&sadiz deficiéncias, como se nao existissem
quase 600 sindromes e inumeras deficiéncias. CdimnaaAlmeida (2003), ndo existem

cursos suficientes que dao conta das diversidadearas. A diretora disse:

Realmente é a preparacdo. Se nos dissermos quevedcapacitacido seria uma
inverdade porque houve vérios cursos e ha variososuMas infelizmente os
professores ndo podem estar indo a todos os cuesse. € um dos grandes
problemas. Outra coisa que eu vejo, 0 professoegagngo. A maioria €
pedagogo, muito das nossas criangas precisam deegoipe especializada.
hoje o que ha na escola é a equipe multiprofissi@taque noés ndo temos uma
equipe localizada na escola. N6s temos uma equip&@ apoio as escolas. Eles
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vém nos ajudar a olhar a crianga, da seu pareces.fdo podem estar atuando
diretamente com a crianga que seria o ideal evelilma equipe para atender
dentro da escola. Com certeza mais especificoefmplo, tem equipe mas a
equipe atende aqui e atende 10, 15 escolas. Jime Gom certeza, mas néo é
ideal. O ideal seria que cada escola tivesse aEuacredito que nés vamos
chegar aqui. Porque pra gente ter uma equipe gestdaatendendo € um passo
ndo é a solucdo. Mas eu acredito que nés vamosichég porque ndés somos
uma escola p6lo em Goiénia da incluséo.

A professora da escola particular foi a profesgpra mais criticou 0 ensino
superior. Disse: “Eu acho que as faculdades detéardisciplinas para a incluséo, até sobre
Sindrome dédbown, mesmo, que € a mais comum... como trabalhar, ajyastura. Como
ganhar confianca. Eu acho que deve rever isso’tudo.

A diretora da escola particular falou muito poucpas afirmou apoiar a
capacitacdo dos professores, escola inclusive apdia a capacitacdo. Recenteameds
mandamos a coordenacdo a Sao Paulo para partigipan forum sobre Sindrome Bewn.
Entdo da nossa parte a gente oferece todo o ap@aipe o melhor seja feito por elas.”

3.3.4 Familia

A nao insercdo do apoio da familia na escola éooafitrave no processo
educacional que também prejudica. Diz Glat (199613 que a familia deve ser também
incluida: “Justamente pelos profissionais subesgémaa importancia da dinamica familiar é
que a insercao social dos deficientes na comunjdéaléele regra, ndo se realiza”. As familias
devem ser reconhecidas como parceiras junto aegsiwlar.

A auséncia da familia na escola publica foi umaxgude todos os entrevistados.
Disseram que a mée da aluna Raquel ndo particpaedaidoes. Nem ao menos comunicou
que a filha era diabética. Depois de um certo teéhguoe repassou as professoras que Raquel
nao podia comer doce. A mée quase ndo compareoau@dides de pais, era constantemente
chamada, mas ndo ia. Quem levava Raquel para daes@ um irméo adolescente. A

professora regente da escola publica afirmou:

Quando ela era menorzinha a familia interessava. daiho que houve um
desajuste da familia. Ela esta muito sé. Faz faftanilia da Raquel na escola. O
apoio da familia. E, parece que quem ajuda é ooirR@rque a familia ndo
ajuda. Se tivesse uma familia interessada, umdidiaquie arregacasse a manga.

A professora de apoio da escola publica tambémiroomi, porém reconhece a
falta da familia de todos os alunos, ndo s6 dalifarda Raquel. Reconhece, contudo, a

dificuldade financeira e que as mées precisamltraba nédo tém tempo. Disse:
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Se a gente tivesse uma parceria maior da familia. €Qum problema sério hoje
na escola. Que infelizmente as familias ndo estétribuindo, ndo estdo dando
a parcela de... parcela ndo... quem d& parceleseaa. Se a familia tivesse
cumprido, por exemplo, a mae é sozinha. Traballkiéacdodo pra sustentar a
familia. Agora ela esta estudando a noite.

A diretora da escola publica reconhece também gaeséncia da familia na

escola prejudica a interagcdo necessaria a incluséo:

Hoje a Raquel é uma outra crianca. Em termos depodamento, em termo de
aprendizado, em termos da sociabilidade. A Raquahdo chegou aqui ela
dependia totalmente da professora de apoio. Hajagesh sua independéncia.
Porque nés conseguimos o apoio a professora qdewapiRaquel. Mas isso foi
a professora que fez. Aqui na escola. Agora o linabem casa, ndo posso te
responder. Agora, eu acho que a familia deveriangés presente na escola. Para
estar acompanhando. Como exemplo, as vezes exisimmacdes que a escola
deveria saber a respeito da crian¢a, como ela lengiaaa chocolate, sdo alguns
fatores que nés deveriamos ter ciéncia desde @ ieique nds s6 ficamos
sabendo depois. Depois de algum tempo que elaaeatpy na escola que nés
tomamos ciéncia. Isso poderia ter causado alguoblgmas de salde. NOs
temos que ter esse cuidado. A escola deve tercesdado e a familia muito
mais. Estar informando tudo isso, quando vem trazgianca.

A professora da escola particular ndo comentouesabfamilia na entrevista.
Porém, afirmou em outras conversas que tivemosntiura pesquisa que a mae € muito
presente. Durante as observacdes, notei que afiméia gue a professora sente dé do Tiago
e ndo cobra dele como deveria. A professora ddeepadicular se sentia muito cobrada pela
familia.

A diretora da escola particular fez um pequeno caan® sobre a familia durante
a entrevista: “A escola abriu as portas. Agoraagoctjue tem que haver uma contra partida
grande da familia. E assim que a gente entende.”

Na ASDOWN, recebemos inumeras reclamacfes da fampilanto a incluséo.
Certa vez uma méae relatou que sua filha ficouadtiés anos na primeira série e trés anos na
segunda série do Ensino Fundamental em uma esébleg A mae pediu que fdéssemos
conversar com a coordenadora porque ela haviaidaggre a aluna fosse encaminhada para
uma escola especial. Conversamos com a coordenagmaguntamos por que a aluna ficou
retida tanto tempo em uma mesma série. Ela respofalaluna com Sindrome @ownnéo
consegue aprender todo o conteudo exigido peldadsgwrtanto, “ndo poderia passar de
ano” e, como agora era uma adolescente, deveriamuedescola. Se possivel, deveria ser
encaminhada para uma escola especial. A justiiatiada pela coordenadora foi
preconceituosa e infeliz. Disse: “ela cresceu, estor que 0s outros alunos, esta
atrapalhando a professora”. Achamos interessaatitude da aluna com Sindrome Riewn.
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Ela se adequou a situacdo do jeito dela. Tomou giaeafuncdo de “professora” da sala,
responsabilizando-se pelos outros alunos menoadsa  nome de todos os outros alunos e

contava seus “defeitos”.

3.3.5 Representacao do aluno com Sindrome Bewn

A professora do ensino publico demonstrou durasteolzservacdes que nao
concordava com a inclusdo. Nem tentou escondeinsiignacdo. Ela suportava, mas nao
aceitava. Muitas vezes durante as observacteszéa“ds alunos da professora de apoio”.

Quanto a representacdo da aluna com SindrorDewe, afirmou que:

Vai ser devagar. Nao que ela va chegar a uma wiihaete, mas ela vai aprender
a... Eu acho... Eu tenho certeza que ela vai apremder. Ela ndo tem outra
dificuldade. Tenho certeza que ela vai aprendemu®oeu vejo o quanto ela é
esperta. O outro aluno incluso tem uma coisa gejeigica mais. Mas ela néo...
Ela quer ler os livros. Explica e conta histéri¢a Guer fazer e me mostrar, é
interessada. Na matematica a gente trabalha muit@omcreto... Qualquer

atividade que eu chamo os meninos para particlparuer também. Ela também
quer participar. Eu pergunto e ela quer responder.

A professora de apoio da escola publica demonstuoante as observacdes que,
independente da condi¢ao, os alunos deficientesndeser respeitados, nutrindo, assim, uma

visao positiva quanto aos alunos inclusos e, aiciente, a todos os alunos. Disse:

Pra mim é um prazer muito grande trabalhar comwma inclusos. N&o é facil.
E muito desgastante. Tem dia que é muito cansafivdificil. Mas eu acho
fantastico, eu estou escrevendo uma pagina nestaiai Hoje eu falei pra eles
que todas as pessoas sdo diferentes. Esse é a giaad E 0 que d& sabor na
vida da gente.

A diretora da escola publica ndo demonstrou pregtmem relacdo a Raquel.

Afirmou que os alunos devem ser tratados com iguizld

N&o, as normas séo aplicadas pra todos os alunosntdnto ela esta aqui como
aluno inclusivo porque ela tem que ser tratadoliguados. A mesma coisa eu
vejo uma familia, os pais devem tratar os filhogrdsma forma, € l6gico que
existem as excec¢Oes daquele aluno que é maisliadip daqueles que é mais
indisciplinado.

A professora da escola particular demonstrou tea wisdo muito positiva.

Afirmou que Tiago ajudou a vencer muitos precoseiDisse:
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Muito. Eu aprendi muito. Eu acho que eles sdo muigncantes. Eles acabam
marcando mais do que os alunos ditos normais. Baebps tém muita forca de
vontade. Eles querem no fundo aprender. De remehtémor limita um pouco
mesmo. A superacdo das limitacGes deles... issimeems gente. A gente se
esbarra em qualquer problema e péra... eles ndsamogue nao... Que eles dao
conta, que vdo em frente. E uma licdo. Tiago érasdDeterminado. E agora no
fim do ano ele me deu uma licdo... Porque eu camsagito pouco com ele
durante o ano. Agora, ele estd fazendo o caderaocada vez que a gente
termina. Tem dia que eu escrevo uma estrofe praadsa-lo ele fala pra mim:
mais. E assim ele me emociona porque eu pens@&steme mostrando que é
capaz. E claro que isso foi um elo que foi criadreenos. Eu tive batalhas
homéricas com ele, e hoje 0 que eu falo ele atéfwlgio, o que eu tiro desse
contato com o Tiago é que vocé ndo pode desisticanuTem que insistir que
vocé vai conseguir. Ele vai te mostrar a maneiraccoocé deve trata-lo. E ele
gue vai te ensinar. Ndo é vocé vir com formulasia® e cad®own é diferente
do outro. Mesmo néo tendo trabalhado, mais conldeceru vejo que vocé deve
respeita-lo como individuo. N&o deve rotularDBwn vocé vai tratar assim. O
Tiago eu vou carregar para a vida.

A diretora da escola particulado comentou durante a entrevista., mas ela ja
suspendeu o Tiago das aulas porque agrediu umuioiegde sala, portanto sua posicéo é de

gue a regra se aplica a todos os alunos.

3.3.6 Dificuldades de trabalhar com alunos com Simdme deDown

Quando perguntei sobre a dificuldade em trabalbiar & aluna com Sindrome de
Down a professora regente da escola publica afirmoecassidade de uma outra professora.

Disse:

Para mim foi a adaptacéo. A socializacdo, porqaesfava sem limite, tudo era
dela. Nao sabia dividir. Era egocéntrica. Bebezuhmaais no ano passado. Tem
02 anos que ela esta comigo. Este ano ndo. Conda dp professora de apoio
eu vejo que ela cresceu. Cresceu na socializag®td..mais amavel. Nao pega
mais o material dos meninos...A professora de agpidou muito. No comeco,
eu estava sozinha em uma sala de trinta, € mditol,dporque eles exigem um
trabalho muito individual. Mas eu vejo o tanto el cresceu, que eu achava ela
muito bebezinha. Agora ndo. Trabalhou muito. Esiésmadulta.

A professora de apoio da escola publica tambémhexe a falta de limites como

uma dificuldade. Disse:

A maior dificuldade que eu vejo na vida da Raquelfélta de limites. Porque eu
tenho que ficar o tempo todo policiando... se upisacque € novo pra ela daqui

a cinco minutos ndo € mais. E muito rapido... ergadificuldade em estar
alfabetizando... trabalhando, é a falta de limites.

A diretora da escola publica reconhece como didiedé a questdo da falta da

familia como parceira na escola.
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Uma das questdes que eu acho mais dificil é a &uelst apoio da familia na

escola. Isso é uma coisa que nos temos que tralyalligo tem muitos pais que

dao apoio, que acampanham, que esta a frente lsalhtoaenquanto tem outro

gue a escola tomou totalmente a responsabilidadpudmao é dela. Que é da
familia. Entdo isso vai dificultar pra escola, panarofessor e, principalmente, o
préprio aluno, porque ele nao esta recebendo @ ajgofamilia.

A professora da escola particular reconhece confwultiade a falta de

informacdo em como trabalhar com um aluno com $mdrdeDown Disse:

As dificuldades foram falta de experiéncia, mesialta de informacdo. Eu
imaginava que o aprendizado fluia de forma maisrd§pea. Mas assim a falta
da fala da crianca € muito importante. Falta est@no. Tem dia que ele esta
mais... Tem mais aptiddo... mais disposicido paea esalizando as coisas. Mas
eu acho que o mais dificil para mim foi a questddata... sabe assim de ... da
resposta mesmo. De até onde eu posso ir... atéee adadda conta de fazer...
sabe... O Tiago tendo sindrome ele é mais espertjuel um monte de crianga
da sala que ndo tem. Mas ai falta éfmedback”

3.3.7 Dificuldades na alfabetizacao

A professora regente da escola publica reconheeeagBaquel aprende muito

devagar. Disse:

Sim. Eu que falo, ndo é s6 coloca-los para padicifaquela atividade que eu
estou dando. Néo... é voltar |a sempre na alfadgfiz No recorte, na colagem
da letra, identificar. Ela (Raquel) fala assim: A dmor. Mas identificando
mesmo. Muita atividade para ela conseguir fixar uetea. E lento. Mas ela
aprende... Eu acho que ela aprende muito devagss.alh aprende. Porque a
letra mesmo ela estd fazendo devagar. Construimdagadr. Conhecendo e
identificando a letra. Eu acho que a Raquel vaiadabetizada, mas eu acho
assim, desde que ela ndo seja trocada da profedsaapoio. Porque ela tem
seqiéncia. A gente vé os trabalhos, como ela ja..esu observo na
coordenacéo motora fina dela, assim na hora detaec® tanto que ela ja esta
firme. Ela pega o lapis direitinho.

A professora de apoio da escola publica acreditdfabetizacdo da Raquel. Diz:

Eu acredito. Acredito. Embora seja dificil esse 2 @no que eu estou com ela.
Entéo ela aprendeu a letra A e a letra E. A letraaXiscula, minUscula. A letra
E também. Entdo assim a Raquel passa a maior g@artempo com o irmdo
adolescente. Por exemplo. Se ela fosse uma crigueaivesse limites. Seria
mais facil. Porque talvez ela estivesse conhecerals letras.

A professora da escola particular conseguiu mu#eancos com o Tiago.
Consideramos, através das observacoes, que elquesta alfabetizado. Ele escreve o nome
em todas as tarefas, sorri quando olha as imagendivios, conta histérias. Ele avancou
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muito. Com certeza, esse avanco so foi possivgueaor professora reconheceu a importancia
do desenho livre, das imagens como reforgo palfalzetizacdo. Disse:

Ele escreve Tiago, ele escreve Ana, ele sabe que& ale Tereza... O M é de
Mateus o F é de Fabiola. Mas eu acho assim, qua gge eu ia sentir mais o
Tiago. Agora que ele permitiu que eu sentassedmdale e a gente fizesse mais
atividades juntos. Eu acho que agora é que iaaaflegsa coisa de ... Eu falar:
Tiago vamos escrever papai, que ele ama e eu isevete estava escrevendo.
Agora o tempo que nds temos, ndo vai dar para &gz avaliacdo. Mas na sala
eu tenho um aluno que ndo tem nenhum problema abigado é sé mimo e
gue muitas vezes o Tiago estava mais avancado lgu&d que a mae desse
aluno levou no psicopedagogo, e as respostas fidpiaias. Porque ele ndo tem
problema de aprendizagem. O Tiago eu acho quenétepara a 12 série vai ser
rapido agora, falta um pouco para alfabetizar.d@raconta de escrever palavras
gue é 0 maior anseio da gente. Que ele escrevasopélavras. Consiga ler.
Comecar a ler nem que seja silabas e isso ndedguot mas ele conhece todos
as letras do alfabeto. Ele relaciona a letra cgraaura. Ele ja pega a gravura e
fala. O de Olho. M. de Macaco, mas o grau de n@dde pra ele estar
escrevendo sozinho eu ndo sei.

3.3.8A utilizacdo de meios visuais pelas professoras

Podemos afirmar, segundo os estudos efetuadoss guanca com Sindrome de
Down apresenta comprometimentos na memoria auditivardiey portanto, ser estimulada
com meios visuais. O desenho e as imagens podesn dermeios para a aprendizagem
dessas criancas. Recentemente, uma estudante ndror8é deDown que cursa atualmente
a segunda série do segundo grau afirmou que séiteldhdes nas disciplinas, “que as
professoras falam rapido”. Se o processo da infoiimaé lento nesses individuos, €
importante que o professor repita varias vezesanhem ou informagéo para que alunos com
Sindrome d®own possam entender.

Para Windyz Ferreira (2006), o professor para oinensnclusivo deve
compreender e praticar o acolhimento a diversisdadstar aberto as praticas inovadoras na
sala de aula. Nesse novo perfil, o professor dewheacer as caracteristicas individuais de
cada um de seus alunos. Ela explica que essagearésticas podem ser suas necessidades,
habilidades, experiéncias, historia de vida. Recalague o professor da educacao inclusiva
adote a pesquisa—acdo como metodologia, para amhem os seus alunos e poder atuar
pontualmente, aumentando, assim, 0 sucesso dede@ddsnos.

Como as criangas com Sindrome [dewn apresentam comprometimentos na
memoria auditiva (Hodapp e Dykens, 2005, Flérep62®@Buckley, 1994), destacamos, neste
capitulo, uma andlise do material catalogado darastaulas (APENDICE D, p.113). Sdo

alguns desenhos e tarefas dos alunos que apressniaos consideramos importante que 0s
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professores reconhecam o0s meios visuais como mstos indispensaveis para a
alfabetizacdo, pois permitem compensar o compromeetio da memoria auditiva,
caracteristicas de pessoas com Sindrom®alen Sobre o reconhecimento, diz Luis de
Miranda Correia (2006):

reconhecer a significancia da diferenca, quandanfas de alunos com
necessidades educativas especiais, para, assimernpmel respeitar suas
caracteristicas e necessidades, e, conseqientenoemsderar métodos de
ensino adequados e diferenciados, é, quanto a essencial. A diferenciacao e
a individualizagdo sé@o aqui conceitos impares @ierconta. Diria, até, que a
‘diferenciacdo (conjunto de estratégias e métodpsdficos) esta para o ensino
como a individualizacdo esta para as caracterfsticaecessidades do aluno’.
(CORREIA, 2006, p. 242)

O reconhecimento da importancia do visual enquaatorso didatico para o
aluno com Sindrome deown, além de significar respeito quanto a sua difexefagilita sua
aprendizagem, contribuindo para conceder maiorestwpdades ao aluno quanto a sua
alfabetizacao.

De modo algum podemos afirmar que essa atitudeidala situacado econémica,
pois existem inlmeros meios para se usar imagensaulas, sem necessariamente precisar
comprar material, como o recorte de revistas eajeyno aproveitamento de cartazes de
anuncios de filmes, a reciclagem de objetos, agémsde cartazes da midia. E uma quest&o
de atitude e também do reconhecimento da impogataiensino da Arte, ndo s6 para alunos
com Sindrome dBown,como para todas as criancgas.

Nas observaces, verificamos que na escola pugpliage ndo se trabalha com
imagens, nem com o desenho livre. Os desenhosngdasua maioria, desenhos prontos,
mimeografados, para as criancas preencherem ogo0ssp&do desenhos feitos pelas
professoras e depois mimeografados para seremcpidea com lapis de cor pelas criancas.
Verificamos que na escola publica ndo se usa fathdranco para as criangas desenharem e
ndo ha nenhum incentivo para que as criancas fagmrmseus” desenhos. Quando eu
perguntei para a professora regente sobre o ugsoatgens, ela respondeu: “quando eu vou
trabalhar qualquer letra eu trago um desenho perdificar a palavra-chave. Exemplo avido,
eu desenho no quadro e eles vao desenhar no caderno

Quando perguntamos sobre o uso do mimedgrafo, iete:d'uso também. Na

matéria de ensino religioso, eles vao pintar omlese
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A professora de apoio respondeu: “eu trabalho dgords, tenho umas trinta
figuras. Eu vou mostrando para ela e ela aprendgui@a do tomate, da maca, eu mostrei a
figura da cama e ela respondeu que era de dormir”.

Quanto ao uso de mimeografo:

A gente trabalha numa propor¢cdo igual ao desemme ljo que nao foi
verificado, pois ndo vi nenhum desenho livre]. Eau e mostrar, [abriu o
caderno da Raquel e comegou a me mostrar] issdesenho de uma escada [o
desenho foi feito em um caderno com pauta]. Aquiveugque pegar na mao dela
para ela mais ou menos ter uma nogéo. Aqui sastagdes do ano... esse aqui
eu fiz porque ela ndo queria fazer de jeito nenhfiui € o texto que a
professora passou no quadro [para ser copiado pklnes]. Aqui é o desenho
de um boi, da baleia. Essa figura da menina éAdktra A ela ja aprendeu.

Verificamos por meio das tarefas catalogadas queuso de imagens
mimeografadas € muito maior que os desenhos liGesstatamos que os alunos da escola
publica pesquisada nunca receberam folhas em bpamaalesenhar.

Um dia sugerimos a professora de apoio que, deleot®ntar uma estoria sobre a
diversidade, os alunos desenhassem a sala deAairgencéo inicialmente era verificar se
eles desenhavam os alunos inclusos. Desistimos@as| folhas que a professora entregou
aos alunos eram folhas mimeografadas com o calzegaha as criancas completarem com o
nome da escola, o nome do aluno, o dia, més e Aamofessora ainda desenhou uma
moldura na folha para que os alunos desenhassaneioo O espaco estava comprometido,
assim como o desenho da professora mimeografagladim@u o exercicio. Analisando o0s
cadernos de atividades diarias, verificamos quesemho livre ndo é incentivado. Todas as
tarefas foram mimeografadas ou os desenhos erans f&in folhas de caderno com pauta
(APENDICE D, figuras 15 e 16, pp.122 e123).

Algumas imagens mimeografadas pelas professorasm eramagens
irreconheciveis, conforme as figuras 07, 08, 1118214 (APENDICE D, pp.114, 115, 118 a
121). Notamos que as imagens das tarefas estdorndesf, mal desenhadas, algumas
indecifraveis.

Concluimos que o ensino assim fica engessado pefasamal mimeografadas,
mal desenhadas, dificultando o reconhecimento miagéns pelos alunos. Os horarios séo
rigidos, ha hora de copiar e de corrigir as tarefasnica hora de brincar é a hora do recreio.
Aulas de portugués, religido e matematica sao adpaipelos dias da semana.

Perguntamos as professoras da escola publica @opielas sobre a importancia
do desenho. A professora regente respondeu:
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Eu acho que é importante. Porque ela esta crig@dando vamos trabalhar o
livro literario, ela quer fazer igual aos menindb& momento que ela olha o
livro, que esta folheando, na hora da producaceritmt ela desenha a histéria.
Ela desenha e fica contando a histéria. Ela ideatifo desenho os personagens.

A professora de apoio respondeu:

Ela gosta de copiar do quadro. Ela gosta de estampo todo com o caderno, o

lapis, a borracha, mas a borracha nao é coisaafedgeixar na mao dela, sendo
ela vem fazendo e apagando. Ela ndo aprendeu auUsarracha ainda. Ela é

muito elétrica. Dificulta um pouco, é a falta daites mesmo.

Apesar de reconhecerem a importancia do desenhdjcamos que estas
professoras ndo permitiam a livre expressao dmtese

A professora da escola particular respondeu solmn@e@rtancia do desenho:

Eu acho fundamental. Algumas vezes a escola padetazando esse professor,
de enrolar o tempo... mas eu tento fazer um trabséio. Eu aproveito cada
risquinho que eles fazem para avaliar e com o Tiaganuito importante...
porque eu acho que se eu ndo tivesse permitidcelgudesenhasse como ele
desenhou, ele ndo teria crescido como cresceuu®alg foi modificando o
desenho. O dia que ele fez uma figura geométrigalamm diferente eu sabia que
ele estava mudando. Ele ndo estava fazendo s6 ermharanha, quadradinho
um grudado no outro, ele comecou a desenhar anicai®, figuras aéreas...
Avido. Entdo eu acho que foi fundamental deixarejadicasse desenhando. Ele
ndo queria fazer atividade no livro, que é limitadechado quando ele
desenhava, eu perguntava o que ele tinha desenhbdlumas vezes a gente
escrevia o0 nome do que estava desenhado. E, Homras6 com Sindrome de
Down eu acho a imagem, o desenho muito importante. \fine& preso a
linguagem oral e escrita é macante.

Esta escola particular ndo usava o mimedgrafo. rAlu imagens eram
fotocopiadas, eram tarefas soltas, e ndo existeaypacdo em colar as tarefas diarias em
caderno ata como acontece na escola publica. Aadalas tarefas diarias e dos desenhos
feitos em folhas brancas sédo de diferentes tamamplosseriormente colocadas em pastas e
entregues no final do semestre para os pais. vamiids que na pasta do Tiago entregue no
final do semestre tinha muitos desenhos livresiredignomeados pela professora. Os desenhos
eram feitos em diversos tamanhos, com colagensatkyiais diferentes: sementes, papel com
texturas, folhas de varios formatos, de cores gager Tiago desenha muito na escola.
Tivemos dificuldade de selecionar os seus desepbiapie ele escreve seu home em todos.
Ele desenha muito o homem-aranha. Verificamos qgeualesenho é mais estruturado, ele ja
nao garatuja, consegue desenhar figuras geoméintagens humanas.

Apesar de ser um fator muito positivo, verificamasfala da professora da escola

particular um certo receio em nado ser compreengiela direcdo da escola, de estar
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“enrolando” ao deixar os alunos desenharem. Noenthes e nas tarefas do Tiago
(APENDICE D, figuras 17 a 26, pp.124 a 133), notargae as imagens se misturam com
letras, nomes, figuras humanas. Constatamos seowtggimento grafico.

Segundo Viktor Lowenfeld e Lambert Brittain (1972ps etapas do
desenvolvimento do grafismo infantil iniciam comgegatujas que comegam por volta dos
dois anos de idade. A segunda etapa é a fase quérsatica, que € o inicio da representacao
da figura humana. A terceira fase € esquematiceogiqia a descoberta de um conceito
definido do homem e do meio. E na quarta etapasgusnfigura a iniciacdo do realismo, na
qual ocorre mudanga de uma expressao simbdlicaupaaaexpressao real.

Comentamos com a professora do Tiago, na entregisganotamos que ela quase
nao usava desenho para os alunos colorirem e iE@me 0s espacos. Perguntamos se o

Tiago tinha uma tarefa diferente das outras crigr€ka respondeu

com o Tiago nédo tinha nada de especial, ou diferévdio teve a tarefa para o
Tiago. E a mesma tarefa para todos. Nas atividdedslhas, eu consegui que
ele realizasse. Como a gente trabalhou com o manisieal 0 ano todo. Acabou
que ele vinculou o desenho ao projeto mesmo. b dae muitas vezes ele fazia
muito homem aranha, que ele gosta muito. Ele faxia e flecha, que era um
hotel que o pai dele ficou. Que ele ama esse hbtel.desenha também a
familia. O pai, a mée, ele, a irma, o irmdo. Eieuito vinculado a familia.

Sueli Ferreira (1998) explica que o desenho, pagatsky, implica em funcbes
psicologicas superiores, como a percepcao, a ateagdemoria, a imaginacdo. O desenho é
constituido e mediado por signos, pela linguageele outro. Portanto, é importante para o
processo de conscientizacdo da fala egocéntrigmtdky (2003) diz que a fala egocéntrica
possibilita a crianca transferir, para o0s processogeriores, formas sociais de
comportamentos. Enquanto a crianca desenha, é tanp®ra nomeacgdo que ela faz do seu

desenho através da fala. Para as criancas, o @deS@amo um jogo, como brincar

em idade pré-escolar, a crian¢a, ao desenvoh@aadesenvolve também o seu
pensamento, e suas agdes sdo compativeis comueske de desenvolvimento.
Evoluindo a fala e o pensamento a crianca evoluiasividade de desenhar. Tal
evolucdo também é decorrente da internalizacdo [piagicas sociais.
(FERREIRA, 1998, p.49).

Para o aluno com Sindrome d@own o uso de meios visuais facilita a
memorizacao, fator fundamental para a aprendizagdmservamos que, na escola publica
investigada, 0 uso de meios visuais e 0 incentvadesenho sdo quase insignificantes.

Constatamos que as tarefas sdo mais livres naaepadicular pesquisada e nédo existe a
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necessidade de um caderno, pois as tarefas dassaléo catalogadas em pastas que a cada
semestre sdo entregues aos pais. Com tarefas mafetas e desenhos prontos para serem
preenchidos com o lapis de cor, constatamos quesoala publica pesquisada o ensino é
burocratico, parece engessado por cabecalhossfaliraeografadas, muitas tarefas coladas
em cadernos-atas.

As professoras se preocupam demasiadamente cormas fojbe depois seréo
coladas no caderno de atividades. As tarefas eradominantemente folhas mimeografadas,
com imagens mal desenhadas pelas professoraseajudipam a identificacdo de figuras. Ha
o predominio de imagens prontas para as crianghsirem 0s espacos vazios. Nao
observamos nenhuma demonstracdo de exercicios/réeelkpressdo nos quais a crianga
pudesse riscar e fazer suas garatujas em folaasds, desenhando livremente, exercitando a
criatividade e o direito a expressao artistica,eerpentando processos criativos, enfim.
Faltou o incentivo as criancas de criarem seusrip®mlesenhos. Segundo Lowenfeld e
Brittain (1972),

toda instituicdo de ensino — jardim de infancisgotss primarias e também
secundarias - deve tratar de estimular seus alpa@s que se identifique com
suas proprias experiéncias, e de anima-los paralegenvolvam, na medida do
possivel, 0s conceitos que expressam seus sergnesutas emocdes e sua
prépria sensibilidade estética. (1972, p. 11)

Nesta escola publica, observamos que a professasipaio entregou para Raquel
um desenho para colorir; era a histéria da criaddaluna pegou o lapis verde para pintar o
cabelo da figura que representava a Eva, e a pwfesegente a repreendeu com a frase:
“Essa cor ndo é cor de cabelo”. E entregou pahana ® lapis preto. Assim, a criatividade vai
sendo tolhida. A crianga precisa experimentar iheete as cores. Se ela acha que o verde é a
cor ideal, a professora nao deve interferir. Pageeeso a professora sabe o que € certo. Sua

fala é sempre autoritaria com todos os alunos.8kj¢2004) diz

guando modificamos e corrigimos as linhas infatatigez estejamos pondo uma
ordem rigorosa na folha de papel a nossa frents, @stamos desordenando e
turvando o psiquismo infantil. Por isso a plen&idade da criacdo infantil, a

renuncia a tendéncia a equipara-lo a consciénciaddtio e o reconhecimento

da sua originalidade, das suas peculiaridadesitt@rstas exigéncias basicas da
psicologia. (2004, p. 346)

A imagem pronta ja reduz a possibilidade de secéaero desenho. As
convencdes impostas pelos adultos quanto ao uscodampossibilitam o exercicio do

experimentar. A cor muitas vezes nao se reduz esnm@nte a reproduzir a realidade. A cor
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também declara sentimentos, principalmente na d¢idanMuitas vezes o0s psicologos
recorrem aos desenhos para analisar estados em@isail@as criancas. A escola, assim, “mata”
a criatividade dos alunos.

Observamos que nesta escola particular o desenhai< livre, sem modelos
prontos. HA mais brinquedos disponiveis e acessiae$ alunos que na escola publica.
Constatamos pela entrevista da professora do epébi@o a relacdo que ela estabelece entre
0 conceito de crescer com a frase: “eu achava aleorhebezinho. Agora ndo. Esta mais
adulta, amadureceu”. Como se a crianga nao pudgsseer o0 seu direito de ser crianca: “ela
amadureceu”. O entendimento de infancia pareceerétir na escola publica. Verificamos
que a professora cobra que seus alunos parecatnsadigdsim, ndo demonstra carinho, mas
autoridade. A opresséao continua nas classes manotidas.

Outro aspecto observado nesta escola publica ® oecanhecimento de que na
infancia o brincar também significa aprender, assomo o desenho precisa ser livre,
incentivado e reconhecido como essencial parai@scas. H4 a necessidade também de que
a escola reconheca que brincando as criancas adgemvconceitos.

O reconhecimento da necessidade de brincar naanéndérado nesta escola
publica, ou acontece de uma forma muito sutil. l[adicipamos de nenhuma aula nesta
escola publica onde a brincadeira fosse permibida. vimos nenhuma demonstracdo de que
se pode brincar na escola nem de carinho com o®saliNa sala de aula, observamos a
auséncia de figuras. E uma sala com quadro negde, as paredes ja perderam a cor; € uma
sala triste, escura.

O Ministério da Educacdo lancou uma apostila dentaeicdo a inclusdo de
criangas de seis anos na escola. Assim, o Ensindafwental passou a ser de nove anos, e
nao mais de oito anos. Na introducao, ha o recamieeto da importancia que a escola deve

dar ao brincar, como processo de aprendizagemateas

se assim entendermos, estaremos convencidos destgieé 0 momento de
recolocarmos no curriculo dessa etapa da educaggicabo brincar como um
modo de ser e estar no mundo; o brincar como usi@riiaridades de estudo nos
espacos de debates pedagogicos, nos programasnagcdm continuada, nos
tempos de planejamento; o brincar como uma exmeksfitima e Unica da

infancia; o lddico como um dos principios para dtipa pedagdgica; a
brincadeira nos tempos e espacos da escola e kdasdeaaula; a brincadeira
como possibilidade para conhecer mais as criangasrdancias que constituem
0s anos/séries iniciais do ensino fundamental de mmos. (BRASIL, 2007,

p.10)
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N&o vimos nenhum brinquedo pedagdgico nesta egadlica, como também
nao observamos nenhuma aula em que os alunos podésmcar. Na sala ha um armario
onde os livros literarios ficam trancados. As atasndo tém acesso livre aos livros literarios,
como acontece na escola particular. Aqui tambémna guestédo de atitude, e ndo de ter ou
nao dinheiro. Livros existem, mas trancados, esdosdlas criangas. Nesta escola particular,
h&a uma estante na sala onde ficam guardados agubdas pedagogicos e os livros a vista
das criancas. A professora em algumas aulas desciaixas com os brinquedos pedagdgicos

e os alunos escolhiam o que queriam brincar. Ascas brincavam em grupos.



CONSIDERACOES FINAIS

Durante este estudo, procuramos entender as prodsssgjue afirmam néo terem
sido capacitadas na faculdade para educar crialefmsentes, que desconhecem a Sindrome
de Down, que dizem tentar “encontrar um caminho” (termaremte na fala da professora
da escola particular ao se referir ao método dem@npara educar. Compreendemos que o
preconceito, na verdade, existe nessa dinamicaaeimal. Este parte inicialmente do medo
do desconhecido, que acompanha qualquer um deends, necessidade de reformular
métodos de ensino para um aluno diferente.

Reconhecemos que a inclusdo de criancas com Siadder®own na escola
regular atual € um grande desafio para os professeeja da escola publica ou particular,
pois ndo se trata apenas de permitir que sejamcoatios, mas o grande desafio € como
ensina-los. Para isso, ndo podemos desconsideseasidade de estratégias pontuais para o
ensino. O uso de imagens visuais e 0 desenho sgortantes para a alfabetizagdo de
qualquer crianca, porém, para criancas com Sindrden®own, 0Ss meios visuais séo
essenciais, pois contribuem para ajuda-los a supa@mprometimento da memoria auditiva.

Incluir alunos com Sindrome dBown nas salas e ndo reconhecer suas
necessidades de nada adianta. Nao diminui a egr¢lusds aumenta, pois 0 sujeito se da
conta da sua dificuldade. Algumas criancas na ASDIO@/ ndo querem ir para a escola

porque se sentem diferentes, e ndo acolhidas. AfCorreia que:

reconhecer a significancia da diferenca, quandanfat de alunos com NEE,
para assim, podermos respeitar suas caracterisiicasecessidades, e,
conseqlientemente, considerar métodos de ensinoattexje diferenciados, é
guanto a mim, essencial. A diferenciagéo e a iddalizag&o s&o aqui conceitos
impares a ter em conta. Diria, até, que a difeagda (conjunto de estratégias e
métodos especificos) estd para o ensino, comoigdndlizacéo esta para as
caracteristicas e necessidades do aluno (200&)p.24

A educacgéo inclusiva nesses dois contextos difexdos ocorre com conceitos
também diferentes. Se na escola publica a inclés&mbedecida como um programa
governamental, na escola particular pesquisadatéro enfoque. Nao descartamos que este
novo aluno também é um novo “cliente”. Existem m@slitriancas sendo inseridas em escolas
particulares. Estas escolas, a despeito da lenifen o acesso, como a escola pesquisada, e
guando entrevistamos a diretora da escola panti@gdhre a sua visdo da incluséo, ela

respondeu: “eu acho que a questdo da inclusdo € unaicompromisso moral do que um
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compromisso legal. Em resumo, a questdo ao meuévsaber tratar com respeito as
diferencas. Para mim esse € o cerne da questao”.

Constatamos que a Sindrome Dawn € um assunto ainda desconhecido pelos
professores, pelas familias, pelas escolas pessisa® inclusdo desses alunos requer
intervencgdes pontuais, mudancas de comportamentodangcas na representacao social,
enfim, uma série de mudancas nas escolas paraedatodles também possam aprender.

Mas, de todos os problemas, o que considero extieidde fato, e que nédo
podemos finalizar este estudo sem menciona-ldefaionvivido com um aluno de onze anos
da sala do ensino publico que necessariamenteen@ocaixava na categoria de um “aluno
incluso”, categoria tdo importante para as esagl@sse dizem inclusivas. Portanto, longe do
olhar das professoras, ignorado na sua também Ssideele educacional especial’, foi
excluido do ensino e da escola.

Era um aluno fisicamente normal, de boa aparérimaginamos que talvez
pudesse ter alguma questdo emocional ou dificuldadsprendizagem. Talvez até mesmo de
estar ali, em uma sala de aula do ensino publiasilbiro, que ndo o reconheceu como aluno.
Talvez o fato de estar sentado ao lado de crialpeas menores que ele. Um aluno taxado
como repetente, “reprovado” pelo sistema educatigo& o oprime, reprovado pelas
professoras que ndo conseguiram convencé-lo a peomaestudando. Durante seis meses,
sentou-se no mesmo lugar: no fundo da sala, omdeémm sentaram os alunos inclusos da
professora de apoio. E o lugar daqueles alunosngaese encaixam nos rétulos de alunos
“bonzinhos, obedientes”, que aprendem todo o eatenateddo. Um lugar invisivel para as
professoras, que ndo notam a descrenca, a desespesadiferenca dos alunos. Nem a
professora de apoio que estava ali para trabatiraradiversidade notou sua presenca. Ela
estava a servico de um “programa”. Nao foi assispidla escola, nem encaminhado para a
equipe multidisciplinar composta por “especialistagpsicopedagogos, psicologos,
fonoaudidlogos, que, estando a servico da esceleridm estar atentos a diversidade que ela
contém.

Um aluno com onze anos de idade, ndo alfabetizggo desistiu de estudar no
meio do ano. Ferreiro e Teberosky (1999), na inigdd do seu livro, perguntam: O que é
repeténcia? E quando a crianca fracassa na apagedize a escola oferece uma segunda
oportunidade de recomecar o processo de aprendiz&@eém, as autoras afirmam que esta
nao € a solucao porque reiterar uma experiéncieadasso em condicdes idénticas é obrigar

a crianga a repetir o seu fracasso e outra veamcerdesiste.
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O termo ‘desercdo’ leva, implicitamente, uma casgmificativa que supfe a
responsabilidade voluntaria do sujeito - nesse,casancas - e abandonar um
grupo ou um sistema ao qual pertence. No casostiensa educacional, poder-
se-ia perguntar se ndo € este que abandona oaldesennomento em que nao
possui estratégias para conserva-lo nem interesseemtegra-lo. Ou, pelo
menos, se essa ‘desercdo’ obedece a uma atitudé@uad, como a palavra o
sugere, ou com ela coincidem individuos que coritipam circunstancias
econdmicas-sociais que dificultam o permanecerrdetdds regras do jogo que
séo proposta pelo sistema. (...) em lugar de smahaesercdo’ ao abandono da
escola, teriamos de chaméa-lo drpulsdo encobertaNdo se trata de uma
mudancga de terminologia, mas de um outro referbimtiarpretativo, porque a
desigualdade social e econdmica se manifesta tamiaédistribuicdo desigual
de oportunidades educacionais. (FERREIRO e TEBERQ3K99, p.20)

Outra aluna da sala contou que precisava usar Sailtalvez pela condicdo
financeira ficou o ano todo sem estes. Mudou dearluguitas vezes, até se sentar na
penultima carteira, também no fundo, lugar da ibilidade dos alunos diferentes, no fundo,
longe dos olhos da professora que devia “regegla # aluna, sempre que a professora se
descuidava, levantava da carteira e se dirigi@ ap@adro negro, talvez para enxergar a licdo
que a professora passava para ser “copiada’ pé&lossaque ndo sabiam ler ainda. Ela
gostava de mostrar suas tarefas, sempre nos pangonge estava certa.

S&o casos de exclusdes que nos envergonham, efgergamo cobrar um ensino
de qualidade para alunos com Sindrom®der? Se as escolas atuais hdo conseguem educar
alunos com Sindrome d@own € porque elas ndo servem para educar nenhumaariaois
todas merecem um ensino que contemple suas diadesd que reconheca suas
“necessidades educativas especiais”, que nos, ls@nmesnos, temos.

Esperamos com a inclusdo que a escola reconhecdodas temos tempos
diferentes, gostos diferentes, outras inteligénadas ndo somente a reconhecida hoje pela
escola. Inteligéncias que nos fazem diversos, boneutros campos do conhecimento.

A professora Dr2 Maria Clara S. Salgado Gama (2@d9utiu a “Teoria das
inteligéncias multiplas e suas implicacdes paralecB¢cado”, e diz que esta teoria prepara 0s
alunos para a vida, que néo é limitada a racicsin@rbais e 16gicos. Explica a autora que,
segundo a teoria, as inteligéncias podem ser:ibtigé, musical, l6gico-matematica, espacial,
cinestésica, interpessoal e intrapessoal. Talvegima com o reconhecimento de outras
inteligéncias os alunos serdo menos excluidos.

Nossa constituicdo garante o acesso, porém, leliznfente ndo garante a
permanéncia, a aprendizagem, pois estas dependatitudiz dos professores, da mudanca na

representacdo social da deficiéncia e da ética matdo as pessoas com deficiéncia.
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Reconhecemos que precisamos conceder cidadanibs ds diferentes, a todos nés que de
alguma maneira pensamos de um jeito diferente.

Verificamos durante o estudo que muitas dinamicagem interferir na
aprendizagem, como o apoio da familia, diferentgenelimentos sobre o desenho como
linguagem, o reconhecimento e a aceitacdo da ndadsesdo desenho para que a criangca
possa ser alfabetizada e do ato de brincar conoegso de aprendizagem.

Se na escola particular pesquisada os alunos téterapo para brincar na sala de
aula e aprendem brincando, na escola publica pstpDs alunos ndo tém essa oportunidade
de brincar, a ndo ser no recreio, horario em quesigy brincam, mesmo sem brinquedos,
inventam jogos, constroem brinquedos e histérid®. Giancas marcadas pelas diferencas
sociais de um Brasil injusto, desigual; um pais g reconhece que o0 nosso futuro depende
de todas as criancas que, em sua maioria, atuamaniadurecem cada dia mais cedo, fruto
da violéncia, do sofrimento, da fome, das drogagui Aapontamos para outra dimenséao da
inclusdo como resgate do valor ético: a exclusa® apl pessoas pobres sofrem. Gentilli
(GENTILLI e ALENCAR, 2001) comenta sobre nossa arat vergonhosa situacéo; diz que
no Brasil, hoje, quase um terco da populacéo (aaanquenta milhdes de pessoas) vive na
indigéncia, tem uma renda mensal inferior a oiteaés e ndo consome 0 minimo de calorias
diarias recomendada pela Organizacdo Mundial deeSetegundo o autor, sdo dados que
indignam a todos, mas que rapidamente sdo esqseqds, acostumados com a exclusao,
“desaparece no siléncio dos que sofrem e no dos ggeoram ou a temem”. (GENTILLI e
ALENCAR, 2001, p.30). No Brasil, pessoas sofrenfaiee, que ndo é so6 fome de pdo, mas

principalmente de beleza, como afirmou Frei Beto

sem péo, sem agua, sem arroz, sem feijao é impbgsnsar, falar e refletir. O
ser humano € um animal a quem nao basta a prodigcBens materiais, € um
animal que exige a producéo de bens simbdlicoartde religido e masica.[...] o
homem ndo sendo educado para viver, para enfraitteacdes conflitivas,

reproduz esquemas de relagdo altamente competimsnvés de construir
lacos de solidariedade que podem vir a amenizaagdies conflitivas. Dai o

desafio de como na voraz busca de saciar a fompade de requinte, de
dinheiro, de bens-estar, de luxo, introduzir a disd® de saciar a fome de
beleza, do sentido da vida. (1992, p.15)

Constatamos que, apesar das diferencas, as duascasi avancaram na
aprendizagem, cada uma com o seu desenvolvimeomo,cc seu tempo diferente e com
autonomias diferentes. Nao propomos nenhuma cogfmgramas constatamos que a

concepcao de incluséo é diferente até entre asgsmfas do ensino publico. Esta mais ligada
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a nocao de ética, de visdo pessoal da propria dadegpresentacdo que o profissional tem das
pessoas com deficiéncia, da visdo de que educagdodéeito de todos.

Essa é a grande diferenca entre os profissionaisdiizsdo. Nado sdo os mais
capacitados, 0os que estudaram mais, nem os quen&sndinheiro, nem estdo nas escolas
mais equipadas, mas a diferenca essencial é epteéea que reconhecem a diversidade como
valor ético, como valor de vida. Estao entre agugile reconhecem a vida como breve e que,
na verdade, nunca fomos e nem seremos iguais.

Assim, 0 uso de meios visuais e do desenho indepenid dinheiro. Uma folha
em branco custa menos que uma folha mimeografadeémp permite ao aluno a
experimentacéo, a livre expressédo. Significa edalcaros para a autonomia, para se tornarem
sujeitos mais livres de moldes e modelos para seséntopiados. Permite que eles
desenvolvam sua fala, sua criatividade, seu desenhauxilia sua alfabetizacdo, pois
desenvolve a nocao de significado. Ferreiro e Tsgr (1999) quando desenvolveram a
teoria da psicogénese da linguagem escrita, aaeitar desenho como uma das primeiras
fases da escrita. Aos poucos, a crianca passaseaoltepara as primeiras letras. Verificamos
que, nos desenhos de Tiago, ja aparecem algumas, lgbis ele ja sabe escrever o seu nome
(APENDICE D, figura 23 e 24, p.130 e 131). Seu dbheeé mais estruturado. A professora
reconhece a necessidade das criancas de desenkaeralorizar cada “risquinho” que o
Tiago faz. Verificamos que a fala da crianca entudesenha é permitida e incentivada pela
professora. Apesar de ter dificuldades na falegd r@omeia seus desenhos.

Na escola publica, verificamos que Raquel, comd&mos outros alunos quase
ndo desenham; sé preenchem espacos, o que difwuiteasenvolvimento grafico deles.
Apesar das poucas oportunidades de desenhar, esndesenhos constatamos que ja
comecam a surgir imagens (APENDICE D, figuras 16,e0.122 e 123). Ela também nomeia
seus desenhos.

Durante este estudo, muitas vezes perdemos o smsamdo se ndo estariamos
falando de algo utépico, mas o que mais nos faealdoi conviver com os associados da
ASDOWN; alunas com Sindrome Bewn ja alfabetizadas, cursando o segundo grau, outras
como a adolescente Maria Cristina, que fala euéntemente. Sua mae teve a coragem de
perguntar na “escola especial’ por que ela nAwvastendo alfabetizada. Ao perceber que ali
sua filha nunca seria alfabetizada, pois foi diggoada como “incapaz”, mudou para uma
escola regular. Maria Cristina aprendeu a ler eegec em pouco tempo. Hoje, ela participa
das reunibes da ASDOWN, fala fluentemente e fiffnema jovem critica que luta pelos seus

direitos de cidada. Na ultima reunido, disse qaeow de escola, pois passou para a oitava
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série, mas reclamou que na atual escola a inch&@sgidunciona bem; disse que ela ndo aceita
0 preconceito nem dos alunos e nem das professayas so ficaria nesta escola se a situagao
mudasse. A sua “rebelido” e ndo passividade ndseede orgulho, porque se educar € criar
um sujeito critico que sabe o que quer, Maria fDAststa sendo emancipada e consciente de
que é a escola que deve se preparar para receB@é#a.a inclusdo educacional, talvez
futuramente teremos uma sociedade onde todos Ye@Agoermitindo que todas as pessoas
aprendam a criticar, avaliar e escolbexeu caminho.

Paulo Freire gpud Imbernon, 2000, p.77) nos adverte que quando eagdo ja
ndo for utopia, ou o futuro ja ndo significar ngdaa nds, estaremos com medo de arriscar a
viver um futuro como superacédo do presente, “qumyelheceu”. Diz Holgonsi Siqueira que

a pos-modernidade é o nosso tempo

eu diria que a P6s-modernidade, como a condicéarics na qual estamos vivendo,
é o lugar das complexidades e das contradicdesmEcantexto também de
oportunidades utépicas, representadas em uma oowve fde se relacionar com o
‘Outro’ e em uma nova forma de fazer politica. Adigdo pés-moderna rompeu,
positivamente, com o paradigma da pureza e da@asémansgrediu fronteiras que
sempre obstaculizaram o livre intercambio de idéagprojetos; € lugar de
‘possibilidades transgressivas’, desafiadoras decanmjunto de normas culturais
dominantes, monoliticas e contrarias as diferemcass conflitos. (SIQUEIRA,

2006, p. 1Y°

Ele afirma que a pos-modernidade € um tempo dertiopdades utopicas”, em
gue nos relacionaremos com o outro de uma forneaettife valorizando a diversidade.

Para Freiredpudimberndn, 2000, p.77) diz que a esperan¢a naodijger cruzar
0s bracos e esperar. A espera sé é possivel shdiar de esperanca, se procurarmos o futuro
gue nasce da denuncia por meio da reflexdo. Queledafirma que “a esperanca utopica €
um compromisso cheio de risco”, penso que valeesgyisa, e que vale a pena correr 0 risco
de também afirmar que nado existe limite para pessomn Sindrome dBown Elas, com
certeza, poderdo, em um futuro préximo, no Bragiksar uma faculdade ou um curso
superior profissionalizante. Quando isso acontemsm certeza 0 acesso também sera para
todos os brasileiros, independente de sua condig@mceira, origem, raca, cultura,
dificuldade, sexo ou deficiéncia. Assim, 0 ensimoBrasil ndo sera mais considerado como

um privilégio de algumas poucas pessoas, mas witadite qualquer ser humano.

% pgs-modernidade, Politica e Educacéo. Resumordaréacia realizada no VIII Encontro de Ciénciasi&is

da Universidade Federal de Pernambuco. Recife, 12005. Resumo para publicacdo nos anais do evento.
Holgonsi Soares Gongalves Siqueira, Professor Adfuf do Dept © de Sociologia e Politica da UFE&dutor

em Educacéo.
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APENDICE A - DOCUMENTO DE AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

Protocolo
N° 03/2006

. UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO
I- IDENTIFICACAQ
> Titulo do projeto: INCLUSAO DE ALUNOS COM SINDROME DE DOWN NA ESCOLA PUBLICA
E PARTICULAR: ESTUDO DE CASO
> Pesquisadora responsavel: Shirley Macedo Nomes suprimidc

v

Institui¢io de origem do pesquisador responsavel: Aluna do Programa de Mestrado de Mestrado em
Educacao Brasileira da Universidade Federal de Goias (FE/UFG)
» Pesquisador participante: Profa. Dra. Dulce Barros de Almeida (FE/UFG).

» Institui¢do onde se realizara o projeto:

v

Data de apresentacio ao COEP: 02/02/2006

1 - PARECER DO COEP EM 07/03/2006: COM PENDENCIA
PENDENCIAS:
- Elaborar o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) especifico para cada sujeito de
pesquisa (docentes, coordenadores e pais das criangas com sindrome de Down).

- Objetivar a redagdo e usar uma linguagem mais simples no TCLE.

III - PARECER DO COEP EM 03/04/2006:
A pesquisadora responsavel pelo presente projeto, em atendimento as pendéncias apontadas no
parecer consubstanciado de 07/03/06, protocolou documentos dia 03/04/2006 neste Comité de Etica em
Pesquisa.
Frente as pendéncias atendidas consideramos este projeto APROVADO salvo melhor juizo dos
membros desse Comité. ;
Data da reunido: 03/04/2006.

Assinatura do Coordenador:

Prof. Dr. Jodo Teodoro Padua
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APENDICE B — Modelo descritivo / reflexivo das nota do diario de campo.

Dia 09-03-2006 cheguei as 13:00 horas, na escdibcpi Sentei na ultima fila.
Era uma sala cheia de carteiras uma atras da cotra23 alunos presentes. Sentei perto da
Raquel. Ela foi a frente e me mostrou para a psofasregente que pediu para a aluna sentar
no seu lugar, na ultima carteira da 12 fila; aolado sentava outro aluno incluso, deficiente
mental e com alguns comprometimentos fisicos, ehesentava a professora de apoio.

A professora regente iniciou a aula com uma orag@etida por todos. Depois ela
apresentou um aluno novato. A professora pediuahosos que pegasse oS cadernos e
corrigisse suas tarefas. Raquel pegou seu cad@rpoofessora de apoio orienta seus dois
alunos. Senti que a professora regente ndo acedadmis alunos inclusos, porque ela me
afirmou que eles séo alunos da professora de aparece que existe na verdade duas aulas,
uma para os alunos da professora regente e ousralayprofessora de apoio. As tarefas dos
alunos “inclusos” sao elaboradas pela professorapdé. Notei que a fala da professora
regente € autoritaria. Pede siléncio sempre. Coprofassora ndo me apresentou as criancas
me perguntaram o que eu estava fazendo ali. Digsesjaria auxiliando as professoras.

Voltei dia 04-04-06 cheguei 2° horario, Raquelwsffara da sala de aula sozinha.
A professora regente estava ensinando a licdo wla [2, do dado. As tarefas eram
mimeografadas. Raquel entra na sala e faz as gam@afdbém. A professora de apoio cola a
tarefa em um caderno ata. Ela é responsavel @ekfad dos alunos inclusos.A professora de
apoio me contou que no ano passado Raquel usddasfia precisa troca-la, mas este ano ela
deixou de usar fraldas, aprendeu a ir ao banh€mamou-me atencdo um aluno na sala de
alfabetizacdo com onze anos, senta também no fénpimfessora me contou que ele morava
com o pai em Sao Paulo e agora esta morando codea@naluno nao foi alfabetizado. A
professora de apoio ajuda outros alunos tambémd&ascola as 17:15. A mée da Raquel
veio busca-la hoje.

Hoje 06-05-06 cheguei a 13:30 horas e tinha 18eptes. A aula era de religiao.
Era sexta-feira, como sempre iniciamos a aula coxa oragdo. Raquel foi convidada a fazer
a oracdo mas a mesma recusou o convite. Entdo cnudrsca fez a oragdao. A professora
regente esperou siléncio e organizacdo, nesse giafassora de apoio assumiu a aula.
Iniciou ensinando as criancas uma musica na lidgusinais que dizigristo vive em mim,
Cristo vive em ti, Cristo vive em nd professora regente disse que aquele ndo erdiaim
bom para mim, pois nas sextas feiras a aula emslimag. Achei que a turma interagiu melhor

hoje. A professora contou uma histéria e distribuoa folha mimeografada para que eles
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pudessem pintar, preencher as figuras. Ela me disse& Raquel ja conseguia preencher os
espacos sem sair dos limites. A professora regesge dia andava pela sala para observar os
desenhos dos alunos. Raquel queria pintar os cadelama imagem feminina com a cor
verde. A professora regente brigou, disse que aqui era cor de cabelo e entregou para a
aluna o lapis preto. Raquel terminou seu desenkatregou para a professora de apoio que
colou no caderno ata.Sai antes do recreio.

Hoje 10-03-06 as 12:30 horas. Estou na escolacpkati Cheguei e a
coordenadora disse que eu esperasse a professsatarde video. Encontrei na sala quatro
criangcas pequenas com no maximo quatro anos deitrdacolchonetes assistiam desenho
animado, perguntei e a professora me disse eles @tmos do maternal que ficavam o dia
todo na escola. Apos todos os dez alunos chegamofessora me apresentou para a turma.
Os alunos sentavam em cadeiras e mesinhas pecgrarfasma de semicirculo, na classe ha
uma estante com livros infantis e brinquedos aavids criangas. Na parede tem um
calendario permanente. A professora pede a um gdare atualizar o calendario. Depois a
professora desceu trés brinquedos pedagdgicosapatdancas brincarem em grupo. Eram
brinquedos com letras e figuras de animais. Tiagocbu com outro colega. Depois a
professora orientava a turma mostrando as letpesi|mdo as criangas que as identificassem.
Verifiquei que nesta classe a média de idade é npr@na escola publica sdo criangas com
cinco e algumas com seis anos. Fiquei na sala atécio do recreio. Todos ajudaram a
guardar os brinquedos nas caixas.

Hoje 11-05-06 cheguei a escola as 13:15 horasoThage tirou a camiseta e néo
gueria vestir, a professora insistiu para que egisse a camiseta. Ele chorou, demorou, mas
vestiu. Hoje dez criancas estdo presentes. Depaggugdlizar o calendério a professora disse
que eles estariam passando o cartdo do dia dasamdessagem que eles haviam escrito em
um rascunho. Todos receberam da professora um @apetanco para fazer o cartdo dos dias
das maes. Primeiro a professora pediu que elesltessem no cartdo para as maes e depois
passassem a limpo a mensagem. Eles desenharamatuom @iago ja escreve o nome da
mae sozinho, conhece mais letras e seu nome alevesem quase todos os desenhos. A
professora disse que ele adora desenhar o homemmaar@epois que todos terminaram de
passar a limpo o cartdo, pedi a professora permipsda ficar com o0s rascunhos, ela
perguntou aos alunos se eu poderia ficar com asimhss. Todos confirmaram que sim. Ao
me despedir dos alunos alguns vieram me abracav tamem com a professora. Sai na hora

do recreio.
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APENDICE C — Perguntas que nortearam as entrevistas

Perguntas que nortearam a entrevista com as @isetor

1-Quais as dificuldades enfrentadas pela escolaecimtiuséo?
2-0 gue falta na escola atualmente?

3-Quais as principais reclamacdes dos professorasadnclusao?
4-Como vocé avalia a importancia da presenca ddidana escola?

5-Vocé acha que o aluno deficiente deve ser tratado diferenca ou as normas

se aplicam para todos?

6-Vocé credita que o programa de educacdo inclysivesta acontecendo ou

demando um tempo?

Dowrf?

7-Como vocé avalia a importancia da capacitacaguouessores para a inclusao?

Perguntas que nortearam a entrevista com as pocdess

1-Quais as dificuldades que vocé enfrenta com wmoalcom Sindrome de

2-Qual a maior dificuldade na alfabetizacéo deake®s?

3-Como vocé avalia a importancia de trabalhar coagens visuais?
4-Como voceé insere os desenhos na aula?

5-Vocé usa imagens mimeografadas?

6-Vocé considera o desenho importante. Porque?

7-0O que vocé acha da educacéo inclusiva?

8-Vocé poderia identificar uma dificuldade espeaifda Sindrome deown?

9-Vocé acredita na alfabetizacdo do seu aluno dowir@ne debowr?
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APENDICE D — Tarefas e desenhos dos alunos, RaqueTiago. (ilustracdes de 06 a 16
da aluna Raquel e ilustra¢des de 17 a 37 do alun@ago)

7%\(‘ \fa\x

llustracdo Raquel 06
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APENDICE E - GRAFICO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

SEGUNDO ENTREVISTAS.

1. Inclusdo

Professora Regente da

Escola Publica

Ha eu acho que é bom porque ela vai conviver cativarsidade. Mas € muit
dificil para um professor. Cada crianca Down é umr@anca. Umas sao mai
agressivas outras sdo mais comportadas. E difiaiapo professor, porque el
tem que se desdobrar.

Pra eles da abertura. Assim eles vao conviver coamg¢as entre aspas normai
Mas... o professor tem que desdobrar mesmo. Eéseem com 0s outros. Porq
vai depender do professor agregar valores...Na misdia a gente trabalha muit
com:- terminou, vamos ajudar seu colega. A Racuejuer ajudar — porque el
Vé isso.

Eu acho quando estamos trabalhando com eles no@®esipecial, é devagar,

gente tem diversidade de atividades. Eles aprerslem Eu acredito que ess

meninos com Sindrome de Down, aprendem tambéna Bssim... ndo é ness

ano que eu vou colher frutos dela. Mas o ano que we no outro. Desde

momento que a Raquel vai tendo acompanhamento da aja professora d

apoio. Eu tenho certeza que ela consegue. Ela ch¥ga ser alfabetizada|

Porque a gente sabe onde ela parou, para dar coittade. Porque vem outr
professora é outro ritmo diferente. Mas eu acho gu&abalho individual o

rendimento é maior.

Professora de Apoio da

Escola Publica

Eu acho fantastico o programa da inclusdo, € um#&a@ue mexe comig
emocionalmente. Falando de coracéo. A escola queadalhei em Itapurangd
foi escola de referéncia. Entdo esse programa moeidivisor de aguas na minh
vida. Eu tenho minha vida antes e depois da incuB®rque esse programa €
estou desde o inicio dele desde 1999 Eu acho queagsei a ser uma pess
melhor. Como mae, como ser humano, no meu traballgitdo quando falo do
direitos humanos dos direitos da crianca eu naoowestuestionando se

deficiente,.se é negro, se é indio. Eu estou falaiw ser humano. Eu acredi
plenamente no programa, defendo o programa, é damele estd engatinhang
ainda... esta no comeco. Mas também quando paroperssar na luta do
negros... Quantos anos até hoje 0s negros sdo imis@ados, eu achei ur
absurdo quando falou em cotas pra eles na Univadad Eu acho que ndo exig
discriminacdo maior, sabe, porque todos tém o thirde prestar o vestibular. S
passou, ndo importa se € branco, negro ou azul.l Quzor que seja. Hoje e
trabalhei com eles no ensino biblico um projetinBaim trabalho voluntério qu
eu fago dentro da escola, na sala de 12 e 22 séige eu falei sobre 0 amo

sentimento importante na vida das pessoas e airtheetava perguntando a cq

L

pU

Da

(7]

[0




135

dos sentimentos, a cor da alegria, a cor do amotée cada um pintou o corac§
da cor que acha que é. Da cor que acha que é o ,at@ocor que acha que é
alegria. Entdo muitas tarefinhas ficaram bem calas mesmo. O programa (
inclusdo pra mim, eu tiro o chapéu. Eu acho queleranas ninguém tinha dad
0 ponta- pé inicial. Eles ficavam segregados...

.Eu quero ainda é ser uma consultora da inclusamjstnar palestra. E estal
falando, conscientizando todos as pessoas desgeama, que € direito de toda
Todas as pessoas... Entdo eu aplaudo de pé o pregevou fazer parte de

enguanto eu viver.

Diretora da Escola Publici

A inclusdo ja iniciou. Agente tem que vestir a c@niPorque s6 comeca
processo quando vocé acredita no processo. Quandd faz ele acontecer. Vo
nao pode ficar esperando ele vir. Ndo vai fazen.i$$do vai melhorar. De form

nenhuma. Quem faz o processo acontecer somos nasedéola que tem qu

15

fazer. A incluséo ja iniciou, agora nos estamosdeslvendo esse processo...

Porque eu preciso de teoria mas, também precisprééca. As duas coisas té

que funcionar junta...

Professora da Escola

Particular

Honestamente. Eu acho que é uma faca de dois gltuescho que as criangg
tém que ter essa oportunidade de estar lidando asrdiferencas. Mas eu ach
que nos professores tinhamos que estar mais prdpara

Eu me senti derrotada algumas vezes eu chegavaasaime sentido derrotad
com Tiago. Eu queria mais. Eu queria que o Tiagudesse mais. Eu me sen
muito culpada. Porque eu acho que nas faculdadegueter disciplina parg
inclusédo... até disciplina sobre Sindrome de Dovesmp, que é a mais comu
Como trabalhar. Qual a postura. Com vocé vai gamttaoonfian¢a. Eu acho qu

deve rever isso tudo. Porque, enquanto néo fizea esvisdo. Tanto ele vao

que eu... a mae falou para a coordenadora queaelsa que eu tenho dé d
Tiago.Ai sabe, na verdade ficava essa mistura dénsento mesmo...

Um dia, eu tive que fazer ele vestir a camisafeiaim embate fisico. Eu tive q
segura-lo e a partir daquele dia ele comegou a espeitar mais. Aquele dia pr
mim.foi dificil, eu cheguei em casa morta ... d&xda. Porque eu ndo queri
fazer aquilo, s6 que tem caminho que vocé pre@sarrer, eles tém que estarg
mais claros para voce...
Sabe... eu acho entdo que falta isso... Tudo qoc@ oé interessante, mas faltg
principal que é preparar o profissional. Ndo acheaeqnédo deva existir

inclusdo... ndo sou contra... Eu sou a favor dgppracdo do ambiente.

nao posso esperar eu aprender, eu ir fazer um cpesa depois eu vir aplicar|

sentir... eu pensava: — Sera o0 que o Tiago pensaio®- Sera que ele pensg...

e
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Diretora da Escola

Particular

Eu acho que a questdo da inclusdo é mais um conigsonmoral do que un
compromisso legal. Em resumo a questdo ao meu sebér tratar com respeit

as diferencas. Pra mim esse é o cerne da quest&mA o que nos vemos.

-
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Eu soube do fato de uma escola que negou de fatesso de um aluno co

partida grande da familia. E assim agente entende.

Sindrome de Down. Essa experiéncia nunca foi vividanossa escola. Ao

contrario, a escola abriu as portas. Agora é clajee tem que haver uma contra

m

2. Aceitacao

Professora de Regente d

Escola Publica

gostam dela. Acho que é tanto trabalhar isso détacas diferengas. Na hora d

alguém que vai te bater... Mas ela é igual as auttséancas mesmo. Mas

[

agressividade que ela tem na sala é porque elapestdando uma fase na fami
e esta refletindo na sala de aula.
Ela é custosa nao tem limites. Se fosse traballdekle pequenininha. Pal

saber que tem hora certa.

Cresceu muito.

Sempre as outras criangas aceitam numa boa. S&laugue é dona da situaggo

ela pode e eles ndo. Ela puxa o cabelo, bati erédes Eles ficam com d6. Porquie

ensino religioso a professora de apoio fala muitayente fala vocé vai encontrar

Vocé vé, ela ja ndo usa mais fraldas... pede paeerfxixi. Vai ao banheiro.

o

a

ia

Professora de Apoio da

Escola Publica

Nao comentou.

Diretora da Escola Publici

Mas as normas sdo para todos. Porque a gente \itb rhaje principalmente
com os alunos inclusos é a sociabilidade. Nés tfsraos a sociabilidade dess

alunos em relacdo aos outros. A Turma... A consicagho... A preparaca

15

desses alunos para estar recebendo os alunos queoséadores de necessidad
especiais. Isso € muito importante a receptividdaescola em relacao a famil

e a crianga.

Professora da Escola

Particular

O Tiago ja era aluno da escola. Ele ja tinha ummrude amigos. ja veio com

prote¢cdo dos meninos e 0s novatos que ficaram leamsais ou menos 50% ¢

Que falava:-Por que ele pode e eu ndo posso? Pengaé ndo briga com ele
briga comigo? eu tinha problema com ele, mas naidaegue ele foi percebend
O Tiago bateu nele porque ele irritava o Tiago. keatras. Ele mexia com

Tiago para ver a reagfGes do Tiago. Eu admiro a#® pbrque sabia que i
apanhar. Que se irritasse ele ia apanhar. Mas eleafrds do Tiago. Hoje ele
sdo grandes amigos. E o Luca defende o Tiago denoghdo. Mas os dois s
muito amigos.

Eles se desenham. Eles guardam lugar um para @ matffila. A turma no geral
todo mundo é apaixonada no Tiago. Nao tive nenliponde preconceito. Todg
0os parabenizam. Agora ele esta fazendo o caderno.

— Eles se emocionam do Tiago esta fazendo porggeaebmpanharam a luta d

novatos. Eles receberam muito bem o Tiago. Tevaluno que insistiu muita,

i
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gente em estar tentando realizar alguma coisa cofiago. E uma conquista d

D

turma. Nossa.

Diretora da Escola

Particular

N&o comentou

3. Formacéao p/ a Educacéao Inclusiva.

Professora Regente da

Escola Publica

| — Vocé teve alguma matéria no curso de Pedagpggafoi direcionado para g

15

diversidade, para inclusdo?

PA — N&o. Eu sou do curso muito antigo

Professora de Apoio da

Escola Publica

Apesar de ndo ter comentado a professora afirmeutigbalha no “program

desde 1999". E ja participou de cursos da Supeuidtecia de Ensino Especial

Diretora da Escola Publica

Realmente é a preparacdo. Se nos dissermos queendaapacitacio seria uma
inverdade porque houve varios cursos e ha variososl

Mas infelizmente os professores nao podem estarartddos 0s cursos.
Esse é um dos grandes problemas.

Outra coisa que eu vejo, o professor € pegagogmafria € pedagogo, muit

O

je
pe
DS

das nossas criangas precisam de uma equipe espgadal N6s chamamos ho
que h& na escola, a equipe multiprofissional. Sé nqas ndo temos uma equi
localizada na escola. Nos temos uma equipe quepdid & escola. eles vém n

ajudar a olhar a crianca, da4 seu parecer. Mas naode estar atuando

=

diretamente com a crianca que seria o ideal e @slidUma equipe para atende
dentro da escola. Com certeza mais especifico.dRemplo, tem equipe mais
equipe atende aqui e atende 10, 15 escolas. Jar® liom certeza, mas nag
ideal O ideal seria que cada escola tivesse a §iacredito que nos vamg
chegar aqui. Porque pra gente ter uma equipe quesja atendendo € um pasg
ndo é a solugdo. Mas eu acredito que nos vamosacteg porque nos sermg

uma escola polo em Goiania da inclusao.

Professora da Escola

Particular

Eu acho que as faculdades deviam ter disciplinas @a inclusdo, até sobr

1%

Sindrome de Down, mesmo, que € a mais comum. Quaipalhtr, qual a

postura. Como ganhar confianca. Eu acho que dewverrisso tudo.

Diretora da Escola

Particular

A escola inclusive apdia a capacitacdo. Recenteenambs mandamos

coordenacao a S&o Paulo para participar de um fésohre Sindrome de Dow

o

Entdo da nossa parte a gente oferece todo o ag@Eica que o melhor seja feit]

por elas.

4. Familia

Professora Regente da

Escola Publica

Faz falta a familia da Raquel na escola. O apadainilia.
E parece que quando ela era menorzinha a familieréssava mais. Acho quie

houve um desajuste da familia. Ela estd muito st @juda do irmao.
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Porque a familia ndo ajuda. Se tivesse uma fanmtieressada, uma familia que

arregagasse a manga..

Professora de Apoio da

Escola Publica

. Se a gente tivesse uma parceria maior da fan@ize € um problema sério hgje
na escola. Que infelizmente as familias ndo estatribuindo, ndo estdo dando|a
parcela... parcela, ndo... Quem da parcela é a kscB8e a familia tivessg
cumprido, por exemplo, a mae é sozinha, trabalhdiaotodo pra sustentar a
familia. . Agora ela esta estudando a noite

Diretora da Escola Publica Agora eu acho que a familia deveria ser mais prieseNa escola. Para estar

Inclusive a Raquel, quando nos assumimos a esecda. procuramos uma

professora de apoio pra Raquel. Eu vejo o seguidtge a Raquel é uma outr

D

crianga.. Em termos de comportamento, em termopdendizado, em termos da
sociabilidade. A Raquel quando chegou aqui ela déjge totalmente da
professora de apoio. Hoje ela tem sua independéRmiaque nos conseguimos| 0
apoio a professora ajudou a Raquel.
Mas isso foi a professora que fez.

Aqui na escola. Agora o trabalho em casa, ndo ptssesponder...

acompanhando como exemplo. As vezes existem ifbesigue a escola deveria
saber a respeito da crianga como ela tem alergizhacolate, séo alguns fatores
gue nos deveriamos ter ciéncia desde o inicio e e s ficamos sabendo
depois. Depois de algum tempo que ela estava ajeisnola que nos tomamos
ciéncia.
Isso poderia ter causado alguns problema de saiifis temos que ter esse
cuidado. A escola deve ter esse cuidado e familistommais... de estar

informando tudo isso quando vem trazer a crianga.

Professora da Escola

Particular

N&o comentou na entrevista, porém, afirmou em sutaversar
que tivemos durante a pesquisa que a mae € masernge e as
vezes acha que ela sente d6 do Tiago, ndo cobdmhelcomo

deveria.

Diretora da Escola

Particular

A escola abriu as portas. Agora é claro que tem kyaeer uma contra partida

grande da familia. E assim agente entende.

5. Representacao do aluno com Sindrome @own

Professora Regente da

Escola Publica

vai ser devagar. Nao que ela va chegar a uma usigade, mas ela vai aprendger
a... Eu acho... Eu tenho certeza que ela vai aperdler. Ela ndo tem outra
dificuldade. Tenho certeza que ela vai aprendergBe eu vejo o quanto ela|é
esperta. O outro aluno incluso tem uma coisa qgupiica mais. Mais ela ndo.|.
Ela quer ler os livros. Explica e conta histéria

— Ela quer fazer e me mostrar, é interessada. Nemtica agente trabalh

1*%

muito no concreto... Qualquer atividade que eu ahasimeninos para participa

=
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ela quer também. Ela também quer participar. Elgpeto e ela quer responderi

Pra mim é um prazer muito grande trabalhar com lomes inclusos. N&o é facil.

] E muito desgastante. Tem dia que é muito cansakvdificil. Mas eu achg
Professora de Apoio da

[2)

e fantastico, eu estou escrevendo uma pagina nestériai...Hoje eu falei pra ele
Escola Publica o i ] ) i
que todas as pessoas sao diferentes. Esse € @ satflal E o que da sabor na

vida da gente

N&o, as normas séo aplicadas pra todo os alunoseManto ele esta aqui como
aluno inclusivo porque ele tem que ser tratado iguwa todos. A mesma coisa ¢u
_ | vejo uma familia os pais devem tratar os filhosnd@sma forma, é l6gico que
Diretora da Escola Publica . i o ) i
existem as excecdes daquele aluno que é maisldiadp daqueles que é malis

indisciplinado.

Muito. Eu aprendi muito. Eu acho que eles sdo mmitocantes. Eles acabam
marcando mais do que os alunos ditos normais. Rojas tém muita forca de
vontade.Eles querem no fundo aprender. De reperttenoor limita um poucg
mesmo. A superacdo das limitagBes deles... issimaerss gente. A gente se
esbarra em qualquer problema e para... eles nostram que ndo... Que eles
d&o conta que vdo em frente. E uma ligdo. Tiagesim... Determinado. E agora
no fim do ano ele me deu uma licdo... Porque esegu muito pouco com ele
durante o ano. Agora, ele esta fazendo o caderreo @ada vez que agente
Professora da Escola | termina.Tem dia que eu escrevo uma estrofe pracaéea-lo ele fala pra mim: +

Particular mais. E assim ele me emociona porque eu pensoedtfeme mostrando que|é
capaz. E claro que isso foi um elo que foi criagtres nés. Eu tive batalhals
homéricas com ele, e hoje o que eu falo ele ateBd&o que eu tiro desge
contato com o Tiago € que vocé ndo pode desisticamuTem que insistir que
vocé vai conseguir. Ele vai te mostrar a maneirsnoo/océ deve trata-lo. E ele
gue vai te ensinar. Ndo € vocé vir com formulasif@e e cada Down € diferente
do outro. Mesmo ndo tendo trabalhado mais conhexead vejo que vocé deve
respeita-lo como individuo. Ndo deve rotular. E Dowocé vai tratar assim. Q

Tiago eu vou carregar para a vida.

N&o comentou durante a entrevista. Mas o Tiagoi jguspenso da

[v2)

Diretora da Escola ) ) )
barticul aulas pela Diretora porque agrediu um coleguinhsatie portanto
articular

sua posicdo é de que a regra se aplica a toddsnusa

6. Dificuldades de trabalhar com Alunos com Sindrom deDown.

Para mim foi a adaptacéo. A socializacdo, porqueedtava sem limite, tudo efa
Professora Regente da | dela. Ndo sabia dividir. Era egocéntrica. Bebezimlganais no ano passado. Tem
Escola Publica 02 anos que ela esta comigo. Este ano ndo. Conaajagrofessora de apoio gu

vejo que ela cresceu. Cresceu na socializacada.reais amavel. Nao pega mais
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0 material dos meninos...A professora de apoio @juchuito. No comeco, €

[

estava sozinha em uma sala de trinta, € muitoildiporque eles exigem um
trabalho muito individual. Mas eu vejo o tanto agla cresceu, que eu achava ¢la

muito bebezinha. Agora ndo. Trabalhou muito. Estésradulta.

Professora de Apoio da

Escola Publica

A maior dificuldade que eu vejo na vida da Raqualfélta de limites. Porque eu
tenho que ficar o tempo todo policiando... se wwiaa que é novo pra ela daqui
a cinco minutos ndo é mais. E muito rapido... entadificuldade em estar

alfabetizando... trabalhando ¢é a falta de limites.

Diretora da Escola Publici

15

Uma das questdes que eu acho mais dificil € o at§aelo apoio da familia na
escola. Isso é uma coisa que nés temos que trabalbdo tem muitos pais que
déo apoio que acompanham que esta a frente doltralEmquanto tem outro que
a escola tomou totalmente a responsabilidade do mfiee é dela. Que é da
familia. Entdo isso vai dificultar pra escola, pavaprofessor e principalmente |0

préprio aluno, porque ele nao esta recebendo oaplai familia.

Professora da Escola

Particular

As dificuldades foram falta de experiéncia mesnadtaFde informacéo.
Eu imaginava que o aprendizado fluia de forma nesigontanea. Mas assim|a
falta da fala da crianga € muito importante. Fadtsse retorno.
Tem dia que ele esta mais...Tem mais aptiddo.is chiaposicdo para estar
realizando as coisas. Mas eu acho que o mais ldfagia mim foi a questédo dp
fala... sabe, assim de ... de resposta mesmo. ®erate eu posso ir... até aonde
ela da conta de fazer... sabe... O Tiago tendorsimd ele é mais esperto do que

um monte de crian¢a da sala que nédo te. Mas & &se “Feed Back”.

Diretora da Escola

Particular

N&o comentou

7. Dificuldades na Alfabetizacao.

Professora Regente da

Escola Publica

Sim. Eu que falo, ndo é sO coloca-los para paréicigaquela atividade que e

c

estou dando. N&o... é voltar |4 sempre na alfabeéim. No recorte, na colagem
da letra, identificar. Ela (Raquel) fala assim:- do amor. Mas identificando
mesmo. Muita atividade para ela conseguir fixar uleta. E lento. Mas ela
aprende....
Eu acho que ela aprende muito devagar. Mas elarajge Porque a letra mesmo
ela esta fazendo devagar. Construindo devagar. €oeiido e identificando g
letra. Eu acho que a Raquel vai ser alfabetizadas mu acho assim, desde que
ela néo seja trocada da professora de apoio.. Pergla tem sequéncia. A gente
vé os trabalhos, como ela ja esta... eu observoamdenacdo motora fina dela,
assim na hora de recortar. O tanto que ela ja eftie. Ela pega o lapis
direitinho.

Professora de Apoio da

Eu acredito. Acredito. Embora seja dificil esse &bano que eu estou com €la.
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Escola Publica

Entdo ela aprendeu a letra A e a letra E. A letrdlAitscula, mindscula. A letr
E também. Entdo assim a Raquel passa a maior ghrtéempo com o irmé&
adolescente. Por exemplo. Se ela fosse uma crigneativesse limites. Ser

mais facil. Porque talvez ela estivesse conhecemdls letras.

Diretora da Escola Publica

N&ao comentou

Professora da Escola

Particular

Ele escreve Tiago, ele escreve Ana, ele sabe dqlieale Tereza... O M € ¢
Mateus o F é de Fabiola. Mas eu acho assim, queaagoe eu ia sentir mais

Tiago. Agora que ele permitiu que eu sentasse @o dkele e a gente fizesse m
atividades juntos.

Eu acho que agora é que ia aflorar essa coisa dé&u. falar;- Tiago vamos
escrever papai, que ele ama e eu ia ver se ele@stscrevendo. Agora o tem
gue nos temos, ndo vai dar para fazer essa avaliayfas na sala eu tenho u
aluno que néo tem nenhum problema diagnosticago,r@imo e que muitas vez
o Tiago estava mais avancado que ele. SO que adefge aluno levou n
psicopedagogo, e as respostas foram rapidas. Poalgiendo tem problema d
aprendizagem.
O Tiago eu acho que ele indo para a 12 serie var&eido agora... falta poucq
para alfabetizar. Pra da conta de escrever palavep®e € o maior anseio d
gente. Que ele escreva outras palavras. Consigademecar a ler nem que se
silabas e isso ndo deu tempo, mas ele conhece axitetras do alfabeto. El
relaciona a letra com a gravura. Ele j& pega a greve fala:- O de Olho. M. d
Macaco, mas o grau de maturidade pra ele estareasardo sozinho... eu na

sei...

ais

ja

11%
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Diretora da Escola

Paticular

Nao comentou

A Utilizacao de meios visuais pelas professoras

Professora Regente da

Escola Publica

Sim. E o que falo... Ndo é s6 colocar eles para participarem daquela
atividade. N&o. E voltar la... Sempre, 14 na alfabetizacdo. No recorte, na
colagem da letra, identificar. A Raquel fala assim: A do amor. Mas
identificando mesmo... Muita atividade é preciso para a Raquel conseguir
fixar uma letra. E lento... Mas ela aprende. Eu acho que o desenho é tudo.
Porque ela esta criando. Eu vejo o quanto ela quer fazer igual os meninos
e no momento que ela olha aquele livro, ela desenha a histéria. Assim...
Aqueles desenhos entfo... ela fica contando aquilo 1a... E uma oralidade...
Por isso é que eu vejo... ela é capaz de contar aquela histéria... E o
desenho mesmo. Sabe... Ela desenha aquele desenho e mostra o
personagem. E é aquele personagem. Se eu falo assim: Esse aqui é

aquele... ela respondi:- N&o tia aqui é o personagem da histéria. Ela sabe
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que aquele la é o personagem da histdria que ela quer representar...

Quando eu vou trabalhar qualquer letra eu trago um desenho ... para
identificar ou uma palavra chave. Ex. avido eu desenho no quadro eles
vao desenhar no caderno... Ontem mesmo, nds recortamos e pintamos o
avido e montamos, depois vamos falar dos meios de transporte, ai vao
produzir o texto. Assim, o que eles falam eu escrevo e para produzir o

texto.

Professora de Apoio da

Escola Publica

A Raquel gosta de fazer as tarefas. Sabe... Ela ndo gosta que seja algo
imposto pra ela. Pela falta de limites que ela ndo tem de jeito nenhum.

A gente fica o tempo todo trabalhando isso na vida dela. Por exemplo: ela
gosta de copiar as tarefas do quadro. Ela gosta de estar o tempo inteiro
com o caderno, o lapis, a borracha, mas também borracha, ndo é coisa
que pode deixar na méo dela, sendo ela vem fazendo e apagando. Ela
ndo aprendeu a usar a borracha ainda. Ela é muito elétrica. Isso dificulta

um pouco. E a falta de limites mesmo.

Professora da Escola

Particular

Eu acho o desenho fundamental. Algumas vezes a escola pode estar
taxando o professor que gosta de dar desenho, pra enrolar, pra ganhar
tempo... mas eu tento fazer um trabalho sério. Eu estou aproveitando
cada risquinho que eles fazem pra avaliar... e com o Pedro foi muito
importante... Porque eu acho que se nao tivesse permitido que ele
desenhasse como desenhou, ele néo teria crescido com ele cresceu.
Porque ele foi modificando o desenho dele. Sabe... o dia que ele fez uma
figura geométrica, no plano diferente eu sabia que ele estava mudando.
Ele ndo estava fazendo s6 o homem aranha, quadradinhos um grudado
no outro, ele comecgou a desenhar animal, carro, figuras aéreas. Entdo eu
acho que foi fundamental deixar que ele ficasse desenhando, se nao a
gente ia so6 brigar, ndo adiantava, ele ndo queria fazer atividade no livro
gue é muito limitado, fechado. Mas na medida do possivel eu parava e
perguntava o que ele tinha desenhado. Ai algumas vezes a gente escrevia
nomes do que ele estava desenhando. E no geral, ndo s6 com Down eu
acho que a imagem, o desenho é muito importante. Vocé nao pode ficar
preso a linguagem oral e escrita € macante.

Com o Pedro nédo teve nada especial ou diferente assim. Nao teve uma
tarefa para o Pedro. E a mesma tarefa pra todos. Nas atividades de folhas
eu conseguia que ele realizasse. Como a gente trabalhou com o mundo
animal o ano todo. Acabou que ele vinculava o desenho ao projeto
mesmo. Ele desenha muito dinossauro, que tinha no projeto, peixe,
tubaréo...

Acabava que o assunto da sala ele vinculava ao seu desenho o que a

gente estava trabalhando mesmo... E claro que muitas vezes ele fazia
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muito homem-aranha que ele gosta muito. Ele desenhava muito o arco e
flecha, que era de um hotel que o pai dele ficou. Ele ama esse hotel. Ele
desenha muito a familia... O pai, a mée, ele, a Maria Tereza e o Mateus.
Ele é muito vinculado a familia.

No geral o desenhos estéo ligados ao assunto da sala.
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Colégio particular pode
recusar aluno com Down

SENTENCA DE JUIZ DE SAO PAULO NEGOU PEDIDO DE _ZUmZ_N>n>O FEITO POR PAIS DE GAROTA DE 7
ANOS QUE NAO FOI ACEITA POR ESCOLA PRIVADA. FAMILIA ALEGA DISCRIMINACAO E VAI RECORRER

d0 Paulo - Um juiz de Séo
| Paulo decidiu que um colé-

gio particular pode recusar a
matricula de um aluno com sin-
drome de Down. Quem perdeu a
acao foi a familia de Livia Roncon,
de 7 anos, que ndo foi aceita na
Nova Escola, localizada no bairro
Vila Mascote, zona sul da capital
paulista. A sentenga foi dada no
més passado pelo juiz Gustavo
Santini Teodoro, da 232 Vara Civel
de Séo Paulo. Ele negou o pedido
de indenizacio de mil saldrios mi-
nimos (R$ 350 mil) por danos mo-
rais. A familia de Livia agora tenta
anular a decisdo num tribunal de
segunda instancia.

“H4 discriminagio, hd precon-
ceito”, diz a mae, Cristiane Ron-
con, 36. “Dizem que a escola for-
ma cidadaos. Mas que cidadéo se-
rd esse, que ndo conviveu com a
diversidade?” A menina foi aceita
em outra escola. A sindrome € pro-
vocada por um “acidente” genéti-
cona gravidez. Em vez de dois, o
feto tem trés cromossomos 21 em
suas células. A sobrecarga é res-
ponsdvel pelas caracteristicas  tipi-
cas, como olhos puxados, méos e
Ppés pequenos e desenvolvimento
fisico € motor mais lento. Nio hd
graus. As diferencas de desenvol-

vimento sdo motivadas pelos esti-
mulos dados desde a infancia. H4

pessoas com sindrome de Down
que chegam  faculdade.

O episédio de Livia ocorreu hd
dois anos. Na época, a Nova Escola
disse que nio estava preparada pa-
ra receber um estudante com
Down. A situagao hoje é a mesma.
“N6s recebemos criangas com ou-
tros tipos de dificuldade”, diz Lau-
ra Souza Pinto, coordenadora da
entidade mantenedora do colégio.
“Ainda ndo temos um ambiente
para acolher a crianga com Down.
A inclusdo precisa ser responsavel,
ndo a qualquer custo.”

Na decisdo, o juiz argumenta
que a Constituicdo diz que a edu-
cacao é um “dever do Estado” e

que “a iniciativa privada ndo é
obrigada a suprir eventuais carén-
cias do Estado”. Para a procurado-
ra Bugénia Favero, do Ministério
Publico Federal, a Constituicao foi
interpretada equivocadamente. “O
ensino ¢ aberto a iniciativa privada
desde que se observem todas as
normais gerais da educagio. A
Constitui¢do ndo autoriza a discri-
minacio.” Fabio Adiron, do Férum
Permanente de Educacdo Inclusi-
va, concorda. “Os hospitais priva-
dos podem recusar pessoas com
deficiéncia pelo fato de a satide ser
dever do Estado, e ndo da iniciati-
va privada?”, compara.

No ano passado, o Ministério

Piiblico editou uma cartilha em
que explicava que as escolas sdo
obrigadas a receber alunos com ne-
cessidades especiais. Muitas fami-
lias mantém os filhos s6 em entida-
des de apoio, como a Apae, que
ndo ¢ considerada estabelecimento
de ensino. A cartilha advertia que
pais que ndo matriculam as crian-
cas e que diretores que se recusam
a recebé-las podem ser presos. Te-
mendo a prisdo, pais e diretores
entraram na Justica com cerca de 3
mil habeas-corpus preventivos
contra a procuradora Eugénia Fa-
vero, autora da cartilha. Em de-
zembro, os pedidos foram nega-
dos. (AGENCIA ESTADO)




