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RESUMO

A dissertacdo tem como objetivo analisar, a partir de uma revisdo bibliogréfica, as perspectivas
tedricas e conceituais para a promoc¢édo de uma educacgdo antirracista, com énfase no ensino de
Historia, bem como a maneira pela qual a Lei 10.639/2003 vem sendo implementada nas
escolas. Serdo analisados os seis volumes da Colec&o Dialogos em Ciéncias Humanas (Area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), de Claudio Vicentino, Eduardo Campos e
Eustaquio de Sene, destinada ao Ensino Médio, buscando avaliar se esses livros didaticos tratam
a tematica étnico-racial de forma adequada ou superficial, se efetivamente contribuem para
promover uma consciéncia antirracista, ou se, ao contrario, disseminam esteredtipos e
preconceitos contra a populacdo negra e os povos indigenas. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, de natureza exploratoria, e utiliza como método a revisdo bibliogréfica, realizada
em bancos de dados académicos, como o Portal de Periddicos da Capes, a SCIELO e o Google
Académico. Para embasar as discussdes, recorre-se as contribuicfes tedricas de autores/as como
Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Petronilha Gongalves, Sueli Carneiro, Lélia
Gonzalez, Cida Bento, Djamila Ribeiro, Circe Bittencourt, entre outros/as que abordam o tema.
Como produto educacional, a pesquisa proporcionou a elaboracdo de uma sequéncia didatica,
tendo como eixo tematico a capoeira como expressdo cultural afro-brasileira de resisténcia para
praticas pedagogicas de enfrentamento e combate aos racismos na escola. Este produto tera
como fim especifico oferecer recursos didatico-pedagogicos complementares e auxiliares
aos/as professores/as que atuam no Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino de Histdria, Lei 10.639/2003, livro didatico, educacgdo antirracista.



ABSTRACT

The dissertation aims to analyze, through a bibliographic review, the theoretical and conceptual
perspectives for the promotion of antiracist education, with an emphasis on the teaching of
History, as well as how Law 10.639/2003 has been implemented in schools. The six volumes
of the collection Didlogos em Ciéncias Humanas (Human Sciences and Applied Social Sciences
Area), by Claudio Vicentino, Eduardo Campos, and Eustaquio de Sene, intended for high
school education, will be analyzed in order to assess whether these textbooks address the ethnic-
racial theme adequately or superficially—whether they effectively contribute to promoting
antiracist awareness, or, on the contrary, disseminate stereotypes and prejudices against Black
people and Indigenous peoples. The research adopts a qualitative, exploratory approach and
uses the bibliographic review method, carried out in academic databases such as the CAPES
Journal Portal, SciELO and Google Schoolar . The discussions are based on the theoretical
contributions of authors such as Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Petronilha
Gongcalves, Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez, Cida Bento, Djamila Ribeiro, Circe Bittencourt,
among others who address the topic. As an educational product, the research will provide the
development of a didactic sequence, having capoeira as the central theme—an Afro-Brazilian
cultural expression of resistance—to support pedagogical practices aimed at confronting and
combating racism in schools. This product will specifically aim to offer complementary
didactic-pedagogical resources to assist high school teachers.

Keywords: History teaching, Law 10.639/2003, textbook, antiracist education.
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INTRODUCAO

Meu nome € Edicarlos Alvino da Silva e nasci em 29 de janeiro de 1981, no Distrito
Federal. Sou filho de Judite Silva Siqueira, mulher nordestina, cozinheira, cuja trajetoria de
vida constitui minha principal referéncia de luta e resiliéncia, e de Raimundo Alvino Fortunato,
homem nordestino, pedreiro, cuja presenca amorosa e incentivo a educacao foram fundamentais
em minha formacdo. Realizei toda a minha educacdo basica em escolas publicas do Distrito
Federal. Sou graduado em Historia (2002—-2007) pelo Centro Universitario de Brasilia (Ceub)
e em Pedagogia (2013-2015) pela Universidade de Brasilia (UnB). Além disso, sou especialista
em Gestéo de Politicas Publicas em Género e Raca (2016), também pela UnB.

Fui o primeiro integrante do meu nucleo familiar a ingressar no ensino superior,
conquista que so se tornou possivel em virtude da ampliacdo das politicas publicas educacionais
implementadas durante o primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003—
2006), do Partido dos Trabalhadores (PT). Nesse contexto, 0 acesso ao Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies) — programa que viabiliza o ingresso de estudantes de baixa renda em
instituicGes privadas de ensino superior — foi determinante para que eu pudesse iniciar a
Licenciatura em Histdria, cursada entre 2002 e 2007 no Ceub.

A ampliacgdo da oferta de vagas no ensino superior publico possibilitou meu ingresso no
curso de Licenciatura em Pedagogia, realizado entre 2013 e 2015 na UnB. Durante o governo
de Dilma Vana Rousseff, primeira mulher a assumir a presidéncia do Brasil (2011-2016),
também fui contemplado, em 2014, pelo Programa Habitacional Minha Casa, Minha Vida, o
que me permitiu conquistar a moradia propria no Jardins Mangueiral, no Distrito Federal.

No dia 31 de agosto de 2016, o mandato da presidenta Dilma Rousseff, legitimamente
eleita pelo voto popular, foi interrompido por meio de um processo de impeachment
amplamente questionado por ndo se basear em crime de responsabilidade, sendo caracterizado
por muitos/as estudiosos/as como um golpe de natureza juridica, parlamentar e midiatica. Os
governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff foram marcados, sobretudo, pela
implementacdo de politicas publicas sociais que promoveram transformacdes significativas na
vida de milhdes de brasileiros e brasileiras, incluindo a minha trajetdria pessoal e a de minha
familia.

Atuei como professor substituto de Historia da educacao béasica na Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) durante os anos de 2008, 2009, 2010, 2013 e o0 1°
semestre de 2014. Desde o 2° semestre de 2014 até a presente data, sou professor efetivo da
educacéo basica da SEEDF.
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H& 15 anos atuo como professor de Historia na SEEDF, pautando minha pratica docente
na perspectiva de uma educacdo antirracista e na defesa intransigente da implementacéo da Lei
10.639/2003. No ambiente escolar, busco desenvolver praticas pedagogicas que contribuam
para o enfrentamento e o combate aos racismos, promovendo o respeito a diversidade étnico-
racial. Sou também praticante de capoeira, expressdo cultural afro-brasileira que dialoga com
minha atuacdo pedagogica. Em 2016, conclui o Curso de Especializagdo em Gestédo de Politicas
Publicas em Género e Raca, ofertado pela Faculdade de Educacdo da UnB, apresentando como
trabalho final a monografia intitulada Aplicacéo da Lei 10.639/2003 — O uso de filme nas aulas
de Histéria no Ensino Fundamental: relato de experiéncia. Desde 2018, exerco minhas
atividades como professor de Historia no Centro de Ensino Médio 01 (CEM 01)?, localizado
no Paranoa-DF.

O ingresso no Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino de Histéria
(ProfHistdria — Turma 2023) da Universidade Federal de Goias (UFG), em nivel de mestrado,
representa uma oportunidade significativa de continuidade da minha formagéo académica e
profissional. Aprovado por meio do sistema de cotas raciais, na condi¢cdo de candidato
autodeclarado negro (pardo) e beneficiario de bolsa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), tenho buscado aprofundar reflexdes tedricas e praticas sobre
0 ensino de Histdria na educacdo basica. Nesse contexto, algumas questdes orientam minha
trajetoria investigativa: Que Historia estamos ensinando no Ensino Médio? De que forma
utilizamos os materiais e livros didaticos disponiveis? Como o ensino de Historia fundamentado
em uma perspectiva antirracista pode contribuir efetivamente para a implementacdo da Lei
10.639/2003 no ambiente escolar?

O reconhecimento e a valorizagdo da ancestralidade constituem elementos essenciais
para a afirmacdo e a construcdo de uma identidade brasileira marcada pela pluralidade étnica e
cultural. Nesse contexto, as escolas publicas devem ser compreendidas como espagos
privilegiados de producéo, socializacdo e ressignificagdo do saber e das diversas manifestagdes
culturais. A educacéo escolar, por sua vez, configura-se como um dos principais instrumentos
de transformacé&o social. Por isso, torna-se imprescindivel o engajamento continuo na promocéo
de uma educacdo antirracista, voltada a superacdo das concepcbes eurocéntricas que

historicamente moldaram, e ainda moldam, os processos formativos no pais.

1 Em 2008, a Lei 10.639/2003 foi alterada pela Lei 11.645 e passou a incluir a histéria e cultura dos povos indigenas
brasileiros. No entanto, como esta dissertacdo enfatizard o primeiro recorte da lei, a saber, 0 segmento negro e
africano, optou-se por manter a numeracao inicial, ou seja, 10.639/2003.

2 Escola publica de Ensino Médio Regular da SEEDF. Inaugurada em dezembro de 1998 e localizada na Quadra
04, Conjunto “A”, Lote 05 Area Especial, Paranoa-DF. CEP: 71.570-401.
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A escravizagdo de africanos e africanas constituiu a base da economia brasileira por
mais de trés séculos, deixando marcas profundas na estrutura social do pais. Mesmo apds 137
anos da promulgac&o da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, ndo ha motivos concretos para que
a populacéo negra celebre sua chamada abolicdo, uma vez que esta ndo assegurou sua efetiva
inclusdo social, politica e econdémica. Nesse cenério, as politicas publicas de a¢Ges afirmativas
revelam-se indispensaveis para o enfrentamento da exclusdo historica, da desigualdade de
oportunidades, da pobreza endémica, do racismo estrutural® e da necropolitica* que ainda
incidem de forma desproporcional sobre a populacéo negra. A implementacéo cotidiana da Lei
10.639/2003 no ambiente escolar €, portanto, fundamental para a valorizacdo das identidades
negras e para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Como argumenta Dennis de Oliveira (2021), em sua obra Racismo estrutural: uma
perspectiva historico-critica, o racismo no Brasil deve ser compreendido a partir de suas raizes
historicas e de seu enraizamento nas estruturas sociais, politicas e econémicas. O autor propde
uma andlise critica que evidencia como o racismo ultrapassa atitudes individuais e se manifesta
como um sistema que organiza a sociedade, produz desigualdades e perpetua hierarquias

racializadas. Sobre o racismo estrutural, Oliveira observa que:

A concepcdo de racismo estrutural se encaixa na perspectiva da luta pela hegemonia
da concepcdo materialista de racismo. Ndo se trata apenas de uma outra dimenséo da
percepcdo do racismo — o racismo estrutural distinto do institucional e do
individual/comportamental. Mas de entender que o racismo estrutural é conceber o
racismo como produto de uma estrutura sécio-histérica de producédo e reproducédo de
riquezas. Portanto, é na base material das sociedades que se devem buscar 0s
fundamentos do racismo estrutural (Oliveira, 2021, p. 64-65).

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), foi alterada por meio dos artigos 26-A e 79-B, contemplados na
Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que determina: nos estabelecimentos de ensino

fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura

3 De acordo com Dennis de Oliveira (2021), a compreenséo do racismo estrutural no Brasil exige uma abordagem
fundamentada em uma perspectiva historico-critica. O autor destaca que esse tipo de racismo se manifesta no
ambito institucional justamente porque a sociedade brasileira é estruturalmente racista. As instituicoes juridicas,
politicas e econémicas foram constituidas a partir de fundamentos raciais excludentes, o que contribui para a
reproducdo cotidiana das desigualdades. Essas estruturas, ao serem atravessadas pelo racismo, operam de modo
a preservar privilégios historicamente acumulados pela branquitude, criando mecanismos que favorecem a
prosperidade de um grupo social em detrimento de outros. Como consequéncia, 0 racismo € continuamente
reproduzido pelas institui¢des, muitas vezes de forma violenta e naturalizada.

4 Necropolitica € um conceito filosdfico alicercado sobre a teoria de que as politicas governamentais de Estado
buscam controlar quem deve viver ou morrer a partir de aparelhos sociais publicos. A ideia foi criada e exposta
pela primeira vez em 2003 em um ensaio do filésofo e historiador camaronés Achille Mbembe. Posteriormente,
0 ensaio acabou se tornando o livro intitulado Necropolitica, lancado em 2018.



19

Afro-brasileira e Africana no Curriculo Oficial da Educacéo Basica. A LDBEN passou a ter a

seguinte redacéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes & historia do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (Brasil, 2023, p. 23 ¢ 55).

A Lei 10.639 de 2003 foi atualizada em 2008 pela Lei 11.645. Além do estudo da
Historia e da Cultura Africana, também passou a ser obrigatério o ensino da Historia e Cultura
Indigena. A Lei 11.645/2008 também alterou a Lei 9.394/1996 para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade do ensino de “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”.
Isso implica a necessidade de abordar a teméatica em questéo no ensino de todos os componentes
curriculares do curriculo da educacdo basica, que inclui o ensino fundamental e médio. “Os
estudos da Histéria indigena podem igualmente se servir de referenciais semelhantes aos das
sociedades africanas e dos afrodescendentes, mas carecem ainda de aprofundamentos
particulares que merecem cuidados especiais” (Bittencourt, 2018, p. 115).

Importante recorrer a etimologia para compreendermos o que estd envolvido na
definicdo de livro didatico como producdo cultural. Itamar Freitas (2019, p. 143) afirma que o
“livro didatico” ¢é categoria ideal-tipica designadora de um artefato que “apresenta o
conhecimento”. “Etimologicamente, nesse verbete, a expressao ¢ composta pelo termo latino
libro (fibra vegetal usada como suporte da escrita) e pela derivacdo adjetiva grega didaskei
(modo de apresentar o conhecimento)” (Freitas, 2019, p. 143).

Os livros didaticos, compreendidos como instrumentos de conhecimento, sdo
importantes orientadores para os/as estudantes e explicitam projetos de poder, revelando a
concepcdo de educagdo dos sujeitos envolvidos em sua producdo: Estado, pesquisadores/as,
autores/as, professores/as e editoras. Sua analise ndo s6 como objeto, mas também como fonte,
¢ uma das preocupacdes centrais do Ensino de Historia. “As perspectivas das pesquisas sobre
a historia do ensino de Historia por intermédio dos livros didaticos parecem promissoras e ndo

indicam esgotamentos quanto aos diversos temas e periodos que abarcam” (Bittencourt, 2011,
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p. 96).

O livro didatico de Historia, mesmo ndo sendo o principal meio de acesso ao passado,
€ necessario para os/as estudantes, principalmente para aqueles/as que ndo dispdem de acesso
a internet, por razdes socioeconémicas. E um instrumento que deve ser utilizado, valorizado e
problematizado, por ser, em muitas situacdes, o Unico referencial para estudantes, em um pais
marcado pela desigualdade social, como o Brasil. E necessario perceber que, mesmo com
mudancas quanto a abordagem da ciéncia historica, continuam construindo narrativas de forma
tradicional e privilegiando discursos eurocéntricos e reducionistas, ja superados por muitos/as
pesquisadores/as.

O livro didatico € um instrumento fundamental para as aulas de Histéria e deve ser
produzido com honestidade intelectual, amparado no conhecimento cientifico, e proporcionar
aos/as estudantes uma leitura critica do passado e do presente. Buscaremos analisar como a Lei
10.639/2003 esta sendo implementada nos livros didaticos por meio da atuacdo docente
(usaremos o PNLD 2021 como referéncia) e, como produto, elaboraremos uma sequéncia
didatica baseada no principio e perspectiva de uma educacdo antirracista no Ensino Médio.
Nesse sentido, € necessario compreender as possibilidades da Historia, as especificidades do
conhecimento historico escolar e as relagdes entre aprendizagem e livro didatico.

O presente trabalho tem como objetivo principal fomentar reflexes acerca do ensino
de Historia a partir de uma perspectiva antirracista, bem como analisar de que maneira a Lei
10.639/2003 vem sendo implementada nos materiais didaticos. Para isso, a investigacdo se
concentra nos seis volumes da Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas, destinada ao Ensino
Médio, no ambito da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, conforme o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) (2021).

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, que a educagdo € um
direito de todos/as e um dever conjunto do Estado, das familias e da sociedade, reconhecendo-
a como instrumento essencial para o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Dessa forma, a Carta Magna atribui
a educacdo um papel central na promocdo da justica social e na consolidagdo dos principios
democraticos (Brasil, 1988).

No contexto educacional brasileiro, é fundamental compreender o livro didatico como
um objeto cultural de natureza complexa, cuja definicdo envolve multiplas dimensdes. Trata-
se de uma obra marcada pela intervencdo de diversos sujeitos em seu processo de producao,
circulacdo e utilizagdo. Segundo Bittencourt (2018, p. 247), o livro didatico possui “multiplas

facetas”, sendo atravessado por inimeras interferéncias que influenciam tanto sua elaboragao
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quanto sua apropriacdo no ambiente escolar.

Parte-se da hipdtese de que, mesmo ap6s mais de duas décadas da promulgacdo da Lei
10.639/2003, normativa que poderia ter promovido a consolidacdo de uma escola plural e
comprometida com a superagdo do racismo, sua efetivacdo como politica publica de Estado
ainda néo se concretizou de forma ampla e consistente. Observa-se, nesse sentido, a auséncia
de orientacOes e ac¢Oes voltadas a educacdo das relagfes étnico-raciais (ERER) nos projetos
politico-pedagdgicos de muitas instituicdes escolares brasileiras. Essa lacuna também se reflete
nos materiais e livros didaticos, que, em diversos casos, ainda negligenciam ou tratam de forma
superficial a temética étnico-racial.

A presente pesquisa parte de questionamentos sobre a implementacdo do ensino de
Histdria sob a perspectiva da educacao antirracista, conforme preconiza a Lei 10.639/2003, na
educacdo béasica. Busca-se compreender de que maneira essa lei tem sido efetivada no cotidiano
escolar, bem como identificar as lacunas presentes nos livros didaticos que dificultam o ensino
e a aprendizagem histdrica voltados a valorizacdo das relagdes étnico-raciais. Além disso,
investiga-se a relacdo entre o tipo de material didatico utilizado e a formacdo docente,
considerando o impacto que essas obras exercem tanto na pratica pedagdgica quanto na
formacao critica dos/as estudantes. A busca por respostas a essas questdes orienta e fortalece o
percurso investigativo, contribuindo ndo apenas para a analise tedrico-pratica do tema, mas
também para a elaboragdo de uma sequéncia didatica, dando apoio a préticas educativas
comprometidas com o enfrentamento e o combate aos racismos no ambiente escolar.

A construcdo desta dissertacdo ancorou-se em um referencial tedrico-metodologico
composto por autores/as cujas producles intelectuais foram decisivas para conferir
profundidade analitica, coesdo argumentativa e sentido critico ao presente estudo. Entre os/as
pensadores/as que se destacam nesse percurso formativo e investigativo, incluem-se Kabengele
Munanga, Nilma Lino Gomes, Petronilha Gongalves, Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez, Cida
Bento, Ana Célia da Silva, Djamila Ribeiro, Circe Bittencourt, Vera Maria Candau, Frantz
Fanon, Paulo Freire, bell hooks, Ailton Krenak, Achille Mbembe, Walter Mignolo, Béarbara
Carine Soares Pinheiro, Anibal Quijano e Catherine Walsh. Suas reflexfes possibilitaram a
problematizacdo das relacbes de poder, dos processos de produgdo do conhecimento e da
centralidade das lutas por reconhecimento e justica social, especialmente no que tange a
valorizagdo da autonomia, da agéncia e do protagonismo de sujeitos historicamente
subalternizados no espago educacional e na narrativa histérica hegemonica.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos, cada um estruturado de modo a

contribuir para a construcdo de uma andlise critica sobre a presenca da tematica étnico-racial
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no ensino de Historia. No primeiro capitulo, realiza-se um mapeamento e uma anélise de
marcos legais, normativos e orientagfes curriculares que fundamentam a educacao brasileira,
com énfase nas politicas educacionais voltadas a promoc¢édo das relacdes étnico-raciais e a
implementacdo da Lei 10.639/2003. Além disso, é realizada uma revisdo bibliografica com o
objetivo de identificar e discutir as principais contribuigdes teodricas e 0s debates académicos
sobre a efetividade da legislacdo vigente no enfrentamento do racismo estrutural por meio da
educacdo. A partir dessa analise, busca-se compreender em que medida o arcabouco legislativo
vigente se mostra efetivo e comprometido com uma proposta de educacéo antirracista. Para
tanto, foram selecionados dez artigos cientificos disponiveis na base de dados do Portal de
Periddicos da Capes, publicados entre 2014 e 2024, relacionados ao ensino de Historia e a
ERER.

No segundo capitulo, desenvolve-se uma analise critica das formas de discriminacao
racial presentes nos livros didaticos, considerando sua centralidade na mediacéo dos contetidos
escolares e na formacdo de percepcdes sobre a diversidade étnico-racial. Nesse escopo, é
examinada a representacao racial na Colecdo Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020),
de autoria de Claudio Vicentino, Eduardo Campos e Eustaquio de Sene, com o objetivo de
identificar a persisténcia de esteredtipos, omissdes e silenciamentos em relacdo a populacao
negra e aos povos indigenas brasileiros.

No terceiro capitulo, sdo discutidos os fundamentos conceituais que sustentam uma
proposta de educacao antirracista, com especial atencdo aos aportes tedricos que contribuem
para a compreensao critica das relac@es étnico-raciais no contexto escolar. Nesse escopo, opta-
se pela elaboracdo de uma sequéncia didatica como Produto Educacional, direcionada ao
Ensino Médio, no ambito da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tendo como eixo
tematico a capoeira enquanto expressdo cultural afro-brasileira de resisténcia. A proposta,
ancorada na Lei 10.639/2003, visa a valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira no
curriculo escolar, promovendo uma abordagem interdisciplinar e critica que contribua para o
enfrentamento do racismo estrutural, a afirmacdo da diversidade e a consolidacdo de uma
formagéo cidadé pautada na justica social, nos direitos humanos e na emancipacéo intelectual

dos/as estudantes.
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1 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Ao longo da historia do Brasil, desde o periodo colonial até a Republica, o pais adotou
uma postura permissiva e discriminatdria em relacdo a populagédo afrodescendente. Leis como
o0 Decreto 1.331 de 1854 proibiram a entrada de escravizados/as nas escolas publicas, enquanto
0 Decreto 7.031-A de 1878 restringiu 0 acesso dos/as negros/as as aulas noturnas, dificultando
seu pleno acesso a educacdo. Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o Brasil vem
tentando consolidar um Estado democratico de direito que valorize a cidadania e a dignidade
humana. No entanto, os/as afrodescendentes ainda enfrentam preconceitos, racismos e
discriminagdes e, frequentemente, encontram dificuldades para acessar e permanecer na escola.
A educacdo é vista como uma ferramenta fundamental para promover a transformacéo social,
estimular valores de respeito as diferencas e ampliar a cidadania de todos/as (Brasil, 2004, p.
7).

No estado da arte, utilizamos a revisdo bibliogréafica, que consiste em coletar, analisar e
sintetizar informacdes ja publicadas sobre um determinado tema ou area de pesquisa. Com 0
objetivo de proporcionar uma visdo geral do conhecimento existente, identificar lacunas na
pesquisa e contextualizar novas investigacoes, buscamos artigos selecionados entre os anos de
2014 e 2024 na base de dados do Portal de Periodicos da Capes®, utilizando como palavras-
chave “ensino de Historia”, “implementagao da Lei 10.639/2003”, “livro didatico” e “educacao
antirracista”. Partimos da seguinte pergunta para a elaboragdo da pesquisa: “como o ensino de
Histéria e a educacdo antirracista na perspectiva da Lei 10.639/2003 estdo sendo
implementados na educacdo basica?”

O recorte temporal compreendido entre 0s anos de 2014 e 2024 foi escolhido para o
desenvolvimento desta pesquisa em razao da vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(2014-2024), instituido pela Lei 13.005/2014. Esse plano configura-se como um marco
normativo fundamental para a orientacdo das politicas publicas educacionais no Brasil ao longo
da ultima década. Composto por 20 metas e suas respectivas estratégias, o PNE tem como
objetivos centrais a garantia do direito & educacgdo de qualidade, a promogéo da equidade, da
inclusdo social e da valorizagdo dos profissionais da educagdo. Destaca-se, ainda, o
compromisso com a inclusdo de grupos historicamente marginalizados, como populagdes
indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia e comunidades negras, visando a superacao

das desigualdades educacionais persistentes. Ademais, 0 plano prevé mecanismos de avaliacao

5 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/.
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e monitoramento que visam a assegurar o cumprimento de suas metas no periodo estabelecido
(Brasil, 2014).

Nesse contexto, é relevante mencionar a proposta do Curriculo em Movimento da
Educacao Basica da Rede Publica do Distrito Federal, implementado a partir de 2014, que se
alinha aos principios estabelecidos pelo PNE. Elaborado de forma participativa, com
envolvimento de professores/as, gestores/as, pesquisadores/as e comunidades escolares, 0
Curriculo em Movimento assume como eixo estruturante a valorizacdo da diversidade, dos
direitos humanos e da justica social. A proposta curricular busca romper com praticas
pedagogicas excludentes e hegemonicas, incorporando perspectivas decoloniais, étnico-raciais,
de género e inclusdo, em consonancia com as diretrizes da Lei 10.639/2003 e da Lei
11.645/2008. Assim, o curriculo configura-se como uma iniciativa concreta de materializacéo
das metas do PNE no ambito do Distrito Federal, contribuindo para a promocdo de uma
educagdo mais democratica, critica e socialmente comprometida (Distrito Federal, 2014).

Para compreender o quanto o tema em questdo é relevante nas pesquisas cientificas,
realizamos uma busca por artigos escritos entre 0s anos de 2014 e 2024 na base de dados do
Portal de Periodicos da Capes e encontramos 35 artigos. ApoOs analisar 0S resumos,
selecionamos dez artigos, os que mais dialogam com a nossa pesquisa, como podemos

visualizar no Quadro 1.

Quadro 1 - Artigos (Capes) relacionados ao ensino de Histéria e & educagdo antirracista na perspectiva da Lei
10.639/2003 (2014-2024)

Autores/as Titulo Tipodo | Area Instituicdo de Ensino
Ano estudo Superior / Revista
Paula Ricelle de | Livros didaticos de | Artigo | Ciéncias | Instituto Federal do Rio
Oliveira, André | histéria no contexto da Humanas | Grande do Sul — IFRS.
Ricardo Barbosa | Lei n° 10.639/2003:
Duarte. algumas contribuicdes e
2014. discussbes para andlise
de materiais didaticos e
os resultados pés-lei.
Elison Antonio | Decolonialidade e | Artigo | Ciéncias | Unochapecd.
Paim, Odair de | interculturalidade: Humanas | Revista Pedagogica.
Souza. pressupostos  tedrico-
2018. metodoldgicos para a
educacdo das relacOes
étnico-raciais no ensino
de Historia.

Continua
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Continuacdo do Quadro 1

Autores/as Titulo Tipodo | Area Instituicéo de Ensino
Ano estudo Superior / Revista
Elias Nazareno, | Interculturalidade Artigo | Ciéncias | Universidade
Soénia Maria de | Critica, Humanas | Evangélica de Goias.
Magalhées e | Transdisciplinaridade e Revista Fronteiras:
Marco Tulio | Decolonialidade na Journal  of  Social,
Urzeda Freitas. | Formacéo de Technological and
2019. Professores  Indigenas Environmental Science.
do Povo Bero Biawa
Mahadu/Javaé: Analise
de Préticas Pedagdgicas
Contextualizadas  em
um Curso de Educacéo
Intercultural Indigena.
Sheila Cristina | As dificuldades da | Artigo | Ciéncias | Universidade Federal de
Gongcalves, implantacdo da Lei Humanas | Juiz de Fora — UFJF.
Priscila Aleixo | 10.639/2003 e algumas CSOnline - Reuvista
da Silva. de suas implicacdes. Eletrénica de Ciéncias
2019. Sociais.
Carlos Eduardo | Perspectivas histéricas: | Artigo | Ciéncias | Universidade Federal de
Rodrigues, José | passado, presente e Humanas | Pernambuco — UFPE.
Francisco dos | futuro sobre a Lei Revista de Pesquisa
Santos. 10.639/2003. Historica CLIO
2021.
Karulliny O ensino de Historia e | Artigo | Ciéncias | Associacdo Nacional de
Silverol os desafios para a Humanas | Histéria — ANPUH -
Siqueira, Mauro | promogcdo de  uma Brasil.
Roberto educacdo antirracista.
Fonseca Dias.
2021.
Josenildo Educacdo para as | Artigo | Ciéncias | Universidade Federal do
Campos relacBes étnico-raciais: Humanas | Maranhdo — UFMA.
Brussio, reflexes para uma via Kwanissa - Revista de
Raimundo de luta antirracista a Estudos Africanos e
Sousa partir da Lei Afro-Brasileiros
Magalh&es. 10.639/2003 e da
2022. epistemologia
decolonial no ensino.
Liana Barcelos | A implementacdo da Lei | Artigo | Ciéncias | Universidade Federal do
Porto, José | 10.639/2003 nas escolas Humanas | Maranhdo — UFMA.
Rodolfo Lopes | publicas brasileiras: Revista Educagdo e

da Silva e
Nilcelio
Sacramento de
Sousa.
2023.

desafios e perspectivas
para a promocao de uma
educacéo antirracista.

Emancipacao.

Continua
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Continuacdo do Quadro 1

Autores/as Titulo Tipodo | Area Instituicéo de Ensino
Ano estudo Superior / Revista

Marilane de | O estado e a promocdo | Artigo | Ciéncias | Universidade do Estado
Souza Bhering, | da igualdade racial: Humanas | do Rio de Janeiro —
Valter Machado | caminhos  da  Lei Uerj.
da Fonseca e | 10.639/2003. Revista
Thiago Interinstitucional Artes
Henriqgue Mota de Educar.
Silva.
2024.
Carla Machado | Professores antirracistas | Artigo | Ciéncias | Universidade do Estado
Lopes, Camila |e suas experiéncias Humanas | do Rio de Janeiro —
Vianna de Souza | pedagdgicas: Uerj.
e Tiago | contribuicBes tedrico- Revista
Dionisio. metodologicas. Interinstitucional Artes
2024. de Educar.

Fonte: produzido pelo autor (2024).

No artigo Livros didaticos de Histéria no contexto da Lei n°® 10.639/2003: algumas
contribuicdes e discussdes para analise de materiais didaticos e os resultados pos-lei, Oliveira
e Duarte (2014) analisam a trajetoria do livro didatico como um dos principais instrumentos
pedagogicos utilizados por docentes desde o século XIX. Os autores destacam que sua
utilizacdo se tornou ainda mais efetiva a partir da implementacdo do PNLD, promovido pelo
governo federal, que assegura a distribuicdo gratuita desse material as instituicdes de ensino.
Os pesquisadores enfatizam, ainda, a relevancia da Lei 10.639/2003 — posteriormente
ampliada pela Lei 11.645/2008 — como um marco nas politicas publicas educacionais. Essa
lei contribui de maneira significativa para a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira
e indigena, favorecendo a construcdo de relacdes étnico-raciais mais equitativas no ambiente
escolar (Oliveira; Duarte, 2014, p. 2).

E importante ressaltar o papel central que o livro didatico vem ocupando, desde o século
X1X, como principal recurso didatico-pedagogico utilizado pelos/as professores/as no processo
de ensino-aprendizagem. Em muitos contextos escolares, especialmente nas redes publicas,
esse material configura-se, inclusive, como a Unica fonte de acesso a leitura disponivel aos/as
estudantes. Tal realidade evidencia a importancia da politica pablica de distribuigéo gratuita de
livros didaticos, institucionalizada a partir de 1994, por meio do PNLD, sob a responsabilidade
do governo federal (Oliveira; Duarte, 2014, p. 3). Essa iniciativa representa um marco na
democratizagdo do acesso a recursos educacionais, contribuindo para a redugdo das
desigualdades no sistema educacional brasileiro.

O estudo desenvolvido por Oliveira e Duarte (2014) adota uma abordagem qualitativa
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com o proposito de realizar uma analise comparativa da representacdo da histdria e da cultura
afrodescendente nos livros didaticos brasileiros, contemplando o periodo anterior e posterior a
promulgacéo da Lei 10.639/2003. A pesquisa evidencia a relevancia dessa lei como um marco
fundamental para o enfrentamento do racismo estrutural no ambito educacional. Ao tornar
obrigatdria a inclusdo da temética da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo da
educacdo basica, a referida lei constitui um instrumento essencial na promocdo de uma
educacdo voltada para a equidade racial e para a construcdo de uma cultura antirracista nas
escolas brasileiras (Oliveira; Duarte, 2014, p. 14).

O artigo Decolonialidade e interculturalidade: pressupostos teérico-metodoldgicos
para a educacdo das relacdes étnico-raciais no ensino de Histéria, elaborado por Elison
Antonio Paim e Odair de Souza (2018), constitui um recorte analitico da dissertacdo desse
segundo autor produzida no ambito do ProfHistdria da Universidade Federal de Santa Catarina,
intitulada A educacdo para as relagdes étnico-raciais e 0 ensino de Historia: memorias e
experiéncias de docentes da educacdo béasica. No artigo, os autores propdem uma reflexdo
critica sobre os fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos necessarios a construcdo de uma
pratica pedagdgica comprometida com a superacdo do racismo estrutural, a luz das abordagens
decoloniais e interculturais. Conforme destacam, o ensino de Histéria, enquanto componente
curricular, foi historicamente instrumentalizado por diferentes regimes politicos no Brasil,
servindo a consolidacdo de narrativas oficiais que, em grande medida, silenciaram ou
marginalizaram as contribui¢fes de sujeitos e grupos subalternizados (Paim; Souza, 2018, p.
91). A consolidacdo da disciplina no sistema educacional brasileiro deu-se progressivamente
ao longo do século XIX e inicio do século XX, sendo formalmente reconhecida com a
promulgacdo da LDBEN de 1961, que instituiu o ensino de Historia como disciplina escolar no
curriculo da educacéo basica.

O modelo historiografico historicamente adotado no ensino de Histéria no Brasil foi
estruturado a partir de uma perspectiva ocidental e eurocéntrica, centrada na valorizacdo das
experiéncias e epistemologias europeias em detrimento de outras matrizes civilizatorias. Tal
abordagem, alicercada em uma racionalidade moderno-colonial, excluiu sistematicamente a
diversidade étnico-racial constitutiva da sociedade brasileira. Nesse enquadramento, 0s sujeitos
historicos africanos, afro-brasileiros e indigenas foram relegados a condicao de subalternidade,
sendo frequentemente invisibilizados ou representados de forma estereotipada, por meio de
construgdes exoticas e folclorizadas. Como enfatizam Paim e Souza (2018, p. 92), a disciplina
escolar de Historia, no contexto do Brasil contemporaneo, continua sendo majoritariamente

ensinada com base em pressupostos epistemologicos vinculados a matriz europeia, o que resulta
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na marginalizacdo de saberes plurais e de narrativas contra-hegemonicas. Essa logica de
exclusdo produz um ensino de Histdria que ndo contempla a complexidade e a heterogeneidade
étnico-racial do pais, contribuindo para a reproducdo de uma memdria social seletiva e
monocultural, dissociada das experiéncias historicas dos povos originarios e da diaspora
africana.

As lutas historicas protagonizadas pelos movimentos sociais indigenas e do movimento
negro tém desempenhado um papel fundamental na contestacdo das estruturas curriculares
excludentes e na reivindicacdo por uma educacao que reconheca a pluralidade étnico-racial da
sociedade brasileira. Essas mobilizagbes, ancoradas em processos de resisténcia epistémica e
afirmacdo identitaria, buscaram inserir, de forma estruturante, as historias, culturas e
cosmovisdes dos povos indigenas e da populacdo negra nos curriculos escolares. Como
resultado dessas reivindicacdes, foi sancionada, em 9 de janeiro de 2003, a Lei 10.639, durante
o0 governo do presidente Luiz In&cio Lula da Silva, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos ensinos fundamental e medio, tanto em
instituicGes pablicas quanto privadas. Posteriormente, esse marco legal foi ampliado pela Lei
11.645/2008, que incorporou, também como conteddo obrigatério, o ensino de Histéria e
Cultura dos Povos Indigenas. Essa lei representa importantes avancos no campo das politicas
publicas educacionais, ao promover a reconfiguracdo do curriculo escolar em direcdo a uma
perspectiva intercultural e antirracista, rompendo, ainda que de forma gradual, com os
paradigmas monoculturais e eurocentrados que historicamente orientaram o ensino de Historia
no Brasil.

A ndo efetivacdo da educacdo para as relagdes étnico-raciais, bem como a persistente
negligéncia em relagdo a insercéo qualificada da histdria e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares, encontra-se profundamente enraizada em dinamicas estruturais que
sustentam a desigualdade racial no Brasil. Entre os principais fatores impeditivos desse
processo, destacam-se a logica da branquitude e o mito da democracia racial —ambos operando
como dispositivos ideologicos que naturalizam privilégios e invisibilizam os efeitos do racismo
sisttmico (Paim; Souza, 2018, p. 96). A branquitude, enquanto posi¢do social e politica de
manutencdo de poder, atua na preservacdo de hierarquias raciais por meio de estratégias
simbolicas e materiais de excluséo. Nesse sentido, Cida Bento (2022), em sua obra O pacto da
branquitude, evidencia que esse pacto é sustentado por uma alianga tacita entre sujeitos brancos
que, consciente ou inconscientemente, reproduzem préaticas de dominag&o racial com o objetivo
de manter seus lugares de privilégio, mesmo diante de discursos igualitarios e meritocraticos.

Tal conformacéo dificulta a implementacao de politicas educacionais antirracistas, ao impedir
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a superacdo critica dos paradigmas eurocéntricos que ainda predominam na formacéo docente

e nos conteudos escolares. Sobre a branquitude, a autora observa que:

As organizagdes constroem narrativas sobre si proprias sem considerar a pluralidade
da populacdo com a qual se relacionam, que utiliza seus servicos e que consome seus
produtos. Muitas dizem prezar a diversidade e a equidade, inclusive colocando esses
objetivos como parte de seus valores, de sua misséo e do seu codigo de conduta. Mas
como essa diversidade e essa equidade se aplicam se a maioria de suas liderancas e
de seu quadro de funcionarios é composta quase exclusivamente de pessoas brancas?
Assim vem sendo construida a histéria de instituicdes e da sociedade onde a presenca
e a contribuicdo negras se tornam invisibilizadas. As instituicbes publicas, privadas
da sociedade civil definem, regulamentam e transmitem um modo de funcionamento
que torna homogéneo e uniforme ndo s6 processos, ferramentas, sistema de valores,
mas também o perfil de seus empregados e lideranc¢as, majoritariamente masculino e
branco. Essa transmissdo atravessa geragdes e altera pouco a hierarquia das relac6es
de dominacdo ali incrustadas. Esse fendmeno tem um nome, branquitude, e sua
perpetuacdo no tempo se deve a um pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre
pessoas brancas, que visa manter seus privilégios. E claro que elas competem entre si,

mas ¢ uma competicdo entre segmentos que consideram “iguais” (Bento, 2022, p. 17-
18).

Individuos racializados como brancos frequentemente permanecem alheios a uma
reflexdo critica acerca dos privilégios e das implicacdes sociopoliticas associadas a sua posicao
racial, enquanto o debate racial no Brasil tende a se concentrar predominantemente nas
experiéncias da populacdo negra. Essa auséncia de problematizacdo da branquitude enquanto
categoria social e politica contribui para a naturalizacdo da sua presenca e dominio nos espacos
de poder, onde a exclusdo racial de outros grupos é sistematicamente legitimada e raramente
questionada pelos grupos privilegiados. A andlise critica da branquitude revela-se, assim,
fundamental para a compreensdo aprofundada do racismo estrutural, ao evidenciar 0s
mecanismos institucionais, simbdlicos e interacionais que sustentam as desigualdades nas
relacBes sociais, politicas e culturais. Somente por meio dessa problematizacdo torna-se viavel
superar as praticas hegemonicas e fomentar processos educativos e sociais comprometidos com
a promocao da justica racial e da equidade.

A interculturalidade critica configura-se como uma abordagem tedrico-metodoldgica
potente para a efetivacdo da ERER, especialmente no contexto do ensino de Histéria e das
tematicas relacionadas as culturas africana, afro-brasileira e indigena. Diferentemente de
propostas interculturais superficiais ou folclorizadas, a interculturalidade critica propde-se a
romper com as logicas coloniais de saber e poder, valorizando 0s conhecimentos,
epistemologias e praticas culturais de povos historicamente subalternizados. No campo
educacional, essa perspectiva constitui-se como um processo dialdgico e insurgente, orientado

pela descolonizacdo dos curriculos, das pedagogias e das relagdes escolares. Conforme
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argumenta Catherine Walsh (2009), a interculturalidade critica ndo se reduz a convivéncia entre
culturas distintas, mas implica uma confrontacdo ativa com as estruturas de opresséo e
desigualdade que historicamente invisibilizaram os saberes e as trajetdrias dos povos
racializados. Trata-se, portanto, de uma proposta educativa comprometida com a justica social,
a equidade epistemologica e a transformacdo das relagdes étnico-raciais no espago escolar.
Segundo Walsh (2009), interculturalidade critica € um

Movimento que amplia e envolve ‘em alianga’ setores que, da mesma forma, buscam
alternativas a globalizacdo neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam tanto
pela transformacdo social como para a criacdo de condicBes de poder, saber e ser
muito diferentes. Pensada dessa maneira, a interculturalidade critica ndo é um
processo ou um projeto étnico, nem tampouco um projeto da diferenca em si. Antes,
e como argumenta Adolfo Alban (2008), é um projeto que aponta a reexisténcia e a
propria vida, para um imaginario ‘outro’ e uma agéncia “outra” de com-vivéncia — de
viver ‘com’ — e de sociedade (Walsh, 2009, p. 22).

No artigo intitulado Interculturalidade critica, transdisciplinaridade e decolonialidade
na formacdo de professores do povo Bero Biawa Mahadu/Javaé: andlise de préticas
pedagogicas contextualizadas em um curso de educacdo intercultural indigena, Elias
Nazareno, Sénia Maria de Magalhdes e Marco Tulio Urzeda Freitas (2019) analisam a
experiéncia formativa do Curso de Educacdo Intercultural da UFG, instituido em 2007. O
referido curso tem como finalidade central a formacdo de docentes indigenas pertencentes a 25
povos distintos, que atuam em instituicbes educacionais situadas em seus respectivos
territorios, localizados nas regides do Araguaia-Tocantins e do Xingu. Trata-se de uma proposta
pedagdgica que articula os principios da interculturalidade critica, da transdisciplinaridade e da
decolonialidade, visando ndo apenas a qualificacdo técnica dos/as professores/as, mas,
sobretudo, a valorizacdo das epistemologias indigenas, a autonomia dos povos originarios e a
construcdo de praticas educativas situadas, historicamente enraizadas e politicamente engajadas
com a luta por direitos e reconhecimento (Nazareno; Magalhées; Freitas, 2019, p. 490).

A proposta formativa do Curso de Educagdo Intercultural da UFG fundamenta-se nos
principios epistemoldgicos da interculturalidade critica e da transdisciplinaridade, concebidos
sob uma perspectiva decolonial. Essa orientacdo pedagogica busca romper com os paradigmas
eurocentrados historicamente hegemdonicos na formagao docente, promovendo uma articulacéo
dialogica entre os saberes indigenas e os conhecimentos ocidentais. O curso tem como
finalidade a formacdo de educadores/as indigenas para atuarem nas escolas de suas
comunidades, em contextos socioculturais especificos, reconhecendo-os como sujeitos

epistémicos capazes de produzir e transmitir conhecimentos legitimados por suas cosmologias
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e sistemas proprios de significacdo. Nesse sentido, a interculturalidade critica revela-se um
instrumento tedrico-metodoldgico potente para tensionar as assimetrias epistémicas,
contribuindo para a superacdo das desigualdades historicas no campo educacional. Conforme
afirmam Nazareno, Magalhdes e Freitas (2019), esse processo formativo constitui-se como uma
pratica educativa situada e politicamente engajada, que visa ndo apenas ao reconhecimento da
diversidade, mas a afirmacéo da legitimidade dos saberes indigenas como parte constitutiva do

conhecimento escolar. Os autores observam que:

A interculturalidade possui um carater marcadamente politico, visando resgatar a voz
e a dignidade dos povos indigenas. Possui, ainda, relevancia epistemoldgica,
procurando demonstrar como 0s conhecimentos indigenas podem e devem ser
trazidos & tona em razdo de sua pertinéncia observada no cotidiano de cada povo
indigena. Entretanto, ndo se trata de trazer esses conhecimentos a superficie em uma
perspectiva hierarquizante que reforce a subalternidade, mas em condi¢bes que
apontem para a construcdo e o pleno reconhecimento de espagos
pluriepistemoldgicos, entendidos aqui como sendo o resultado de dialogos
interculturais entre diferentes conhecimentos (Nazareno; Magalhaes; Freitas, 2019, p.
497-498).

O artigo de Nazareno, Magalhées e Freitas (2019) estrutura-se como uma investigacéo
qualitativa ancorada em referenciais tedricos decoloniais, com o0 objetivo de analisar
criticamente as reflexdes e praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes indigenas no
ambito do Curso de Educacéo Intercultural da UFG. A pesquisa evidencia o protagonismo
epistémico dos povos indigenas na construcdo de uma educacdo escolar que respeite suas
especificidades culturais, linguisticas e territoriais. Nesse contexto, torna-se imprescindivel
reafirmar o direito das populacdes indigenas a uma educacdo escolar diferenciada, que seja
intercultural, bilingue ou multilingue, comunitaria e sintonizada com suas cosmologias, modos
de vida e projetos de futuro.

O artigo foi estruturado como um estudo qualitativo com o objetivo de analisar as
reflex6es dos participantes em uma perspectiva decolonial. Importante destacar que 0s povos
indigenas tém o direito a uma educacdo escolar especifica, intercultural, bilingue/multilingue e
comunitaria.

No que diz respeito a presenca da historia e cultura indigenas nos curriculos escolares,
especialmente apos a promulgacédo da Lei 11.645/2008, Circe Bittencourt (2018) adverte que o
tratamento conferido a historia das sociedades indigenas tem sido historicamente marcado por
omissoes, distorcdes e visdes estereotipadas, frequentemente subordinadas a uma perspectiva
ocidentalizada e assimilacionista. Tal constatacdo reforca a necessidade de revisitar

criticamente os materiais didaticos, os projetos politico-pedagogicos e a prépria formacéao



32

docente, a fim de promover praticas educativas alinhadas ao pluralismo epistemolégico e ao
reconhecimento dos povos originarios como sujeitos histéricos ativos e produtores de saberes.

Bittencourt (2018) observa que:

A historia das sociedades indigenas a ser efetivada nos curriculos tem se constituido
como um desafio ainda mais complexo, por estar envolvida em questdes que
ultrapassam o problema da intolerancia religiosa e do racismo ou “cor de pele”. E
preciso vencer uma concepcao de indio entendido como outra espécie de ser vivo, um
ndo humano muito proximo dos animais e, esta “ideia” de indio, amplamente debatida
pelos missiondrios religiosos humanistas do século XVI, ainda esté presente nas atuais
geracdes de alunos. Os indigenas na atualidade sdo incompreendidos quando estéo de
roupa ou relogio por perderem seu “exotismo” e esta incompreensdo decorre
principalmente pela ignorancia da propria histéria e das lutas das sociedades indigenas
contemporaneas do nosso pais e demais paises americanos para a manutengao de suas
culturas e “modos de viver” (Bittencourt, 2018, p. 115).

O racismo configura-se como um dispositivo estrutural de desumanizacdo e
subalternizacédo de populagdes racializadas, particularmente das populagdes negras e indigenas,
cuja existéncia foi historicamente negada ou marginalizada no processo de constituigdo da
sociedade brasileira. A analise critica da formacdo social do Brasil exige, portanto, o
enfrentamento das bases coloniais e escravocratas que sustentaram, e ainda sustentam, préaticas
e representacgdes racistas, reproduzidas tanto nas estruturas institucionais quanto no imaginario
social. A figura do/a negro/a foi historicamente construida a partir de uma légica que o associa
a escraviddo e a negacdo da humanidade, enquanto os povos indigenas foram constantemente
alijados de seus territorios, saberes e direitos, muitas vezes representados como obstaculos ao
progresso ou como remanescentes de um passado a ser superado. Diante disso, refletir sobre a
permanéncia dessas préaticas e discursos é fundamental para compreender o racismo como um
projeto politico e epistémico que molda desigualdades historicas e nega o pleno reconhecimento
dos sujeitos indigenas e negros como protagonistas na construcao da nacao.

No artigo intitulado As dificuldades da implantacéo da Lei 10.639/2003 e algumas de
suas implicacdes, Sheila Cristina Gongalves e Priscila Aleixo da Silva (2019) realizam uma
andlise qualitativa das estratégias adotadas por instituicdes de ensino das redes municipal e
estadual de Minas Gerais para a implementacdo da Lei 10.639/2003, com foco na abordagem
multidisciplinar e na transversalidade curricular entre os anos finais do ensino fundamental (5°
ao 9° ano). As autoras evidenciam os limites e desafios enfrentados pelas escolas na efetivacao
de uma educacéo antirracista, destacando a persisténcia de préaticas pedagdgicas desarticuladas
dos pressupostos da educacédo para as relacfes étnico-raciais. Ressaltam, ainda, que o espago
escolar, embora se configure como Iécus privilegiado de socializa¢do e construcdo de saberes

sistematizados, estd inserido em uma sociedade atravessada por estruturas de poder e por
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representacfes simbolicas que reproduzem desigualdades e preconceitos historicamente
consolidados. Como afirmam as autoras, “o ambiente escolar ¢ um espago de interagdo e
construcdo de conhecimento formal, mas também é parte da sociedade e por esse aspecto esta
imbuido de conceitos e preconceitos culturais” (Gongalves; Silva, 2019, p. 212). Essa
constatacdo reforca a necessidade de uma formacdo docente critica e comprometida com a
superacao de epistemologias excludentes e a promocao de préaticas pedagogicas emancipadoras.

Goncalves e Silva (2019) destacam que, embora tenha havido um crescimento
quantitativo na inclusdo de conteudos relacionados as culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas nos livros didaticos, tais representacGes ainda permanecem, em grande medida,
ancoradas em uma matriz epistemoldgica eurocéntrica. Essa abordagem continua a reduzir a
contribuicdo de sujeitos negros e indigenas para a formacgéo da sociedade brasileira a papéis
subalternizados ou estereotipados, perpetuando narrativas histéricas excludentes e
hierarquizadas. As autoras tambeém evidenciam a fragilidade dos mecanismos institucionais
responsaveis pela efetivacdo da Lei 10.639/2003, uma vez que sua implementagdo nas escolas
carece de monitoramento sistematico, de politicas pablicas estruturadas e de exigéncias
normativas por parte das instancias federais e estaduais. Na pratica, a aplicacdo da referida lei
tem sido relegada a iniciativa individual das instituicdes escolares e de seu corpo docente, 0
que contribui para a inconsisténcia e descontinuidade das a¢fes pedagogicas voltadas a ERER
(Gongalves; Silva, 2019, p. 224).

No artigo intitulado Perspectivas histdricas: passado, presente e futuro sobre a Lei
10.639/2003, Carlos Eduardo Rodrigues e José Francisco dos Santos (2021) analisam
criticamente a condicao historica e social da populagdo afro-brasileira, enfatizando os avangos
e desafios das politicas de acdo afirmativa no @mbito da educacdo bésica. O estudo confere
especial atencdo as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que instituem a obrigatoriedade do ensino
da Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos escolares. Os autores
destacam a contradicdo existente entre o fato de o Brasil abrigar a maior populacdo
afrodescendente das Américas e, a0 mesmo tempo, ter promovido avangos significativos em
politicas educacionais voltadas a essa populacdo apenas a partir da década de 2000. Essas
conquistas, ainda que tardias, impactaram positivamente o acesso de sujeitos historicamente
marginalizados ao ensino superior e impulsionaram o enfrentamento institucional ao racismo e
a discriminacdo racial. Além disso, Rodrigues e Santos (2021, p. 129) discutem o predominio
do eurocentrismo no ensino de Histdria, compreendido como um referencial epistemoldgico
que invisibiliza outras matrizes civilizatdrias, notadamente africanas, afro-brasileiras e

indigenas, e que necessita ser superado por meio de uma abordagem curricular plural, critica e
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decolonial.

Nas Ultimas décadas, o ensino de Histéria passou por profundas transformacdes
impulsionadas por uma legislacdo que incorporou novos contetdos, habilidades e competéncias
direcionados a docentes e discentes. Destacam-se, nesse contexto, as ja citadas Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, que resultam de um prolongado processo de mobilizagdo social
protagonizado por movimentos civis e organizacdes de combate ao racismo, expressando a
efetivacdo de politicas publicas afirmativas voltadas a promocdo da igualdade racial. Tais
iniciativas emergem como desdobramentos das lutas contra as praticas discriminatorias e
racistas enraizadas no cotidiano brasileiro desde a década de 1960, configurando-se como
marcos imprescindiveis para a reestruturacdo do curriculo escolar e a democratizacdo do
conhecimento historico (Rodrigues; Santos, 2021, p. 130). Nesse sentido, Rodrigues e Santos

(2021) enfatizam que:

O combate ao racismo € vital para o avanco da sociedade democrética, especialmente
em um momento historico onde séo frequentes a negacédo dos Direitos Humanos e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e a defesa de praticas segregacionistas
por membros do Governo Federal, setores da midia tradicional e, principalmente,
influenciadores digitais, os quais, a todo 0 momento, propagam o discurso de 6dio.
Nesse sentido, tornou-se funcdo da escola combater as praticas nocivas a democracia
e, por isso, 0 educador contemporaneo ndo pode estar alheio a essas questdes.

Se, no passado, a fungéo da escola e dos educadores se limitava a transmitir contetdos,
como se 0s alunos fossem um quadro branco vazio que precisava ser preenchido, hoje,
0 ato de educar deve conciliar o saber académico com responsabilidade e adequa-lo a
realidade do publico, que, cada vez mais, testemunha o desmonte da rede de protecao
social. O exercicio docente dentro e fora da sala de aula necessita estar alinhado as
acOes antirracistas, pois debater o racismo ndo instiga a pratica, mas conscientiza a
populacdo sobre a necessidade urgente de combaté-lo (Rodrigues; Santos, 2021, p.
130).

O eurocentrismo, entendido como uma matriz epistémica hegemonica, opera enquanto
ideologia estruturante que orienta a producdo e a circulacdo do conhecimento histérico no
Ocidente, especialmente no campo educacional. Sua presenca se consolida tanto em discursos
conservadores quanto liberais, que frequentemente o reproduzem e legitimam, ainda que de
forma velada, como parametro civilizatorio universal. Embora setores progressistas busquem
tensionar esse paradigma, seus questionamentos nem sempre escapam da logica de polarizagdo
politica, 0 que, por vezes, enfraquece 0 debate teérico mais profundo acerca das implicagdes
do eurocentrismo no curriculo escolar. Como observam Rodrigues e Santos (2021, p. 133), o
eurocentrismo e o etnocentrismo constituem fundamentos ideoldgicos do racismo estrutural,
incidindo diretamente na formulacdo e implementacdo das politicas publicas educacionais.

Essas estruturas simbdlicas e institucionais perpetuam a marginalizacdo de epistemologias ndo
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ocidentais, como as de matrizes africanas, afro-brasileiras e indigenas, reforgando, assim,
desigualdades histdricas no acesso e na valorizagdo do conhecimento.

Nos séculos XI1X e XX, o chamado racismo cientifico® desempenhou um papel central
na consolidacdo e difusdo de representacdes estigmatizantes sobre a Africa e seus povos,
legitimando discursos de inferiorizacdo que sustentaram tanto a dominagédo colonial quanto a
escravidao no Brasil. Essa vertente pseudocientifica contribuiu para a construcéo de uma viséo
distorcida das culturas africanas e afro-brasileiras, cuja historicidade foi sistematicamente
desqualificada nos processos de formacao do imaginario social. Apesar de avangos recentes no
campo das politicas educacionais e da valorizacéo da diversidade étnico-racial, ainda persiste a
necessidade de uma compreensdo critica mais ampla, por parte da sociedade, sobre as
contribuicdes historico-culturais dos povos africanos e afrodescendentes. Ressalte-se que o
Brasil foi o Gltimo pais do Ocidente a abolir formalmente a escraviddo, em 1888, com a
promulgacio da Lei Aurea. Tal fato evidencia que a trajetoria da nagdo brasileira é marcada por
conflitos estruturais entre grupos dominantes e populacfes subalternizadas, especialmente
negras e indigenas, cujas memorias foram historicamente silenciadas ou marginalizadas nos
discursos oficiais (Rodrigues; Santos, 2021, p. 136).

A partir do século XVI, com a consolidacdo do sistema colonial escravista, navios
negreiros passaram a aportar no territorio brasileiro com o objetivo de suprir a crescente
demanda por méo de obra nos engenhos de agucar do nordeste. Diante da brutalidade imposta
pelo regime escravocrata, os/as africanos/as escravizados/as e seus/suas descendentes
desenvolveram maultiplas estratégias de resisténcia, tanto individuais quanto coletivas, que iam
desde fugas até a constituicdo de quilombos, passando pela organizacdo de irmandades
religiosas e pela negociacdo de cartas de alforria. Essas formas de insurgéncia, muitas vezes
silenciadas pela historiografia oficial, revelam a agéncia dos sujeitos subalternizados frente a
logica de dominagdo colonial. Mesmo com a promulgacio da Lei Aurea em 1888, que
simbolicamente marca o fim juridico da escravid&o, a transi¢cdo para o periodo republicano nao
significou a insercdo plena dos/as afro-brasileiros/as na cidadania. Pelo contrario, enfrentaram
novas formas de exclusdo, sendo preteridos/as nas politicas de integracdo nacional que
favoreceram a imigracdo europeia, perpetuando, assim, desigualdades estruturais que se

prolongariam ao longo do século XX (Rodrigues; Santos, 2021, p. 137).

® 0 racismo cientifico do século XIX foi uma tentativa de justificar a “superioridade” de uma raga sobre a outra,
usando a ciéncia como arma de opressdo. Essa pseudociéncia tentou estabelecer hierarquias raciais que ainda
hoje influenciam nossas estruturas sociais. Munanga (2004) explica que, no século XIX, o racismo cientifico
passou a ser utilizado como uma estratégia ideolégica para justificar as desigualdades sociais, ao associar
caracteristicas bioldgicas a inferioridade de determinados grupos sociais.
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As persistentes desigualdades de acesso e permanéncia no mercado de trabalho
enfrentadas pela populacgdo afro-brasileira representam uma das manifestacoes mais evidentes
do mito fundador da chamada “democracia racial” no Brasil. Tal mito, forjado sobre a narrativa
de uma suposta convivéncia harmoniosa entre herancas culturais africanas, europeias e
indigenas, sustenta-se na idealizagdo de um processo de mesticagem pacifico e integrador, que
teria moldado uma identidade nacional coesa e isenta de conflitos étnico-raciais. Sua
formulacdo inicial remonta a década de 1920, ganhando expressiva projecdo nas décadas de
1930 e 1940, quando os discursos em torno da mesticagem foram incorporados aos projetos de
construcdo simbdlica da brasilidade, especialmente durante o Estado Novo (1937-1945). Nesse
contexto, a obra Casa-grande & senzala (1933), de Gilberto Freyre, desempenhou papel central
ao atribuir a miscigenacdo um valor positivo, apresentando-a como traco distintivo e
harmonizador da formacdo social brasileira. No entanto, essa leitura contribuiu para a
invisibilizacdo das desigualdades raciais estruturais, ao negar as marcas historicas do racismo
e suas consequéncias no acesso a direitos fundamentais, como o trabalho, a educacdo e a
mobilidade social (Rodrigues; Santos, 2021, p. 140).

A critica ao mito da democracia racial revela que, embora a miscigenacdo represente
um traco marcante da constituicdo historico-social brasileira, ela ndo se converteu em garantia
de equidade racial. Pelo contrario, esse mito funcionou como uma sofisticada construcdo
ideolégica que mascarou as hierarquias raciais e naturalizou as desigualdades sociais,
dificultando o reconhecimento do racismo como estrutura fundante das relagcdes sociais no
Brasil. Ao produzir a falsa ideia de harmonia entre 0s grupos étnico-raciais, o discurso da
democracia racial operou como um obstaculo a formulagéo e a efetivacdo de politicas publicas
voltadas ao enfrentamento das desigualdades raciais. Nesse cenario, a consolidacdo de uma
educacdo antirracista se impde como um dos desafios mais urgentes e complexos do século
XXI. Em uma sociedade atravessada por profundas assimetrias socioeconémicas e por um
legado histérico de exclusdo, torna-se imprescindivel a promoc¢do de praticas educativas
comprometidas com a justica social e com a dignidade humana, assegurando a populagéo negra
e aos povos indigenas o direito a igualdade substantiva no acesso, permanéncia e pleno
desenvolvimento nos espagos educacionais e nas diversas esferas da vida social.

No artigo intitulado O ensino de Histdria e os desafios para a promoc¢do de uma
educacdo antirracista, Karulliny Silverol Siqueira e Mauro Roberto Fonseca Dias (2021)
desenvolvem uma revisdo bibliografica de natureza qualitativa, centrada em produces
académicas que problematizam as implicacbes da educacdo antirracista, com énfase no

componente curricular de Histdria. Os autores argumentam que a escola, enquanto espaco
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privilegiado de formacdo ética, politica e cognitiva, deve assumir um papel propositivo no
combate as assimetrias raciais historicamente consolidadas no Brasil. Nesse sentido, ressaltam
a centralidade da disciplina de Histdria como campo estratégico para a superacao de narrativas
eurocentradas e para a ressignificacdo dos sujeitos historicamente marginalizados, como a
populacdo negra e os povos indigenas. A educacao formal, portanto, é concebida ndo apenas
como instrumento de transmissdo de saberes, mas como dispositivo politico-pedagogico
essencial a constituicdo de sujeitos criticos e a consolidacdo de uma sociedade democratica
comprometida com a equidade racial e a justica social.

O Brasil é uma das na¢des mais desiguais do mundo, apresentando um dos maiores
contingentes populacionais encarcerados, realidade que incide de maneira desproporcional
sobre a juventude negra das periferias urbanas. Tal cendrio evidencia ndo apenas a seletividade
penal, mas também a persisténcia de um sistema racializado de controle social. Entre 2007 e
2018, segundo dados citados por Djamila Ribeiro (2019, p. 93), 553 mil pessoas foram
assassinadas no pais, nimero superior ao registrado na Siria, pais que, a época, enfrentava uma
guerra civil e contabilizava, segundo estimativas da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU),
cerca de 500 mil mortos. Essa estatistica alarmante revela a naturalizacdo da violéncia letal
contra corpos negros e evidencia o carater genocida de politicas de seguranca publica pautadas
pela I6gica do exterminio. Diante desse quadro, torna-se imperativo aprofundar as discussdes
em torno do racismo estrutural, compreendido como um sistema histérico e institucionalizado
de exclusdo e subalternizacéo da populacdo afro-brasileira. Nesse contexto, as politicas publicas
de acdo afirmativa emergem como instrumentos fundamentais para a promocéo da equidade

racial e da justica social. Conforme destacam Siqueira e Dias (2021):

Diante desse cenario, nota-se o desenvolvimento de politicas publicas, voltadas para
uma educacdo mais democratica, tornando-se palco centralizador através dos
pareceres referentes as Leis 10.639/03 e 11.645/08, as quais orientam para uma
educacdo plural, modificando, assim, o modelo hegeménico e eurocéntrico que
impregnou os curriculos escolares até grande parte do século XX. O levantamento
indica que foi a partir de demandas sociais e historicas oriundas do movimento negro
brasileiro que o ambiente atual tornar-se-ia favoravel para uma pedagogia articulada
a uma didatica que destacasse as relagdes étnico-raciais em meio ao curriculo escolar.
Tais legislagfes educacionais, a partir do final da década de 1990, ao passarem por
devidas atualizacBes, no decorrer dos primeiros anos de nosso século, intentam
questionar essa realidade de violéncia e desigualdade, muitas vezes naturalizada por
algumas institui¢Ges sociais e estatais (Siqueira; Dias, 2021, p. 111).

As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representam marcos legais fundamentais na
institucionalizacdo de uma educacdo comprometida com a superagdo do racismo estrutural e

com a valorizagdo das identidades afro-brasileiras, africanas e indigenas no espaco escolar,
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especialmente no ambito da disciplina de Historia. Ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino
de conteldos relacionados as histérias e culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas em todos
0s niveis da educacao basica, tal legislacdo ndo apenas corrige omissdes historicas, mas também
promove a ressignificacdo do curriculo escolar a partir de uma perspectiva pluriepistémica.
Nesse contexto, a formacdo continuada de professores/as revela-se estratégica para a
consolidagdo de praticas pedagogicas antirracistas, uma vez que amplia o repertorio teorico-
metodoldgico dos/das docentes e 0s/as capacita para o enfrentamento critico das desigualdades
raciais historicamente produzidas e reproduzidas no interior das instituicdes educacionais.

No artigo intitulado Educacao para as relacOes étnico-raciais: reflexdes para uma via
de luta antirracista a partir da Lei 10.639/2003 e da epistemologia decolonial no ensino,
Josenildo Campos Brussio e Raimundo Sousa Magalhdes (2022) realizam uma investigacédo
bibliogréfica de cunho analitico-descritivo, na qual evidenciam a centralidade de uma educacéo
antirracista na estruturacdo dos curriculos escolares. A partir de uma leitura critica da Lei
10.639/2003, os autores discutem sua potencialidade enquanto instrumento normativo voltado
a superacdo de paradigmas racistas historicamente consolidados, destacando seu papel na
institucionalizacdo de diretrizes curriculares que integram os conhecimentos e as historias das
populacgdes africanas e afro-brasileiras. O artigo explora a construcéo social da nogéo de raca e
denuncia a persisténcia da colonialidade do saber’ como mecanismo de reproducdo do
eurocentrismo, com especial énfase nos materiais didaticos utilizados na educacdo basica.
Nesse sentido, a Lei 10.639/2003 constitui-se como um marco na trajetéria da educacgdo
brasileira, ndo apenas por promover o enfrentamento das assimetrias raciais, mas por
impulsionar um processo de descolonizagdo epistemoldgica do curriculo escolar (Brussio;
Magalhaes, 2022, p. 82-83).

Brussio e Magalhées (2022) ressaltam que a problematizacdo das relacdes étnico-raciais
implica uma andlise critica dos processos histéricos que moldaram a construcdo social da
populacdo negra no Brasil, situando essa discussdo no contexto contemporaneo dos processos
identitarios. Tal analise exige a superacdo dos saberes hegemdnicos acerca do continente
africano, historicamente produzidos e legitimados a partir da perspectiva eurocéntrica colonial,
cujo aparato epistemoldgico serviu para silenciar e subalternizar as narrativas africanas e afro-

brasileiras (Brussio; Magalhaes, 2022, p. 84).

" Anibal Quijano propde o conceito de colonialidade do poder para compreender a permanéncia das estruturas de
dominagdo estabelecidas durante o colonialismo, mesmo ap6s o processo de descolonizacéo formal. Segundo o
autor, a modernidade ocidental estad profundamente vinculada a experiéncia colonial, o que resultou em uma
organizacdo hierarquica e excludente das esferas do poder, do saber e do ser, cuja l6gica eurocéntrica continua
a operar nas sociedades contemporaneas (Quijano, 2005).
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O pesquisador Kabengele Munanga (2004) enfatiza que o conceito de raga ndo possui
fundamentacéo bioldgica ou genética, mas constitui uma construcéo ideoldgica intrinsecamente
ligada as relacbes de dominacédo e poder. Nesse contexto, o processo colonial foi responsavel
pelo sistematico apagamento das memorias, saberes e praticas culturais, politicas e econémicas
das populagdes negras ao longo de séculos. O eurocentrismo, por sua vez, promove a difuséo
de um conhecimento centrado, universalizante e singular, que marginaliza e silencia
epistemologias ndo europeias, configurando-se como uma visdo totalizante e hegeménica da
realidade, que se impde como verdade cientifica absoluta para a explicacdo dos fenémenos
sociais e naturais (Brussio; Magalhées, 2022, p. 86-87).

O continente africano é frequentemente representado de maneira superficial e
estigmatizante, em narrativas que enfatizam aspectos negativos e preconceituosos, retratando-
0 como um espago associado ao atraso, aos conflitos “tribais”, a fome, as catastrofes naturais e
as doengas infecciosas (Candau, 2008). Nesse sentido, os livros didaticos, especialmente os de
Historia da educacéo bésica, constituem importantes instrumentos de analise para compreender
como o continente africano € representado no ambiente escolar, contribuindo para a
perpetuacdo desses esteredtipos. Com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, verificou-se um
movimento inicial de transformacéo dessa representacdo, marcado pela redugdo das imagens
grotescas vinculadas ao periodo escravagista e pelo esforco de diversos/as autores/as em
adequar os conteudos ao cumprimento da lei. Contudo, tais mudancas ainda se mostram
insuficientes diante das demandas de uma educacdo que reflita efetivamente a diversidade
étnico-racial e cultural da nacdo brasileira, caracterizada por sua pluralidade multiétnica e
pluricultural (Brussio; Magalh&es, 2022, p. 88).

Brussio e Magalh&es (2022, p. 92) destacam que a promulgacdo da Lei 10.639/2003,
implementada durante o governo de Luiz In&cio Lula da Silva, representa um marco para a
promoc¢do de uma educagdo emancipatoria e antirracista no sistema escolar brasileiro. Essa lei
inaugura a possibilidade de reconfiguragdo dos curriculos e das préaticas pedagdgicas,
orientando-as para a valorizacdo critica da populacdo negra, por meio de uma pedagogia
fundamentada no reconhecimento, na afirmacdo identitaria e na superacdo das desigualdades
estruturais herdadas do legado escravocrata. Ao transcender a mera instrumentalizacdo
normativa, a lei potencializa a construcdo de um espaco educacional comprometido com a
descolonizacdo epistemoldgica e a transformacdo social. Nesse sentido, o governo Lula néo
apenas institucionalizou politicas afirmativas, mas também fomentou dialogos fundamentais
para a ampliagdo das perspectivas raciais no campo educacional. Refor¢ando essa analise, Sueli
Carneiro (2011) enfatiza que:
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Deve-se reconhecer, a bem da verdade historica, que Fernando Henrique Cardoso, em
coeréncia com sua producdo académica sobre o negro, foi o primeiro presidente na
histéria da Republica brasileira a declarar em seu discurso de posse que havia um
problema racial no Brasil e era necessario enfrentad-lo com audéacia politica. Como
consequéncia, em seu governo as primeiras politicas de incluséo racial foram gestadas
e implementadas, sendo grandemente impulsionadas pelo processo de construcdo da
participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacéo
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerdncia, que ocorreu em Durban,
Africa do Sul, em 2001.

Em linha de continuidade, e acrescido das propostas organizadas no documento
“Brasil sem Racismo”, o presidente Lula aprofundou esse compromisso com a
erradicacdo das desigualdades raciais. Pode-se dizer, no entanto, que seu primeiro
mandato caracterizou-se por gestos simbélicos de grande envergadura e tibieza na
implementacdo das medidas concretas de promogdo da igualdade racial.

Entre os gestos simbdlicos, destacaram-se a presenca de Matilde Ribeiro na equipe de
transicdo de governo e de Paulo Paim na primeira vice-presidéncia do Senado Federal,
as nomeac0es de Benedita da Silva para a pasta da Assisténcia Social, de Gilberto Gil
para a de Cultura e de Marina Silva para a do Meio Ambiente, além da criacdo da
Secretaria de Promocdo da Igualdade Racial com status de Ministério sob a lideranga
de Matilde Ribeiro, a presenca de Muniz Sodré e de representantes da Articulacéo de
ONGs de Mulheres Negras Brasileiras no Conselho de Desenvolvimento Econémico
e Social (CDES) e a indicacdo de ministro a Joaquim Benedito Barbosa Gomes para
0 STF.

Inegavelmente, em nenhum outro governo houve esse nimero de pessoas negras
ocupando postos de primeiro escaldo em franca sinalizacdo para a sociedade de uma
politica de reconhecimento e inclusdo dos negros em instancias de poder. Se as a¢0es
de governo historicamente sdo sempre consideradas demasiadamente timidas perante
as expectativas dos movimentos sociais, ha, nesse caso, decisdes importantes sobre o
tema que avancam em relacdo ao que foi realizado anteriormente.

No &mbito da implementacdo das politicas publicas h& avancos, fracassos e recuos
(Carneiro, 2011, p. 19-20).

A cerimdnia de posse do presidente Luiz Indcio Lula da Silva para o seu terceiro
mandato (2023-2026), realizada em 1° de janeiro de 2023, em Brasilia, simbolizou um gesto
politico de reconhecimento e pluralidade ao incorporar, no ato solene da transmissdo da faixa
presidencial, representantes diversos da sociedade brasileira, incluindo um menino negro, uma
mulher negra, um jovem ativista anticapacitista e o cacique Raoni Metuktire, lider Kaiap6 de
renome internacional na defesa da Amazonia e dos direitos indigenas. Aos 92 anos, Raoni
encarna a resisténcia e a visibilidade dos povos originarios no cenario nacional e global,
conferindo ao evento um caréater de reafirmacao dos direitos étnico-raciais e ambientais. Nesse
contexto politico e simbdlico, Magalhdes e Brussio (2022) ressaltam a urgéncia da
implementacédo efetiva das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 no cotidiano escolar, destacando
seu papel fundamental na promocao de uma educacao antirracista e intercultural que possibilite
a construcédo epistemoldgica de novos horizontes de conhecimento, valorizando historicamente
o continente africano, os povos indigenas e a contribui¢do dos afro-brasileiros para a formagéao

social do pais (Brussio; Magalhdes, 2022, p. 96).
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No artigo intitulado A implementacdo da Lei 10.639/2003 nas escolas publicas
brasileiras: desafios e perspectivas para a promoc¢do de uma educagdo antirracista, Liana
Barcelos Porto, José Rodolfo Lopes da Silva e Nilcelio Sacramento de Sousa (2023) realizam
uma revisao bibliografica sistematica que fundamenta as bases tedrico-conceituais para a
promocdo de uma educacdo antirracista, com énfase nas implicagdes da Lei 10.639/2003 no
contexto das escolas publicas brasileiras. O estudo articula conceitos centrais como racismo
estrutural, branquitude e educacdo antirracista, a0 mesmo tempo que delimita os entraves e as
potencialidades da implementacdo desse dispositivo. Ressalta-se a premente necessidade de
adoc¢do de politicas afirmativas que assegurem a inclusdo e o pleno aproveitamento escolar
dos/as estudantes negros/as, bem como a formacgdo continuada de docentes como elemento
imprescindivel para a efetivacdo de uma pedagogia antirracista. Assim, a Lei 10.639/2003
configura-se como um instrumento juridico-pedagdgico fundamental para a promocdo da
diversidade étnico-racial e da equidade no ambiente escolar, ainda que sua plena efetivacdo
dependa da superagdo de multiplos desafios institucionais e socioculturais (Porto; Silva; Sousa,
2023, p. 768-769).

Porto, Silva e Sousa (2023) identificam como um dos principais entraves a efetiva
implementacédo da Lei 10.639/2003 a resisténcia e a insuficiéncia na formacao de professores/as
e gestores/as escolares acerca da tematica afro-brasileira. Tal resisténcia estd enraizada,
conforme argumenta Kabengele Munanga (2006), em uma tradicdo académica
predominantemente eurocéntrica, que dificulta a apreensdo critica da complexa diversidade
étnico-racial brasileira. Essa insuficiéncia formativa, tanto na graduacdo quanto na formacao
continuada, configura lacunas significativas que comprometem a capacidade docente de
abordar adequadamente os conteidos, fomentando, por conseguinte, equivocos e a perpetuacdo
de estereétipos relacionados a raca/etnia, género, orientacdo sexual e outras categorias
socioculturais. Essa conjuntura evidencia a urgéncia de politicas de formagdo pedagdgica que
promovam uma perspectiva interseccional e antirracista na educacdo béasica (Porto; Silva;
Sousa, 2023, p. 771).

A implementacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 no &mbito das escolas publicas
brasileiras enfrenta desafios estruturais de relevancia, entre os quais se destaca a insuficiéncia
de materiais didaticos adequados que integrem de forma aprofundada e contextualizada a
historia e cultura afro-brasileira e indigena, comprometendo, assim, a eficacia do ensino dessas
temaéticas essenciais. Ademais, a precariedade dos recursos financeiros destinados a educacéo,
associada a caréncia de politicas publicas articuladas e eficazes para a producéo e distribuicéo

de conteudos pedagogicos de qualidade, constitui um entrave significativo a concretizacdo das
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diretrizes legais. A superacdo dessas barreiras é imperativa para a construcdo de uma educacéao
que transcenda o carater meramente formal e incorpore uma perspectiva antirracista, plural e

inclusiva. Nesse sentido, Circe Bittencourt (2018) enfatiza que:

Nos recentes curriculos de Histdria, tem-se destacado a inclusdo de problematicas
sobre diversidades sociais e culturais da nossa sociedade. Historia de género, historia
da Africa e das culturas afro-brasileiras e indigenas tém sido introduzidas sob press&o
de diversos movimentos sociais no Pais, assim como de féruns e agendas
internacionais que incentivaram, notadamente na década de 1990, o combate a formas
de racismo, de intolerancia, de xenofobia. Para o setor educacional, as reformas
curriculares transformaram-se em lugares privilegiados para propor mudancas em um
ensino de Histéria calcado no padrdo masculino, branco e cristdo centrado no
pensamento eurocéntrico.

As demandas por politicas inclusivas e antirracistas, no setor educacional, traduziram-
se na Lei Federal n. 10.639/2003, que tornou obrigatério, para o Ensino Fundamental
e Médio, os estudos da histdria e da cultura dos povos africanos e, posteriormente,
com maior explicitacdo sobre a problemética dos povos indigenas, na Lei n.
11.645/2008 (Bittencourt, 2018, p. 108-109).

Lelia Gonzalez (2020), fil6sofa e ativista negra de destaque nos estudos afro-brasileiros,
enfatiza a centralidade da valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira no contexto
educacional, entendendo a escola como um espaco fundamental para 0 empoderamento e a
afirmacdo da identidade negra. A educacdo, nesse ambito, deve promover a formacdo de
sujeitos criticos e politicamente engajados na luta antirracista, dotados de capacidade para
problematizar e superar as estruturas historicas e sociais de opressdo racial que perpassam a
sociedade brasileira contemporanea (Porto; Silva; Sousa, 2023, p. 774).

Porto, Silva e Sousa (2023) ressaltam que uma das principais fundamentacdes teoricas
para a promocdo de uma educacdo antirracista é o trabalho do pesquisador Kabengele Munanga
(2004), que enfatiza a imprescindibilidade de compreender a ideologia da democracia racial no
Brasil e reconhecer a presenca estrutural do racismo na sociedade, inclusive no @mbito escolar.
Munanga (2004) sublinha a urgéncia de superar a falsa premissa da igualdade formal de
oportunidades e direitos, destacando que a cor da pele exerce papel determinante na
configuracdo das trajetérias individuais e das dinamicas das relagbes sociais (Porto; Silva;
Sousa, 2023, p. 778).

Os fundamentos tedricos e conceituais essenciais a promo¢do de uma educacdo
antirracista abrangem a valorizagdo critica da historia e cultura afro-brasileira, a descolonizacéo
epistemoldgica do pensamento, do curriculo e das praticas pedagogicas, a construgdo de uma
educacéo orientada para a igualdade substancial e o reconhecimento plural das diferencas, bem
como a assungdo da responsabilidade coletiva no enfrentamento ao racismo estrutural. A

conjugacao desses elementos, articulada a efetiva operacionalizacdo da Lei 10.639/2003 na
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educacao bésica, revela-se fundamental para a edificacdo de uma sociedade pautada pela justica
social, equidade racial e emancipacéo antirracista (Porto; Silva; Sousa, 2023, p. 782).

E imperativo que as instituicdes escolares assumam um compromisso estrutural com a
promocdo da equidade racial, implementando politicas afirmativas que assegurem 0 acesso, a
permanéncia e o pleno aproveitamento educacional dos/as estudantes negros/as. Conforme
ressalta Nilma Lino Gomes (2012a), as escolas devem se estruturar enquanto espacos
democraticos e inclusivos, capazes de valorizar a diversidade étnico-racial, fomentar a reflexao
critica acerca das dinamicas das relagdes raciais e desenvolver projetos pedagogicos que
integrem a histdria e a cultura afro-brasileira, contemplando as expressdes literarias e artisticas
produzidas por autores/as e artistas negros/as. Para tanto, é imprescindivel a formacéo
continuada de docentes, capacitando-os/as a abordar tais teméticas com rigor tedrico e
sensibilidade critica, evitando a reproducéo de estere6tipos e concepcdes reducionistas (Porto;

Silva; Sousa, 2023, p. 783). Nessa direcdo, os autores afirmam que:

E importante destacar que uma educagio antirracista no se resume apenas ao ensino
da histéria e cultura afro-brasileira, mas também passa pela adocdo de politicas
afirmativas, que garantam o acesso, permanéncia e sucesso escolar dos/as estudantes
negros. Essas politicas devem ser acompanhadas por um processo de formacao
continua dos/as professores/as, que permita uma compreensdo mais profunda das
questdes relacionadas a diversidade cultural e racial (Porto; Silva; Sousa, 2023, p. 90).

Por fim, Porto, Silva e Sousa (2023) ressaltam que a implementacéo da Lei 10.639/2003
e a efetivacdo de uma educacdo antirracista representam desafios epistemoldgicos e
sociopoliticos complexos, cuja superagdo transcende a esfera do sistema educacional e exige o
engajamento intersetorial e a mobilizacdo coletiva da sociedade brasileira em sua totalidade,
visando a superar as estruturas historicas de racismo institucionalizado e promover a justica
social e a equidade racial em todos os niveis sociais (Porto; Silva; Sousa, 2023, p. 790).

No artigo O Estado e a promocao da igualdade racial: caminhos da Lei 10.639/2003,
Marilane de Souza Bhering, Valter Machado da Fonseca e Thiago Henrique Mota Silva (2024)
promovem uma analise qualitativa, fundamentada em revisao bibliogréfica, acerca dos estudos
sobre educacdo para as relacbes étnico-raciais desenvolvidos no Brasil nas dltimas duas
décadas, com énfase nas interfaces entre a questdo racial e o curriculo escolar. Os autores situam
a trajetoria da luta antirracista no Brasil no contexto historico do periodo republicano, iniciado
em 1889, ressaltando que a Constituicdo Federal de 1988 materializa conquistas decorrentes
das mobilizagdes por direitos civis protagonizadas por diversos coletivos sociais, em especial

0 Movimento Negro. Ademais, Bhering, Fonseca e Mota Silva (2024) tragam um panorama dos
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marcos legislativos e eventos emblematicos que constituem o arcabouco juridico da luta
antirracista brasileira, destacando o papel crucial dessas normativas na estruturacdo das

politicas publicas para a promocao da igualdade racial no pais (2024, p. 111). Vejamos a seguir:

A Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo e Programa de Acdo adotados na Il
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata - Conferéncia de Durban. A Lei 10.639/2003 — que estabelece
as diretrizes da educacdo nacional para inclusdo da Histdria e cultura Afro-brasileira
no curriculo das redes de ensino. A Lei 11.096/2005 — que trata sobre o Programa
Universidade para Todos (Prouni). Também, a Lei 10.678/2003 — que permeia a
criacdo da Secretaria de Politicas de Promocéo de Igualdade Racial (Seppir). Além da
Lei 11.645/2008 — que torna obrigatdria a tematica Historia e cultura afro-brasileira e
africana e indigena nos curriculos das instituicbes de ensino. Ademais, a Lei n.°
12.288/2010 — que perpassa 0 Estatuto da Igualdade Racial. Bem como a Lei n.°
12.711/2012 — que institui acBes afirmativas no ensino superior. E por fim, Lei
12.990/2014 — que preza sobre adogcdo de cotas em concursos publicos e alguns
eventos que marcaram na agenda politica brasileira a promogéo da igualdade racial
(Bhering; Fonseca; Mota Silva, 2024, p. 112-113).

O artigo de Bhering, Fonseca e Mota Silva (2024) objetiva analisar criticamente as
politicas publicas educacionais e as a¢des afirmativas voltadas para a promocao da igualdade
racial, mediante um levantamento sistematico das iniciativas que dialogam com as diretrizes
estabelecidas pela Lei 10.639/2003. Para os autores, 0 racismo permanece como uma realidade
estrutural e persistente na sociedade brasileira, 0 que evidencia a imprescindibilidade das
politicas afirmativas como instrumentos fundamentais para a efetivacdo de uma educacédo
antirracista em consonancia com os preceitos legais e pedagdgicos da referida lei.

No artigo de Carla Machado Lopes, Camila Vianna de Souza e Tiago Dionisio (2024),
intitulado Professores antirracistas e suas experiéncias pedagdgicas: contribuicdes tedrico-
metodoldgicas, evidencia-se que a promulgacdo da Lei 10.639/2003, ao alterar a LDBEN
(9.394/1996), constitui a concretizacdo de uma demanda histérica do movimento negro por uma
educacéo antirracista. A validade dessa lei possibilita a articulagédo de um processo de ensino-
aprendizagem desmistificador, que se contrapfe as praticas historicas de silenciamento e
opressao racial. Os autores enfatizam que a ampliacéo desse debate ndo pode restringir-se aos
componentes curriculares de Histdria, Artes e Literatura, explicitamente contemplados pela lei,
mas deve abranger transversalmente todos os componentes curriculares, promovendo assim
uma abordagem integral e interseccional da tematica racial no ambiente escolar (Lopes; Souza;
Dionisio, 2024, p. 426).

A Lei 10.639/2003, que, em janeiro de 2023, celebrou seu vigésimo aniversario,
representa um marco significativo resultante das mobilizagdes histéricas dos Movimentos

Negros no Brasil, constituindo uma conquista crucial para a sociedade brasileira. Essa lei
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introduziu, na esfera da educacéo basica, reflexées profundas acerca das dindmicas raciais, ao
mesmo tempo que impds ao ambiente escolar o imperativo ético-politico de confrontar o
racismo estrutural, fomentando a constru¢do de uma sociedade emancipatoria, alicercada na
superacdo dos preconceitos, em particular os de natureza racial (Lopes; Souza; Dionisio, 2024,
p. 444).

A promulgacéo da Lei 10.639/2003 representou um marco significativo na histdria das
politicas publicas educacionais no Brasil, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de Histdria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira na educacéo basica. No entanto, para além de sua dimensao
normativa, é fundamental compreender o percurso histérico e politico que possibilitou sua
elaboracdo, bem como os desafios enfrentados em sua efetiva implementacdo nos diferentes
contextos escolares. A analise desse processo permite identificar os avancos e as resisténcias
gue marcaram a institucionaliza¢do da tematica étnico-racial nos curriculos, evidenciando as
tensGes entre a legislacdo educacional e as préaticas pedagdgicas ainda fortemente influenciadas
por perspectivas eurocentradas. Nesse sentido, o proximo topico busca discutir os marcos que
antecederam a aprovacdo da lei, os sujeitos envolvidos em sua construcdo e as implicacdes de
sua insercdo no cotidiano escolar, com vistas a compreender sua eficacia como instrumento de

promocao de uma educacao antirracista.

1.1 O percurso e a implementacéo da Lei 10.639/2003

A promulgacdo da Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, a primeira sancionada no
primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, constitui um marco fundamental no
processo de consolidacdo de politicas educacionais comprometidas com a equidade étnico-
racial no Brasil. Tal lei alterou a LDBEN (Lei 9.394/1996) ao instituir a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como da ERER, em todos os
estabelecimentos de ensino do pais, publicos e privados, nos niveis da educacao béasica (Brasil,
2003). Em complemento a essa normativa, foram elaboradas, em 2004, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), documento normativo de carater
pedagdgico e politico, que orienta os sistemas de ensino quanto a implementacéo efetiva dessas
tematicas nos curriculos escolares, enfatizando a valorizagdo da diversidade étnico-racial e o
enfrentamento do racismo estrutural.

Ao completar 22 anos de vigéncia em 2025, a Lei 10.639/2003 reafirma sua relevancia

historica no contexto das lutas por uma educacao critica, plural e antirracista. Esse processo de
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avanco legislativo foi ampliado pela promulgacdo da Lei 11.645, de 2008, que estendeu a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura dos Povos Indigenas, reconhecendo o
protagonismo e a contribuicdo historica dos povos originarios para a formacéo sociocultural
brasileira (Brasil, 2008). No mesmo escopo, a promulgacdo do Estatuto da Igualdade Racial
(Lei 12.288/2010) consolidou um conjunto de dispositivos legais voltados a promogdo da
igualdade de oportunidades e ao combate as desigualdades raciais em diferentes esferas da
sociedade, incluindo a educacéo (Brasil, 2010).

Tais instrumentos normativos resultam de um processo histérico de mobilizacdo politica
protagonizado por distintos segmentos dos movimentos sociais, com destaque para 0
Movimento Negro® o movimento indigena e diversas organizacdes da sociedade civil. Essas
articulacbes coletivas tém desempenhado um papel central na reivindicacdo de politicas
publicas orientadas pela justica social, pela reparacdo historica e pelo reconhecimento da
diversidade étnico-racial como elemento estruturante da identidade nacional brasileira. Nesse
contexto, sua atuagdo tem sido decisiva para a inser¢do da agenda antirracista no campo
educacional, fomentando a construcdo de uma educacdo comprometida com a equidade, 0s
direitos humanos e a superacdo das desigualdades raciais. A defesa de uma educacédo
antirracista, portanto, emerge como principio norteador das praticas pedagdgicas voltadas a
valorizacdo das identidades afro-brasileiras e indigenas e ao enfrentamento do racismo
estrutural presente na sociedade e nas instituicdes escolares.

Acreditamos que a promulgacao da Lei 10.639/2003 é progressista e revolucionéria para
a educacdo brasileira, ao propor o estabelecimento de novos marcos civilizatérios para
pensarmos o Brasil a partir de uma agenda/educacéo antirracista. Ela questiona generalizagdes
académicas que aprisionam a educacao brasileira numa matriz branca, europeia, capitalista,
cristd, patriarcal e machista. O fato de uma lei existir ndo quer dizer necessariamente que ela é

ou esta sendo implementada. Sobre isso Aradjo (2021) nos aponta que:

E fundamental que gestores e profissionais da educagio conhegam o conjunto juridico
da Lei. Eles se complementam e mostram que toda rede da educacdo brasileira,
publica e particular, todos os niveis e modalidades da educacédo, estd obrigada a
cumprir a Lei 10.639/2003 (Araujo, 2021, p. 8).

Nesse sentido, a implementacdo da Lei 10.639/2003 exige mais do que o cumprimento

formal de uma norma, pois demanda uma transformacéo profunda nas estruturas curriculares,

8 Compreendemos que o Movimento Negro Brasileiro € plural e diversificado. Aqui estamos usando o singular
considerando 0 Movimento que engloba as organizagdes institucionalizadas e histéricas como o Movimento
Negro Unificado (MNU).
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nas praticas pedagogicas e nas concepcdes de educacdo que ainda reproduzem epistemologias
coloniais. A efetivacdo de uma educacao antirracista pressupde a valorizagdo dos saberes, das
historias e das contribuicdes dos povos afro-brasileiros como parte constitutiva do processo
educativo, o que implica revisar contetudos, metodologias e materiais didaticos a luz de uma
perspectiva critica e plural. Trata-se, portanto, de um desafio que envolve a formagdo
continuada de professores/as, 0 compromisso das instituicdes e a existéncia de vontade politica.
Sem essas condicOes, corre-se 0 risco de que a lei permaneca como um instrumento meramente
simbolico, desvinculado da prética cotidiana das escolas. A superacdo desse quadro requer o
reconhecimento da centralidade das relagdes étnico-raciais na construgdo da identidade
nacional, bem como a adocdo de politicas educacionais comprometidas com a equidade, a
justica social e o enfrentamento do racismo estrutural.

De acordo com Dennis de Oliveira (2021), o racismo estrutural configura-se como um
processo historico e sistémico profundamente enraizado nas estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais do Brasil, exercendo papel central na organizacgéo da sociedade. A partir
de uma perspectiva historico-critica, o autor compreende o racismo ndo como um fenémeno
isolado ou pontual, mas como uma logica constitutiva do Estado brasileiro e do sistema
capitalista, cujas origens remontam a colonizacdo e a escravidao. Essa légica é continuamente
reproduzida por meio de praticas institucionais, discursos hegemdnicos e politicas publicas que,
mesmo quando apresentadas como neutras, contribuem para a manutengdo da excluséo da
populacdo negra dos espacos de poder e para a perpetuacdo das desigualdades raciais.

O racismo é constantemente atualizado e, portanto, devemos compreender seu
funcionamento. E fundamental que haja uma compreensio das formas de producgdo e de
manutengéo do racismo estruturado e institucionalizado no Brasil (Oliveira, 2021). O racismo
estrutural ndo atua de forma independente e isolada de outros aspectos de subjugacdo de
distintos segmentos sociais (raca, género, orientagdo sexual, classe, religiosidade): é uma
questdo interseccional.® Em se tratando de pessoas negras e outras categorias ndo brancas,
havera sobreposicdes de marcadores sociais que resultardo em niveis hierarquicos de
vulnerabilidades sociais e multiplas violéncias a tais corpos. Paulo Freire (1996, p. 60) nos
alerta que “qualquer discriminagdo ¢ imoral e lutar contra ela ¢ um dever por mais que se

reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar”.

% De acordo com Kimberlé Crenshaw (2002, p. 177), interseccionalidade “é uma conceituagdo do problema que
busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos de subordinag&o.
Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posicGes relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras”.
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Ha urgéncia em enfrentarmos 0s racismos e construirmos praticas antirracistas no
ambiente escolar. Defender uma reflexdo critica pautada em uma educacgdo antirracista é
fundamental para combatermos algumas praticas, inclusive bem-intencionadas, a principio, que
podem fortalecer o racismo quando ndo propdem discussées profundas sobre ele. E preciso
evitar reduzir a agenda/pauta racial a celebracOes e festividades, como a folclorizacdo e a
estereotipacdo presentes no Dia dos Povos Indigenas (19 de abril) e no Dia Nacional da
Consciéncia Negra (20 de novembro).°

O racismo estrutural € um grande obstaculo para a implementacéo da Lei 10.639/2003
nas escolas publicas brasileiras. E necessario que o Ministério da Educacdo (MEC), juntamente
com as universidades publicas e as secretarias de educacdo, desenvolva agdes estratégicas no
ambito da politica de formacéo de professores/as, tanto inicial como continuada, com o intuito
de oportunizar o conhecimento e a valorizacdo da histdria e da cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas, assim como da diversidade na construcdo historica e cultural do pais. Djamila
Ribeiro (2019) afirma que:

Os sinais de apagamento da produc&o negra sdo evidentes. E raro que as bibliografias
dos cursos indiquem mulheres ou pessoas negras; mais raro ainda é que indiquem a
producdo de mulheres negras, cuja presen¢a no debate universitéario e intelectual é
extremamente apagada. Durante os quatro anos de minha graduacdo em filosofia, ndo
me sugeriram a leitura de nenhuma autora branca, que dira negra. A gravidade disso
esta exemplificada por Abdias do Nascimento em O genocidio do negro brasileiro,
no qual afirma que genocidio é toda forma de aniquilacdo de um povo, seja moral,
cultural ou epistemoldgica. Por nossa posicdo no arranjo geopolitico global, a
producéo de intelectuais negras brasileiras tende a ser muito menos difundida do que
a de paises como os Estados Unidos, causando atraso em debates que poderiam estar
muito mais avangados.

Um belo exemplo de feminista negra brasileira é Lélia Gonzalez, atuante nas décadas
de 1970 e 1980 e professora do curso de sociologia da Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro, que encantou plateias com o poder transformador de suas
palavras. As propostas de Lélia para pensar a “amefricanidade”, propondo um
feminismo afro-latino-americano, se perpetuam até hoje ao se propor uma luta
transnacional.

O apagamento da producdo e dos saberes negros e anticoloniais contribui
significativamente para a pobreza do debate publico, seja na academia, na midia ou
em palanques politicos. Se somos a maioria da populacéo, nossas elabora¢Ges devem
ser lidas, debatidas e citadas (Ribeiro, 2019, p. 63-64).

A implementacdo da Lei 10.639/2003 e suas diretrizes curriculares nacionais soma-se
as demandas do Movimento Negro, de intelectuais, de professores/as e de outros movimentos

sociais, que se mantém atentos/as a luta pela superacdo do racismo na sociedade e na educacao

10 Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra — instituido pela Lei 14.759, de 2023. A lei torna feriado
nacional o dia 20 de novembro, Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. Projeto aprovado pela Camara
e pelo Senado e sancionado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva.
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escolar. Esses grupos partilham da concepcgdo de que a escola é uma das instituicGes sociais
responsaveis pela construgdo de representacGes positivas dos/as afro-brasileiros/as e por uma
educacdo que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacéo integral e cidada.
Acreditam que a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construcdo de uma
educacéo para a diversidade (Gomes, 2011, p. 41).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, homologadas em 2004,
representam um marco nas politicas afirmativas no campo educacional brasileiro. Elaboradas
no ambito do MEC, em parceria com a Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do da
Igualdade Racial (Seppir), essas diretrizes refletem o esforco do Estado em enfrentar
desigualdades historicas decorrentes de um modelo de desenvolvimento excludente que limitou
0 acesso equitativo a educacdo. A aprovacao do Parecer CNE/CP 03/2004, em 18 de maio de
2004, ampliou o debate publico sobre a necessidade de inclusdo da tematica étnico-racial no
curriculo escolar, reforgando o compromisso com a democratiza¢éo do ensino e a promocao da
igualdade racial no sistema educacional brasileiro (Brasil, 2004, p. 5).

A ERER para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, constituida no
conjunto juridico e documentos emitidos pelo Conselho Nacional da Educacdo (CNE), passou
a ser um conceito fundante na determinacdo de tematicas a serem trabalhadas na escola para o
combate ao racismo e promocao de uma educagéo antirracista. A professora Nilma Lino Gomes
(2008) afirma que:

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as) compreendam
que o processo educacional também é formado por dimensGes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura e as relagdes raciais,
entre outras. E trabalhar com essas dimensfes ndo significa transformé-las em
conteldos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como
esses processos constituintes da nossa formacao humana se manifestam na nossa vida
e no prdprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir coletivamente
novas formas de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade. E
preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a
sociedade na qual esta inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou aos desejos dos
educadores (Gomes, 2008, p. 143).

A sociedade brasileira € profundamente marcada por desigualdades histéricas, em
grande medida decorrentes do legado colonial, escravocrata e patriarcal. Embora a escravidao
tenha sido formalmente abolida em 1888, as estruturas sociais e econdémicas que sustentavam
a opressdo racial permaneceram ativas, assumindo novas formas, especialmente por meio do

racismo institucional e estrutural. Nesse contexto, a escola brasileira, infelizmente, muitas
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vezes reflete e reproduz essas dindmicas excludentes, em vez de confronté-las.

Essa reproducdo do racismo estrutural ocorre de diversas maneiras: pela omissdo ou
pelo tratamento superficial das histérias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas; pela
utilizacdo de materiais didaticos que reforcam esteredtipos ou invisibilizam as contribuicdes
desses povos; pela baixa expectativa em relacdo ao desempenho de estudantes negros/as,
indigenas e pela violéncia simbdlica e institucional a que sdo frequentemente submetidos/as no
ambiente escolar; bem como pela escassa presenca de docentes e gestores/as negros/as e
indigenas, especialmente nas instituicdes privadas de ensino.

Dessa forma, se a escola tem por finalidade a formacdo para a cidadania, ela ndo pode
seguir legitimando desigualdades historicas. Sua fungdo social deve ir além da reproducéo das
estruturas existentes, atuando como agente de transformacéo social. Para isso, € indispensavel
gue promova uma educacdo antirracista, critica e emancipadora. Uma escola que ndo enfrenta
0s racismos, ainda que silenciosamente, esta colaborando com a légica de uma sociedade
estruturalmente racista. Contudo, se almejamos uma sociedade efetivamente democrética e
justa, precisamos de uma escola que rompa com essa ldgica excludente e assuma seu
compromisso com a equidade racial e social.

Descolonizar!! os curriculos escolares e os livros didaticos para a promogdo de uma
educacdo antirracista é imprescindivel para a implementacdo da Lei 10.639/2003 nas escolas
pablicas brasileiras. A partir da tomada de consciéncia dessa realidade, precisamos exigir do
Estado a garantia constitucional a educacdo laica, de qualidade e socialmente referenciada, mais
investimento em politicas publicas de acdes afirmativas e a valorizacdo dos/as profissionais de
educacao que atuam nas escolas e universidades publicas. Segundo Anténio Bispo dos Santos
(2015), vamos compreender por colonizagdo todos os processos etnocéntricos de invaséo,
expropriacdo, etnocidio, subjugacdo, e até de substituicdo de uma cultura pela outra,
independentemente do territdrio (Santos, 2015, p. 47-48).

A descolonizacgéo dos curriculos € condigdo fundamental para a efetiva implementacéo
da Lei 10.639/2003, bem como para a consolidacdo de uma proposta educacional
comprometida com a superagédo do racismo e a promogéo de uma educagéo antirracista. Sobre

a descolonizacdo dos curriculos escolares, Nilma Lino Gomes observa que:

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do carater

1 De acordo com Grada Kilomba, “descolonizag¢io refere-se ao desfazer do colonialismo. Politicamente, o termo
descreve a conquista da autonomia por parte daquelas/es que foram colonizadas/os e, portanto, envolve a
realizagdo da independéncia e da autonomia” (Kilomba, 2019, p. 224).
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conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e realidade
social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas
negadas e silenciadas nos curriculos (Gomes, 2012a, p. 102).

Os materiais didaticos sdo instrumentos de trabalho do/a professor/a e do/a estudante,
ferramentas fundamentais na mediacdo entre o ensino e a aprendizagem. Livros didaticos,
filmes, documentarios, reportagens, jornais, revistas, mapas, dados estatisticos, tabelas,
internet, entre outros meios de informacéo, tém sido utilizados frequentemente nas aulas de
Histéria. Nos ultimos anos, houve um crescimento significativo no nimero de materiais
didaticos fornecidos por editoras. Porém, h& auséncia de materiais produzidos pelos/as
estudantes.

Diante dessa variedade de materiais didaticos, desigualmente distribuidos pelas
diferentes escolas do pais, torna-se urgente e imperativa uma reflexao que ultrapasse uma visao
apenas pragmatica do problema. Bittencourt (2018, p. 242) nos leva a refletir sobre as questdes
seguintes: Qual tem sido o papel dos materiais didaticos no ensino e na aprendizagem de
Histdria? Qual a relacdo entre o tipo de material didatico e a formacéo do/a professor/a? Como
os materiais didaticos interferem na formacdo dos/as estudantes? Para responder a tais
indagacOes, torna-se necessario abordar trés aspectos essenciais: concepcdo de educacédo,
relacdo entre producdo didatica e os usos de materiais didaticos. O livro didatico ¢ “um objeto

cultural complexo”, Bittencourt (2018) afirma que:

Os livros didaticos, os mais usados instrumentos de trabalho integrantes da “tradigdo
escolar” de professores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar ha pelo menos dois
séculos. Trata-se de objeto cultural de dificil definicdo, mas, pela familiaridade de
uso, é possivel identifica-lo, diferenciando-o de outros livros.

A producdo dessa literatura didatica tem sido objeto de preocupacfes especiais de
autoridades governamentais, e os livros escolares sempre foram avaliados segundo
critérios especificos ao longo da histéria da educagdo. Os livros de Historia,
particularmente, tém sido vigiados tanto por érgdos nacionais como internacionais,
sobretudo apds o fim da Segunda Guerra Mundial. A partir da segunda metade do
século passado, divulgaram-se estudos criticos sobre os contelidos escolares, nos
quais eram visiveis preconceitos, visoes estereotipadas de grupos e popula¢des. Como
se tratava da fase do pds-guerra, procurava-se evitar, por intermédio de suportes
educacionais, qualquer manifestacdo que favorecesse sentimentos de hostilidade entre
0s povos. Nessa perspectiva, a Historia foi uma das disciplinas mais visadas pelas
autoridades. Essa vigilancia é visivel ainda na atualidade, como bem o demonstra a
imprensa periddica.

Muito criticados, muitas vezes considerados os culpados pelas mazelas do ensino de
Historia, os livros didéticos sdo invariavelmente um tema polémico. Diversas
pesquisas tém revelado que sdo um instrumento a servico da ideologia e da
perpetuagdo de um “ensino tradicional”. Entretanto, continuam sendo usados no
trabalho diario das escolas em todo o Pais, caracterizando-se pela variedade de sua
producdo, e, ao serem analisados com maior profundidade e em uma perspectiva
histérica, demonstram ter sofrido mudancas em seus aspectos formais e ganho
possibilidades de uso diferenciado por parte de professores e alunos (Bittencourt,
2018, p. 245-246).
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Os livros didaticos séo criticados por conta das suas fragilidades de contetdo, suas
lacunas e equivocos conceituais ou informativos. No entanto, o problema de tais analises reside
na concepgdo de que seja possivel existir “um livro didatico ideal”, uma obra capaz de resolver
todos os problemas do ensino, um substituto do trabalho do/a professor/a. Acreditamos que
os/as professores/as sdo insubstituiveis no processo de ensino-aprendizagem. O livro didatico
tem limites, vantagens e desvantagens, como os demais materiais didaticos. Para que o livro
didatico possa desempenhar um papel mais assertivo e efetivo no processo educativo, como um
dos instrumentos de professores/as e estudantes, torna-se fundamental compreendé-lo em todas
as suas dimensdes e complexidade.

A seguir, serd examinada a presenca de discriminacdo racial nesses materiais, com
énfase na persisténcia de estereotipos e silenciamentos, em desacordo com os principios de uma

educacéo antirracista.
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2 DISCRIMINACAO RACIAL NO LIVRO DIDATICO

A discriminacdo racial presente nos livros didaticos é uma questdo relevante e sensivel,
que merece atencéo e reflexdo. Essa forma de discriminacdo pode se manifestar de diferentes
maneiras, como na representacao estereotipada de grupos étnicos, especialmente negros e povos
indigenas, na auséncia de diversidade nas narrativas e imagens, ou ainda na reproducdo de
conceitos preconceituosos e racistas. Diante disso, € fundamental que os materiais pedagdgicos
promovam uma abordagem mais inclusiva, equitativa e respeitosa, contribuindo ativamente
para o enfrentamento dos racismos e para o fortalecimento da igualdade social no ambiente
escolar e na sociedade como um todo. Ana Célia da Silva afirma que, “em relagdo ao livro
didatico, as primeiras preocupagdes parecem ter surgido com trabalhos da década de 1950~
(Silva, 2004, p. 25).

A discriminacdo racial contra negros/as e povos indigenas nos livros didaticos é mais
uma expressao do racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Essa problemaética
manifesta-se por meio da auséncia de representatividade, da perpetuacdo de esteredtipos
negativos e da valorizacdo de narrativas eurocéntricas, que silenciam ou distorcem as
contribuicbes historicas e culturais desses grupos. Tais representacdes contribuem para a
reproducdo de preconceitos no ambiente escolar e afetam a constru¢do da identidade de
estudantes pertencentes a essas populacfes. Diante disso, torna-se imprescindivel repensar os
materiais didaticos a partir de uma perspectiva antirracista, que promova a valorizacdo da
diversidade étnico-racial, contribuindo para uma educacdo mais equitativa, inclusiva e
comprometida com a justica social.

A ideologia do branqueamento e o mito da democracia racial surgem como estratégias
da elite branca brasileira para conter possiveis reivindicacdes da maioria negra e mestica por
direitos étnico-culturais. Em uma sociedade baseada na exploragdo, o reconhecimento das
diferencas implicaria igualdade e reciprocidade, algo incompativel com a logica de dominacéo.
Assim, consolidou-se um discurso que nega a humanidade da populacdo negra e promove sua
inferiorizacdo, recorrendo, especialmente no século XIX, a teorias pseudocientificas para
legitimar a supremacia branca (Silva, 2004, p. 31-32).

Conforme Silva (2008, p. 23), a ideologia do branqueamento se consolida quando o
sujeito estigmatizado, ao assimilar uma autoimagem negativa e atribuir uma imagem positiva
ao outro, passa a rejeitar-se e procura aproximar-se dos valores e comportamentos associados
ao grupo social considerado superior.

Os estereotipos exercem um papel central na veiculacdo de ideologias por meio dos
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materiais pedagogicos, especialmente os livros didaticos. Esses esteredtipos alimentam
preconceitos baseados em juizos prévios e na falta de conhecimento sobre o outro, podendo
levar a exclusdo, a fixacdo de papéis sociais negativos, a autorrejeicao e a baixa autoestima dos
grupos estigmatizados, 0 que compromete sua organizacgdo politica (Silva, 2008, p. 24).

Ao tratar da representacdo de grupos historicamente subalternizados, Silva (2008, p. 25)
nos adverte sobre os riscos e impactos dessa construgdo simbolica, destacando a forma como
esses grupos sdo frequentemente retratados a partir de esteredtipos que reforcam desigualdades

e marginalizacdes. Silva (2008) destaca que:

N&o ser visivel nas ilustracbes do livro didatico e, por outro lado, aparecer
desempenhando papéis subalternos, pode contribuir para a crianga que pertence ao
grupo étnico/racial invisibilizado e estigmatizado desenvolver um processo de
autorrejeicao e de rejeicdo ao seu grupo étnico/racial.

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem referéncia ao seu
passado de homem livre antes da escraviddo e as lutas de libertacdo que desenvolveu
no periodo da escraviddo e desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser
corrigida se o professor contar a histéria de Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das
revoltas e insurrei¢cfes ocorridas durante a escraviddo; contar algo do que foi a
organizagio sdcio-politico-econdmica e cultural na Africa pré-colonial; e também
sobre a luta das organizagdes negras, hoje, no Brasil e nas Américas (Silva, 2008, p.
25).

Silva (2008, p. 26) aponta que muitos/as professores/as demonstram expectativas
reduzidas em relacdo ao desempenho de estudantes negros/as e oriundos/as das classes
populares, 0 que pode estar relacionado a internalizacdo de esteredtipos historicamente
construidos que associam a populacdo negra a falta de inteligéncia. Essa representacdo,
reforcada pelos meios de comunicacdo e materiais pedagdgicos, ndo apenas contribui para a
exclusdo desses/as estudantes, mas também alimenta preconceitos entre estudantes nédo
negros/as e sentimentos de incapacidade entre criancas negras, afetando seu interesse pelos
estudos e aumentando os indices de repeténcia e evasao escolar.

A autora destaca que os esteredtipos, ao representarem de forma distorcida e limitada a
realidade, tendem a provocar nos individuos estigmatizados sentimentos de autorrejeicéo, baixa
autoestima e afastamento de seus semelhantes. Nesse processo, muitos passam a buscar 0s
valores apresentados como universais, numa tentativa ilusoria de se aproximar do grupo
dominante e se libertar da condicdo de inferiorizagdo (Silva, 2008, p. 30-31).

O livro didatico tem sido objeto de estudo de diversas areas do conhecimento,
especialmente da educag&o, das ciéncias sociais e da linguistica. No Brasil, as pesquisas sobre
esse material ganharam forca a partir da década de 1980, quando estudiosos/as passaram a

problematizar seu papel na construcdo do conhecimento escolar, na formacdo ideoldgica de
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estudantes e na reproducdo de valores culturais dominantes.

Circe Bittencourt (1993) destaca a fungéo do livro didatico como veiculo de transmissao
de uma determinada visdo de mundo, muitas vezes alinhada a ideologias hegemonicas e
excludentes. Em sua pesquisa, a autora evidenciou como os livros de Historia contribuiam para
uma narrativa nacional oficial, frequentemente marcada pela invisibilizagdo de negros/as,
povos indigenas, mulheres e classes populares. Em sua tese de doutorado intitulada Livro
didatico e conhecimento historico: uma histéria do saber escolar, Bittencourt (1993) faz a

seguinte observacao a respeito dos livros didaticos:

Livros escolares circulam aos milhdes diariamente pelas maos de professores e
alunos. Editoras divulgam novos titulos e reeditam os mais vendidos, dando ao livro
didatico proeminéncia na industria cultural. A literatura escolar é o produto de maior
vendagem no quadro atual das editoras nacionais.

O livro didatico € assunto polémico, pois gera posi¢des radicais entre professores,
alunos e pesquisadores dos problemas educacionais.

Nossa experiéncia profissional como professor em escolas de primeiro e segundo
graus e em cursos de formacao inicial e continua de professores nos permitiu perceber
que, mesmo com ressalvas e em meio a praticas alternativas de trabalho com outros
materiais didaticos, o livro escolar tem sido o instrumento pedag6gico de maior
utilizagdo no quotidiano escolar.

Constatamos que os consumidores de livros didaticos, professores e alunos, divergem
na avaliacdo do papel exercido por ele na vida escolar (Bittencourt, 1993, p. 1-2).

O silenciamento e o ocultamento da diversidade no Brasil tém contribuido para a
exclusdo de grupos como povos indigenas, negros e pessoas em situacdo de vulnerabilidade
social, alimentando um sentimento de ndo pertencimento a sociedade. Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva argumenta que a falsa ideia de uma convivéncia harmoniosa e igualitéria,
construida historicamente e difundida por autores como Gilberto Freyre e Cassiano Ricardo,
tem dificultado o reconhecimento das diferencas étnico-raciais e restringido a participacédo
desses grupos nos espacos publicos. Ainda que o Estado tenha tomado algumas medidas legais
contra a discriminagdo, como na Constituicao de 1934 e, mais efetivamente, na “Constituicao
Cidada” de 1988, o desafio de enfrentar o racismo estrutural e valorizar a diversidade
permanece (Silva, 2011, p. 26-27).

Segundo Nilma Lino Gomes (2012a, p. 99), vivemos um momento singular no campo
do conhecimento, no qual a diversidade epistemologica ganha maior visibilidade,
especialmente nas ciéncias humanas e sociais. Nesse cenario, a educacgao se apresenta como um
espaco de articulagdo complexa entre teoria e pratica, em que as transformacdes tedricas
influenciam a acdo pedagdgica e, a0 mesmo tempo, os desafios do cotidiano escolar suscitam

revisdes conceituais e questionamentos sobre paradigmas consolidados.
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De acordo com Sueli Carneiro (2011), a estrutura educacional brasileira, incluindo os
livros didaticos, ainda opera de forma a marginalizar os saberes e as contribuic¢Ges histéricas de
negros e indigenas. Essa préatica contribui para a reproducdo de uma hierarquia racial implicita
no curriculo escolar, reforcando desigualdades e silenciamentos historicos sistematicos.

Diante da relevancia do livro didatico na construcdo de saberes escolares e na
reproducao de representagdes sociais, torna-se fundamental analisar em que medida essas obras
incorporam, de fato, as diretrizes das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Nesse contexto, a
Colecao Dialogos em Ciéncias Humanas (2020), de Claudio Vicentino, Eduardo Campos e
Eustaquio de Sene, sera examinada com o intuito de verificar como as tematicas étnico-raciais
sdo abordadas, especialmente no que se refere a presenca ou auséncia de estereotipos, omissées

e apagamentos historicos.

2.1 Colecéo Dialogos em Ciéncias Humanas

Este estudo tem como objetivo central analisar a relacao entre a Colecdo Dialogos em
Ciéncias Humanas e as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, considerando que o recorte tematico
proposto esta diretamente vinculado a essa legislacao e as diretrizes pedagogicas e normativas
que regem a educacdo brasileira contemporénea. A promulgacdo dessas leis representa um
marco nas politicas publicas educacionais, ao instituirem a obrigatoriedade do ensino da historia
e das culturas africana, afro-brasileira e indigena no curriculo da educacéo basica, contribuindo
para a valorizacdo da diversidade étnico-racial e para a construcdo de uma educacgdo
comprometida com a justica social e a superacdo das desigualdades historicas. Nesse contexto,
a referida colecdo constitui um recurso didatico relevante para a implementacdo dessas
diretrizes no cotidiano escolar.

Os dispositivos legais representam ndo apenas uma resposta a uma divida histérica com
0s povos historicamente marginalizados, mas também a tentativa de consolidar uma proposta
pedagdgica comprometida com a constru¢cdo de uma educagdo antirracista, uma préatica
educacional que reconhece, valoriza e incorpora a diversidade étnico-racial como elemento
constitutivo da formacdo sociocultural brasileira. Nesse sentido, torna-se fundamental
problematizar a forma como os materiais didaticos, especialmente aqueles avaliados e

distribuidos pelo PNLD?*?, tém respondido a esse imperativo normativo, ético e pedagdgico. Tal

120 Decreto 9.154 de 1/8/1985 criou o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, que, entre outras
medidas, estabeleceu o fluxo regular de recursos para a aquisicao e distribuicao de livros didaticos em todo o
pais (Bittencourt, 2018, p. 252).
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andlise é essencial para verificar em que medida esses recursos didaticos contribuem para a
efetivacdo de uma ERER orientada pelos principios da equidade, da justi¢a social e do combate
ao racismo estrutural. “A complexidade e o predominio do uso do livro didatico nas salas de
aula tém despertado o interesse de muitos estudiosos, e esse material didatico tem sido
investigado sob diversos angulos em diferentes paises” (Bittencourt, 2018, p. 248).

A antiga Vila Paranod surgiu como acampamento dos/as trabalhadores/as que
construiram a Barragem do Lago Paranoa entre 1957 e 1959, no contexto da edificacdo de
Brasilia, inaugurada em 1960. Inicialmente ocupada por migrantes, majoritariamente
nordestinos/as, a area passou a receber popula¢bes removidas de zonas centrais, em fungédo da
expansao urbana planejada do Distrito Federal, dando origem a ocupacdes periféricas marcadas
pela precariedade e auséncia de infraestrutura. Com predominancia rural em seus primeiros
anos, o Paranod experimentou acelerado processo de urbanizacdo nas décadas seguintes,
impulsionado por fluxos migratorios continuos e pela busca por moradia. Sua formalizagéo
como Regido Administrativa ocorreu em 1989. Apesar de avancos institucionais e melhorias
estruturais, persistem desafios como a desigualdade socioeconémica e o déficit de servicos
publicos. Atualmente, o Paranoa configura-se como territério de intensa mobilizacdo
comunitéria e reivindicacdo por direitos sociais e inclusdo no desenvolvimento urbano do
Distrito Federal®3.

O Centro de Ensino Médio 01 do Paranoa (CEM 01 do Paranoa), localizado no Distrito
Federal, é uma instituicdo publica de ensino médio regular vinculada a SEEDF. Inaugurado em
dezembro de 1998, o CEM 01 esta situado na Quadra 04, Conjunto “A”, Lote 05 — Area
Especial, Paranoa-DF, CEP 71.570-401. Sua construcdo ocorreu durante o governo de
Cristovam Buarque e Arlete Sampaio (PT), no ambito de politicas publicas voltadas a expansdo
e a qualificacdo da rede publica de ensino médio na regido.

A infraestrutura fisica da escola é composta por quatro blocos, que abrigam um total de
18 salas de aula, além de cinco banheiros destinados aos/as estudantes, sendo um deles adaptado
para estudantes com deficiéncia, dois banheiros para funcionarios/as terceirizados/as e quatro
para o corpo docente. Todas as salas de aula sdo equipadas com projetor, aparelho de televisao
e sistema de climatizacao por ar-condicionado, o que contribui para a promog¢édo de um ambiente
mais propicio ao ensino-aprendizagem.

O Bloco 1 concentra a Sala de Leitura, a Sala da Psicologia Escolar, a Sala de Recursos

13 Disponivel em: https://www.cultura.df.gov.br/w/historia-do-paranoa-ganha-protecao. Acesso em: 20 mar.
2025.
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e seis salas de aula. No Bloco 2, estdo alocadas a Sala dos/as Professores/as, a Direcéo, a Sala
do Servico de Orientacdo Educacional (SOE) e outras cinco salas de aula. O Bloco 3 abriga
cinco salas de aula, uma sala de multimidia, a sala da Supervisdo Pedagdgica, a sala de
Mecanografia e a Secretaria Escolar. Por fim, o Bloco 4 compreende o Almoxarifado, a sala da
Coordenagdo Pedagogica, a sala da Supervisdao Administrativa, a Cantina Escolar, uma sala de
atendimento da equipe terceirizada de limpeza e manutencdo, duas salas de aula, um
Laboratorio de Ciéncias, um Laboratdrio de Informaética e a Sala Infozine, um espaco multiuso
voltado para atividades pedagogicas e projetos interdisciplinares. A area externa da instituicdo
contempla um estacionamento destinado aos servidores, um depdésito, uma guarita de vigilancia
e duas quadras poliesportivas descobertas, compartilhadas com o Centro de Ensino
Fundamental 04 do Paranoa.

O CEM 01 do Paranoa atende, majoritariamente, a populacdo das regides
administrativas do Paranod, Paranoa Parque e do Itapod, no Distrito Federal, cujos territérios
sdo marcados por desigualdades socioecondmicas e processos historicos de exclusdo. Assim
como ocorre em outras instituicbes de ensino localizadas em areas periféricas e com
vulnerabilidades socioecondmicas do pais, a escola enfrenta desafios significativos, como a
escassez de recursos materiais e humanos, a violéncia no entorno, a baixa participacao familiar
e as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem (Cunha, 2012).

Essas dificuldades ndo sdo exclusivas da instituicdo ou da localidade, mas refletem os
entraves estruturais da educacdo publica brasileira, fortemente atravessada por desigualdades
historicas de classe, raca e territorio (Munanga, 2004). A pandemia de Covid-19 intensificou
esse cenario, expondo e agravando vulnerabilidades educacionais ja existentes. Durante e ap6s
0 periodo de ensino remoto, observou-se o crescimento de sintomas relacionados ao sofrimento
psiquico entre os/as estudantes, o aumento do desinteresse pela escola e, como consequéncia,
0 avancgo dos indices de evasdo e abandono escolar, sobretudo no turno noturno (Oliveira;
Vieira, 2021; Unicef, 2022).

Atualmente, a instituicdo escolar conta com aproximadamente 1.500 estudantes
matriculados/as. Observa-se que a maioria desses/as discentes tem identidade negra, o que
reflete a composicdo étnico-racial predominante no ambiente escolar. Ressalta-se, ainda, a
presenca de trés estudantes indigenas, dois pertencentes a etnia Kamayura, do estado do Mato
Grosso, e um da etnia Wapichana, oriundo de Roraima, o que evidencia a diversidade étnico-
racial presente na comunidade escolar. Nesse cenério, torna-se indispensavel a implementacdo
de préaticas pedagogicas fundamentadas nos principios da interculturalidade critica e do

antirracismo, com vistas a valorizacao e ao respeito as especificidades identitarias e culturais
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dos/as estudantes (Gomes, 2005; Silva, 2010). Tais diretrizes estdo em consonancia com 0s
dispositivos legais estabelecidos pela Lei 10.639/2003, pela Lei 11.645/2008 e pela Resolucdo
CNE/CP 01/2004, que determinam a obrigatoriedade da inclusédo da histéria e cultura africana,
afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares, promovendo a equidade, o reconhecimento
da diversidade e a justi¢a social no &mbito educacional.

Nazareno e Meneses (2023) analisam o Curso de Educagdo Intercultural da UFG,
implementado desde 2007, como uma experiéncia formativa pautada na interculturalidade
critica, ao articular saberes indigenas e académicos por meio do dialogo horizontal, da cocriacao
epistemoldgica e da traducdo intercultural. A proposta se inscreve na perspectiva da
descolonizacdo do conhecimento e da valorizagdo das cosmovisdes dos povos originarios,
contrapondo-se a logica colonial-capitalista que historicamente silenciou esses saberes. Nesse
sentido, o curso contribui para a afirmacao da resisténcia epistémica e para o fortalecimento do
protagonismo indigena na educagdo escolar.

A valorizagdo da diversidade étnico-racial constitui-se como um dos pilares
fundamentais do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)** do CEM 01 do Paranoa, orientando a
construcdo de uma educacdo antirracista e emancipadora, comprometida com a equidade e a
justica social. Desde 2018, essa instituicdo, situada no Distrito Federal, desenvolve o Projeto
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena como parte de uma proposta educativa que busca
enfrentar o racismo estrutural e promover a valorizacdo dos saberes e das identidades
historicamente marginalizadas. Tal iniciativa estd em consonancia com os principios da ERER,
que, conforme argumenta Gomes (2008), deve ser guiada por praticas pedagdgicas que nao
apenas integrem os contetdos referentes a histdria e cultura de povos africanos e indigenas,
mas que 0s reconhegcam como constitutivos da formacdo de uma identidade nacional plural,
democratica e comprometida com a superacao das desigualdades étnico-raciais.

Para Munanga (2009), essa legislacdo representa uma tentativa de reparar, ainda que
parcialmente, o silenciamento histérico e curricular a que foram submetidos os conhecimentos
e experiéncias de povos africanos e indigenas no contexto brasileiro. Nesse sentido, a proposta
do CEM 01 do Paranod busca ndo apenas cumprir a legislacdo vigente, mas, sobretudo,
fomentar uma educacéo antirracista, critica e voltada a formacéo cidada.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais, elaboradas sob a coordenacdo de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2005),

14 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/07/ppp_cem_01 paranoa.pdf.
Acesso em: 15 jan. 2025.
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ressaltam que a insercdo dessas tematicas deve ocorrer de forma transversal, articulando
conteidos e metodologias em todos os componentes curriculares. O projeto, portanto, atende
as exigéncias legais ao mesmo tempo que propde uma reconfiguracao pedagdgica significativa
no espaco escolar.

O objetivo geral do projeto é assegurar o ensino sistematico e interdisciplinar da Historia
e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no ambiente escolar, contribuindo para a
construcdo de uma consciéncia critica entre os/as estudantes. Os objetivos especificos sao:
promover uma educacdo antirracista, fundamentada no respeito as diferencas étnico-raciais;
valorizar os saberes e praticas culturais afro-brasileiras e indigenas como constitutivos da
identidade nacional; combater o racismo, a discriminagao e outras formas de intolerancia por
meio do conhecimento e da valorizacdo da diversidade; educar para a convivéncia na
diversidade, reconhecendo a pluralidade de identidades étnicas, historicas e culturais do pais.

A proposta estd alinhada as competéncias gerais da BNCC, que preconiza o
desenvolvimento de uma formacdo integral e cidadd. O projeto estimula, entre outras
competéncias, a valorizacdo dos conhecimentos historicamente construidos, a empatia, 0
respeito as diferencas, a cooperacao e 0 compromisso com a transformacéo da realidade. Como
argumenta Gomes (2012b), a ERER requer praticas pedagdgicas que promovam o
reconhecimento positivo das identidades afrodescendentes e indigenas, criando espacos de
escuta e protagonismo desses sujeitos. Assim, o projeto desenvolve competéncias que
contribuem para a formacéo de estudantes criticos, conscientes e engajados socialmente.

O contetido programatico contempla tematicas como: Historia da Africa pré-colonial e
das civilizagGes africanas; a diaspora africana e a contribuicdo dos povos negros na formacédo
do Brasil; a trajetoria historica e cultural dos povos indigenas e suas lutas por territorio,
identidade e direitos; as manifestacdes culturais afro-brasileiras e indigenas (arte, religido,
culinaria, musica, literatura); a critica ao eurocentrismo e ao epistemicidio presente na histéria
oficial. Conforme destaca Munanga (2004), a superacdo da historia Unica exige a insercao de
maltiplas narrativas e perspectivas, o que implica reconhecer que a historia do Brasil é
atravessada pelas contribui¢Ges dos povos africanos e indigenas, e ndo pode ser contada de
forma monocultural.

A metodologia adotada € critica, participativa e interdisciplinar. A proposta didatica
valoriza praticas como a exibicéo e anélise de producdes audiovisuais (filmes, documentéarios
e reportagens), a leitura de obras literérias e textos teoricos, além da promocdo de debates,
seminarios e rodas de conversa. Inspirada nas contribui¢oes de Paulo Freire e nos principios da

educacdo para as relacdes étnico-raciais, essa abordagem visa a problematizacao da realidade,
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ao reconhecimento dos sujeitos historicamente silenciados e a valorizagdo de suas formas de
resisténcia. Como enfatiza Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2003), é necessério que 0s
espacos escolares se abram ao dialogo com outras epistemologias e formas de conhecimento,
de modo a combater o racismo e produzir uma educacdo plural, comprometida com a justica
social.

A avaliacdo do projeto é continua e formativa, considerando tanto os aspectos
cognitivos quanto os socioemocionais envolvidos no processo de aprendizagem. S&o utilizados
instrumentos como seminarios, debates, cine-debates, producdes escritas e autoavaliacdes. O
objetivo é compreender o desenvolvimento da consciéncia critica dos/as estudantes e sua
capacidade de interagir de forma respeitosa e ética com a diversidade étnico-racial.

O Projeto Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena do CEM 01 do Paranoa
representa uma pratica pedagogica efetiva de enfrentamento aos racismos e de valorizacao da
diversidade étnico-cultural brasileira. Ao dialogar com os pressupostos das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, bem como com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a iniciativa contribui para a
construcdo de um espaco escolar democratico, plural e antirracista. Como sintetiza Nilma Lino
Gomes (2002), a escola tem papel fundamental na superacdo do racismo e na construcdo de
novas narrativas identitarias. Projetos como esse demonstram que é possivel transformar o
curriculo em um espaco de disputa por visibilidade, justica e reconhecimento.

Conforme aponta Bittencourt (2018, p. 249), os livros didaticos de Histéria no Brasil
tém sido amplamente analisados por pesquisadores/as, sobretudo sob uma ética ideoldgica.
Entretanto, tais analises vém se ampliando progressivamente, incorporando questdes como a
discrepancia entre a producgdo académica e o conteudo escolar, bem como a presenca de lacunas
e estereotipos relacionados a grupos étnicos e sociais historicamente marginalizados.

Pesquisas voltadas a analise de livros didaticos tém apontado a persisténcia de
representacdes estereotipadas e reducionistas de grupos étnico-raciais, com destaque para as
populagdes indigenas e negras. Em relacdo aos povos indigenas, ainda predominam abordagens
que os restringem ao periodo colonial, reforcando imagens homogéneas e descontextualizadas,
enquanto suas trajetérias histdricas e realidades contemporaneas seguem marginalizadas.
Quanto a populacdo negra, embora se identifiquem avangos decorrentes da mobilizacdo dos
movimentos sociais, 0s contetdos permanecem fortemente concentrados na escravidao, com
escassa atencdo ao pos-abolicdo e a atuacao politica e cultural dos/as negros/as no século XX.
Essas lacunas revelam a distancia entre os principios de uma educacgdo antirracista e a forma
como os materiais didaticos tratam a diversidade étnico-racial no contexto escolar (Bittencourt,
2018, p. 250).



62

Bittencourt (2018, p. 251) destaca que, além dos textos, as imagens presentes nos livros
didaticos de Historia, como quadros, fotografias e charges, passaram a receber atencéo
crescente dos/as pesquisadores/as, ndo apenas por seu potencial ideolégico, mas pelo papel que
desempenham na formacao do imaginario histérico dos/as estudantes. A autora observa que ha
um movimento de aprofundamento nas analises didaticas, com investigacGes que vao além da
denuncia de vieses ideoldgicos, buscando compreender as rela¢des entre contetdo, metodologia
de ensino, mercado editorial e politicas publicas educacionais. Assim, as pesquisas recentes
tém contribuido para uma concepgdo mais complexa e critica do livro didatico engquanto
ferramenta pedagdgica e produto cultural.

A Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas, de autoria de Claudio Vicentino®®, Eduardo
Campos® e Eustaquio de Sene'’, publicada pela Editora Atica a partir de 2020, foi aprovada no
PNLD 2021, especificamente no Objeto 2, destinado ao Ensino Médio na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. O volume principal da colecdo, Dialogos em Ciéncias Humanas:
Compreender o Mundo, tem o codigo 0152P21204 no sistema do PNLD (Brasil, 2019a).

Em 2021, o material de divulgacao foi submetido a avaliacdo e selecdo pela SEEDF.
Desde o0 ano de 2022 até o presente momento, os livros didaticos pertencentes a referida colecéo
vém sendo utilizados por docentes e discentes do CEM 01 do Paranoa, no Distrito Federal.
Nesse contexto, a professora S6nia Maria de Magalh&es (2012) adverte que:

O livro didéatico, como qualquer outra obra, ndo pode ser visto com neutralidade,
independente da posi¢do de quem o escreve, ndo construindo, portanto, um oréaculo
portador de uma verdade absoluta, apesar de toda a credibilidade que tem recebido ao
longo dos anos. Deve-se, contudo, destacar a sua importancia no cotidiano escolar,
considerando as precarias condi¢Ges da maioria das escolas brasileiras, e sua falta de
recursos didatico-pedagdgicos. Nestas condi¢Bes, constitui, na maioria das vezes, 0
tnico recurso do professor em sala de aula e muitas vezes definidor do préprio
curriculo escolar (Magalhaes, 2012, p. 209).

No ambito das politicas publicas voltadas a qualificagdo do ensino médio, a Colecao
Dialogos em Ciéncias Humanas, aprovada no PNLD 2021, constitui uma proposta pedagdgica

alinhada as diretrizes da BNCC e ao Novo Ensino Médio. A obra busca promover uma

15 Bacharel em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sao Paulo (USP). Professor de Historia no Ensino Médio e
cursos pré-vestibulares. Autor de obras didaticas e paradidaticas para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

16 Bacharel e licenciado em Geografia pela USP. Mestre em Educacdo pela mesma universidade. Coordenador
educacional e pedag6gico do Ensino Fundamental (anos finais) e do Ensino Médio. Professor na Educacéao
Bésica e no Ensino Superior.

17 Bacharel e licenciado em Geografia pela USP. Mestre e doutor em Geografia Humana pela mesma universidade.
Professor de Geografia do Ensino Médio na rede pUblica e em escolas particulares. Professor de Metodologia
do Ensino de Geografia na Faculdade de Educacdo da USP por cinco anos.
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abordagem interdisciplinar das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, integrando contetdos
de Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia a partir de situagdes-problema que incentivam a
andlise critica da realidade social.

A colecdo valoriza o desenvolvimento do pensamento reflexivo, o exercicio da
cidadania e a compreensdo historica e geogréfica dos fendmenos sociais. Ao mobilizar
diferentes saberes e metodologias, os autores propdem um diélogo entre os contetdos escolares
e as vivéncias dos/as estudantes, contribuindo para a formacao de sujeitos autbnomos, criticos
e conscientes de seu papel na sociedade contemporanea. A obra atende, assim, aos critérios
estabelecidos pelo PNLD 2021, especialmente no que se refere a promocdo de competéncias e
habilidades exigidas pela BNCC, a valoriza¢do da diversidade e a articulagdo entre teoria e
préatica (Vicentino; Campos; Sene, 2020).

A analise desenvolvida nesta pesquisa tem inicio a partir da observacdo das capas dos
volumes que compdem a Cole¢do Didlogos em Ciéncias Humanas, compreendendo-as como
elementos significativos na mediacdo dos conteddos e na construcdo de representacdes
simbolicas. Nossa analise considera que tais imagens ndo sdo neutras, mas carregam
intencionalidades que contribuem para a formacdo de sentidos sobre os temas abordados,
influenciando as leituras que estudantes e professores/as constroem sobre a diversidade social,

étnico-racial e historica.

Figura 1 - Capas dos livros da Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020).
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Ao analisarmos as capas dos seis volumes da Colecéo Dialogos em Ciéncias Humanas,
observa-se a presenca de representagdes visuais de jovens negros/as e brancos/as, mas a
auséncia de figuras que expressem ou remetam a identidade indigena. Além disso, nota-se que
os individuos retratados aparecem sozinhos. Essa lacuna iconografica evidencia uma limitacao
no compromisso com a representatividade étnico-racial ampla e diversa, tal como preconizam
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que visam a construcdo de uma educacao que reconheca e
valorize a pluralidade cultural do povo brasileiro.

A auséncia de representacfes indigenas em materiais didaticos, especialmente em
elementos de grande visibilidade como as capas dos livros, contribui para a invisibilizacdo
desses povos no imaginério escolar e social. Como argumenta Gomes (2002), a representacdo
simbodlica é uma dimensdo fundamental da construcao identitaria, pois 0s sujeitos constroem
sua autoimagem a partir das referéncias que lhes sdo social e culturalmente acessiveis. Quando
essas referéncias sdo inexistentes ou estigmatizadas, produzem-se efeitos negativos sobre a
autoestima, o pertencimento e o0 reconhecimento das identidades historicamente
marginalizadas.

Além disso, de acordo com Hall (2006), a representacdo ndo € meramente reflexo da
realidade, mas um processo ativo de construcdo de significados. Nesse sentido, a forma como
0s sujeitos sociais sdo (ou ndo séo) representados nos materiais escolares interfere diretamente
na maneira como sao percebidos por si mesmos e pelos outros. Portanto, a exclusdo da
identidade indigena no campo simbdlico das imagens reforca um processo histérico de
silenciamento e negacdo de sua centralidade na formacéo do Brasil.

Tal auséncia aponta para a necessidade de uma revisao critica dos critérios adotados na
producdo e avaliacdo dos materiais didaticos, sobretudo no que se refere a promogdo de uma
educacdo antirracista, plural e inclusiva. Como destacam Candau e Russo (2010), a
interculturalidade critica e a ERER devem perpassar ndo apenas os conteidos, mas também as
formas de representacdo, garantindo a visibilidade de todos os grupos sociais que compdem a
realidade brasileira.

De acordo com Bittencourt (2018, p. 254), a analise dos livros didaticos de Historia ndo
deve se restringir a identificacdo dos valores e ideologias que permeiam seu contetido, mas deve
tambem considerar trés dimensdes fundamentais: a forma do material, o conteudo historico
escolar propriamente dito e o0s aspectos pedagdgicos que o estruturam. Esses elementos, quando
articulados, permitem uma compreensdo mais abrangente da funcdo formativa dos livros
didaticos na construcéo do saber histdrico no contexto escolar.

Bittencourt (2018, p. 255-256) argumenta que o livro didatico, além de ser um
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instrumento pedagdgico, deve ser compreendido como um produto da industria cultural, cuja
materialidade expressa tanto interesses comerciais quanto orientagdes estatais. A autora destaca
que sua elaboracdo segue légicas mercadoldgicas, com estratégias voltadas a seducao dos/as
professores/as, principais decisores/as de sua adocdo, e atende aos critérios das politicas
publicas educacionais, uma vez que o Estado é seu principal comprador. Nesse sentido,
elementos formais como capa, qualidade grafica, disposicdo das ilustragdes, uso de recursos
tipograficos e presenca de materiais complementares ndo sao neutros: compdem um projeto
editorial que influencia diretamente a leitura, a recepcao e a mediagdo do contetdo escolar. A
analise desses aspectos formais permite compreender os multiplos agentes envolvidos na
producdo do livro e suas implicacdes na pratica pedagdgica.

Conforme Bittencourt (2018, p. 256-257), o livro didatico ocupa um lugar central na
concretizacdo do conteddo histérico escolar, pois sistematiza e explicita conhecimentos
oriundos tanto das propostas curriculares quanto da producdo historiografica. Essa funcéo, no
entanto, ndo é neutra nem isenta de desafios, ja que os/as autores/as e editoras devem articular
coerentemente essas fontes de saber, muitas vezes recorrendo a um discurso simplificado e
pouco contestavel, o que o torna um instrumento de transmissdo de verdades histéricas
consolidadas. A autora observa que, embora os livros didaticos apresentem introducdes que
indicam filiacBes historiograficas, suas préaticas textuais revelam tendéncias ecléticas e uma
linguagem impositiva, com poucas possibilidades de didlogo critico. Essa caracteristica
compromete a autonomia interpretativa do/a professor/a e do/a estudante, favorecendo a
repeticdo acritica de contetdos. Além disso, aspectos formais e estilisticos, como vocabulario,
extensdo de frases, estrutura dos textos e nimero de paginas, revelam a complexidade da
producdo didatica, exigindo equilibrio entre acessibilidade e precisdo conceitual.

Bittencourt (2018, p. 257-258) ressalta que, ao analisar o livro didatico, é fundamental
considerar ndo apenas os contetidos e suas filiagdes historiograficas, mas também a articulagéo
entre a informacéo apresentada e os métodos de aprendizagem propostos. O livro ndo se limita
a funcéo de transmitir contetdos disciplinares; ele também expressa uma concepcao pedagogica
subjacente, evidenciada nas atividades que acompanham os capitulos. Essas atividades indicam
como o conhecimento deve ser apreendido pelos/as estudantes, revelando se o enfoque favorece
uma aprendizagem critica e reflexiva ou se permanece centrado na memorizagdo de dados. A
autora também chama a atencéo para os efeitos da fragmentacéo na producéo editorial, em que
os/as autores/as dos textos e das atividades pedagdgicas, muitas vezes distintos/as, acabam
gerando descompassos entre conteldo e proposta metodolégica. Essa desconexdo pode

comprometer a coeréncia do material, especialmente quando textos historicamente
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fundamentados s&o seguidos por exercicios mecénicos e descontextualizados, que pouco
contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico dos/as estudantes.

A analise da Colecéo Dialogos em Ciéncias Humanas fundamenta-se nas diretrizes das
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que inserem no curriculo da Educacdo Basica o ensino da
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, constituindo importantes marcos legais no
enfrentamento do racismo e na promog&o da diversidade étnico-racial. Conforme aponta Gomes
(2012b), a efetivacdo dessas leis demanda praticas pedagdgicas comprometidas com uma
educacdo antirracista e inclusiva. Com base nessa perspectiva, examinam-se os volumes da
colecédo quanto a presenca de contetidos, abordagens didaticas e representacfes que contribuam
para a valorizacdo dos saberes historicamente marginalizados, promovendo uma formagéo
cidada critica e comprometida com a equidade racial no contexto escolar.

A Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas apresenta-se estruturada em seis volumes,
cada qual orientado por um eixo tematico que se configura como fundamental para a promocéo
do pensamento critico e para o fortalecimento da consciéncia cidada. A proposta pedagdgica
da colecdo adota uma abordagem interdisciplinar e contextualizada, em consonancia com as
diretrizes da Educacdo Basica. Cada volume é composto por 160 paginas e esta organizado em
duas unidades, subdivididas em dois capitulos cada, totalizando quatro capitulos por volume.
Os conteudos abordam temas contemporaneos e socialmente relevantes, visando a formacéo
integral dos/as estudantes do Ensino Médio.

A colecdo conta, ainda, com o Caderno BNCC, que apresenta as competéncias e
habilidades previstas na BNCC. Esse material inclui as competéncias gerais da Educacéo
Basica, bem como as competéncias especificas e habilidades referentes as areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias; Matemaética e suas Tecnologias;
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, todas voltadas para o Ensino Médio. Além disso,
cada volume contempla um sumario detalhado e referéncias bibliograficas comentadas,
contribuindo para a ampliagéo do repertorio tedrico-metodologico dos/as docentes e discentes.

Os seis volumes que compdem a Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas néo
apresentam uma sequéncia rigida nem hierarquizacdo baseada em niveis crescentes de
complexidade conceitual, o que permite sua utilizacdo de forma flexivel, conforme as
especificidades pedagogicas de cada instituicdo de ensino. No caso do CEM 01 do Paranog,
cuja organizacdo curricular € estruturada por semestralidade, foi adotada a seguinte ordem para
o0 trabalho com a colec¢do: no primeiro ano do ensino médio, foram utilizados os volumes
Compreender o Mundo e Mundo em Movimento; no segundo ano, Consciéncia Ambiental e

Importancia do Trabalho; e, no terceiro ano, Convivio Democratico e Construcdo da
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Cidadania.

De acordo com as diretrizes legais e normativas em vigor, ndo ha impedimento para que
0s conteudos estabelecidos pela BNCC para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
sejam distribuidos de maneira néo linear ao longo das séries do ensino médio. No entanto, essa
flexibilidade requer planejamento pedagégico criterioso, de modo a ndo comprometer 0s
principios orientadores do Novo Ensino Médio, especialmente no que diz respeito a articulacdo
entre as areas do conhecimento e a promocao da interdisciplinaridade como fundamento da
formacédo integral dos/as estudantes (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 164).

O volume 1, intitulado Compreender o Mundo, enfatiza a importancia de apresentar
aos/as estudantes os fendmenos sociais, culturais e naturais a partir da mobilizacéo de conceitos
fundamentais, tais como cultura, identidade, etnia, racismo, modernidade e redes, entre outros.
Além disso, propde atividades didaticas que possibilitam a leitura critica da realidade, ao
promover o dialogo entre diferentes saberes e a valorizagdo do conhecimento historicamente

construido sobre o mundo fisico, social e cultural (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 3).

Figura 2 - Capa do livro da Colecao Dialogos em Ciéncias Humanas: Compreender o Mundo

Cléudio Vicentino MANUAL DO

Eduardo Campos PROFESSOR
Eustédquio de Sene

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020).

No volume 1 da Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas: Compreender o Mundo
(2020, p. 26), os autores introduzem o tema das religibes a partir de uma perspectiva
intercultural, apresentando uma fotografia do povo Enawené-Nawé, que habita uma Unica
aldeia localizada no vale do rio Juruena, no noroeste do estado de Mato Grosso. A imagem é

acompanhada da descricdo do ritual yakwa, celebrado anualmente durante o periodo da seca.



68

Essa prética cerimonial é dedicada a entidades espirituais subterrdneas — iakayreti — e celestes
— enore nawe —, as quais sdo oferecidos alimentos como peixe e mandioca, por meio de
cantos e dangas, com o intuito de preservar a ordem cosmica e a harmonia social da
comunidade.

Ao inserir essa pratica cultural no material didatico voltado ao ensino médio, os autores
promovem uma abordagem que rompe com a Vvisao eurocéntrica e homogénea da religiosidade,
proporcionando o reconhecimento das cosmologias indigenas como formas legitimas de
conhecimento. Tal abordagem dialoga com a perspectiva de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva (2005), para quem o reconhecimento da diversidade étnico-racial e cultural no curriculo
escolar constitui um passo fundamental para a construcdo de uma educacéo plural, antirracista

e comprometida com a justica social. Observe o texto e a fotografia abaixo:

Figura 3 - Povo indigena Enawené-Naweé (MT), em 2018

Em termos sociol6gicos, as religides sao instituicoes fundamentais na
histéria das sociedades. Elas inspiraram e direcionaram a conduta de pesso-
as e grupos sociais, tanto na esfera privada quanto na vida publica.

Nas religioes prevalecem dois
mundos: um terreno e imperfeito; e
outro sobrenatural e eterno. A cren-
¢a religiosa esta ligada aos limites
da vida real, a nossa fragilidade, a
inevitabilidade da morte e a incom-
pletude da experiéncia humana.

0 povo enawené-nawé vive em uma Unica
aldeia no vale do rio Juruena, noroeste de Mato
Grosso. Todo ano, durante o periodo da seca,
eles fazem o ritval yékwo, destinado aos seres
subterraneos — iakayreti — e celestes — enore
nawe, quando cantam, dangam e lhes oferecem

comida, sobretudo peixe e mandioca, para
manter a ordem cdsmica e social, Foto de 2018.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 1, p. 26).

Nesse sentido, a valorizagdo das préaticas espirituais dos povos originarios, como o ritual
yakwa, contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e para a formacao cidada
dos/as estudantes, ao reconhecer que os saberes indigenas compdem um patrimoénio
civilizatdrio historicamente invisibilizado pela colonialidade do saber.

No capitulo 2, intitulado Etnia e ldentidade, da Colecdo Dialogos em Ciéncias
Humanas: Compreender o Mundo, s&o discutidos, de forma conceitual e critica, temas centrais
como etnia, etnocentrismo, xenofobia e racismo, com foco na construgdo simbolica das
identidades e das alteridades. A unidade propde uma problematizacdo das dinamicas historicas

de exclusdo de povos originarios e outros grupos étnico-raciais no Brasil. Destaca-se a analise
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dos impactos das fake news (noticias falsas) sobre as comunidades indigenas, evidenciando
como essas narrativas distorcidas contribuem para a reproducdo de estered6tipos, a negagédo de
direitos territoriais e a deslegitimacéo das formas de resisténcia desses povos.

Na pagina 45, observa-se a presenca dos comunicadores indigenas Ray Baniwa e Janete
Ales durante atividade formativa promovida pela Rede de Comunicadores Indigenas do Rio
Negro, realizada no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira (AM), no ano de 2018. A oficina
em questdo teve como objetivo central discutir os impactos das fake news nas comunidades
indigenas e fomentar estratégias de resisténcia e producdo de narrativas proprias, por meio da

comunicacdo comunitéria e do fortalecimento da voz indigena nos meios digitais.

Figura 4 - Comunicadores indigenas Ray Baniwa e Janete Ales (AM), em 2018

—

e | !

0s comunicadores Ray Baniwa e Janete Ales durante a formagao da Rede de Comunicadores
Indigenas do Rio Negro, realizada em Sao Gabriel da Cachoeira [AM), em 2018. Essa oficina
debateu os impactos das foke news nas comunidades indigenas

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 1, p. 45).

Essa abordagem articula-se aos principios de uma educacédo antirracista e intercultural
ao evidenciar a necessidade de romper com o silenciamento historico dos povos indigenas nos
curriculos escolares e de fomentar praticas pedagogicas que valorizem a pluralidade de saberes
e culturas. Ao questionar as formas contemporaneas de violéncia simbdlica, como a
desinformacdo, contribui para a formacao critica dos/as estudantes e para o reconhecimento da
diversidade étnico-racial como componente fundamental da constituicdo da sociedade

brasileira, em sintonia com uma perspectiva intercultural critica e decolonial.
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De acordo com Vicentino, Campos e Sene (2020, p. 50), embora o racismo e a xenofobia
apresentem proximidades, o primeiro estd fundamentado em constru¢des socioculturais
baseadas na ideia, hoje cientificamente refutada, de que existiriam racas humanas distintas.
Com os avanc¢os da biologia, especialmente apds o sequenciamento do genoma humano,
tornou-se evidente que os tracos fisicos, como a cor da pele, ndo constituem critérios validos
para diferenciar biologicamente os seres humanos. A nocdo de raca, portanto, carece de
fundamento cientifico e deve ser compreendida como uma construcdo social historicamente
utilizada para hierarquizar grupos humanos com base em critérios étnico-culturais, religiosos e
linguisticos. Apesar da auséncia de base bioldgica, o racismo permanece como um fendmeno
estrutural e socioldgico, com expressdes normatizadas na legislacdo brasileira, como o0s crimes
de racismo e injdria racial. No contexto contemporaneo, o recrudescimento de préaticas
xenofdbicas e racistas em diversas partes do mundo estd associado ao aumento dos fluxos
migratdrios e a presenca de populagdes refugiadas, o que evidencia a urgéncia de promover
uma cultura de respeito, inclusdo e valorizagcdo das diferengas como fundamento para a
construcdo de sociedades democraticas, plurais e justas.

Na péagina 50 da Colecao Dialogos em Ciéncias Humanas: Compreender o Mundo, é
apresentada uma fotografia de uma manifestagdo realizada em Séo Paulo, no ano de 2020,
contra a violéncia policial dirigida, majoritariamente, a populacéo negra e pobre das periferias
urbanas. Tal imagem materializa um dos efeitos mais brutais do racismo estrutural: a
seletividade do aparato repressivo do Estado, que incide com maior intensidade sobre corpos
negros e marginalizados. Essa realidade pode ser compreendida a luz do conceito de
necropolitica, desenvolvido por Achille Mbembe (2018), segundo o qual o poder soberano se
expressa pela capacidade de decidir quem pode viver e quem deve morrer. No contexto
brasileiro, essa l6gica se manifesta por meio das politicas de seguranca publica que naturalizam
o0 exterminio de jovens negros nas periferias, evidenciando uma gestdo da morte baseada em
critérios raciais e socioeconémicos. Dessa forma, a imagem proposta pelo material didatico
contribui ndo apenas para a problematizacdo das desigualdades raciais, mas também para a
formacdo de uma consciéncia critica sobre 0os mecanismos contemporaneos de exclusédo e

violéncia institucional. Observe a fotografia abaixo:
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Figura 5 - Manifestacdo em Sao Paulo (SP), em 2020

Manifestacao em S3o Paulo,

SF, em 2020, contra a violéncia
policial que atinge principalmente
a populacio negra e pobre das
grandes cidades.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 1, p. 50).

Essa violéncia de Estado, entretanto, ndo se restringe ao uso da forca fisica, mas esta
alicercada em estruturas historicas e politicas de exclusdo, como argumenta Sueli Carneiro
(2023). Para a autora, o racismo estrutural opera como principio organizador da sociedade
brasileira, produzindo desigualdades sistematicas no acesso a educacdo, a saude, a moradia e a
justica. Carneiro também denuncia o epistemicidio, ou seja, a sistematica desvalorizacdo e
apagamento dos saberes e producgdes intelectuais da populagdo negra, que reforga a condicéo
de subalternidade racial. Ambas as autorias convergem ao denunciar que a violéncia racial no
Brasil ndo é acidental, mas expressdo de um projeto histérico de dominacdo que, para se
sustentar, precisa controlar e eliminar determinados corpos, territorios e saberes. Assim,
compreender a violéncia policial ndo como uma anomalia, mas como um dispositivo de
controle racial, é fundamental para a construcdo de uma educacdo antirracista comprometida
com a justica social e a promocdo dos direitos humanos.

A proposta pedagdgica apresentada por Vicentino, Campos e Sene (2020, p. 3) no
volume 2, Mundo em Movimento, esta alinhada com os fundamentos de uma educacéo critica
e emancipatdria, como defendida por Paulo Freire (1996), ao valorizar a inser¢éo ativa dos/as
estudantes no processo de construgdo do conhecimento. Ao abordar os processos historicos e
geogréficos de transformacdo da sociedade por meio de mdltiplas linguagens, como textos
cientificos, mapas, graficos e reportagens, a obra promove o desenvolvimento de competéncias
analiticas e argumentativas fundamentais a formacéo de sujeitos autbnomos e participativos. A
énfase na contextualizagdo dos contetdos e no protagonismo discente, por meio de atividades
que incentivam a observagédo, a problematizacdo e a intervencdo na realidade, expressa o

compromisso com uma pedagogia que reconhece 0s/as estudantes como sujeitos historicos e
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capazes de transformar o mundo em que vivem. Nesse sentido, a abordagem adotada contribui
ndo apenas para o letramento cientifico e geografico, mas também para a construcdo de uma

consciéncia etica e cidadd comprometida com a justica social e a solidariedade entre 0s povos.

Figura 6 - Capa do livro da Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas: Mundo em Movimento

Cldudio Vicentino MANUAL DO

Eduardo Campos PROFESSOR
Eustdquio de Sene

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020).

No capitulo introdutério da unidade que trata das dinamicas populacionais e da
ocupacdo dos territorios nas Américas, Vicentino, Campos e Sene (2020, p. 28) abordam, ainda
que de forma breve, a presenca dos povos indigenas Botocudos no contexto da diversidade
cultural do continente americano. Ao mencionarem esses povos no subtitulo que trata da
chegada dos europeus e das culturas originarias, os autores reconhecem a existéncia de
maultiplos grupos nativos com modos de vida préprios e histdrias singulares anteriores a
colonizacdo. Essa referéncia, ainda que sucinta, contribui para evidenciar a complexidade das
sociedades indigenas e reforga a importancia de superar narrativas homogéneas e eurocentradas
na abordagem dos processos histéricos. Nesse sentido, a incluséo das populacfes originarias na
narrativa histdrica é um passo fundamental para romper com o apagamento sistematico de suas
contribuicdes, cosmologias e resisténcias. No entanto, é imprescindivel avancar para além da
representacdo mediada por olhares externos e assegurar que 0s proprios povos indigenas
tenham o protagonismo na escrita e na transmissdo de suas historias, a partir de suas
epistemologias, memorias coletivas e préaticas culturais. Observe o texto e a fotografia

apresentada pelos autores sobre os povos indigenas Botocudos:
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Figura 7 - Indigenas botocudos (ES), em 1909
Ancestrais de indios viajaram 7000 km pelo mar,
e ninguém sabe como

g g
Indigenas botocudos

em Cachoeiro de Santa
Leopoldina, atual Santa
tia feroz Leopoldina (ES]. Foto
de 1909

Cerais,

to Santo e Bahia, no século XIX, por ordem de dom Jodo \

m conhecida

At S mbonla
Aldeias da etnia tamt

mente a assimiiacao, aesapareceram sem deixar muitos registros

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 2, p. 28).

O texto e a fotografia apresentados pelos autores (2020, p. 28) sobre os povos indigenas
botocudos constituem um recurso didatico que busca promover a reflexdo critica acerca da
representacdo e da memoria desses povos na histéria do Brasil. A imagem, acompanhada de
uma contextualizacdo textual, permite problematizar os estigmas e estere6tipos historicamente
associados aos botocudos, frequentemente retratados a partir de uma perspectiva eurocéntrica
e desumanizadora. Nesse sentido, o material convida a superacdo de visdes coloniais e a
valorizacdo da diversidade sociocultural indigena, contribuindo para a construcdo de uma
narrativa mais plural e comprometida com os direitos e a dignidade dos povos originarios.

Como argumenta Ailton Krenak® (2020), os povos indigenas foram historicamente
relegados a condi¢do de “coadjuvantes da historia” ou associados a um passado a ser superado,
guando, na realidade, suas existéncias seguem vivas, resistindo aos impactos da colonizacdo e
oferecendo visdes de mundo que desafiam o modelo civilizatério hegemdnico. Krenak propde
a ideia de um “futuro ancestral”, no qual o tempo ndo ¢ linear nem acumulativo, mas ciclico e
relacional, ancorado em vinculos profundos com a terra, com 0s saberes comunitarios e com 0s

modos de vida que respeitam os limites ecoldgicos do planeta. Essa perspectiva desestabiliza a

18 Ailton Krenak, intelectual, ativista e referéncia no movimento indigena brasileiro, nasceu em 1953 no Vale do
Rio Doce (MG), territério ancestral de seu povo, profundamente afetado por atividades mineradoras. Desde a
década de 1970, tem desempenhado papel fundamental na articulacdo de pautas indigenas, sendo cofundador
da Unido das Nagoes Indigenas (UNI) e da Alianca dos Povos da Floresta, movimentos voltados a defesa dos
direitos territoriais e ambientais. Sua atuacdo foi decisiva para a inclusdo do “Capitulo dos indios” na
Constituicdo Federal de 1988, marco juridico no reconhecimento dos direitos dos povos originarios. Além da
militancia politica, Krenak desenvolve relevante trabalho como educador e comunicador, promovendo
reflexdes criticas sobre a crise ambiental e os limites da racionalidade ocidental. Por sua contribui¢éo
intelectual e politica, recebeu diversos reconhecimentos, como o titulo de doutor honoris causa pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e o de Comendador da Ordem do Mérito Cultural. Ele € membro
da Academia Brasileira de Letras desde 2023.
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I6gica do progresso ocidental, marcada pela exploracdo e pela aceleragdo, e convoca a
humanidade a repensar suas relagdbes com o mundo natural e com os diferentes modos de
existéncia. Nesse contexto, a valorizacdo dos povos indigenas na educagdo ndo deve ocorrer
apenas como um reconhecimento historico, mas como uma aposta no pluralismo
epistemoldgico necessario a construcdo de futuros mais justos, sustentaveis e inclusivos. Em

sua obra, Ideias para adiar o fim do mundo (2020), Krenak observa que:

Em 2018, quando estdvamos na iminéncia de ser assaltados por uma situagéo nova no
Brasil, me perguntaram: “Como os indios vdo fazer diante disso tudo?”. Eu falei:
“Tem quinhentos anos que os indios estdo resistindo, eu estou preocupado é com 0s
brancos, como que vao fazer para escapar dessa”. A gente resistiu expandindo a nossa
subjetividade, ndo aceitando essa ideia de que nds somos todos iguais. Ainda existem
aproximadamente 250 etnias que querem ser diferentes umas das outras no Brasil, que
falam mais de 150 linguas e dialetos (Krenak, 2020, p. 31).

Ao destacar a expansao da subjetividade como uma estratégia de resisténcia, Krenak
contesta a ideia de igualdade abstrata que invisibiliza a diferenca, reafirmando a importancia
da diversidade como elemento constitutivo da experiéncia humana e do proprio tecido social
brasileiro. Vicentino, Campos e Sene (2020, p. 30) destacam que, na contemporaneidade, a
regido amazoénica tem sido palco da atuacdo de diversas organizacGes missionérias, tanto
nacionais quanto internacionais, voltadas a evangelizacdo e a integracdo dos povos indigenas
aos valores e modos de vida ocidentais. Essas praticas, muitas vezes revestidas de discursos
filantropicos e de modernizagdo, incorporam estratégias altamente sofisticadas, como a oferta
de cursos de pilotagem e a construcdo de réplicas de aldeias Yanomami nos Estados Unidos,
utilizadas como espacos de treinamento para missionarios em formacao. Tais iniciativas, além
de promoverem uma aproximacao artificial e simulada com as culturas indigenas, refletem uma
I6gica de intervencdo que desconsidera as especificidades socioculturais desses povos,
operando, em muitos casos, como forma de neocolonialismo simbolico. A imagem de um avido
da organizacdo Asas de Socorro, registrada em 2000, ilustra a dimensdo logistica dessa atuacao,
evidenciando o entrelagamento de tecnologia, religido e praticas de aculturacdo nas dinamicas
contemporaneas de contato entre agentes externos e comunidades indigenas na Amazonia.

Observe a fotografia abaixo:
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Figura 8 - Avido da Asas de Socorro (AM)

) J\\T'. Avido da Asas de Socorro,
o\ A\ R entidade missiondria fundada
SRR em 1955 e que oferece cursos
. sl S para formar mecanicos e
w pilotos dedicados “a causa do
> evangelismo nas aldeias”. Foto
Wl de 2000 na Amazdnia.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 2, p. 30).

A critica de Krenak a nocdo universalista de igualdade ressalta a importancia da
diversidade como elemento essencial da vida social. Nessa perspectiva, Vicentino, Campos e
Sene (2020, p. 30) evidenciam a atuacdo de missdes religiosas na Amazonia que, sob discursos
de modernizacgdo, promovem préticas de aculturacdo. A criacdo de espacos simulados e 0 uso
de tecnologias demonstram uma légica de intervencdo neocolonial que ignora as
especificidades culturais dos povos indigenas.

Vicentino, Campos e Sene (2020) discutem a complexidade do conceito de populacao,
diferenciando-o de termos como povo, etnia e nagdo. No contexto brasileiro, essa distin¢éo
adquire contornos juridicos e politicos especificos: enquanto o termo “populagdo” designa o
conjunto de habitantes do territério nacional, incluindo estrangeiros residentes e nao
naturalizados, o conceito de “povo” refere-se aqueles que possuem vinculo juridico-formal com
o0 Estado, sendo cidad&os natos ou naturalizados, com direitos e deveres politicos assegurados.
A populacdo, sob uma perspectiva geogréafica e quantitativa, pode ser analisada a partir de
maultiplos indicadores, como género, etnia, faixa etaria, religido e outros aspectos
socioeconémicos. Esses dados sdo fundamentais para compreender as desigualdades sociais e
as dindmicas demogréaficas do pais, como exemplificado na classificacdo da populacéo
brasileira por cor ou raca, apresentada por meio de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2015 (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 47). Observe o infografico

abaixo:
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Figura 9 - Brasil: classificacdo da populacdo por cor ou raga — 2015
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Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 2, p. 47).

Os dados do Censo Demografico de 2022, divulgados pelo IBGE, revelam
transformacdes significativas na autodeclaracdo racial da populacdo brasileira. Pela primeira
vez desde 1991, quando a variavel “cor ou raca” foi incorporada ao questiondrio censitario, a
populacdo autodeclarada parda passou a constituir a maioria no pais, representando 45,3% do
total de habitantes — cerca de 92,1 milhdes de pessoas em um universo estimado de 203
milhdes. A populacdo branca, por sua vez, corresponde a 43,5% (88,2 milhdes), enquanto a
preta representa 10,2% (20,6 milhdes). Indigenas somam 0,8% (1,7 milhdo) e amarelos, 0,4%
(850,1 mil).*°

Figura 10 - Proporc¢do da populacdo residente no Brasil, por cor ou ra¢a — 1991/2022 (%)
Proporgao da populagao residente no Brasil, por cor ou raga* (%)
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Fonte: Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html.
Acesso em: 30 maio 2025.

Esse cenario evidencia um crescimento expressivo das identidades raciais

19 Disponivel em: https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/12/pardos-sac-maioria-da-populacao-
brasileira-pela-primeira-vez-indica-ibge. Acesso em: 30 maio 2025.



77

historicamente marginalizadas: entre 2010 e 2022, o nimero de pessoas que se identificam
como pretas cresceu 42,3%, enquanto o de pardos aumentou 11,9%. A populacdo indigena
apresentou variacdo ainda mais significativa, com aumento de 89% em relacdo ao censo
anterior. Por outro lado, observou-se uma queda nas autodeclaragdes de brancos (de 47,7% para
43,5%) e amarelos (de 1,1% para 0,4%), esta ultima influenciada por uma mudanca
metodoldgica que condicionou a confirmacéo da identidade amarela a origem oriental.

Essas mudancas no padrédo de autodeclaracdo racial podem ser compreendidas a luz das
reflexdes de Nilma Lino Gomes (2017), que destaca a autodeclaracdo como um ato politico e
pedagogico de afirmacgdo identitaria. Para a autora, o reconhecimento e a valorizacdo das
identidades negras e indigenas no Brasil resultam de processos historicos de resisténcia e de
conquistas de movimentos sociais que tensionaram o discurso homogéneo da nacao brasileira.
A ampliacdo da autodeclaracdo como parda, preta ou indigena, nesse sentido, pode ser lida
como expressdo de um processo de ressignificacao das identidades racializadas e da emergéncia
de sujeitos conscientes de sua pertenca étnico-racial.

Processos de etnogénese na formacéo de identidades de comunidades afrodescendentes
intensificam-se a partir das mobilizagdes sociais das décadas de 1970 e 1980, periodo em que
as pautas do movimento negro, quilombola e indigena passam a ocupar um lugar de maior
visibilidade e centralidade na agenda dos movimentos sociais. Essas reivindicacoes,
fundamentadas na afirmagdo identitaria e na luta pelos territdrios ancestrais, articulam-se a
processos contemporaneos de etnogénese, nos quais grupos historicamente subalternizados
reconstroem suas pertencas étnicas e politicas em didlogo com o Estado e com a sociedade.
Essa dinamica foi determinante para a reformulacdo do marco juridico nacional, refletida na
Constituicdo Federal de 1988, que passou a reconhecer a formacdo pluriétnica e plurilingue da
sociedade brasileira, representando um avanco na legitimacdo dos direitos coletivos e no
enfrentamento das continuidades coloniais (Araujo; Nazareno, 2013, p. 595).

Vicentino, Campos e Sene (2020, p. 48) destacam que 0 conceito de “nagao” ¢é
fundamental para os estudos populacionais, podendo assumir diferentes significados conforme
o campo do conhecimento em que ¢ empregado. Em uma abordagem antropologica, “nagdo” e
“povo” sdo frequentemente utilizados como sinénimos de “etnia”, referindo-se a grupos
humanos que compartilham tragos culturais, linguisticos, religiosos e sociais comuns, 0s quais
conferem identidade coletiva e diferenciada. No contexto brasileiro, é recorrente a utilizacéo
da expressdo “povos indigenas” para designar essa diversidade étnica, como se observa nas
acOes e documentos oficiais da Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai).

Segundo dados do Censo Demografico de 2010 do IBGE, a populacdo indigena no
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Brasil era composta por aproximadamente 818 mil pessoas, distribuidas entre 305 povos
distintos, que falavam 274 linguas diferentes. Tais dados evidenciam a complexidade cultural
e linguistica desses grupos, cuja identificacdo se baseia em elementos como praticas religiosas,
tradicdes, formas de organizacdo social, expressdes arquitetbnicas, entre outros aspectos
culturais (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 48).

Dessa forma, constata-se que um territdrio nacional pode abrigar multiplas etnias ou
nacdes, 0 que caracteriza paises como Russia, India, China e o proprio Brasil como Estados
pluriétnicos ou multinacionais. No entanto, é necessario distinguir o uso dos conceitos
conforme o contexto: do ponto de vista juridico-politico, o termo “povo” refere-se ao conjunto
de cidaddos e cidadas de um Estado, incluindo, portanto, os povos indigenas como parte
integrante do povo brasileiro. Ja “nac¢do”, quando utilizada nesse mesmo campo, equivale a
ideia de Estado nacional (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 48). Observe a fotografia abaixo

de indigenas do Parque Indigena do Xingu (MT), em 2019:

Figura 11 - Indigenas do Parque Indigena do Xingu (MT), em 2019

0s habitantes do Parque Indigena do Xingu (MT) pertencem
a diferentes etnias e sdo culturalmente distintos da maioria
da populacao brasileira. Na foto, de 2019, ritual Kuarup na
aldeia do povo waurd. 0 Kuarup marca o final do luto pela
morte de entes queridos. Dbserve as vestimentas e 0s rituais
caracteristicos desse grupo étnico.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 2, p. 48).

A imagem retrata indigenas do Parque Indigena do Xingu, localizado no estado do Mato
Grosso, pertencentes a diferentes etnias originarias que preservam formas préprias de
organizacdo social, valores culturais e praticas rituais distintas daquelas predominantes na
sociedade brasileira hegemonica. A fotografia, registrada em 2019, documenta a realizagdo do

ritual Kuarup na aldeia do povo Waurd, uma ceriménia tradicional que simboliza o
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encerramento do periodo de luto pela morte de membros da comunidade. As vestimentas, 0s
adornos corporais e 0s gestos rituais observados expressam elementos identitarios que
reafirmam a continuidade das tradi¢fes culturais desse grupo étnico, evidenciando a riqueza e
a diversidade sociocultural dos povos indigenas no Brasil.

Conclui-se, portanto, que os termos “povo”, “etnia” ¢ “na¢do” possuem significados
distintos que variam conforme a area do saber — como Histdria, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica ou Direito —, sendo essencial considerar o contexto
conceitual em que sdo mobilizados para evitar imprecisdes analiticas (Vicentino; Campos;
Sene, 2020, p. 48).

No terceiro volume da colecdo, intitulado Consciéncia Ambiental, os autores
desenvolvem uma abordagem critica sobre a relacdo entre sociedade e natureza, evidenciando
os desafios socioambientais contemporaneos a partir de uma perspectiva ética e politica. Tal
abordagem vai ao encontro da concepgédo de educacdo ambiental como processo formativo
emancipatorio, que deve estar presente de forma transversal no curriculo escolar, conforme
argumenta Loureiro (2004). O volume destaca a centralidade da questdo ambiental como uma
das maiores urgéncias do século XXI, exigindo respostas coletivas que envolvam o
engajamento cidaddo, a atuacdo governamental e a reflexdo ética (Vicentino; Campos; Sene,
2020, p. 3).

Figura 12 - Capa do livro da Colecéo Diélogos em Ciéncias Humanas: Consciéncia Ambiental

Cléudio Vicentino SAL oG |
Eduardo Campos
Eustéquio de Sene
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Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020).

A obra enfatiza o papel da juventude nesse contexto, propondo uma escuta ativa de suas
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expectativas em relagdo a sociedade, bem como dos anseios sociais em relacdo a essa geracao.
A reflex@o busca dar sentido as vivéncias juvenis e contribuir para a elaboracéo de seus projetos
de vida, reconhecendo o potencial transformador dos jovens. Os autores defendem que esse
potencial pode ser mais bem aproveitado a partir da ampliacdo do repertorio conceitual e
procedimental dos/as estudantes, o que envolve o desenvolvimento de competéncias para
analisar criticamente a realidade em diferentes contextos, local, nacional e global. Para tanto,
propde-se o uso de mdaltiplas linguagens e fontes de conhecimento, como textos de diversos
géneros, producOes artisticas e culturais, mapas, tabelas, graficos, bem como o estimulo a
investigacao, ao debate e a articulacdo entre teoria e pratica. Essa proposta pedagdgica visa a
promover aprendizagens contextualizadas e significativas, ancoradas na mobilizagcdo dos
conhecimentos prévios e na problematizacdo critica do mundo vivido (Vicentino; Campos;
Sene, 2020, p. 3).

Na Unidade 1, intitulada O Ser Humano e Sua Relagdo com a Natureza, o Capitulo 1
— Epidemias e Exploracéo da Natureza — aborda, entre outros aspectos, a apropriacéo da
natureza como recurso. No subtitulo “A Natureza como Recurso”, localizado na pagina 31, ¢
apresentada uma imagem de uma indigena da etnia Uru-eu-wau-wau, autodenominada Japad,
colhendo milho em terra indigena, registrada em 2019 na regido do Governador Jorge Teixeira,
em Roraima. No entanto, a fotografia é apresentada de forma descontextualizada, sem
aprofundamento acerca da histdria, dos modos de vida e da relagdo especifica dessa etnia com

o territorio e com a natureza.

Figura 13 - Indigena da etnia Uru-eu-wau-wau (RO)

Indigena da etnia Uru-eu-
-wau-wau, autodenominados
Jupad, colhendo milho em
terra indigena. Governador
Jorge Teixeira (R0], 2019.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 3, p. 31).
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Essa auséncia compromete uma abordagem mais critica e plural sobre os saberes
indigenas e suas formas proprias de conceber o mundo. Como argumenta Krenak (2020), para
0S poVos originarios, a natureza nao € um recurso a ser explorado, mas parte integrante de um
sistema vivo, relacional e espiritual, no qual os seres humanos ndo se colocam como
dominadores, mas como parte do todo. Ignorar essa perspectiva significa reforcar uma viséo
colonial e utilitarista da terra, invisibilizando os conhecimentos ancestrais e a resisténcia desses
poVvos as ameagcas aos seus territorios.

No segundo capitulo da obra de Vicentino, Campos e Sene (2020), intitulado Cultura
no Mundo Contemporéneo, 0s autores discutem como as experiéncias juvenis sdo atravessadas
por desigualdades sociais, econdmicas e territoriais, refletidas no acesso desigual a direitos
como educacdo, lazer e trabalho. Essa realidade é analisada a luz da geografia desigual descrita
por Milton Santos (2007), que distingue espacos privilegiados e segregados. Além disso,
marcadores sociais como classe, etnia, género, sexualidade e religiosidade influenciam
diretamente as vivéncias e 0s projetos de vida dos/as jovens (Vicentino; Campos; Sene, 2020,
p. 69). A fotografia abaixo registra uma manifestacdo cultural protagonizada pelo grupo Dream
Team do Passinho, evidenciando a poténcia expressiva das juventudes periféricas por meio da

danca e da arte urbana.

Figura 14 - Grupo cultural Dream Team do Passinho

Dream Team do Passinho, grupo originario da cidade do Rio de Janeiro (RJ], em evento em
Salvador (BA), 2018. 0 passinho é uma danca caracterizada por movimentos leves e que
acontece ao som de funk.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 3, p. 69).
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A presenca do grupo cultural Dream Team do Passinho, formado por jovens negros/as
oriundos/as de periferias do Rio de Janeiro, em evento realizado em Salvador (2018), é exibida
como exemplo concreto da poténcia criativa das juventudes periféricas, que, mesmo diante das
adversidades, reconfiguram seu lugar na sociedade por meio da arte e da cultura. Considerando
essa diversidade de trajetdrias, os autores defendem o uso do termo juventudes, no plural, para
reconhecer as particularidades e singularidades das vivéncias juvenis. Ainda que cada jovem
trace um percurso proprio, € possivel identificar elementos comuns que permitem compreendé-
los como pertencentes a um grupo social especifico, com praticas, valores e sentidos
compartilhados (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 69).

Os autores destacam que a responsabilidade pela educacdo das novas geracOes recai,
sobretudo, sobre os adultos, que devem protegé-las dos riscos do mundo e, ao mesmo tempo,
orienta-las no contato com o patriménio cultural. Educar, nesse contexto, significa mediar a
insercdo gradual dos jovens na vida social, cultural e politica, respeitando suas singularidades
e preparando-os para atuar criticamente diante dos desafios contemporaneos, como as
desigualdades sociais, os direitos humanos, a sustentabilidade e a promocéo da paz (Vicentino;
Campos; Sene, 2020, p. 71).

Figura 15 - Escola indigena do povo Waura, Parque Indigena do Xingu (MT), em 2019

Escola indigena da etnia Waura, na aldeia
Piyulaga, Parque Indigena do Xingu no municipio
, de Gaicha do Norte (MT), em 2019. O cuidado
com a juventude é um direito garantido pela
Constituicao e um dever do Estado. No Brasil,

| a Constituicao Federal de 1988 garantiu aos
indigenas o direito de preservarem suas culturas
e seus modos de vida. Essa diretriz garantiu
escolas em terras indigenas que valorizam

e ensinam conhecimentos tradicionais,
oferecendo educacao bilingue e intercultural.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 3, p. 71).

A imagem que retrata a escola do povo Waurg, situada no Parque Indigena do Xingu,
no municipio de Gaucha do Norte (MT), em 2019, exemplifica essa politica de cuidado e
respeito as juventudes indigenas. Contudo, apesar dos avangos normativos, persistem desafios
significativos quanto & efetivacdo, a expansdo e ao fortalecimento dessas propostas

educacionais junto a diversidade étnica existente no pais.
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A criacdo das primeiras licenciaturas indigenas no Brasil constituiu um avanco
significativo no fortalecimento da educacdo escolar indigena. Inicialmente organizadas por
meio de coletivos ligados ao movimento indigena e indigenista, essas formacdes buscaram
responder a caréncia de oferta educacional nas aldeias, promovendo propostas pedagdgicas
fundamentadas nas especificidades culturais, linguisticas e territoriais dos povos indigenas.
Nesse contexto, destaca-se a Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), que implantou,
em 2001, a primeira licenciatura voltada a formacéo de professores/as indigenas, seguida, em
2003, pela criacdo da Licenciatura Intercultural na Universidade Federal de Roraima (UFRR),
consolidando a inser¢éo da interculturalidade no ambito da formac&o docente (Carvalho, 2025,
p. 60-61).

O Curso de Educacdo Intercultural da UFG, implementado em 2007, configura-se como
uma iniciativa imprescindivel no campo das politicas de inclusdo no ensino superior, orientada
pela interculturalidade critica e a transdisciplinaridade (PPC, 2019). Ao valorizar as
epistemologias indigenas e incentivar a produgdo académica de autoria indigena,
frequentemente escrita em linguas originarias ou em versdes bilingues, o curso promove 0
enfrentamento ao racismo epistémico e fortalece as identidades culturais dos povos originarios.
Suas praticas pedagdgicas e curriculares, voltadas as especificidades socioculturais indigenas,
contribuem para a transformacdo dos processos formativos em contextos escolares
interculturais. Considerando a diversidade étnico-linguistica do pais, com 305 povos indigenas
e 274 linguas identificadas nos Censos do IBGE de 2010 e 2022, o curso atende representantes
de mais de 10% desses povos, demonstrando sua abrangéncia e relevancia. Além disso, a UFG
desenvolve projetos voltados a producdo de materiais didaticos fundamentados em
epistemologias indigenas, suprindo lacunas histéricas na educacéo escolar indigena (Nazareno;
Herbetta, 2024, p. 91).

A implantacdo do Curso de Educacdo Intercultural na UFG representou um marco
significativo no processo de democratizacdo do acesso ao ensino superior por parte das
populacdes indigenas da etnorregido Araguaia-Tocantins, historicamente discriminadas e
excluidas socioeconomicamente. Como importante iniciativa no contexto universitario da
regido do Centro-Oeste brasileiro, o curso ndo apenas consolidou a UFG como referéncia
nacional em politicas de inclusdo, como também serviu de modelo para a formulacéo de agdes
afirmativas adotadas posteriormente em outras instituicbes. Ao assumir essa proposta
educacional inovadora, a universidade incorporou uma abordagem de vanguarda,
fundamentada nos principios da interculturalidade, da transdisciplinaridade, da decolonialidade

e no reconhecimento da diversidade cultural e dos direitos dos povos indigenas a educacéo
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(Nazareno; Herbetta, 2024, p. 93).

No ambito da formacdo académica, docentes indigenas tém desempenhado um papel
fundamental na construcdo e na implementacdo de propostas educacionais pautadas na justica
epistémica, com o objetivo de promover relacbes mais equitativas e praticas pedagogicas
sustentaveis no espago universitario. O racismo epistémico, somado ao sofrimento psiquico
vivenciado por muitos/as estudantes, historicamente contribuiu para o afastamento das
populacgdes indigenas das instituicbes de ensino superior. Frente a esse cenario, ao longo dos
ultimos dezessete anos, a Licenciatura em Educacéo Intercultural da UFG tem se constituido
como um espago de resisténcia e inovagdo, impulsionando um intenso processo de cocriagao
de préticas pedagdgicas ancoradas em metodologias decoloniais, reafirmando as
epistemologias indigenas como legitimas produtoras de conhecimento (Nazareno; Herbetta,
2024, p. 97).

A valorizagdo dos saberes tradicionais no contexto socioambiental constitui um
elemento fundamental na construgédo de uma educagdo comprometida com os direitos dos povos
indigenas e com a preservacao de seus modos de vida. Ao tratar da ética ambiental, os autores
destacam a relevancia dos conhecimentos produzidos por povos e comunidades tradicionais,
historicamente marginalizados pelas estruturas capitalistas, industriais e urbanas das sociedades
modernas. Esses grupos, entre os quais se incluem populacées indigenas e comunidades rurais,
organizam suas praticas cotidianas com base em relagcBes simbidticas com a natureza,
desenvolvendo formas sustentaveis de agricultura, extrativismo e manejo dos recursos naturais,
pautadas em saberes ancestrais transmitidos entre geracdes (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p.
141).

A transmissdo intergeracional desses conhecimentos, construida a partir da convivéncia
direta com os territdrios tradicionalmente ocupados, constitui um patriménio cultural de grande
relevancia para a compreensao e o enfrentamento das crises ecoldgicas contemporaneas. Nesse
sentido, os autores defendem que as politicas de conservacdo ambiental devem reconhecer e
garantir o protagonismo desses povos, ndo apenas por serem diretamente impactados por
intervengdes regulatorias, mas também por possuirem saberes e praticas profundamente
enraizados, que se mostram eficazes no manejo sustentavel dos ecossistemas em que estdo
inseridos (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 141).

Ainda que os autores (2020, p. 142) incluam, em sua obra, uma imagem do cacique
Raoni Metuktire, do povo Kayapo, durante a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Eco-92), sua atuacdo politica e simbolica na defesa dos direitos

indigenas e da floresta ndo é aprofundada. Essa auséncia revela, por vezes, uma limitacao
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recorrente nos materiais didaticos, que apresentam figuras emblematicas sem explorar, de
forma critica e contextualizada, suas trajetorias, lutas e contribui¢cGes para a construcdo de

alternativas socioambientais.

Figura 16 - Cacique Raoni Metuktire do povo Kayapé na Cupula da Terra Rio-92 (RJ)

MATAAFP

clor

Raoni, lider indigena caiap6 na Capula da Terra Rio-92, a Eco-92, na cidade do Rio de Janeiro
(RJ), 1992.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 3, p. 142).

Além disso, observa-se a permanéncia de uma lacuna importante quanto a atualizagdo
dessas discussfes: passadas mais de trés décadas desde a realizacdo da Eco-92, os desafios e
reveses enfrentados pelos povos indigenas diante das crises climéticas e das ameacas aos seus
territérios persistem e, em muitos contextos, intensificaram-se, como exemplifica a violéncia
sistematica contra os Yanomami durante o governo Bolsonaro (2019-2022). A manutencdo de
abordagens superficiais ou desatualizadas nos livros didaticos contribui para invisibilizar a
continuidade e a urgéncia das pautas indigenas. No espaco escolar, essa lacuna pode ser
superada por praticas pedagdgicas que promovam a escuta ativa, o diadlogo intercultural e o
reconhecimento das vozes indigenas como sujeitos historicos e epistemologicos, cujas
experiéncias e saberes sdo fundamentais para a construcdo de um futuro mais justo e
sustentavel.

Os saberes ancestrais devem ser compreendidos como estratégias legitimas para o uso
equilibrado dos recursos naturais, contribuindo de forma significativa para a preservacao
ambiental a partir de perspectivas ndo hegemdnicas. Entre 0s grupos que protagonizam essas
praticas, destacam-se 0s povos indigenas, as comunidades quilombolas, os caicaras e 0s
ribeirinhos, cujas formas de organizacdo social e de interagdo com a natureza estdo

fundamentadas em conhecimentos tradicionalmente transmitidos entre as geracdes. Esses
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saberes articulam praticas de subsisténcia, afirmacdo identitaria e conservacdo dos
ecossistemas, evidenciando modos de vida sustentaveis que se contrapem aos modelos
produtivistas impostos pelas logicas coloniais e capitalistas (Vicentino; Campos; Sene, 2020,
p. 143).

Esses grupos detém um vasto conjunto de conhecimentos, desenvolvidos ao longo de
séculos de interagdo com seus territorios e com os ciclos naturais. Entre esses conhecimentos,
destacam-se técnicas agricolas sustentaveis, como o cultivo consorciado® e os sistemas
agroflorestais, além de praticas extrativistas que incluem o uso medicinal da biodiversidade, a
caca e a pesca orientadas por uma compreensdao cosmoldgica que respeita os ciclos de
reproducdo das espécies, de modo a ndo comprometer a renovacdo dos recursos naturais. A
imagem de um indigena do povo Kunaruara, registrada em 2020 em uma aldeia situada as
margens do rio Tapajos, no municipio de Santarém (PA), ilustra a utilizacdo de um
medicamento tradicional, evidenciando a complexidade e a eficacia dos saberes indigenas no
campo da saude, amplamente baseados na observacdo da natureza e na experimentacdo

acumulada por geracdes (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 143).

Figura 17 - Indigena da etnia Kunaruara (PA), em 2020

Tarso SsaVAFP

Indigena da etnia

N Kunaruara mostra remédio
usado pela medicina
indigena. Aldeia Kunaruara,
ao lado do rio Tapajos,
municipio de Santarém
(PA), 2020.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 3, p. 143).

Uma fotografia registrada em 2020, na comunidade quilombola Macacu, situada no
municipio de Garopaba, em Santa Catarina, retrata um agricultor em atividade de colheita em
uma plantagéo orgénica. A imagem evidencia o protagonismo das populagdes quilombolas na

promocao de préticas agricolas sustentaveis, fundamentadas em saberes tradicionais e em uma

20 T¢cnica de plantio que prevé o cultivo de duas ou mais espécies em uma mesma area (Vicentino; Campos; Sene,
2020, p. 143).
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relacéo de cuidado e respeito com a terra (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 144).

Figura 18 - Produtor rural da comunidade quilombola Macacu (SC)

Eduardo ZappaPulsar magens

Produtor rural
colhendo hortalicas
em plantagao organica

# da comunidade
quilombola Macacu,
B, ) S 3 em Garopaba (SC],
e X RV AT PR em 2020.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 3, p. 144).

As comunidades caicaras, formadas pela confluéncia étnico-cultural entre indigenas,
africanos e europeus, desenvolveram modos de vida tradicionais vinculados ao ambiente
costeiro, com saberes aplicados a pesca artesanal, construcdo de embarcacdes e producdo de
artesanato. De modo semelhante, os ribeirinhos, residentes as margens de rios da bacia
Amazénica e de outras regides hidrograficas, dominam praticas sustentaveis baseadas no
conhecimento empirico das dinamicas fluviais e da biodiversidade aquatica. Conforme
Vicentino, Campos e Sene (2020, p. 144), esses grupos, assim como seringueiros, quebradeiras
de coco babacgu, pantaneiros e sertanejos, compdem o conjunto de povos e comunidades
tradicionais, cujas préticas culturais e produtivas refletem saberes ancestrais e formas
sustentaveis de relagdo com o territorio.

O volume 4, Importancia do Trabalho, trata do trabalho como categoria central das
Ciéncias Humanas, articulando aspectos historicos, econémicos e sociais que evidenciam sua
relevancia para a constituicdo da dignidade humana e para o exercicio pleno da cidadania
(Vicentino; Campos; Sene, 2020). Os autores destacam que o trabalho é uma atividade que
singulariza o ser humano, na medida em que assume multiplos significados ao longo da historia,
diferenciando grupos sociais e constituindo uma das principais for¢as na producdo e
organizacdao do espaco geografico. A abordagem proposta no volume incentiva a reflexdo
critica sobre o papel do trabalho nas transformacgfes sociais e nas escolhas individuais,
especialmente diante dos impactos das inovag@es tecnoldgicas e das mudancas nas dinamicas

produtivas. Além disso, a analise dos indicadores sociais e econdmicos contribui para a
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identificacdo de desigualdades estruturais e para a mobilizacdo em prol de acGes coletivas
voltadas a construcdo de uma sociedade mais justa. A partir dessa perspectiva, 0s autores
reforcam a importancia de os sujeitos compreenderem sua realidade concreta, reconhecerem
suas habilidades e competéncias e se apropriarem dos instrumentos necessarios para planejar
um projeto de vida que concilie desenvolvimento pessoal e responsabilidade social (Vicentino;
Campos; Sene, 2020, p. 3).

Figura 19 - Capa do livro da Colecéo Didlogos em Ciéncias Humanas: Importancia do Trabalho
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Eustéquio de Sene

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020).

Os autores destacam que, conforme o Decreto 6.040/2007, povos e comunidades
tradicionais no Brasil sdo grupos que se reconhecem como culturalmente distintos, com formas
proprias de organizacédo social e modos especificos de relagdo com os territorios e 0s recursos
naturais, 0s quais constituem a base de sua reproducdo cultural, religiosa, econémica e
ancestral. As comunidades incluem indigenas, quilombolas, entre outros, cuja identidade
coletiva esta profundamente vinculada a terra e ao trabalho comunitario. No entanto, esses
grupos historicamente enfrentam dificuldades para obter a titularidade de seus territorios,
especialmente os remanescentes de quilombos. Esse desafio remonta a Lei de Terras de 1850,
que instituiu a compra como Unico meio legal de acesso a terra, excluindo populagdes pobres e
ex-escravizados/as, ao passo que consolidava o dominio fundiario das elites agrarias
(Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 28).

O racismo no Brasil deve ser compreendido como um fenémeno estrutural, cuja origem
estd diretamente vinculada a escravidao e as desigualdades por ela instauradas. Ao longo da

historia, a populacdo branca foi beneficiada por politicas que negaram a populagdo negra o
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acesso a direitos basicos, como educacdo e terra. Dispositivos legais, como a Constituicdo de
1824 e a Lei de Terras de 1850, estabeleceram barreiras econdmicas e sociais que excluiram
os/as negros/as libertos/as do pleno exercicio da cidadania. Essas préaticas contribuiram para a
consolidacdo de uma estrutura social marcada pela desigualdade racial, cujos efeitos se mantém
nas relaces contemporaneas (Ribeiro, 2019, p. 9-11).

Os autores destacam que as comunidades tradicionais se caracterizam por um modo de
vida pautado na valorizacdo de suas memorias, simbolos e praticas ancestrais, que sustentam
suas identidades culturais. O trabalho, nesses contextos, ndo se limita a producdo econémica,
mas expressa uma relacdo simbolica com o territério e com a natureza, constituindo-se como
uma prética coletiva e solidaria. O uso equilibrado dos recursos naturais, a posse comunitéaria
da terra e a recusa a exploracdo do outro demonstram um modelo alternativo de organizacéao
social, fundado na reciprocidade e na sustentabilidade. Ainda que o termo “tradicional” por
vezes seja compreendido de forma pejorativa, como sindnimo de “atraso”, em contraste com
o0s ideais modernos, os autores enfatizam que essas comunidades ndo rejeitam 0s avangos
contemporaneos; pelo contrario, buscam incorpora-los de maneira critica e seletiva, visando a
melhoria do bem-estar coletivo sem romper com o0s seus referenciais culturais originarios
(Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 29).

No volume Importancia do Trabalho, na pagina 29, os autores apresentam uma
fotografia de uma maloca da comunidade Ingarik6 do Manalaiula, utilizada como espaco
educativo na terra indigena Raposa Serra do Sol, em Uiramutd, Roraima, em 2018; contudo,

ndo aprofundam as especificidades do trabalho e do processo educacional desse povo.

Figura 20 - Maloca da comunidade Ingariké do Manalaiula (RR), em 2018

Imagens

©0s Amand/Pulsar

My

~ = Maloca da comunidade
Ingariké do Manalaiula usada
para aulas na Terra Indigena
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Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 4, p. 29).
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Embora Vicentino, Campos e Sene (2020) oferecam uma valiosa descricdo sobre as
praticas de trabalho e a organizacdo social das comunidades tradicionais, a abordagem
apresentada no volume Importancia do Trabalho demonstra certa superficialidade ao nao
aprofundar as especificidades do trabalho e do processo educacional na comunidade Ingariko
do Manalaiula, como evidenciado pela simples mencdo da fotografia na péagina 29. Essa
auséncia de analise critica sobre as dindmicas internas e os desafios enfrentados pela etnia em
relacdo ao trabalho e a educacdo limita a compreensdo plena das complexidades dessas
comunidades, especialmente considerando suas particularidades culturais e historicas.
Ademais, tal lacuna reforca uma tendéncia académica que, por vezes, privilegia descricoes
genéricas em detrimento de um exame mais detalhado e contextualizado, necessario para
subsidiar politicas publicas efetivas e respeitosas das identidades e necessidades desses grupos.

Vicentino, Campos e Sene (2020) analisam a transi¢do do trabalho escravizado para o
trabalho livre no Brasil, destacando que, em 1884, as provincias do Ceara e do Amazonas se
anteciparam ao restante do pais ao abolir a escraviddo em seus territdrios. No ano seguinte,
cidades do Rio Grande do Sul, como Uruguaiana, Sdo Borja e Pelotas, também decretaram o
fim da escravidao localmente. Os autores observam, no entanto, que a historia brasileira é
marcada por fortes tracos de continuidade, mais do que por rupturas. A abolicdo da escravidao,
oficializada em 13 de maio de 1888, ndo provocou transformacgdes estruturais na ordem
socioecondmica vigente. O sistema agroexportador foi mantido, assim como as exclusdes
sociais que impediam a insercdo digna da populacdo negra na sociedade. A Lei de Terras de
1850, ao condicionar o acesso a terra a compra, tornou inviavel a posse fundiaria por parte dos
libertos, excluindo-os de um dos principais meios de sobrevivéncia no meio rural (Vicentino;
Campos; Sene, 2020, p. 38).

Segundo os autores (2020), a independéncia politica do Brasil, proclamada em 1822,
ndo rompeu com as estruturas coloniais, como o escravismo, o latifindio e o poder da
aristocracia rural. O trafico de pessoas escravizadas seguiu legal e ativo, mesmo diante do
avanco do capitalismo industrial europeu, que passou a ver a escraviddao como um entrave. Sob
pressdo da Inglaterra, o Brasil comprometeu-se a extinguir o trafico até 1830, mas a chamada
Lei de 1831 ndo foi aplicada, tornando-se simbolo de ineficicia juridica. A repressao ao trafico
intensificou-se com o Bill Aberdeen (1845), culminando na promulgacédo da Lei Eusebio de
Queiroz, em 1850, que o proibiu oficialmente. Apesar disso, o trafico ilegal persistiu por algum
tempo, a0 mesmo tempo que crescia o trafico interno, especialmente das regides norte e
nordeste para as lavouras do sudeste, garantindo a continuidade do sistema escravista
(Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 39).
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Os autores (2020) observam que, na segunda metade do século XIX, as pressdes internas
foram decisivas para o declinio do regime escravista no Brasil. O crescimento dos movimentos
abolicionistas, com a participacdo de diversos setores da sociedade, somado a resisténcia dos
préprios escravizados, enfraqueceu as bases da escravidao. Como resposta, 0 governo imperial
adotou medidas graduais, como a Lei do Ventre Livre (1871) e a Lei dos Sexagenarios (1885),
ambas com eficécia limitada. Apesar disso, os abolicionistas intensificaram o apoio as fugas,
pratica ja recorrente desde o periodo colonial. Diante do avanco dessas lutas, o Império cedeu
e, em 13 de maio de 1888, promulgou a Lei Aurea, que extinguiu formalmente a escraviddo no
pais (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 39).

Apesar de a Lei Aurea, promulgada em 13 de maio de 1888, ter decretado oficialmente
o fim da escravidao no Brasil, sua eficacia se restringiu a dimensao juridica da abolicdo, sem
promover a inclusdo efetiva da populacdo negra na sociedade e no mercado de trabalho. Como
apontam diversos/as estudiosos/as, a abolicdo ocorreu sem qualquer politica de reparagéo ou de
integracdo socioecondmica dos/as ex-escravizados/as, o que resultou na permanéncia de
desigualdades estruturais. A auséncia de acesso a terra, a educacdo e a empregos formais
relegou a populacdo negra a marginalizacdo e a informalidade, perpetuando mecanismos de
exclusdo social e racial. Assim, a chamada liberdade po6s-aboli¢do ndo significou cidadania
plena, mas sim a continuidade de um processo histérico de subalterniza¢do, em que as marcas

da escraviddo seguiram operando sob novas formas no interior da sociedade brasileira.

Figura 21 - Pessoas em ocupagdes informais por regiGes — Brasil (género e cor)

Grandes Regides

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 4, p. 45).
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Os autores (2020, p. 45) apresentam um infografico que evidencia a distribuicdo da

informalidade no mercado de trabalho brasileiro, considerando género, cor/raca e regido. Os

dados mostram que mulheres e pessoas negras (pretas e pardas) sdo as mais afetadas pela



92

informalidade, sobretudo nas regides norte e nordeste. No entanto, observa-se a auséncia de
informacgdes referentes aos povos indigenas, o que revela uma lacuna importante na
representacdo estatistica dessas populacfes. A omissao reforca a invisibilizacdo histdrica dos/as
indigenas nas andlises socioeconémicas e contribui para a negagédo de suas especificidades e
direitos no debate sobre trabalho e desigualdade no Brasil.

A escraviddo contemporanea constitui uma das mais graves violagdes dos direitos
humanos na atualidade. Nas ultimas décadas, liderancas globais vém demonstrando crescente
preocupacdo com a persisténcia do trabalho forcado em diferentes partes do mundo. Em 2014,
a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) langou um novo protocolo com o objetivo de
ampliar o combate a essas praticas, incluindo modalidades como o trafico internacional de
pessoas, ndo previstas na Convencdo de 1930. Estima-se que cerca de 25 milhdes de pessoas
estejam submetidas a condicGes andlogas a escravidao, principalmente nos setores da
construcdo civil, agricultura, industria téxtil, mineracdo, trabalho doméstico e exploracdo
sexual. Os autores destacam, ainda, que muitos dos produtos e servigos consumidos
cotidianamente podem estar vinculados a essas formas de exploracdo ao longo da cadeia
produtiva (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 138).

Embora o trabalho escravo e o trafico de pessoas sejam crimes previstos na legislacdo
brasileira, essas praticas ainda persistem em diversos setores, como a producdo de carvdo
vegetal, o cultivo de café e cana-de-agUcar, a construcdo civil, a industria téxtil e o trabalho
domeéstico. Gracas a atuacdo de movimentos sociais e a fiscalizagcdo do Ministério Publico do
Trabalho, entre 2003 e 2018, cerca de 45 mil trabalhadores foram resgatados de condicdes
analogas a escraviddo (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 139).

No volume 4 da colecdo, intitulado Importancia do Trabalho, Vicentino, Campos e
Sene (2020) apresentam reflexdes relevantes sobre o mundo do trabalho e suas transformacoes.
No entanto, a obra revela uma limitacdo importante ao tratar de forma pouco expressiva da
presenca de pessoas negras, afrodescendentes e povos indigenas em espacos de poder. Quando
esses grupos sao mencionados, sua atuacdo aparece, predominantemente, em contextos de
subalternizacdo, com escassa visibilidade para trajetdrias de protagonismo e lideranga no
mercado de trabalho. Essa abordagem contribui para a reproducdo de estere6tipos historicos e
para a invisibilizacdo de sujeitos que desafiam as barreiras do racismo estrutural e da
colonialidade do poder, evidenciando a necessidade de uma perspectiva mais critica e
representativa nas analises sobre as relagdes étnico-raciais no mundo laboral.

O volume 5 da colegdo, Convivio Democratico, propde uma abordagem educativa

centrada na promocdo dos direitos humanos, enfatizando valores como tolerancia, respeito as
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diferengas e participagdo social. Estruturado em torno da nogdo de democracia, o volume
discute os desafios da convivéncia coletiva e a importancia da formacéo de sujeitos autbnomos,
criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Ao abordar as desigualdades entre paises e
grupos sociais, busca ampliar a compreensdo da democracia para além de seu aspecto politico
restrito. As atividades propostas incentivam a analise critica da realidade, o uso de diferentes
metodologias investigativas e a mobilizagdo de competéncias cognitivas e socioemocionais,
alinhando-se a uma perspectiva de formacdo integral, humanista e comprometida com a

construcdo da cidadania (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 3).

Figura 22 - Capa do livro da Colecéo Didlogos em Ciéncias Humanas: Convivio Democratico

Cléudio Vicentino MANUAL DO

Eduardo Campos PROFESSOR
Eustaquio de Sene

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020).

Na obra analisada, os autores destacam o genocidio como uma forma de violéncia
estrutural, anterior a sua formalizag&o juridica pela Convengdo da ONU para a Prevencao e
Punicgdo do Crime de Genocidio, de 1948. Préaticas genocidas ja ocorriam durante a colonizagdo
das Américas e da Africa, com o exterminio de povos originarios e africanos. No Brasil, o crime
foi tipificado pela Lei 2.889/1956. Esses processos historicos contribuiram para a manutencao
de desigualdades que ainda impactam as populagGes indigenas e afrodescendentes (Vicentino;
Campos; Sene, 2020, p. 64).

Os autores destacam que, na regido amazonica, persistem conflitos recorrentes entre
comunidades indigenas e agentes envolvidos em atividades como a exploracdo madeireira, a
mineracgdo e a expansdo da agropecudria, especialmente nas areas periféricas da floresta. Essas

disputas revelam a permanéncia de tensées histéricas em torno do uso e da posse da terra, sendo
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a demarcacdo dos territorios indigenas uma das principais reivindicagfes desses povos. Embora
esse direito esteja assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, sua efetivagdo permanece
incompleta, refletindo a negligéncia do Estado em garantir a protecdo territorial e a integridade
sociocultural das populacdes originarias (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 64).

Na pagina 65, os autores (2020) apresentam uma fotografia de Joénia Wapichana (RR),
eleita deputada federal em 2018 pelo partido Rede Sustentabilidade, sendo reconhecida como
a primeira mulher indigena a ocupar uma cadeira no Congresso Nacional. Sua presencga nesse
espaco institucional simboliza um avanco significativo em termos de representatividade dos

povos originarios na politica brasileira (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 65).

Figura 23 - Joénia Wapichana

Joenia Wapichana (1973- ] foi eleita deputada
federal em 2018, tornando-se a primeira mulher
indigena a ocupar uma cadeira no Congresso
brasileiro. A garantia e a efetivacao dos direitos
territoriais dos indigenas sao fundamentais
para garantir a sobrevivéncia de suas diversas
etnias e a manutencao da pluralidade cultural,
bem como para protecao do meio ambiente e
da biodiversidade.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 5, p. 65).

No entanto, apesar da relevancia da imagem, o material ndo aprofunda a reflexao sobre
a importancia da ocupacao de espacos de poder por liderancas indigenas como instrumento de
fortalecimento das lutas por direitos, especialmente no que se refere a efetivacdo dos direitos
territoriais. Esses direitos sdo essenciais ndo apenas para a sobrevivéncia fisica e cultural das
diversas etnias indigenas, mas também para a preservacdo da pluralidade cultural e da
biodiversidade, elementos centrais para a sustentabilidade socioambiental do pais. O conteido
pouco enfatiza o protagonismo das mulheres indigenas nesse processo, contribuindo para o
silenciamento de suas vozes, experiéncias e formas de atuacdo politica, e negligenciando as
intersecBes entre género, etnicidade e territorio que atravessam suas trajetdrias de resisténcia.

A violéncia contra a populagéo negra, sobretudo a juventude, expressa-se nas elevadas
taxas de letalidade policial, encarceramento e exclusdo social, refletindo a articulagdo entre
racismo estrutural e desigualdades socioecondmicas. Desde os anos 1970, intelectuais como

Abdias do Nascimento (1914-2011), considerado um dos mais relevantes intelectuais, artistas
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e ativistas do movimento negro brasileiro no século XX, ja denunciavam o carater velado do
racismo no Brasil, evidenciado na repressdo as expressoes culturais afro-brasileiras e na politica
de miscigenacdo, entendida como forma de genocidio simbolico e fisico. Essa perspectiva
historica revela a continuidade de praticas excludentes iniciadas na colonizacdo, que ainda
estruturam a marginalizacéo de populagdes negra e indigena (Vicentino; Campos; Sene, 2020,
p. 65).

Figura 24 - Manifestagdo no centro do Rio de Janeiro (RJ), em 2020

Pessoas participam de
manifestacao no centro do Rio
de Janeiro (RJ), em junho de
2020. A frase "Vidas negras
importam” faz referéncia ao
movimento estadunidense
Black Lives Matter. Em maio,

| em mais um caso de acao
policial letal, o menino Joao
Pedro, de 14 anos, fora morto
enquanto brincava na casa

do tio apés ser atingido por
policiais que participavam de
uma operacao em um morro de
Sao Gongalo.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 5, p. 68).

Ao longo da historia republicana brasileira, a atuacdo violenta do Estado contra as
camadas populares e movimentos por direitos tem sido uma constante, sob a justificativa de
manutencdo da ordem. Nas primeiras décadas do regime republicano, destacam-se episodios de
repressdo como o massacre de Canudos (1896-1897), a Revolta da Vacina (1904), a Revolta
da Chibata (1910), a Guerra do Contestado (1912-1916) e as greves operarias de 1917, entre
outros. No periodo posterior a 1930, a repressdo estatal se intensificou, com praticas como
prisdes arbitrarias, torturas e execucdes, particularmente durante o Estado Novo (1937-1945)
e a ditadura civil-militar (1964-1985), conforme documentado pela Comissao Nacional da
Verdade. Essa Gltima ditadura, alinhada a regimes autoritarios vigentes na América Latina na
mesma época, fundamentava-se na Doutrina de Seguranca Nacional, que legitimava
intervengdes militares sob o argumento de defesa do “interesse da seguranga nacional” em
contextos de suposta ameaca ou instabilidade (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 68).

Frente a acOes estatais que violam ou ameacam direitos, a sociedade tem reagido por
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meio de diversas formas de mobilizacdo, como peti¢cBes, dendncias, campanhas de
conscientizacao e protestos publicos. Em 2020, manifestacdes de grande repercussdo ganharam
forca com o movimento Black Lives Matter, desencadeado pelo assassinato de George Floyd
por um policial branco nos Estados Unidos. Os protestos evidenciaram o debate sobre a
violéncia policial e o racismo estrutural, reacendendo discussoes sobre os limites da represséo
estatal e a legitimidade das formas de resisténcia popular (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p.
68).

Vicentino, Campos e Sene (2020) observam gque, embora as juventudes contemporaneas
sejam frequentemente rotuladas como alienadas, muitos jovens demonstram engajamento
politico e social ao participarem de movimentos que combatem diferentes formas de
intolerancia e discriminacdo, como o racismo, 0 machismo e a LGBTQIAPN+fobia?!. Os
autores ressaltam que a juventude do século XXI é marcada pela diversidade, mas ainda precisa
lidar com préticas excludentes motivadas por raca, etnia, religido, orientacdo sexual, faixa
etaria, entre outros aspectos. A intolerancia aparece como a recusa em aceitar o diferente; o
preconceito, como julgamento infundado; e a discriminagdo, como a expressdo pratica dessas
ideias (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 143).

Ao tratar do combate & intolerdncia, ao preconceito e a discriminagdo, Vicentino,
Campos e Sene (2020) recorrem a imagem de jovens participantes da Marcha das Mulheres
Negras, realizada em Brasilia, em 2015, como exemplo da atuacdo juvenil em movimentos
sociais contemporaneos, notadamente feministas e antirracistas. Embora a referéncia a marcha
seja pertinente para ilustrar o engajamento politico das juventudes e das mulheres negras na
luta por justica social, os autores limitam-se a uma mencéo ilustrativa, sem aprofundar a

relevancia historica e simbélica do evento.

21 LGBTQIAPN-+fobia designa as multiplas formas de discriminagdo, violéncia e negagéo de direitos dirigidas a
pessoas cujas identidades de género e orientacbes sexuais dissidem da norma cisheterossexual, abrangendo
Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, queer, intersexo, assexuais, pansexuais, ndo binaries, entre
outras.
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Flgura 25 - Marcha das Mulheres Negras em Brasilia (DF) em 2015
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Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 5, p. 143).

Embora o volume 5 da colecdo, intitulado Convivio Democréatico, apresente
contribuicdes relevantes ao abordar temas relacionados as lutas dos povos indigenas e da
populacdo afrodescendente no Brasil, essa abordagem se revela superficial e carece de maior
aprofundamento. A presencga desses grupos no material didatico, apesar de positiva, ndo €
suficiente para romper com a ldgica de invisibilizac&o historica a que foram submetidos. Para
que a proposta de uma educacao para o convivio democratico seja efetiva, € imprescindivel
reconhecer e valorizar as trajetdrias de resisténcia e os processos de luta politica e cultural
protagonizados por povos originarios e pela populacdo negra. O enfrentamento das
desigualdades raciais demanda uma abordagem critica e consistente, que va além de mencdes
pontuais, permitindo aos/as estudantes compreender a centralidade dessas lutas na formagéo da
sociedade brasileira. Assim, o material analisado representa um avango, mas ainda insuficiente
diante da urgéncia de promover uma educacao que efetivamente combata o racismo estrutural
e valorize a diversidade étnico-racial de forma substantiva.

O volume 6 da colegéo, intitulado Construgéo da Cidadania discute os fundamentos
historicos e politicos da cidadania, entendida como fruto de lutas sociais. O material propde
uma formagdo critica, estimulando o protagonismo estudantil e a reflexdo sobre temas como
colonizacdo, independéncia e constituicdo dos Estados latino-americanos, com énfase no Brasil
entre os seculos XIX e XX. Tambem aborda os impactos de regimes autoritarios e a
consolidacdo democratica no continente, além da origem e da efetivacao dos direitos humanos,
a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, nos &mbitos local, nacional e

internacional (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 3).
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Figura 26 - Capa do livro da Colecéo Dialogos em Ciéncias Humanas: Construcao da Cidadania

Cléudio Vicentino siARUIAL DO
Eduardo Campos PROFESSOR
Eustéquio de Sene

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020).

A respeito da histérica exclusdo de negros e indigenas na narrativa oficial da formacao
do Brasil, os autores destacam que, em diversos aspectos, a estrutura social do Império
manteve-se semelhante a do periodo colonial. A independéncia politica, embora simbolizasse
uma ruptura formal com Portugal, ndo representou, na pratica, mudancas significativas nas
esferas social e econdmica. Os grupos historicamente marginalizados, em especial a populagéo
negra escravizada e 0s povos indigenas, continuaram submetidos a condi¢bes de
subalternidade, sem acesso a direitos ou a melhorias efetivas em suas condic¢des de vida. Uma
das poucas excec0es refere-se a participacao de batalhdes compostos por negros nas guerras de
independéncia, o que possibilitou a alguns a conquista da liberdade em decorréncia de sua
atuacdo nos conflitos (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 37).

Na pagina 37, os autores apresentam um texto do depoimento do lider indigena Ailton
Krenak, extraido da série documental Guerras do Brasil.doc — Episédio 1?2, no qual se
evidencia a visao critica dos povos originarios sobre a formacéo do Estado brasileiro. Com base
nesse relato, os autores propdem aos/as estudantes a analise do contedo por meio de trés

questBes interpretativas, visando a promover a reflexdo critica acerca da invisibilizacéo

22 A série documental Guerras do Brasil.doc (2019), dirigida por Luiz Bolognesi, revisita a formacao historica do
Brasil por meio de uma abordagem critica dos principais conflitos que marcaram o pais, da colonizagdo a
violéncia urbana atual. Ao destacar a centralidade da violéncia, do racismo estrutural e da excluséo social na
consolidacdo do Estado brasileiro, a obra questiona narrativas oficiais e propde uma releitura da historia
nacional. Com entrevistas de especialistas e liderangas sociais, a série contribui para uma educacéo historica
mais plural, alinhando-se a pedagogia critica e decolonial, como propdem Catherine Walsh e Walter Mignolo.
Disponivel em: https://tvbrasil.ebc.com.br/guerras-do-brasildoc. Acesso em: 20 jan. 2025.
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historica dos povos indigenas.

Figura 27 - Transcricdo de depoimento de Ailton Krenak. Guerras do Brasil.doc — Episddio 1

O olhar dos indigenas P wic scava o uveo |

O Brasil é uma invencao! E a invencao do Brasil ela exatamente da E‘ Interpretar

: 1. 0queKrenak
quer dizer com
‘o Brasil nasce
como Invencao e
invasdo"?

+ 2. Porque ele
aponta, em seu
depoimento, que
nao houve um
evento fundador
do Brasil?

* 3. Vocé concorda com

:  oautordequea
guerra continua?
Por qué?

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 6, p. 37).

Segundo os autores, o ensino de Historia deve desenvolver nos/as estudantes a
capacidade de interpretar relacbes de poder e violéncia que marcam a formacdao histérica do
Brasil. A reflexdo de Ailton Krenak contribui nesse processo ao questionar a nogdo de um
evento fundador Unico, argumentando que o Brasil foi “inventado” sob a otica dos
colonizadores, apagando as existéncias e resisténcias dos povos originarios. Essa narrativa
oficial, construida majoritariamente por portugueses, imp6s uma visdo hegeménica que
silenciou a diversidade cultural e histérica indigena e africana. Reconhecer a multiplicidade de
experiéncias e conflitos historicos permite compreender as continuidades das formas de
dominacdo e exploracdo ainda presentes na sociedade contemporanea (Vicentino; Campos;
Sene, 2020, p. 208).

Desde o periodo colonial, os povos originarios foram sistematicamente marginalizados
pelas elites brasileiras, que os viam como obstaculo ao projeto de nacdo baseado em interesses
econdmicos e em uma logica racial excludente. Considerados “inferiores” e inaptos até mesmo
para o trabalho escravizado, foram excluidos das principais dindmicas sociais e politicas. No
entanto, sua trajetoria foi marcada por resisténcias: em areas fora do controle estatal,
comunidades indigenas e negras organizaram formas autdnomas de vida e acgdes de
enfrentamento a ordem colonial, como saques e emboscadas. Essas praticas geravam temor

entre as elites, que viam nelas uma ameaca constante a estabilidade da ordem sociorracial
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vigente (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 37). Observe a aquarela sobre os indigenas Boe-
Bororo:

Interior de uma oca de indios bororos, aquarela
de Adrien Taunay (1803-1828), 1827. Apés a
independéncia, os grupos indigenas continuavam alvo
de discriminagao por parte da sociedade dominante,
com a participagcao ou conivéncia dos 6rgaos estatais.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 6, p. 37).

Embora a aquarela de Adrien Taunay (1803-1828), na pagina 37, apresente um registro
visual dos indigenas Boe-Bororo, o material limita-se a uma abordagem genérica,
identificando-os apenas como “indios bororos” e omitindo andlises especificas sobre sua
situacdo no periodo pos-independéncia (1822). Essa generalizacdo contribui para sua
despersonalizacdo e eliminacdo historica, ao retrata-los como figuras ilustrativas, e ndo como
sujeitos histdricos com trajetdrias préprias de resisténcia frente as politicas excludentes do
Estado.

Na péagina 68, encontra-se a pintura Mae Preta, de Lucilio de Albuquerque (1877—
1939), obra que remete a um imaginario social construido desde o periodo colonial, no qual
mulheres negras foram historicamente associadas ao trabalho doméstico e aos cuidados com os
filhos das elites brancas. Essa representacdo evidencia ndo apenas a divisdo racial do trabalho,
mas também a naturalizacdo da subalternidade imposta as mulheres negras, cuja forca de
trabalho foi sistematicamente explorada, inclusive apds a abolicdo da escraviddo em 1888.
Desde a colonizacdo, essas mulheres desempenharam funcdes essenciais a reproducéo da vida
cotidiana, atuando desde a organizacéo dos espagos domésticos até a amamentacdo de criancas
brancas, em um contexto de desumanizacdo e apagamento de suas proprias maternidades
(Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 68).
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Figura 29 - Imagem Mae preta, do pintor Lucilio de Albuquerque (1877-1939)

0 trabalho doméstico no Brasil
¢ historicamente exercido pelas
mulheres negras. Faxineiras e
diaristas sao majoritariamente
mulheres negras. Apenas

em 2015 foi promulgada a lei
garantindo direitos trabalhistas
as pessoas que exercem essa

. profissao. Desde o periodo
colonial, mulheres negras sao

| responsaveis pelas atividades
mais fundamentais, desde

a organizacao da casa até a
amamentacao das criancgas,
mesmo que nao fossem seus
filhos. Na imagem Mde preta do
pintor Lucilio de Albuquerque
(1877-1939).

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 6, p. 68).

ReprodugdyMusau de Arte Modaema

A pintura Mae preta, de Lucilio de Albuquerque (1877-1939), embora aparente prestar
homenagem a figura da mulher negra, reforca esteredtipos de matriz colonial ao representa-la
em posicdo subalterna, como cuidadora dos filhos da elite branca. Essa imagem idealizada
contribui para a romantizagdo de um papel historicamente marcado pela violéncia, exploracéo
e desintegracdo dos vinculos familiares dessas mulheres, cuja forca de trabalho foi apropriada
sem o devido reconhecimento. Como aponta Sueli Carneiro (2011, p. 129), as mulheres negras
compdem majoritariamente o contingente de trabalhadoras inseridas nos setores mais precarios
e vulneraveis do mercado de trabalho, como o servico doméstico, o trabalho informal,
auténomo e familiar, muitas vezes a margem das garantias legais. Essa realidade evidencia a
intersecdo estrutural entre racismo e sexismo, que historicamente relegou as mulheres negras
0s postos menos valorizados e de maior subalternidade social.

Os autores observam que a populacdo negra no Brasil, majoritaria segundo dados do
IBGE (Pnad 2019)%, permanece em posi¢do desigual no mercado de trabalho, com menores
salarios, menor acesso a educacéo de qualidade e baixa insercdo em cargos de lideranca. Mesmo
com avangos como as cotas raciais, persistem barreiras estruturais que dificultam a permanéncia
e a ascensdo profissional de pessoas negras. Essa desigualdade reflete o racismo estrutural e

institucional ainda presente na sociedade brasileira (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 70-71).

23 |BGE. Conheca o Brasil — Populacgdo e raca. Disponivel em: https:// educa.ibge.gov.br/ jovens/conheca-o-brasil/
populacao/18319-cor-ouraca.html. Acesso em: 4 set. 2020 (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 70).
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O acesso das mulheres negras ao mercado de trabalho revela-se ainda mais limitado,
marcado por uma dupla vulnerabilidade decorrente da interseccdo entre racismo e sexismo. Ao
contrario das mulheres brancas, para quem o trabalho pode ser associado a emancipa¢do ou a
realizacdo pessoal, as mulheres negras, historicamente, reconhecem pela propria experiéncia
que o trabalho nem sempre representou libertagdo, mas sim exploracdo e desumanizacdo ao
longo de séculos. O aumento da presenca feminina na forca de trabalho, portanto, nédo
significou, de forma generalizada, a conquista de poder econémico, sobretudo para as mulheres
negras. Estas enfrentam, simultaneamente, as desigualdades de género e de raca, estando
frequentemente concentradas nas ocupagOes mais precarizadas e invisibilizadas dentro da
hierarquia social (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 72).

Os autores que discutem a tematica indigena observam que ainda persiste no imaginario
social brasileiro uma representacdo homogénea e estereotipada dos povos originarios, como se
formassem um unico grupo, desconsiderando sua pluralidade étnica, cultural e linguistica. Essa
visdo reducionista sustenta mitos como o do “indio genérico”, com culturas tidas como
“atrasadas” ou em “‘estagio civilizatorio” inferior ao modelo ocidental, além da falsa concepcéo
de que vivem de forma imutdvel desde o periodo colonial. Essa perspectiva nega o
protagonismo indigena na contemporaneidade e deslegitima sua participacdo ativa nos &mbitos
politico, intelectual, produtivo e social do pais. A imagem de que os indigenas pertencem
apenas ao passado contribui para seu apagamento simbolico e para a negacgdo de sua cidadania
plena. No entanto, dados do IBGE (1991-2010) identificam a existéncia de 305 etnias e 274
linguas indigenas no Brasil, 0 que evidencia a complexidade e a riqueza das contribuicdes dos
povos originarios para a formacéo da sociedade brasileira (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p.
72).

Apesar de politicas afirmativas como cotas em universidades e concursos publicos, a
insercdo das populacdes indigenas no mercado de trabalho ainda é marcada pela precariedade.
Essa exclusao e reforcada por esteredtipos persistentes que reduzem a diversidade dos povos
origindrios a imagens caricatas e preconceituosas, como a do indigena “pregui¢oso” ou incapaz,

o0 que dificulta sua inclusdo plena na sociedade (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 73).
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Figura 30 - Indigenas trabalhando

Ha uma consideravel demanda por parte de indigenas pela integracao no mercado de trabalho,
Isso é também consequéncia das condigdes precarizadas de vida (e de trabalho) em que
muitas pessoas dessas populagdes se encontram. Na primeira foto, radialista indigena da
etnia terena apresentando programa de radio na Aldeia Cérrego do Meio, em Sidrolandia, 2015.
Na segunda, indigena trabalhando em seu atelier. em Garopaba, SC, 2020

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 6, p. 74).

Na pagina 81 da obra analisada, os autores apresentam uma fotografia que retrata
criangas de comunidade quilombola participando de uma roda de capoeira®® durante uma
celebracéo da cultura afro-brasileira, realizada em homenagem ao Dia Nacional da Consciéncia
Negra (20 de novembro), no municipio de Araruama, Rio de Janeiro, em 2015. Contudo,
observa-se uma auséncia significativa de contextualizacdo histdrica e cultural acerca da
capoeira, pratica ancestral vinculada a trajetdria de resisténcia da populacdo afrodescendente
no Brasil. O paragrafo que acompanha a imagem limita-se a tratar de dados demograficos da
populacao brasileira, com énfase no aumento da mortalidade entre adolescentes e jovens adultos
do sexo masculino, especialmente por causas violentas, como homicidios, acidentes de transito
e uso de substancias psicoativas. Essa desconexao entre o contetido visual e o texto explicativo

compromete a coeréncia tematica e revela uma abordagem superficial das manifestacdes

24 A capoeira, expressao cultural afro-brasileira que integra luta, danga, musica e ancestralidade, foi reconhecida
pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em 2014, como
Patrimoénio Cultural Imaterial da Humanidade, em virtude de seu valor historico e simbolico como préatica de
resisténcia da populacéo afrodescendente. Anteriormente criminalizada e associada a subversao, foi somente a
partir da década de 1930, no governo de Getllio Vargas, que passou a ser reconhecida como esporte nacional.
Em 2008, recebeu o titulo de patriménio cultural imaterial do Brasil pelo Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional (Iphan). Atualmente, é praticada em mais de 160 paises, consolidando-se como importante
instrumento de preservacdo da memoéria, da identidade e da cultura negra. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/radio/programas/446238-capoeira-e-reconhecida-como-patrimonio-cultural-
imaterial-da-humanidade/. Acesso em: 20 fev. 2025.


https://www.camara.leg.br/radio/programas/446238-capoeira-e-reconhecida-como-patrimonio-cultural-imaterial-da-humanidade/
https://www.camara.leg.br/radio/programas/446238-capoeira-e-reconhecida-como-patrimonio-cultural-imaterial-da-humanidade/
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culturais afro-brasileiras. Para valorizar a capoeira como expresséo de resisténcia da populacao
afrodescendente junto a imagem mencionada, seria importante inserir um texto explicativo que

contextualizasse historicamente essa pratica, destacando seu papel cultural, social e politico.

Figura 31 - Roda de capoeira em Araruama (RJ), em 2015
Um aspecto demografico da populagao bra-
sileira que se torna cada vez mais preocupante
€ 0 aumento das mortes de adolescentes e adul-
tos jovens do sexo masculino por causas violen-
tas, como assassinatos e acidentes automobi-
listicos, decorrentes de excesso de velocidade,
de imprudéncia ou uso de alcool ou drogas. Isso
provoca impactos na distribuicao etaria da po-
pulacao e na proporcao entre 0s sexos, além de
trazer implicacées socioecondmicas, com a di-
minuicao da qualidade de vida da populagao em
geral (em decorréncia da inseguranca generali-
zada) e 0 aumento de gastos com prevencgao e Criangas de comunidade
coibi¢ao da violéncia, vigilancia a venda de drogas, entre outros. Além, é claro, ~ quilombola jogam capoeira
A . : ; durante Festa de Cultura
das perdas para as familias e amigos e seus desdobramentos emocionais. Afro em homenagem 20 Dia

da Consciéncia Negra em
Araruama, RJ, em 2015

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 6, p. 81).

A omissdo do significado historico da capoeira contribui para a perpetuacdo de
esteredtipos negativos associados a populacdo negra, uma vez que a associacao entre a imagem
de criancas negras e a violéncia reforca narrativas discriminatorias no espaco escolar. Ao
negligenciar o papel da capoeira como expressdo de luta, identidade e resisténcia, a obra se
distancia dos principios estabelecidos pela Lei 10.639/2003, que orienta a inclusao da historia
e cultura afro-brasileira no curriculo escolar como estratégia para a superacdo do racismo
estrutural. Dessa forma, a auséncia de uma andlise critica sobre a capoeira ndo apenas
empobrece o conteudo pedagdgico, mas também contraria os fundamentos de uma educagédo
voltada a equidade racial e ao reconhecimento da diversidade cultural brasileira. A respeito da

capoeira, o Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010) estabelece que:

Art. 21. O poder pUblico fomentard o pleno acesso da populagdo negra as praticas
desportivas, consolidando o esporte e o lazer como direitos sociais.

Art. 22. A capoeira é reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos termos do
art. 217 da Constituicdo Federal.

§ 1° A atividade de capoeirista ser reconhecida em todas as modalidades em que a
capoeira se manifesta, seja como esporte, luta, danga ou musica, sendo livre o
exercicio em todo o territorio nacional.
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§ 2° E facultado o ensino da capoeira nas instituicdes publicas e privadas pelos
capoeiristas e mestres tradicionais, publica e formalmente reconhecidos (Brasil, 2010,
p. 18).

Munanga e Gomes (2006, p. 154-155) analisam a capoeira como uma manifestacao
cultural afro-brasileira de madltiplas interpretagdes, cujo surgimento remonta ao periodo
colonial, quando os/as africanos/as escravizados/as, desprovidos/as de armas, desenvolveram
estratégias corporais de autodefesa. Nesse contexto, a capoeira emergiu como uma forma de
resisténcia, articulando corpo, masica e movimento em uma préatica que, embora
essencialmente combativa, era disfar¢ada sob a aparéncia de jogo ou danga. Os instrumentos
musicais, em especial o berimbau, exerciam funcdes estratégicas, como sinalizar a aproximacao
de inimigos ou feitores, ao mesmo tempo que regiam o ritmo da pratica. Assim, por meio da
ginga, da simulacdo do combate e das expressdes musicais, os/as praticantes ndo apenas
camuflavam a dimensdo subversiva da capoeira, mas também afirmavam sua identidade
cultural e o direito a sobrevivéncia diante da opressdo escravocrata.

Durante o Império (1822-1889) e a Primeira Republica (1889-1930), os/as praticantes
de capoeira eram amplamente temidos/as e marginalizados/as, formando grupos organizados
que se identificavam por trajes, cores e sinais préprios. Embora fossem frequentemente
perseguidos/as pela policia e classificados/as como desordeiros/as, também eram utilizados/as
por politicos como agentes de protecdo em disputas locais de poder. Esses grupos, conhecidos
como “maltas”, compunham um cendrio urbano diverso e ruidoso, ao lado de prostitutas,
malandros, boémios, estivadores e policiais, especialmente nas ruas do Rio de Janeiro e de
outras cidades brasileiras no final do século XIX. As “maltas de capoeira”, compostas
majoritariamente por homens negros ou pobres, armados com facas e navalhas, causavam
apreensdo entre as elites e as camadas médias por seus deslocamentos velozes e técnicas
corporais violentas. Inicialmente associada quase exclusivamente a populacdo negra e
escravizada, a capoeira passou a ser praticada também por homens brancos e imigrantes
europeus, revelando a complexidade e a riqueza da cultura afro-brasileira urbana (Munanga;
Gomes, 2006, p. 158).

Na pagina 99, os autores abordam aspectos relacionados a cidade e a cidadania. Desde
a tradicdo greco-romana, a cidade é concebida como o espaco privilegiado da vida politica e do
exercicio da cidadania. Derivado de civitas, o termo expressa a ideia de uma comunidade regida
por leis e costumes, na qual o individuo adquire direitos e deveres. Nesse sentido, “civilizar”
implica tornar-se cidaddo, o que explica a centralidade dos espacos urbanos nas manifestacdes

sociais contra injusticas estatais (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 99). Destaca-se, na obra
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dos autores, a imagem alusiva a Primeira Marcha das Mulheres Indigenas, realizada em Brasilia
(DF), no ano de 2019, que constitui um importante marco de mobilizacao e reivindicacdo por
direitos, identidade e visibilidade dos povos indigenas e, em especial, das mulheres indigenas

enguanto protagonistas sociais e politicos.

Figura 32 - Primeira Marcha das Mulheres Indigenas, em Brasilia (DF), em 2019

- - —

A 1#Marcha das Mulheres Indigenas,
realizada em 2019 com o tema “Territério:
NOSSO COrPo, NOSSO espirito”, levou 2 500
representantes de 130 povos a Brasilia
Al N30 S0 para protestar contra projetos do
B8 poverno Jair Bolsonaro que pretendem
liberar a mineracao em terrorios
indigenas, prejudicando o modo de vida e
a sobrevivéncia das populagdes originais,
bem como para pressionar o Governo
Federal pela preservacdo e demarcagao das
Terras Indigenas

Na imagem apresentada na pagina 99, encontra-se registrada a Primeira Marcha das
Mulheres Indigenas, realizada em 2019 com o lema “Territorio: nosso corpo, nosso espirito”,
que reuniu cerca de 2.500 representantes de 130 povos originarios em Brasilia. A mobilizacdo
teve como objetivo denunciar os projetos nefastos do governo Jair Bolsonaro (2019-2022) que
visavam a liberar a mineracdo em terras indigenas, colocando em risco o modo de vida e a
sobrevivéncia desses povos, além de exigir a demarcacdo e a protecdo de seus territdrios,
conforme previsto na Constituicdo. No entanto, os autores ndo aprofundam o debate sobre a
condicdo das mulheres indigenas, deixando de abordar questfes centrais como a violéncia
estrutural, a negligéncia do Estado, o desmonte das politicas indigenistas, o avanco do
agronegocio e do garimpo ilegal, bem como os impactos do marco temporal? sobre os direitos

25 A tese do Marco Temporal sustenta que os povos indigenas somente teriam direito a demarcacao de suas terras
tradicionais caso estivessem em sua posse no dia 5 de outubro de 1988, data da promulgacdo da Constituicdo
Federal. De acordo com essa interpretacdo juridica, territdrios que nao estavam ocupados por comunidades
indigenas nessa data— mesmo que historicamente pertencentes a elas — ndo poderiam ser reconhecidos como
terras indigenas, podendo ser atribuidos ao Estado ou a propriedade privada. Tal entendimento desconsidera
0s processos de expulsdo, violéncia e deslocamento forcado sofridos por muitos povos originarios ao longo da
historia, restringindo o acesso aos seus direitos constitucionais e colocando em risco sua existéncia fisica e
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territoriais. Assim, perdem a oportunidade de contextualizar criticamente a imagem no cenario
mais amplo das lutas dos povos indigenas por dignidade, justica e o exercicio pleno da
cidadania.

Os autores discutem as tensdes entre a universalidade dos direitos humanos e o
relativismo cultural, alertando para os riscos de uma homogeneizacdo cultural imposta pelo
Ocidente cristdo. Essa imposicéo pode ser interpretada como uma manifestagcdo contemporanea
do eurocentrismo, que ameaca a alteridade de culturas tradicionais, como as dos povos
originarios, orientais e islamicos. Com base na reflexdo de Maria Victoria Benevides?,
enfatiza-se o carater ambiguo do relativismo cultural, o qual pode, por um lado, assegurar a
protecdo de identidades culturais minoritarias e, por outro, servir como justificativa para
praticas que ferem a dignidade humana. Diante desse impasse, Benevides defende a
centralidade dos direitos humanos universalmente reconhecidos, articulados a um didlogo
intercultural que promova a valorizagdo da diversidade sem comprometer as liberdades
fundamentais (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 130).

No volume 6, intitulado Construcdo da Cidadania, Vicentino, Campos e Sene (2020, p.
130) refletem sobre os direitos humanos e apresentam uma fotografia de uma manifestacédo
realizada em Paris, em maio de 2017, em solidariedade ao povo Guarani-Kaiowa (MS), com a
presenca do cacique Ladio Verono. A imagem em questdo evidencia a repercussao
internacional das lutas dos povos indigenas brasileiros. Contudo, 0s autores ndo exploram de
forma mais aprofundada a complexa realidade enfrentada por essa etnia no Brasil, marcada por
sistematicas violacGes de direitos, conflitos fundiarios, violéncia, omissées do Estado na
garantia da demarcacdo de seus territorios tradicionais e, especialmente, pelo avanco predatorio
do agronegdcio sobre as terras indigenas. Essa lacuna evidencia ndo apenas a insuficiéncia de
abordagens criticas nos livros didaticos, mas também um distanciamento das diretrizes
estabelecidas pela Lei 11.645/2008, que determina a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares. A auséncia de uma abordagem mais
ampla sobre a situacdo dos Guarani-Kaiowa representa uma perda de oportunidade pedagogica
significativa e enfraquece uma pratica educativa comprometida com a justica social e com o

reconhecimento da diversidade étnico-racial brasileira.

cultural. APIB (Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil). Marco Temporal. Disponivel em:
https://apiboficial.org/marco-temporal/. Acesso em: 20 fev. 2025.

26 BENEVIDES, Maria Victoria de Mesquita. Os direitos humanos como valor Universal. Lua Nova, n. 34. S&o
Paulo, dez. 1994. Disponivel em: https://www. scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-644
519940003 00011. Acesso em: 11 ago. 2020. (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 130).


https://apiboficial.org/marco-temporal/
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Figura 33 - Manifestacdo em solidariedade ao povo Guarani-Kaiow4, Franca, 2017

Em maio de 2017, uma manifestagao em solidariedade ao
povo Guarani-Kaiowa, com a presenca do cacique Ladio
Verono, foi realizada em Paris, Franca.

Fonte: Vicentino, Campos e Sene (2020, v. 6, p. 130).

Ao longo dos seis volumes que compdem a colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas,
constata-se a presenca de autores e autoras fundamentais para o debate étnico-racial, como
Kabengele Munanga, Ailton Krenak, Milton Santos, Abdias do Nascimento, Djamila Ribeiro,
Chimamanda Ngozi Adichie, Angela Davis, bell hooks, Achille Mbembe, entre outros. A
diversidade de vozes e perspectivas pluriepistémicas reunidas nessa colecdo a consolida como
um instrumento pedagdgico de grande relevancia para a promog¢do de uma pratica educativa
critica, dialégica e emancipadora, conforme os principios defendidos por Freire (1996).

Os Manuais do/a Professor/a da Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas foram
elaborados como instrumentos de orientacdo pedagogica frente as transformacgdes promovidas
pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio. A estrutura dos manuais contempla temas centrais
como educacdo integral, integracdo e interdisciplinaridade, especificidades da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e seus componentes curriculares, Temas Contemporaneos
Transversais, praticas de investigacao cientifica, diagnostico e avaliagdo, além de propostas de
trabalho com a colecdo, sumarios analiticos, estrutura editorial, referéncias bibliograficas
comentadas e orientacdes especificas por volume (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 162).

A leitura atenta desses manuais revela-se imprescindivel para que os/as docentes
possam compreender os fundamentos tedrico-metodoldgicos da colecdo e, com isso, qualificar
e otimizar sua préatica pedagdgica. A proposta didatico-pedagdgica valoriza a articulagéo entre
as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal do conhecimento, promovendo préaticas que
estimulem o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas previstas na BNCC. O foco

na pesquisa, na contextualizacdo do conhecimento e no protagonismo estudantil visa a tornar a
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aprendizagem mais significativa, alinhada a realidade dos/as estudantes e a seus projetos de
vida. Ao mesmo tempo, reafirma-se a centralidade do conhecimento disciplinar como base para
uma abordagem interdisciplinar e critica (Vicentino; Campos; Sene, 2020, p. 162).

A incorporacdo da Colecéo Dialogos em Ciéncias Humanas ao PNLD de 2021 pode ser
compreendida, em um primeiro momento, como uma tentativa de alinhamento as diretrizes que
preconizam a democratizagdo do conhecimento e a valorizagdo da diversidade sociocultural na
escola publica brasileira. A obra apresenta orientacdes didatico-metodoldgicas relevantes para
0 ensino das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, articulando tematicas contemporaneas e
propondo praticas investigativas alinhadas & BNCC. Contudo, a abordagem conferida as
questBes étnico-raciais, embora presente, evidencia-se limitada e superficial, caracterizando-se
por recortes tematicos descontextualizados e pela auséncia de uma problematizacdo mais
profunda das dimensdes historicas, culturais e epistemologicas que permeiam as trajetdrias dos
povos indigenas e afrodescendentes no Brasil. Observa-se, por exemplo, que as trajetorias
historicas dos povos indigenas e afrodescendentes sdo frequentemente tratadas a partir de
marcos temporais isolados, como a escravizagdo no Brasil colonial ou a demarcacéo de terras
no periodo republicano, sem uma analise critica da continuidade das opressdes estruturais, nem
da resisténcia historica desses grupos.

Embora a colecdo dialogue com os marcos legais representados pelas Leis 10.639/2003
e 11.645/2008, sua contribuicdo para a promocdo de uma educagdo antirracista permanece
circunscrita a um tratamento conteudista, pouco articulado com uma perspectiva critica sobre
0 racismo estrutural que atravessa as instituicGes educacionais. A auséncia de um compromisso
explicito com abordagens contracoloniais, decoloniais, interculturais e pluriepistémicas
enfraquece o potencial transformador da obra, reduzindo-a a um instrumento de incluséo
simbdlica que pouco contribui para a ruptura com as ldgicas eurocentradas ainda hegemonicas
no curriculo escolar.

Nesse sentido, Bittencourt (2018, p. 261) observa que “os livros didaticos tém sido
considerados material importante no cotidiano escolar, mas o destaque é sempre dado ao seu
carater de ferramenta auxiliar, sem jamais serem ressaltados como instrumento de trabalho
exclusivo e Unico de professores e alunos”. A autora chama atengdo para o papel ambiguo que
o livro didatico ocupa nas praticas pedagogicas, ora valorizado, ora subestimado, o que reforga
a necessidade de repensar sua elaboracéo e uso a partir de pressupostos criticos e inclusivos.

Para que os livros didaticos contribuam efetivamente para a construgdo de préticas
pedagdgicas comprometidas com a equidade racial, é imprescindivel que incorporem o

letramento racial critico como principio estruturante. Esse compromisso exige o
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reconhecimento e a valorizacdo dos saberes historicamente subalternizados, bem como a
formacdo de sujeitos éticos, politicamente conscientes e engajados na luta contra as multiplas
expressdes dos racismos. Nesse sentido, é fundamental que a elaboracdo desses materiais
didaticos ocorra por meio de processos colaborativos e dialdgicos, que envolvam a cocriacéo
de conteidos com estudantes, educadores/as, intelectuais indigenas e afrodescendentes,
entendida como um processo colaborativo de producdo de conhecimento no qual diferentes
sujeitos compartilham saberes, responsabilidades e decisdes, promovendo a construcao
conjunta de propostas, praticas ou solugdes a partir do dialogo e da valorizacdo das experiéncias
e perspectivas de cada participante. Mais do que uma adequacao normativa, espera-se que 0S
materiais se tornem instrumentos potentes na disputa por narrativas, promovendo a producéo
de sentidos contra-hegemdnicos e a ressignificacdo do curriculo escolar em dire¢do a uma
educacdo antirracista, plural e emancipatéria.

Nesse contexto, o Projeto Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, implementado
desde 2018 no CEM 01 do Paranod, constitui-se como uma experiéncia exitosa no
enfrentamento das desigualdades raciais no ambiente escolar. Alinhado aos principios de uma
educacdo antirracista, o projeto tem promovido a valorizacdo das identidades negras e
indigenas, contribuindo para a construgdo de um curriculo comprometido com a justica social
e o reconhecimento das contribuicdes historicas e culturais desses povos na constituicdo da
sociedade brasileira. Trata-se, portanto, de uma pratica pedagdgica situada no campo da disputa
por narrativas, que busca transformar o espaco escolar em um territério de afirmacédo de saberes,
memo@rias e direitos historicamente negados.

Esse cenério evidencia a urgéncia de uma abordagem educacional comprometida com
o enfrentamento das desigualdades raciais, articulada aos principios de uma educacdo
antirracista. Mais do que acBes pontuais, trata-se da construcdo de um Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) que reconheca e combata 0s racismos como estruturas historicas e sistémicas,
demandando intervengdes intencionais no curriculo, nas praticas pedagogicas e nas relacoes
institucionais. Nesse contexto, torna-se imprescindivel refletir sobre os fundamentos
epistemoldgicos e metodoldgicos da educagdo antirracista como estratégia de transformacéo

social, valorizacgdo da diversidade e afirmacdo das identidades historicamente subalternizadas.
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3 EDUCACAO ANTIRRACISTA

Com base na obra Como ser um educador antirracista, de Barbara Carine Soares
Pinheiro?’ (2023), adota-se uma abordagem critica para a analise da educacéo antirracista,
compreendendo-a ndo apenas como uma proposta pedagdgica, mas como um compromisso
ético, politico e epistemoldgico. A autora ressalta a importancia de reconhecer o racismo como
uma estrutura que atravessa o cotidiano escolar e, portanto, exige dos/as educadores/as uma
atuacdo consciente, fundamentada em praticas que confrontem as desigualdades raciais de
forma intencional e sistematica.

A educacdo antirracista € uma proposta pedagdgica comprometida com a erradicagdo
dos racismos em suas multiplas manifestaces, estruturais, institucionais, interpessoais e
simbodlicas, tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Essa abordagem visa a construcdo de
praticas educacionais que reconhecam, valorizem e integrem a diversidade étnico-racial como
elemento fundamental do processo formativo. Nesse sentido, busca-se promover a equidade e
assegurar o respeito as identidades historicamente marginalizadas, com énfase na valorizacéo
das culturas e trajetorias das populagdes negras e indigenas no contexto brasileiro, contribuindo
para a transformacéo social e o fortalecimento de uma educacao inclusiva. Pinheiro (2023)

afirma que:

O educador, a educadora antirracista é, acima de tudo, uma pessoa consciente de si
dentro dos sistemas de opressdo que estruturam a nossa sociedade. Ele/ela é aquele
sujeito que, em uma sociedade estruturalmente racista, compreende que ndo ha como
fugir psicologicamente desse mal social se ndo destruirmos o racismo em suas bases
(Pinheiro, 2023, p. 145).

A populacdo negra e os povos indigenas representam uma significativa parcela dos
segmentos socialmente vulnerabilizados no Brasil, frequentemente concentrados nas periferias
urbanas e nas margens socioecondémicas do pais. Essa configuragdo nédo é fruto do acaso, mas
sim consequéncia de longos processos historicos marcados por excluséo, opresséo e exploracéao
sistematica. Pesquisadores/as que analisam a formacao social brasileira apontam que essa

condicdo foi agravada pela persistente omissdo do Estado, que, ao longo do tempo,
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negligenciou politicas reparatdrias e inclusivas. Nesse contexto, a superacdo dos estigmas e
preconceitos dirigidos a essas popula¢des € uma das exigéncias mais prementes do século XXI,
demandando a¢bes concretas voltadas a equidade e ao reconhecimento de suas identidades,
saberes e direitos.

Segundo Pinheiro (2023), a auséncia de préticas pedagogicas voltadas a
problematizagdo dos privilégios associados & branquitude no contexto das relagdes étnico-
raciais decorre, em grande medida, do fato de que pessoas brancas ndo se percebem como
racializadas. Embora o conceito de raca tenha sido historicamente construido pela branquitude,
individuos brancos tendem a se posicionar como sujeitos universais, considerados a medida do
humano. Nessa l6gica, 0s grupos ndo brancos sdo os racializados, percebidos como inferiores
ou distantes do ideal de humanidade, o que os coloca em posi¢do subalterna. A negacdo dessa
realidade, frequentemente desqualificada como exagero ou “vitimismo”, revela, na verdade, o
incbmodo de setores que se beneficiam estruturalmente do racismo e resistem ao
questionamento de seus privilégios. Em relagcdo ao conceito de raca, Pinheiro (2023) afirma

que:

Historicamente, o conceito de raga surgiu na modernidade europeia com um
importante marcador de hierarquizacdo humana que possibilitou distingfes entre as
pessoas a fim de categoriza-las e classifica-las hierarquicamente do ponto de vista
estético (fenotipico). Era uma logica supremacista: “Se eu diminuo 0 outro e fago com
que ele acredite nisso, eu o domino”. Estavam dadas as bases para um novo modelo
de reproducéo, pautado na acumulacéo primitiva do capital a partir do mercantilismo
escravagista (Pinheiro, 2023, p. 36).

Pinheiro (2023, p. 40) argumenta que, embora a branquitude tenha sido responsavel pela
construcdo historica do conceito de raca como ferramenta de hierarquizacéo social, atualmente,
tende a negar sua existéncia, alegando que ha apenas uma “raca humana”. No entanto, a autora
esclarece que o termo branquitude ndo se refere a individuos em sua dimensdo pessoal ou
singular, mas sim a uma categoria social que designa um lugar de privilégio — simbdlico,
subjetivo e material — reservado as pessoas reconhecidas como brancas em sociedades marcadas
pelo racismo estrutural. No contexto brasileiro, essa identificagdo ndo se fundamenta em
critérios genéticos, mas na aparéncia fisica (fen6tipo), evidenciando que o pertencimento racial
é definido sobretudo pela estética corporal e ndo pela constituigdo biologica. A autora também
enfatiza que a ideia de democracia racial no Brasil € um mito, uma vez que ndo ha igualdade
efetiva entre pessoas negras e ndo negras no pais. Para Pinheiro (2023, p. 51), essa nogéo
iluséria de harmonia racial oculta as profundas desigualdades estruturais que marcam as

relagBes sociais, contribuindo para a negacao do racismo e para a manutencgéo dos privilégios
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historicamente associados a branquitude.

Pinheiro (2023, p. 67) reconhece que o Brasil é um pais marcado por um racismo
estrutural e, nesse contexto, a escola ndo esta isenta dessa légica discriminatoria. Segundo a
autora, a instituicdo escolar, por ser um componente social que se forma dentro de uma
sociedade historicamente desigual, tende a reproduzir as marcas do racismo presente em seu
entorno. No entanto, ela ressalta que essa constatacdo nao deve levar a inércia. Pelo contrério,
justamente por ser um espaco que também reproduz as estruturas opressoras da sociedade, a
escola deve ser compreendida como um lugar estratégico para a formulacdo de agdes de
enfrentamento ao racismo, especialmente por meio de praticas pedagdgicas criticas e
transformadoras dentro do sistema educacional formal.

Pinheiro (2023, p. 70-71) destaca que, embora o racismo seja reconhecido legalmente
como crime inafiancavel e imprescritivel, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de
1988 e regulamentado pela Lei 7.716/1989, suas manifesta¢cdes continuam sendo recorrentes e,
muitas vezes, naturalizadas em diversos espacos sociais, incluindo a escola. A autora critica o
modo como instituices escolares tendem a suavizar atos racistas, classificando-os
genericamente como bullying. Essa pratica, segundo ela, encobre a dimensdo estrutural do
racismo, reduzindo-o a conflitos interpessoais ou comportamentos isolados, quando, na
realidade, trata-se de uma violéncia sistematica que humilha, silencia e desumaniza estudantes
negros/as. Essa postura contribui para a negacdo da gravidade do racismo no ambiente
educacional e impede a ado¢do de medidas efetivas para seu enfrentamento. Pinheiro (2023)

destaca que:

Xingar alguém de “macaco”, de “betume”, de “asfalto” néo é bullying, € injuria racial,
que também é crime. A Lei n. 14.532/2023, sancionada pelo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva em 11 de janeiro de 2023, tipifica a injaria racial (ofender a dignidade
de alguém com base em raca, cor, etnia ou procedéncia nacional) como crime de
racismo (Pinheiro, 2023, p. 71).

Segundo Pinheiro (2023, p. 72), embora a legislacdo busque responsabilizar
individualmente o/a autor/a de um ato racista, tratando-o como um episodio isolado, essa
abordagem legal ndo contribui para o entendimento do racismo em sua complexidade estrutural
e sistémica, o que dificulta o enfrentamento efetivo do problema em suas raizes historicas e
sociais. Os casos de racismo no ambiente escolar devem, em um primeiro momento, ser
abordados por meio de estratégias pedagdgicas e educativas, de modo a promover a
conscientizacao critica sobre a gravidade da discriminacéo racial. No entanto, essa abordagem

ndo exclui a necessidade de responsabilizacdo dos/as envolvidos/as, uma vez que a
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responsabilizacdo e parte fundamental do processo formativo e do enfrentamento efetivo das
praticas racistas no contexto educacional.

De acordo com Pinheiro (2023), a construcdo de uma escola antirracista exige o
engajamento de todos/as os/as profissionais da comunidade escolar, ndo apenas dos/as
docentes, o0 que demanda um processo formativo continuo e com letramento racial. A autora
ressalta a importancia de reestruturar o calendario escolar a partir de uma perspectiva
decolonial, que contemple e valorize as culturas africanas, afrodiasporicas e indigenas,
superando 0 Vviés eurocéntrico ainda predominante nas praticas pedagogicas. Embora haja
possibilidades concretas de atuacdo antirracista no ambito universitario, as estruturas
académicas brasileiras seguem atravessadas por ldgicas coloniais que dificultam a efetivacao
da Lei 10.639/2003 e a transformacdo curricular necessaria.

Pinheiro (2023) conceitua as praticas antirracistas como a¢des voltadas ndo apenas a
denuncia do racismo, mas também a sua reversdo estrutural, compreendendo-o como uma
construcdo historica do Ocidente voltada a dominagao por meio da hierarquizacao racial. Nesse
sentido, o antirracismo emerge como uma forma de agéncia politica contra a l6gica colonial
que sustenta essas opressdes. Essa compreensdo dialoga com Frantz Fanon (2022), que
argumenta que o racismo € intrinseco ao projeto colonial e que sua superacdo demanda nédo
apenas reformas institucionais, mas uma ruptura radical com os sistemas de opressdo que
desumanizam os povos racializados. Assim, a pratica antirracista precisa ser tanto pedagdgica
guanto insurgente, comprometida com a reconstrucao de subjetividades e com a transformacéo
das estruturas que reproduzem a desigualdade racial.

Em consonancia com as reflexdes de Pinheiro (2023), Gomes e Jesus (2013)
argumentam que a construcdo de uma educacéo antirracista exige nao apenas mudancas legais
e curriculares, mas também uma reconfiguracdo profunda das praticas pedagogicas e da
formagé&o docente. Para os autores, a implementacdo da Lei 10.639/2003 representa uma ruptura
paradigmatica no cendrio educacional brasileiro, ao afirmar que o conhecimento produzido
pelas populacGes negras e indigenas deve ser valorizado como parte integrante do curriculo
escolar. A ERER, portanto, ndo deve se limitar a datas comemorativas ou a conteidos pontuais,
mas deve atravessar toda a organizacdo do projeto politico-pedagogico das instituicdes
educacionais, como parte de um compromisso ético com a justica social e com a reparacéo
historica.

Pinheiro (2023) destaca que ser um/a educador/a antirracista exige reconhecer que o
racismo ndo é apenas um fenbmeno externo, mas uma estrutura que nos constitui

subjetivamente, atravessando nossas formas de pensar, agir e falar, mesmo quando ha esfor¢o
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consciente para evitar expressoes explicitamente racistas. Essa compreensdo dialoga com a
reflexdo de Grada Kilomba (2019), que afirma que o conhecimento dominante nas instituigdes
educacionais € fundado em uma epistemologia eurocentrada, que silencia vozes negras e
marginalizadas. Para Kilomba, o processo de descoloniza¢do do saber envolve ndo apenas
incluir novos contetdos no curriculo, mas transformar as estruturas de producdo do
conhecimento e confrontar os lugares de fala historicamente negados. Assim, a formacao critica
do/a educador/a antirracista deve passar pela superacao de privilégios e pela escuta ativa das
narrativas que historicamente foram excluidas dos espacos de enunciacao.

Essa concepcéo esta em sintonia com as reflexdes de bell hooks (2017), para quem a
pratica docente libertadora exige uma ruptura com paradigmas eurocéntricos e autoritarios que
historicamente conformaram os espacos educativos. A autora defende uma educacgédo engajada,
em que 0 processo de ensinar e aprender esteja comprometido com a escuta, com o afeto e com
a transformacao das consciéncias. Assim, tanto Pinheiro quanto hooks convergem na defesa de
uma formag&o docente comprometida com a justica social e com a descolonizacéo das praticas
pedagdgicas, entendendo a sala de aula como um espaco politico e ético de enfrentamento as
opressoes.

Pinheiro (2023) defende que a pratica docente antirracista exige a consciéncia de que o
racismo constitui uma estrutura subjetiva e social, internalizada mesmo por sujeitos criticos.
Em dialogo com Freire (2005), compreende-se que a formacdo de educadores/as deve ser
orientada por uma postura ética e politica, voltada a transformacao das estruturas opressoras.
Freire sustenta que ensinar € um ato politico e ético, e que os/as docentes devem assumir-se
como sujeitos historicos capazes de problematizar e transformar tais estruturas. Ambos 0s
autores convergem na defesa de uma educacéo libertadora, fundamentada na descolonizacéo
do pensamento e na rejeicdo da neutralidade pedagdgica.

Diante das reflexfes desenvolvidas nesta dissertacdo, que ressaltam a importancia de
uma educacdo antirracista, plural e historicamente contextualizada, torna-se fundamental
propor intervencdes pedagdgicas que articulem teoria e pratica no espaco escolar. O Produto
Educacional apresentado a seguir emerge como desdobramento dessas discussdes, alinhando-
se aos marcos legais e epistemoldgicos que orientam a implementagdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, com o objetivo de contribuir para a construcao de préaticas curriculares inclusivas,
criticas e comprometidas com a valorizacdo da diversidade étnico-racial e com a promocéo da

justica social.
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3.1 Uma proposta de sequéncia didatica — Capoeira: cultura, resisténcia e identidade afro-

brasileira

Este Produto Educacional foi desenvolvido na forma de uma sequéncia didatica
intitulada Capoeira: cultura, resisténcia e identidade afro-brasileira, voltada ao Ensino Médio,
especificamente na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com base em estudos e
reflexdes criticas sobre o ensino de Histdria e orientada pelos principios de uma educacéo
antirracista. Sua elaboracéo esta diretamente vinculada a implementacéo da Lei 10.639/2003,
que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacéo Bésica, posteriormente ampliada pela Lei 11.645/2008, com a incluséo dos contetidos
relativos aos povos indigenas. A proposta alinha-se aos marcos legais e pedagdgicos que
orientam a valorizacdo da diversidade étnico-racial, o enfrentamento das desigualdades
historicamente construidas e a consolidacdo de praticas educativas comprometidas com 0s
direitos humanos, a justica social e a equidade racial, promovendo o debate critico sobre
conceitos fundamentais para a construcdo de uma escola inclusiva e democrética.

A elaboracdo da presente sequéncia didatica foi motivada pela constatacdo da auséncia
de uma abordagem histdrica mais aprofundada sobre a capoeira, conforme verificado na pagina
81 da obra Diélogos em Ciéncias Humanas: Construcdo da Cidadania (2020), de Vicentino,
Campos e Sene. Diante dessa lacuna, optou-se por desenvolver uma proposta pedagdgica que
ampliasse a discussdo sobre essa manifestacdo cultural afro-brasileira, compreendendo-a como
uma expressao histérica de resisténcia, identidade e luta da populacdo negra no Brasil. Essa
iniciativa busca contribuir para a superacao das limitacfes observadas em materiais didaticos
convencionais, promovendo uma abordagem critica, contextualizada e comprometida com 0s
principios de uma educacao antirracista.

A proposta didatico-pedagogica aqui apresentada ndo se configura como um modelo
prescritivo ou um roteiro fechado de aplicacdo, mas como uma contribuicdo teorico-pratica
voltada a promocéo de reflexdes criticas, tanto no ambito individual quanto coletivo, entre os/as
profissionais da educagdo. Longe de oferecer respostas prontas, trata-se de um convite a
construcdo de praticas pedagogicas contextualizadas, flexiveis e sensiveis as especificidades de
cada realidade escolar. Nesse sentido, a abordagem adotada busca tensionar l6gicas educativas
normativas e homogeneizantes, reafirmando o compromisso com uma educagdo critica,
dialogica e antirracista, orientada pela valorizacdo da diversidade, pela justica social e pelo
enfrentamento das desigualdades estruturais historicamente produzidas.

A capoeira € uma expressao cultural afro-brasileira que integra elementos de danca, luta
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e jogo, enraizada na ancestralidade africana e marcada por uma trajetdria historica de
criminalizacdo e posterior reconhecimento institucional. De pratica marginalizada pelo Codigo
Penal de 1890, passou a ser reconhecida, em 2014, como Patrimonio Cultural Imaterial da
Humanidade pela Unesco, reafirmando seu valor como forma de resisténcia, memoria e
afirmagdo da populacdo negra. O tréfico transatlantico de africanos/as ndo se restringiu a
exploracdo de mdo de obra, mas resultou na disseminacdo de um vasto repertorio cultural
composto por saberes, crencas e praticas que, no Brasil, deu origem a manifestacdes como o
candomblé, o samba e a propria capoeira. Essa heranca, transmitida pela oralidade e vivenciada
coletivamente, constitui dimens&o essencial da identidade brasileira e da luta contra o racismo
estrutural (Guimardes; Foster; Custodio, 2022, p. 95-97).

Embora tradicionalmente associado a dispersao do povo judeu, o conceito de diaspora
pode ser ampliado para designar deslocamentos for¢ados de populacfes em razdo de contextos
historicos, politicos ou econdmicos. Nesse sentido, a nogdo de “diaspora africana” refere-se a
migracdo compulsoria de milhdes de africanos/as traficados/as para as Américas durante o
periodo escravocrata. Esse processo ndo implicou apenas a exploracao de corpos como forca
de trabalho, mas também o deslocamento de um amplo repertdrio cultural, incluindo saberes,
praticas religiosas, formas de linguagem e modos de vida. No Brasil, esse legado foi
fundamental na conformacéo da cultura nacional, expressando-se em manifestacbes como o
candomblé, o samba, a culinaria afro-brasileira e a capoeira, que foram preservadas, recriadas
e ressignificadas como formas de resisténcia e afirmacdo identitaria diante das violéncias do
racismo e da colonialidade (Guimaraes; Foster; Custddio, 2022, p. 99).

Compreender a capoeira demanda uma abordagem que transcenda sua etimologia ou
origem historica, reconhecendo-a como um fendmeno complexo, atravessado por multiplas
dimensGes sociais, culturais e epistemoldgicas. Embora tenha se consolidado no Brasil sob forte
influéncia das matrizes africanas, sua analise requer um olhar interdisciplinar que a compreenda
como uma pratica simbolica e politica. Nesse sentido, os desafios de sua inser¢do em politicas
publicas voltadas a valorizacdo da cultura afro-brasileira estdo relacionados ao fato de que tais
iniciativas, frequentemente orientadas por uma logica de controle social, acabam por reproduzir
contradicdes historicas marcadas pela negacao e apropriacdo da cultura negra. Como expresséo
de sujeitos historicamente subalternizados, a capoeira resiste a processos de institucionalizacao
que ndo estejam comprometidos com a escuta, a sensibilidade e a reparacéo histérica. Assim,
as politicas discriminatorias no Brasil ndo se limitaram a repressao fisica dos corpos negros,
mas também buscaram silenciar suas manifestacdes culturais, religiosas e festivas (Guimaraes;
Foster; Custddio, 2022, p. 103-104).
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Durante o Estado Novo (1937-1945), a capoeira foi incorporada pelo governo Vargas
como parte do projeto de construcdo de uma identidade nacional. Com a promulgacdo do
Codigo Penal de 1940 (Decreto n. 2.848), sua pratica foi oficialmente descriminalizada,
passando a ser promovida como uma forma legitima de ginastica nacional, em contraste com
0s métodos estrangeiros. Essa valorizacdo, no entanto, esteve vinculada a uma estratégia estatal
de apropriacdo simbdlica, que reconfigurou a capoeira a partir de interesses nacionalistas e
autoritarios. No contexto das politicas culturais do regime, elementos das culturas africana e
afro-brasileira foram seletivamente incorporados ao discurso oficial, com o objetivo de forjar
uma imagem homogénea da nacdo, apagando conflitos raciais e silenciando a dimensdo de
resisténcia e ancestralidade dessas praticas. A capoeira, assim, foi ressignificada como simbolo
de brasilidade, ao custo de sua despolitizacdo e subordinacdo ao controle estatal (Guimaraes;
Foster; Custddio, 2022, p. 105).

A partir da década de 1930, consolidaram-se no Brasil duas principais vertentes da
capoeira: a angola, preservada por mestre Pastinha, e a regional, sistematizada por mestre
Bimba. Mais que diferencas estilisticas, essas vertentes expressavam distintas concepcdes de
tradicdo, ensino e insercdo institucional. Nesse contexto, intensificaram-se os esforcos do
Estado para institucionalizar a capoeira, culminando com seu reconhecimento oficial como
pratica esportiva por meio da criacdo da Confederacdo Brasileira de Pugilismo (CBP),
estabelecida pelo Decreto-Lei 3.199, de 1941. A CBP criou, ja em sua origem, o Departamento
Nacional de Luta Brasileira, considerado precursor da futura Confederacdo Brasileira de
Capoeira. Esse enquadramento ampliou a visibilidade institucional da pratica, embora
frequentemente dissociando-a de suas raizes afro-brasileiras e de seu carater historico e cultural
(Guimardes; Foster; Custodio, 2022, p. 106).

O reconhecimento institucional da capoeira como patriménio cultural resultou de um
processo articulado pelo Estado brasileiro, especialmente por meio do Iphan. Entre 2006 e
2007, foi elaborado o Inventario para Registro e Salvaguarda da Capoeira como Patrimoénio
Cultural do Brasil, que sintetizou sua trajetoria historica e fundamentou seu reconhecimento
oficial. Em 2008, o Parecer n. 031 recomendou seu registro, concretizado em 20 de novembro
do mesmo ano com a inscri¢do da Roda de Capoeira no Livro das Formas de Expressdo como
Patriménio Cultural do Brasil. Esse reconhecimento nacional ocorreu em paralelo a
internacionalizacdo da capoeira, que se expandia dentro e fora do pais, em consonancia com
politicas culturais globais, como a Convencgao sobre a Protecdo e Promocéo da Diversidade
das Expressdes Culturais, adotada pela Unesco em 20 de outubro de 2005, a qual estabelece

que bens, servicos e atividades culturais devem ser reconhecidos por seu valor simbolico e



119

identitério, e ndo apenas por seu valor econémico ou comercial (Guimardes; Foster; Custodio,
2022, p. 107).

Nove anos mais tarde, em um contexto marcado pela intensificacdo dos fluxos culturais
globais e pelo protagonismo dos/as capoeiristas, compreendidos/as como embaixadores/as
informais da cultura afro-brasileira, a capoeira alcancava mais de 160 paises. Diante desse
cenario, a Unesco reconheceu oficialmente, em 26 de novembro de 2014, a Roda de Capoeira
como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade. Esse reconhecimento internacional
reafirma a centralidade da capoeira como expressao viva de memodria, identidade e resisténcia
das populagGes negras, em um processo que articula tradicdo, mobilidade e legitimacao
transnacional (Guimarées; Foster; Custddio, 2022, p. 108).

A trajetdria da capoeira, ao ser incorporada por politicas publicas voltadas a reparacao
historica, revela seu deslocamento de pratica marginalizada para patrimonio cultural imaterial
da humanidade. Esse processo destaca ndo apenas seu valor simbolico e cultural, mas também
a necessidade de compreendé-la em sua complexidade, respeitando seus significados histéricos,
sociais e identitarios. Reduzir a capoeira a uma simples expressdo corporal ignora sua
profundidade enquanto pratica cultural afro-brasileira, marcada pela resisténcia, ancestralidade
e construcdo de identidades coletivas (Guimardes; Foster; Custodio, 2022, p. 112).

A partir da experiéncia como sujeito autodeclarado negro (pardo), praticante de capoeira
e professor de Histéria na SEEDF, é possivel identificar a recorréncia de préaticas
discriminatorias e racistas no cotidiano escolar, muitas vezes manifestadas de forma sutil ou
dissimulada. Com o desenvolvimento de uma consciéncia critica, essas manifestacdes tornam-
se mais evidentes, revelando seu carater estrutural. Nesse contexto, evidencia-se a necessidade
de uma intervencdo pedagdgica orientada por um compromisso ético e politico com a equidade
racial. A ampliacdo e o aprofundamento dos contetdos sobre a histéria e a cultura afro-
brasileira no curriculo constituem, portanto, estratégias fundamentais para a efetivagdo de uma
educacdo antirracista e socialmente comprometida.

Compreender a capoeira como pratica educativa requer uma abordagem critica que
ultrapasse sua dimenséo esportiva, reconhecendo-a como saber ancestral e forma de resisténcia
aos padrdes eurocéntricos historicamente legitimados pela escola. Ao integrar corpo, oralidade,
musicalidade e memoria, a capoeira constitui um espaco pedagogico de afirmacdo da cultura
afro-brasileira e de ressignificacdo de identidades subalternizadas. Sua poténcia educativa
reside na producdo de saberes por meio da corporeidade, da ludicidade e da coletividade,
subvertendo hierarquias epistemoldgicas. Incorpora-la criticamente ao ambiente escolar é,

portanto, reconhecer seu valor na construcdo de uma educacao antirracista comprometida com
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a transformacéo social e politica.

A proposta da sequéncia didatica intitulada Capoeira: cultura, resisténcia e identidade
afro-brasileira, direcionada ao Ensino Meédio, fundamenta-se nos principios da Leli
10.639/2003, bem como nas diretrizes estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2018) e pelo Curriculo
em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal (2021). Esses marcos normativos
ressaltam a importancia da valorizagdo da historia e da cultura afro-brasileira no contexto
escolar. Ao incorporar a capoeira como objeto de estudo na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia), busca-se promover uma abordagem
critica e interdisciplinar, que considere a pluralidade cultural brasileira e enfrente os efeitos
persistentes do racismo estrutural.

O Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal (2021) reconhece
a persisténcia de discriminac@es, especialmente de cunho étnico-racial, que incidem sobre
grupos historicamente marginalizados, como negros, indigenas, quilombolas, ciganos,
camponeses, pessoas com deficiéncia, em situacdo de rua, migrantes, refugiados, sujeitos nao
heteronormativos e estudantes privados/as de liberdade. Alinhado as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, o documento reafirma a obrigatoriedade da insercdo das historias e culturas
africana, afro-brasileira e indigena na Educacdo Bésica, com o objetivo de confrontar narrativas
eurocéntricas e excludentes. Destaca, ainda, que as desigualdades raciais e econémicas atuais
decorrem da heranca de um passado colonial e escravocrata, que ainda limita o acesso
equitativo a educacdo (Distrito Federal, 2021, p. 24-26).

A capoeira, entendida como préatica cultural afro-brasileira de resisténcia, retne
elementos histdricos, simbdlicos, corporais e musicais que expressam a luta, a ancestralidade e
a identidade de um povo historicamente silenciado nos espacos escolares. Nesse sentido, a
sequéncia didatica tem como objetivo ndo apenas apresentar a capoeira como conteido, mas
mobiliza-la como ferramenta pedagdgica para a construcdo de uma educacdo antirracista,
comprometida com a justica social, com os direitos humanos e com a formacdo critica dos/as
estudantes.

A sequéncia didatica proposta sera desenvolvida de forma colaborativa, contando com
a participacdo ativa da comunidade escolar e de mestres/as de capoeira, reconhecidos/as como
detentores/as de saberes ancestrais e experiéncias socioculturais fundamentais para a
valorizagdo da cultura afro-brasileira. A presenca desses/as agentes culturais na escola visa a
romper com a l6gica eurocéntrica que historicamente excluiu conhecimentos ndo hegemdonicos
do curriculo escolar. Assim, por meio de rodas de conversa, oficinas praticas e atividades

interdisciplinares nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a capoeira sera
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mobilizada ndo apenas como conteldo, mas como instrumento pedagdgico que integra
dimens6es corporais, historicas e simbolicas, favorecendo o didlogo entre saberes académicos
e populares. A proposta se alinha aos principios da educacéo antirracista, ao promover a escuta,
0 reconhecimento e a valorizacao de sujeitos historicamente marginalizados, contribuindo para

a formagcdo critica, ética e cidada dos/as estudantes.

Quadro 2 - Sequéncia didatica
Sequéncia Didéatica — Capoeira: cultura, resisténcia e identidade afro-brasileira
Etapa de ensino: Ensino Médio.

Area: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Duracéo estimada: 3 dias letivos.

Eixo tematico: Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Base legal: Lei 10.639/2003, BNCC e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio
do Distrito Federal.

Justificativa
A capoeira, como manifestacdo cultural afro-brasileira, apresenta significativa

relevancia nos ambitos histérico, politico e pedagdgico, sobretudo pelo seu potencial
educativo na valorizacdo das identidades negras e na supera¢do de esteredtipos racializados.
A compreensdo da capoeira como forma de resisténcia desenvolvida por africanos/as
escravizados/as e seus/suas descendentes no contexto colonial brasileiro evidencia sua
dimens&o simbdlica e politica na luta contra a opresséo, além de fomentar reflexdes criticas
sobre o racismo estrutural que persiste nas instituicdes sociais, inclusive no ambito escolar.
Dessa forma, a inser¢do da capoeira no espaco educacional contribui para a promogéo de
uma educacdo fundamentada nos direitos humanos, na equidade e na valorizacdo da
diversidade cultural. A presente proposta pedagogica esta respaldada nos dispositivos legais
da Lei 10.639/2003, nas diretrizes da BNCC e no Curriculo em Movimento do Novo Ensino
Médio do Distrito Federal, que orientam a construcao de préaticas educativas comprometidas

com a superacgéo das desigualdades raciais no contexto escolar.

Objetivos Gerais
e Compreender a capoeira como manifestacao cultural afro-brasileira, analisando suas

origens historicas, suas dimensbes simbdlicas, sociais e politicas no contexto
brasileiro;
e Promover a valorizacdo das identidades negras e afro-brasileiras por meio do estudo

da capoeira, contribuindo para a construcéo de uma educacdo antirracista e inclusiva;

Continua
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Objetivos Gerais

Analisar a capoeira como forma de resisténcia cultural e histérica, articulando sua
trajetdria as lutas contra a escraviddo, o racismo estrutural e as desigualdades sociais;
Fomentar o respeito & diversidade cultural e étnico-racial no ambiente escolar,
evidenciando a capoeira como expressdo que integra cultura, corporalidade,
musicalidade e memoria historica;

Desenvolver a capacidade critica dos/as estudantes em relacdo as representacoes
sociais da capoeira e aos sujeitos que a praticam, enfrentando estere6tipos,
preconceitos e discriminagdes;

Estimular o dialogo interdisciplinar, articulando saberes das areas de Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia no estudo da capoeira;

Contribuir para a formacéo integral e cidadd dos/as estudantes, reforcando valores
relacionados a justica social, aos direitos humanos e a valorizacdo da diversidade
cultural brasileira.

Desenvolver uma sequéncia didatica interdisciplinar que reconheca e valorize a
capoeira como expressdo cultural afro-brasileira e como ferramenta pedagdgica no
contexto da educacdo antirracista, articulando aulas/palestras tedricas e oficinas
praticas conduzidas por mestres/as de capoeira convidados/as. A proposta contempla
a integracdo de multiplas dimensdes (corporalidade, oralidade, musicalidade, esporte
e memdria) com o objetivo de promover a construcdo de saberes ancestrais, 0
enfrentamento das desigualdades étnico-raciais e a ressignificacdo de identidades

historicamente subalternizadas.

Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — BNCC

EM13CHS102 - Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econébmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade, cooperativismo,
desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado historico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos;

EM13CHS104 — Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo
a identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a identidade

e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago;

Continua
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Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - BNCC

EM13CHS204 — Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a
formacdo de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas, politicas
e tecnologicas;

EM13CHS205 — Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no
mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis;

EM13CHS502 — Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacéo, e identificar agcbes que promovam 0s
Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades
individuais;

EM13CHS601 — Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populacdes afrodescendentes (incluindo
as quilombolas) no Brasil contemporaneo, considerando a historia das Ameéricas e o
contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econémica
atual, promovendo acOes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais;
EM13CHS605 — Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nocBes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e
entraves a concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e
promover agdes concretas diante da desigualdade e das violagGes desses direitos em
diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada

individuo.

Conteudos

As origens historicas da capoeira no contexto da diaspora africana e da escravidao no
Brasil;
A capoeira como pratica de resisténcia cultural, social e politica das populagdes

negras;

Continua
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Conteudos

e Os processos de criminalizacdo da capoeira e sua posterior valorizacdo institucional
como patriménio cultural;

e A capoeira enquanto expressdo identitaria e cultural afro-brasileira, articulada a
corporeidade, & musicalidade e a ancestralidade;

e Reconhecimento da roda de capoeira como Patrimonio Cultural Imaterial da
Humanidade pela Unesco, e sua importancia para a memoria coletiva e valorizacéo

da diversidade cultural.

Metodologia

e Aulas/palestras expositivo-dialogadas, com uso de recursos audiovisuais (slides,
videos, musicas, imagens e mapas conceituais) para contextualizacao e sensibilizacdo
dos/as estudantes;

e Exibicdo de videos e documentarios que abordem a histéria e as praticas da capoeira
(angola e regional), seguidos de discussdes orientadas por questdes norteadoras;

e Rodas de conversa com a participagdo da comunidade escolar, mestres/as,
contramestres/as e professores/as de capoeira serdo realizadas com o proposito de
construir um espaco de didlogo intercultural e de valorizacdo dos saberes populares,
promovendo a escuta ativa, a argumentacao critica e a problematizacéo das relacbes
étnico-raciais e da memoria afro-brasileira. A proposta metodoldgica adota as
abordagens dialdgicas e decoloniais por meio da coautoria, compreendendo 0s
sujeitos envolvidos como colaboradores do processo formativo e produtores de
conhecimento, em contraposicdo as ldgicas tradicionais e hierarquizadas de ensino

e Producdes autorais dos/as estudantes, como cartazes, textos, podcasts, videos curtos
e murais teméticos, com base nos contetdos trabalhados;

e Atividade prética de vivéncia corporal, orientada e supervisionada por um/a mestre/a
de capoeira, envolvendo a demonstracdo de movimentos e elementos da musicalidade
caracteristicos dessa manifestacdo cultural. A proposta visa a possibilitar aos/as
estudantes uma experiéncia sensivel e integrada dos saberes corporais e simboélicos
da capoeira, reconhecendo-a como expressdo da identidade afro-brasileira e como

instrumento pedagdgico no contexto de uma educacao antirracista.

Etapas da Sequéncia Didatica

Oficina 1 - O que € a capoeira?

e Ativacdo de conhecimentos prévios dos/as estudantes;

Continua
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Etapas da Sequéncia Didatica

e Discussao sobre o que os/as estudantes sabem ou pensam sobre a capoeira;

e Contextualizacio historica: Africa, Brasil, escraviddo, resisténcia e ancestralidade;

e Video: Historia da capoeira. Diretor: Eduardo Bueno. Canal Buenas Ideias.
YouTube, 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?si=jaLrVTGfyg6Ywu47&v=fAdeOPjprro&feature
=youtu.be. Acesso em: 22 jun. 2025.

e Documentério: Os mestres que levaram capoeira ao mundo, mas lutam por
valorizagdo no Brasil, BBC News Brasil, 2024. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=ImSck2ICLq4. Acesso em: 10 jun. 2025.

Oficina 2 — Capoeira e resisténcia negra

e Documentério: Mestre Pastinha, rei da capoeira. Direcdo: Carolina Cangugu.
Realizagéo: TVE Bahia. YouTube, 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Aiufa8mh9fs. Acesso em: 10 jun. 2025.

e Documentério: Mestre Bimba - capoeira iluminada. Diretor: Luiz Fernando Goulart.
Canal Xplaining Capoeira. YouTube, 2022. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Iw8Y7eCP7XQ. Acesso em: 22 jun. 2025.

e Documentério: GCAP em Cena - Documentario (45 Anos). Diretor: Pedro Trindade.
Producao: Trovanova. YouTube, 2025. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NXphsleeLmA. Acesso em: 22 jun. 2025.

o Debate sobre as principais caracteristicas da capoeira angola e regional.

Oficina 3 - Roda de Capoeira como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade
(Unesco)

e Realizacdo de uma saida de campo a sede do grupo de capoeira vinculado ao/a
mestre/a convidado/a, com a finalidade de proporcionar aos/as estudantes uma
vivéncia imersiva dos treinos e da roda de capoeira em seu contexto comunitario de
pratica. A atividade tem como propdsito ampliar a compreensdo da capoeira enquanto
expressdo cultural afro-brasileira, patrimonio imaterial e pratica educativa de
resisténcia, promovendo a articulagao entre os saberes escolares e 0s conhecimentos

tradicionais, em consonancia com os principios de uma educacgéo antirracista, critica

e intercultural.

Continua
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Avaliacéo

A avaliacao sera processual e continua, considerando:

e Participacdo nas discussdes e atividades em grupo;

e Capacidade de andlise critica e argumentac&o;

e Producgdes escritas/orais que evidenciem a compreensdo dos conteldos e objetivos
propostos;

o Respeito as diferentes culturas e opinides.

Recursos Didaticos

e Textos historicos e literarios.
e Videos/documentéarios sobre a capoeira.
e Materiais de apoio do MEC e da Unesco.

e Recursos digitais: computador, projetor, internet e slides.

Legislacdo e documentos oficiais

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 10 jan. 2025.

BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394/1996, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 10 jan. 2003.

BRASIL. Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional. Dossié de Registro da Roda
de Capoeira como Patriménio Cultural do Brasil. Brasilia: Iphan, 2007. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Dossi%C3%AA _capoeira.pdf. Acesso
em: 10 jun. 2025.

UNESCO. Roda de Capoeira. Paris: Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura, 2014. Disponivel em: https://ich.unesco.org/en/RL/roda-de-capoeira-
00889. Acesso em: 10 jun. 2025.

Obras e autores/as relevantes

BRASIL. Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional. Dossié: Registro da Roda
de Capoeira como Patrimonio Cultural do Brasil. Brasilia: Iphan, 2007. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Dossi%C3%AA _capoeira.pdf. Acesso
em: 10 jun. 2025.

GCAP EM CENA - DOCUMENTARIO (45 ANOS). Diretor: Pedro Trindade. Producio:
Trovanova. YouTube, 2025. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NXphsleeLmA. Acesso em: 22 jun. 2025.

GUIMARAES, Luiz Fernando Carneiro; FOSTER, Eugénia da Luz Silva; CUSTODIO,
Elivaldo Serrdo. Da criminalizacdo a patriménio cultural: uma analise da histdria da capoeira
no Brasil. Veredas — Revista Interdisciplinar de Humanidades, [S.l.], v. 5, n. 9, p. 95-117,
2022. Disponivel em: https://periodicos.unisa.br/index.php/veredas/article/view/284. Acesso
em: 10 jun. 2025.
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Obras e autores/as relevantes

HISTORIA DA CAPOEIRA - EDUARDO BUENO. Diretor: Eduardo Bueno. Canal Buenas
Ideias. YouTube, 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?si=jaLrVTGfyg6Ywu47&v=fAdeOPjprro&feature=youtu
.be. Acesso em: 22 jun. 2025.

MESTRE BIMBA | CAPOEIRA ILUMINADA. Diretor: Luiz Fernando Goulart. Canal
Xplaining Capoeira. YouTube, 2022. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Iw8Y7eCP7XQ. Acesso em: 22 jun. 2025.

MESTRE PASTINHA, Rei da Capoeira. Documentario. Direcdo: Carolina Cangucu.
Realizacdo: TVE Bahia. YouTube, 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Aiufa8mh9fs. Acesso em: 10 jun. 2025.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. S&o Paulo:
Global, 2006.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como proposito investigar como a Lei 10.639/2003 tem sido
efetivada nos livros didaticos, com foco na Colecdo Dialogos em Ciéncias Humanas (2020), de
autoria de Vicentino, Campos e Sene. A analise procurou verificar de que maneira os conteddos
referentes a historia e cultura africana e afro-brasileira e, de forma ampliada, também a cultura
indigena, conforme estabelece a Lei 11.645/2008, foram incorporados ao material didatico,
respeitando os principios de uma educacdo comprometida com a valorizacdo da diversidade
étnico-racial.

A pesquisa evidenciou que, apesar dos avancos observados na inclusdo dos contetidos
sobre as relacGes étnico-raciais nos livros didaticos analisados, ainda persistem lacunas
significativas, bem como abordagens marcadas pela superficialidade, descontinuidade e, em
alguns casos, pela reproducédo de esteredtipos. A colecdo examinada apresenta iniciativas de
insercdo das tematicas raciais, no entanto, observa-se a necessidade de um aprofundamento
critico e reflexivo sobre tais questdes. Essa limitacdo compromete a efetividade de uma
proposta de educacdo antirracista, ao nao enfrentar, de forma sistematica e transversal, 0s
mecanismos de reproducdo das desigualdades raciais no ambiente escolar.

A luz das contribuicbes de Gomes (2005, 2008) e Pinheiro (2023), compreende-se que
a educacao antirracista deve ir além da insercao pontual de temas africanos e afro-brasileiros.
Trata-se de uma abordagem pedagdgica que reconhece e valoriza a diversidade étnico-racial,
promove a construcdo de identidades positivas para estudantes negros/as e indigenas, e
contribui para a superagdo de estruturas racistas historicamente consolidadas na sociedade
brasileira. Munanga (2008) reforca esse entendimento ao defender que superar 0s racismos na
escola exige a transformacéo dos curriculos, das praticas pedagdgicas e da formacdo docente,
promovendo uma educag&o critica, inclusiva e equitativa.

Ao abordar a obra de bell hooks, particularmente o capitulo “Uma revolugado de valores:
a promessa da mudanga multicultural”, do livro Ensinando a transgredir: a educagcdo como
pratica de liberdade (2017), observa-se uma critica contundente a forma como muitos/as
docentes lidam (ou evitam lidar) com temas considerados sensiveis ou controversos no
ambiente escolar. hooks destaca que, com o inicio das discussdes sobre diversidade cultural,
“muitos professores ndo tinham estratégias para lidar com antagonismos em sala de aula”
(hooks, 2017, p. 47). Diante dessa dificuldade, houve uma tendéncia entre os/as educadores/as
a rejeitar mudancas pedagogicas que exigissem o enfrentamento dessas tensdes, resultando em

um recuo frente a proposta de uma pedagogia critica e engajada.
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A autora prop8e uma préatica pedagogica que reconheca a sala de aula como espaco tanto
de alegrias quanto de conflitos, e que valorize a expressédo de docentes e discentes de maneira
horizontalizada. Trata-se, portanto, de uma pedagogia descentralizada, que rompe com a légica
tradicional da autoridade unilateral do/a professor/a, comum em modelos convencionais de
ensino. Nesse modelo tradicional, a sala de aula é concebida como um “lugar seguro”, mas essa
seguranca estd frequentemente associada a manutencdo do siléncio diante de questdes
incémodas, garantindo apenas a voz do/a professor/a em detrimento da participacéo ativa dos/as
estudantes.

Embora o multiculturalismo esteja em evidéncia, sobretudo no campo educacional,
ainda sdo escassas as discussdes praticas sobre como transformar a sala de aula em um espaco
efetivamente inclusivo. Para que o respeito as vivéncias e realidades de grupos historicamente
marginalizados se traduza em praticas pedagogicas significativas, é necessario que docentes de
todos os niveis de ensino reconhecam a necessidade de revisar suas metodologias. Formados/as
em contextos que privilegiavam uma perspectiva hegemonica e universalizante de
conhecimento, professores/as (brancos/as e ndo brancos/as) tendem a reproduzir modelos
tradicionais de ensino. Esse cenario gera resisténcia diante das exigéncias politico-pedagdgicas
da educacdo multicultural, marcada pela pluralidade de vozes e saberes, 0 que muitos/as
percebem como uma ameaca a autoridade docente (hooks, 2017, p. 51).

No contexto da educacdo para as relacdes étnico-raciais, torna-se necessario repensar
ndo apenas os conteidos abordados, mas também as concepcdes de educacgdo que fundamentam
a pratica pedagogica. Embora o livro didatico seja um recurso relevante, sua eficacia depende
fundamentalmente da forma como o/a docente o utiliza em sala de aula, 0 que, por sua vez, esta
intrinsecamente relacionado a formacgdo continuada dos/as professores/as. Assim, uma
abordagem critica e transformadora da educacdo requer ndo apenas materiais adequados, mas
também profissionais preparados/as para conduzir discussdes que inevitavelmente provocam
desconfortos, mas que sdo essenciais para a construcao de uma pratica educativa comprometida
com a equidade e a justica social.

O ensino de Histéria tem sido impactado por importantes transformacdes,
impulsionadas por marcos legais como as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram
obrigatoria a incluséo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos curriculos
escolares. A efetivagdo dessas normativas exige investimentos publicos e politicas afirmativas
gue enfrentem as persistentes desigualdades raciais e estruturais no Brasil. Nesse cenario, a
escola deve afirmar-se como espaco de formacdo critica e antirracista, ainda que enfrente

resisténcias por parte de grupos que deslegitimam o papel social da educacdo e o saber
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cientifico. Assim, a formac&o inicial e continuada de docentes revela-se estratégica para a
consolidagdo da ERER na educagéo bésica.

Entre os principais obstaculos a efetivacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
destacam-se a persisténcia de uma formacéo docente ancorada em referenciais eurocéntricos e
a resisténcia de parte dos/as profissionais da educacdo em incorporar, de forma critica e
comprometida, as tematicas afro-brasileira e indigena. Essas lacunas formativas comprometem
a abordagem adequada dos conteudos e, muitas vezes, resultam em préaticas pedagogicas
superficiais e equivocadas. Para supera-las, é necessario investir em politicas publicas que
assegurem a valorizacdo docente e promovam uma formacdo solida, critica e intercultural,
comprometida com a construcdo de uma escola democratica e antirracista.

E imprescindivel que as instituices escolares se consolidem como espacos
democraticos e inclusivos, comprometidos com a valorizacdo da diversidade étnico-racial e
com a promog&o de uma reflexdo critica acerca das relagdes raciais no Brasil. Para isso, faz-se
necessario o desenvolvimento de projetos pedagdgicos e acdes educativas que enfrentem, de
forma efetiva, o racismo estrutural historicamente enraizado na sociedade. A formacao inicial
e continuada de professores/as deve ser pautada por uma perspectiva antirracista, de modo a
garantir o tratamento adequado das tematicas afro-brasileira e indigena, evitando abordagens
superficiais ou marcadas por estereotipos. Nesse contexto, a Lei 10.639/2003, que completou
22 anos em janeiro de 2025, representa uma conquista histérica dos movimentos sociais e um
marco na luta por justica e pela consolidacdo de uma educacéo voltada a promocao dos direitos
humanos.

Para compreender como se constituem as realidades histdricas, é preciso um grau
desenvolvido de interacdo entre comunidade e escola. Existe uma pluralidade de
temporalidades e fatos, portanto, a historia ndo existe sem 0s sujeitos e as suas intervengdes no
mundo. A desvalorizagdo do trabalho docente na atualidade nos apresenta elementos
necessarios da compreenséo da historia e da pratica docente como dimenséo social da formagéo
humana. Sobre a defesa intransigente dos direitos humanos, Freire nos adverte para assumirmos
uma postura atenta contra todas as praticas de desumanizagdo, portanto, “o meu ponto de vista
¢ o dos ‘condenados da Terra’, o dos excluidos” (Freire, 1996, p. 14).

A préatica docente esta intrinsecamente vinculada as fungdes sociais da escola e as
expectativas historicas relacionadas a formacdo das novas geragdes. A crescente diversidade
cultural e social dos/as estudantes evidencia os desafios e ambiguidades da profissdo docente,
marcada por sobrecargas normativas e por tensdes estruturais de ordem historica, politica e

social. Esse cenario se agrava diante do enfraquecimento das instituices democraticas no
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Brasil, caracterizado por ataques aos direitos humanos, a educacdo publica e as liberdades
pedagogicas, além da deslegitimacdo das lutas protagonizadas por movimentos sociais em
defesa de uma educacéo plural e democratica (Abeh, 2022, p. 18-19).

Numa conjuntura em que a cultura historica é difundida rapidamente gracas a diferentes
meios e midias, percebemos que os/as estudantes valorizam a fragmentacao e a diversificacdo
do conhecimento. Os/as historiadores/as enfrentam demandas por conta do encontro entre a
tradicdo disciplinar e as transformacdes contemporaneas emergentes. Ha mudancas estruturais
que pressionam constantemente a histdria por reformas por meio de narrativas intencionais para
0 mercado.

A consolidacdo de um modelo educacional orientado pela I6gica do mercado tem
provocado o enfraquecimento progressivo dos pilares democraticos. Nussbaum (2015) adverte
que essa crise, de natureza educacional e alcance global, ocorre de forma silenciosa, mas com
impactos profundos e duradouros. Impulsionados por uma racionalidade economicista, diversos
paises vém reformulando seus curriculos sem considerar os efeitos dessa transformagdo na
formacdo cidada. Ao privilegiar a produtividade e o lucro, em detrimento do pensamento
critico, da empatia e da reflexdo ética, corre-se 0 risco de comprometer a construcdo de
sociedades democraticas (Nussbaum, 2015, p. 3-4).

Nessa perspectiva, é fundamental destacar que a oferta de uma educacdo publica de
qualidade esta intrinsecamente vinculada a implementacdo de politicas publicas consistentes,
ao comprometimento do Estado com o financiamento da educacdo e a valorizacdo dos/as
profissionais da area. A educacdo, nesse sentido, configura-se como uma pratica essencialmente
politica. Como aponta Freire (1996, p. 125), “ensinar exige reconhecer que a educagdo €
1deoldgica”.

No contexto dos curriculos escolares contemporaneos, observa-se uma crescente
valorizacdo das temaéticas relacionadas as diversidades culturais e as desigualdades
socioecondmicas que atravessam a sociedade brasileira. Nesse cenario, 0 ensino de Historia
constitui-se como um espaco privilegiado para a promocdo de uma educacao antirracista, ao
proporcionar a anélise critica dos processos historicos de excluséo, resisténcia e afirmagéo das
identidades étnico-raciais.

Assumir uma pratica pedagogica orientada por principios antirracistas implica
reconhecer a centralidade da educag&o no enfrentamento do racismo estrutural, com respaldo
juridico no Artigo 26-A da LDBEN, inserido pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam
obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos niveis

fundamental e médio, nas redes publica e privada. A superagdo do silenciamento histérico e da
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invisibilidade social da populacdo negra e dos povos indigenas constitui um imperativo ético,
politico e pedagogico, voltado a efetivacdo do direito a memoria e a reparacdo das injusticas
historicas. A promulgacéao dessas leis resulta das lutas protagonizadas pelos movimentos negro
e indigena, que reivindicam o reconhecimento de seus direitos e de sua contribuicdo para a
formacdo da sociedade brasileira, integrando o conjunto de politicas afirmativas voltadas a
promocdo da equidade racial e a valorizagdo da diversidade étnico-racial no ambito
educacional.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel enfrentar os efeitos persistentes da colonialidade
que se manifestam nas epistemologias hegemonicas e nas praticas politico-institucionais. Como
afirma Pinheiro (2023, p. 107), “a decolonialidade é uma categoria teorico-politica voltada para
a reversao da colonialidade”, sendo, portanto, um instrumento fundamental para a constru¢ao
de uma educacdo comprometida com a justica social, com a pluralidade de saberes e com o
reconhecimento das memorias e identidades historicamente marginalizadas.

A presente andlise evidencia que o principal desafio contemporaneo nédo esta centrado
na criacdo de novos dispositivos legais, mas na efetivacdo das diretrizes ja estabelecidas no
ordenamento juridico educacional. Para que a ERER se consolide de forma substantiva nas
instituicdes escolares, torna-se imprescindivel a atuacdo articulada, proativa e politicamente
comprometida dos entes federativos (Unido, estados e municipios). A efetividade dessa politica
publica requer, para além do compromisso institucional, a implementacdo de mecanismos
continuos de acompanhamento, monitoramento e avaliacdo, sob responsabilidade do MEC e
das secretarias estaduais e municipais de educacdo, de modo a assegurar o cumprimento das
normativas vigentes e a superacao das desigualdades étnico-raciais no &mbito educacional.

As politicas publicas de acdo afirmativa que compdem a agenda educacional e social
contemporanea assumem um papel cada vez mais central e urgente na promocao da equidade
racial no contexto brasileiro do século XXI. A persisténcia da discriminagdo racial, ainda
amplamente verificada nas estruturas sociais do pais, evidencia a necessidade de enfrentamento
das desigualdades historicamente construidas. Nesse cenério, diversas abordagens tedricas
convergem ao defender a centralidade de uma educacdo antirracista no ambiente escolar,
entendida como um instrumento fundamental para a superagéo de estigmas, o reconhecimento
das identidades éetnico-raciais e a consolidacdo de uma cultura democrética e inclusiva.

Na contemporaneidade, a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem sido
atravessada por intensas tensdes e disputas, especialmente no que se refere a reconfiguracéo do
papel e da identidade da disciplina de Histdria no curriculo escolar. As humanidades, de forma

mais ampla, vém sendo pressionadas por reformas educacionais influenciadas pelos efeitos da
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globalizagao, pelas dindmicas entre Estado e mercado e pelas novas racionalidades da gestéo
publica. Esses processos sdo acompanhados por discursos hegeménicos que privilegiam
categorias como “‘meritocracia”, “exceléncia”, ‘“produtividade”, “empreendedorismo” e
“impacto financeiro”, revelando a penetrag¢do da 16gica neoliberal no campo educacional e seu
Impacto sobre a organizagéo do conhecimento e a fungéo social da escola.

Nesse cendrio, evidencia-se a crescente precarizacao das condi¢des de trabalho docente,
especialmente no magistério puablico, marcada por praticas desumanizantes e pela
intensificacdo da responsabilizacdo individual dos/as profissionais da educacdo. A figura do/a
educador/a passa a ser moldada pela l6gica do empreendedorismo, na qual o ato de educar é
submetido aos imperativos do mercado e a racionalidade neoliberal. Em contraposicao a essa
perspectiva tecnicista e instrumental da educagdo, Freire (1996, p. 53) adverte que “ensinar
exige o reconhecimento de ser condicionado”, enfatizando a necessidade de compreender a
docéncia como uma pratica historicamente situada, atravessada por relagdes sociais, politicas e
culturais que estruturam 0s processos educativos.

Considerando que o Brasil € constituido por uma sociedade plural e culturalmente
diversa, a adogdo de uma perspectiva de interculturalidade critica revela-se fundamental para
responder as demandas da ERER e ao ensino de Histdria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e
Indigena. Essa abordagem contribui significativamente para a consolidacdo de uma educacéao
antirracista, pautada no reconhecimento das diferencas, na valorizacdo das identidades
historicamente marginalizadas e no enfrentamento das desigualdades raciais no espaco escolar.

Nesse contexto, a implementacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 exige mais do
que a simples insercdo de contetdos nos livros didaticos. Trata-se de uma tarefa que requer
compromisso ético, politico e pedagdgico por parte de todos os agentes envolvidos no processo
educativo, de modo a transformar a escola em um territério de justica social, respeito a
diversidade e combate aos racismos.

Entretanto, constata-se que a implementacdo dessa legislacdo no ensino de Historia
ainda enfrenta inumeros desafios. Embora haja materiais didaticos que contemplem contetdos
relacionados as culturas afro-brasileira e indigena, tais abordagens, em grande parte,
permanecem ancoradas em uma perspectiva eurocéntrica, o que limita a compreensdo critica
das contribuicdes desses povos na formacéo da sociedade brasileira. Além disso, observa-se a
auséncia de monitoramento sistematico por parte das secretarias de educacgéo, delegando-se,
muitas vezes, exclusivamente aos/as docentes a responsabilidade pela implementacdo das
referidas leis.

Dessa forma, reitera-se que a promo¢do de uma educacdo antirracista requer a
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valorizacdo e a formacgdo continuada de professores/as, bem como o fomento a préticas
pedagogicas coletivas e engajadas, que considerem a diversidade como principio orientador das
acOes educativas. Sem esse investimento, corre-se 0 risco de manter praticas superficiais e
insuficientes frente a complexidade do racismo estrutural que atravessa as instituicdes escolares
e a sociedade como um todo.

Apesar dos esfor¢cos empreendidos por professores/as e gestores/as comprometidos/as
com a implementacéo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, ainda néo se conseguiu romper, de
maneira contundente, com as estruturas do racismo institucional e sistémico presentes nas
escolas. Isso se deve, em grande medida, a fragmentacéo das iniciativas, a escassez de politicas
publicas de apoio continuado e a dificuldade de construcdo de acGes coletivas no ambito da
comunidade escolar.

A analise desenvolvida no primeiro capitulo revelou que, embora haja um respaldo
normativo consistente voltado a valorizagdo das relagdes étnico-raciais na educacéo,
especialmente a partir da Lei 10.639/2003, sua aplicacdo nas instituicdes escolares ainda
enfrenta entraves significativos. Entre os principais desafios, identificam-se lacunas na
formacdo de professores/as, auséncia de materiais didaticos adequados ao contexto
sociocultural dos/as estudantes e resisténcia institucional em incorporar praticas pedagogicas
fundamentadas em uma perspectiva critica e transversal. A revisdo bibliogréafica de artigos
selecionados no Portal de Periddicos da Capes, no intervalo de 2014 a 2024, evidenciou que
acOes educativas eficazes no combate ao racismo estrutural devem priorizar o reconhecimento
de sujeitos subalternizados, fomentar a pluralidade étnico-racial e desenvolver metodologias
que estimulem a reflexdo e o didlogo no cotidiano escolar.

O segundo capitulo evidenciou que os livros didaticos, apesar de sua centralidade na
mediacdo dos contelidos escolares, ainda reproduzem formas sutis de discriminacdo racial por
meio de estereotipos, omissdes e silenciamentos em relagdo as populagdes negra e indigena. A
analise da Colecédo Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020) demonstrou a persisténcia
de representacdes eurocentradas que fragilizam o compromisso efetivo com uma educacao
plural e antirracista. Diante disso, torna-se essencial adotar praticas pedagdgicas criticas que
problematizem os materiais didaticos, incorporando producdes de intelectuais negros/as e
indigenas e epistemologias que valorizem a diversidade étnico-racial.

O terceiro capitulo destacou a relevancia de fundamentar teoricamente as praticas
pedagogicas orientadas a superagdo das desigualdades raciais no contexto educacional. Nesse
sentido, a elaboracdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar voltada ao Ensino Médio,

apresentada como Produto Educacional, teve como objetivo articular os principios
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estabelecidos pela Lei 10.639/2003 a valorizagdo da capoeira enquanto expressdo cultural afro-
brasileira de resisténcia. A proposta visa a ampliar o repertorio sociocultural da comunidade
escolar, estimular o pensamento critico e promover o reconhecimento da diversidade étnico-
racial, configurando-se como uma estratégia pedagogica voltada ao enfrentamento dos
racismos na escola.

A experiéncia acumulada no exercicio da docéncia evidenciou que uma educacao
comprometida com a equidade racial demanda ndo apenas suporte normativo e dominio
conceitual, mas também uma postura ética e politica voltada a transformacédo das relagdes
sociais. Reafirma-se, assim, o papel da escola como territério de resisténcia e de promoc¢édo dos
direitos humanos, onde o livro didatico pode ser ressignificado como objeto de anélise critica
e intervencdo pedagdgica. Experiéncias educativas orientadas por esses principios contribuem
de forma efetiva para o desenvolvimento de praticas que promovam justica social e uma
cidadania fundamentada na diversidade e no respeito mutuo.

Conclui-se, portanto, que a superagdo dos racismos no contexto educacional brasileiro
demanda mais do que a existéncia de dispositivos legais e normativos, requer a consolidacao
de uma proposta educacional fundamentada em principios democraticos, laicos, inclusivos,
contracoloniais, decoloniais, multiculturais, pluriepistémicos e antirracistas. Essa proposta deve
estar ancorada em projetos pedagdgicos coletivos, na formulacdo e implementacgéo de politicas
publicas estruturantes, bem como em préaticas educativas comprometidas com a transformacéo
social. Somente por meio de uma educacao que reconheca e valorize a diversidade étnico-racial,
os saberes historicamente silenciados e o direito a diferenca, sera possivel afirmar a dignidade

de todos o0s sujeitos e construir caminhos mais justos e equitativos para a sociedade brasileira.
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Edicarles Alvino da Silva’
PROJETO - HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA

JUSTIFICATIVA

A& Lei de Diretrizes & Bases da Educagac Nacional 9.394 de 1996 foi siterada por meio dos
artigos 26-A e T39-B, contemplados na Lei 10.63% de 9 de janeiro de 2003, gue determina: nos
estabelecimentos de ensino fundamantal & medio, oficiais & particularas, torna-se obrigatério o ensing
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no Cumicule Cficial da Educagdo Basica. A Lei

1063872003 estabelzce que,

Art. 26-A. MNos estabelecimentos de ensing fundamental & de ensing
medio, publicos & privados, torna-se obrigatario o estudo da histéria e
culturs afro-brasilzirs e indigena.

& 1% O pconteddo programatico a que se refere este arfigo incluira
diversos aspectos da historia & da cultura que caracterizam a
formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa & dos africancs, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a culiura negra 2 indigena
brasileira & o negro & o indio na formag8o da sociedsde macicnal,
resgatando as suas contribuicdies nas areas =social, econdmica e
politica, pertinantes & historia do Brasil.

& 2% 0= conteddos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministradeos no dmbito de fodo o
curricule escolar, em especial nas areas de educacio artistica = de
literatura & histdria brasileiras.

Art. 79-B. O calendéric escolar incluira o dia 20 d& novembro como
“Dia Macional da Consciéncia Negra™.

A Lei 10.629 de 2003 foi stualizada em 2008 com 2 Lei 11.645. Além do estudo da Histdria e da
Cultura Africana, tambeém passa a ser obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Indigena.

& Lei 11.645/2008 altera a Lei 5.394/15996, modificads pela Lei 10.63%/2003, a2 qual estabelece
gs direfrizes e bases ds educsgdo nacional, para incluir ne curriculo oficial da rede de ensino =

obrigatoriedade da temidtica *Histdria e culura afro-brasileira e indigena® |sso implica s

L prafascar efetiva de Mistéria ds Secretaria de [xfadoe de Cducacls do Distrga Federsl [SECDF)
Cspecialsta em Gastio de Politicas Publices em Génera e Raca {Universidade de Brasilia — UnBj.




145

necassidade de abordar a temiatica em questdo no ensino de fodos os componentes curriculares do
curriculo da educagdo basica, gue inclui o ensino fundamental e madio.

OBJETIVO GERAL

. Garantir o ensino de Histaria e cultura afro-brasileira (Lei 10.638/2003) e indigena (Lei 11.645/2008).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Educar para a diversidade.

. Promaver uma educacdo antirracista.

. Walaorizar & cultura afro-brasileira 2 indigena.

. Combater, através do conhecimento, a discriminagdo, o racismo e a3 demais intoleréncias &tnicas.

HABILIDADES E COMPETENCIAS

Walorizar e ufilizar oz conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, culfural
e digital para entender & explicar a realidade, continuar aprendendo & colaborar para a construgdo de
umia sociedade justa, incdusiva, antirracista e democratica.

Exercitar & empatia, o didlogo, 8 resolugdo de conflitos & & cooperagdo, fazendo-se respeitsr e
promovendo o respeito ao ouftro & sos direitos humanos, com acolhimento e velorizacdo da
diversidade de individuos & de grupos sociais, seus saberas, identidades, culturas e potencizlidades,

sem preconceitos de gualguer natureza.

CONTEUDO PROGRAMATICO
Historia da Africa & dos/as africanos/as, a luta dos/as negrosias & dos povos indigenas no Brasil, a

cultura negra e indigena brasileira e ofa negro’a & ofa indigena na formacdo da sociedade brasileira.

METODOLOGIA

O componente pretende por meio da apreciagdo de asudiovisusis (filmes, documentarios e
reportagens), leitura de textos/ivros & debates, refletir sobre as matrizes africanas e indigenas & sua
relagdo com o fortalecimento & & construgSo positiva das identidades presentes na sociedade
brasileira. Valorizagdo da histaria e cultura afro-brasileira e indigena. Aborda as lutas contemporéneas
e a5 poliicas de agdo afirmativa. Discute as relagdes étnico-racisis e seus desdobramentos na
sociedade. Reflete crificamente o fooco einocéntrico marcadamente de vies europeu presents na
sociedade & busca sua ampliagdo reconhecendo a diversidade cultural, racial. econdmica & social

brasileira.
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AVALIACAD
Participagdo, seminarios, debates, cine debates & autoavaliacdo.
CRONOGRAMA

AULA 193 BIMESTRE

1} Direitos Humanos.

hitps./fbrasilescola wol.com brisociclogia'direitos-humanos_htm
hitps:/fanwew. youtube . comiwatch?w=hGKAsVoDISs

hitfps: e youtube comiwatch P w=Waryy c 0NN
hitps:/fanwew. youtube . comiwatch ?w=fMBNL4HFE 202

02 | Agoes Afirmativas. Educagio para as relagies étnico-raciais.

hiftps: faww. gov brimdh/pt-brinavegue-por-temasiigualdade-etnico-racial’'acoss-e-
programas-de-gestoes-antericres/acoes-afimativas-em-educacac
hitps:fmundoeducacac. uol.com brisociclogia'acoss-afirmativas. him
hitps:/fanew. youtube comiwatch?w=Mn7BRIL_¥C4

3 Ensine de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena {Lei n® 10.839/2002 & Lei n®
11.645/2008).

hitps:/fanwew. planalto. gov bricoivil_03/eisf2003110.839 htm

hitps:/fanwew. planslto. gov briccivil_03/_sto2007-2010/200802011 1545 him
hffps: e youtube comiwatchv=-PvORTnsJak
hitps:fanew. youtube comiwatch Pv=ZaMUFVARKL

04 Estatute da lgualdade Racial (Lei n® 12.288/2010).

hiftps: fawew. planalio. gov. bricoivil_03'_ato2007-20102010020012288 htm
hitps:/fanerw. youtube . comiwatch Pv=X81PGNpOAQ

05 [ Cotas Raciais (Lei n® 12.711/2012).

hitps:fvestibular brasilescola. vol com_bricotas/lei-das-cotas hitrm
hitps:/fanwew. youtube . comiwatch?v=glrsv_AafHA
hitps:fanwra youtube comiwatch Pwv=gvjyudisAll
hitps:/fanew. youtube comiwatch Pv=5wh4ndBFaFg
hitps:/fawew. youtube . comiwsatch Pw=0c0lacHajo

06 | O que & racismo?

hitps:/feww. todamaterns.com. brracismol

hitps:fanwew. youtube comiwatch Pv=dU-hguTagjd&t=24=

hiftps: fawew. youtube comiwatchTv=gmy ucZHoxA
hitps:/faneew. youtube . comiwatch Pv=gip5Yy Jw-f9c

iy Desigualdades raciais no Brasil.
hitps:/fmeuartigo.brasilescola. uol.com. br'politica’desigualdade-racial-no-brasil-e-a-
importancis-das-cotas-raciais-e-politicas-de-reparacac-para-a-promocac-da-justica-
social. him

hitps:/fanew. youtube comiwatch ?v=ufoZkexuTED
hitps:/fanew. youtube comiwatch?v=d45Wocd 5E0Y

08 | Interfaces do racismo (Defensoria Plablica da Unido - DPU, 2013).
Racismo Estrutural: hifps:fwww.youtube. combwatchPw=ulJGtLImDOBw
Racismo Institucional: https:heane_ youtube. comfwatch?v=3IKalM-gdvoU
Racismo Ambiental: https: e youtube_ combwatch Pv=3lzobCE1n-k&i=10s
Racismo Religioso: https:{hwww youtube. combfwatch Yw=E=54-M-rsh

08 | O perigo de uma historia Gnica ({Chimamanda Ngozi Adichie, 2003).
hitps:fanwew. youtube comiwsatch Pv=gqDovHIWdyWaQ
hitps:fanwrw. youtube  comiwatch Pwv="""ARWFEoG L M




147

10 | Das raizes as pontas {Curta-metragem documentario. Diregdo: Flora Egécia, 2015).
hitps:fwerw. youtube comiwatch?v=kCERT5y0E S| &t=8Gs
AULA 2"/4* BIMESTRE

1 O que & lugar de fala? [Djamila Ribeiro, 2017).
hitps:faerw. youtube comitwatch®w=5TV003G2Lpw
hitps:fwerw. youtube comiwatch ?w=AINEmjM4 Ki4
02 Racismo estrutural: uma perspectiva historico-critica {Dennis de Oliveira, 2021).
hitps:fwerw. youtube .comiwatch?v=8_halu-Tt-k
hitps:fawerw. youtube comifwatch?v=IryLEZAMg-E
hitps:faerw. youtube comiwatch?v=a3Mr3oTEXk
3 Pequeno Manual Antirracista (Djamila Ribeira, 2019).
hitps:faerw. youtube comiwatch Tw=00wRL42d40j0
hitps:fwerw. youtube .comiwatch ?v=zhwwiEzbYec
04 | Culturas indigenas. {tau Cultural. Ailton Krenak, 2016).
hifps.faww. youtube comwatch?v=LEw7n-vBgfA&t=1s
111 Falas da Terra (Rede Globo. Diregdo: Antonia Prado, 2021).
hitps:fwerw. youtube comiwatch?vw=BdDppElUlSzhY
06 | *A verdade sobre a escravidao negra no Brasil.” (Reporter Brasil. Diregdo: Luciana
Barreto, 2015). Primeira reportagem: hittps:fwoaw youtube comfwatchYv=i-HBpusmFMNE
Segunda reportagem: hitps:/feans youtube comfwatchw=hkkgEMIC28I
Terceira reportagem: https:hesw youtube. combfwatch Mw=hencxkjZs-J3
Quarta reportagem: hitps:ifwww. youtube.com/watch?v=pPPMEHRICrE
Ultima reportagem: https:/feaw youiube_ comiwatch Pv=xGInraw 5 E
07 | Escravidac no Brasil (Episodio 1. TV Justiga, 2021).
hitps:fwerw. youtube comiwatch v=MTIBJkmbEzy
08 | Escraviddo no Brasil (Episodio 2. TV Justiga, 2021).
hitps:fwerw. youtube comiwatch?w=YBSE1j0cE Y
089 | Escraviddo no Brasil (Episodio 3. TV Justiga, 2021).
hitps:tawnw. youtube . comiwatch Pv=0lpk2hf\WodD
10 | Escravid3ac no Brasil (Episodio 4. TV Justiga, 2021).
hifps:fwew. youtube comiwatch Pw=WdujNESIZY Co
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ANEXO A - LEI N. 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluiré o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8 20 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito

de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histdria Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

on

Consciéncia Negra’.
Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto nédo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003
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ANEXO B - LEI N. 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacgéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

8 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia
e da cultura que caracterizam a formacédo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cbes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no @mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao
artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacé&o.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 1200 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto nédo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.
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ANEXO C - LEI N. 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010.

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos 7.716, de 5 de janeiro de
1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de
novembro de 2003.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a populacdo negra
a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos
e difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica.

Paréagrafo Unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminacdo racial ou étnico-racial: toda distincdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia
baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular
ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicdes, de direitos
humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural ou em
qualquer outro campo da vida publica ou privada;

Il - desigualdade racial: toda situacao injustificada de diferenciacdo de acesso e fruicédo de bens,
servicos e oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude de raca, cor, descendéncia
ou origem nacional ou étnica;

I11 - desigualdade de género e raca: assimetria existente no &mbito da sociedade que acentua a
distancia social entre mulheres negras e 0os demais segmentos sociais;

IV - populagdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o
quesito cor ou rac¢a usado pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
ou que adotam autodefini¢do analoga;

V - politicas publicas: as acOes, iniciativas e programas adotados pelo Estado no cumprimento
de suas atribuicdes institucionais;

VI - a¢Oes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo Estado e pela iniciativa
privada para a correcdo das desigualdades raciais e para a promoc¢do da igualdade de
oportunidades.

Art. 2° E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo
a todo cidadao brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a participacao
na comunidade, especialmente nas atividades politicas, econémicas, empresariais,
educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e
culturais.
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Art. 3° Além das normas constitucionais relativas aos principios fundamentais, aos direitos e
garantias fundamentais e aos direitos sociais, econdmicos e culturais, o Estatuto da Igualdade
Racial adota como diretriz politico-juridica a inclusdo das vitimas de desigualdade étnico-
racial, a valorizacao da igualdade étnica e o fortalecimento da identidade nacional brasileira.

Art. 4 ° A participacdo da populacdo negra, em condicdo de igualdade de oportunidade, na vida
econdmica, social, politica e cultural do Pais serd promovida, prioritariamente, por meio de:

I - inclus&o nas politicas publicas de desenvolvimento econdmico e social;
Il - adocdo de medidas, programas e politicas de acdo afirmativa;

Il - modificacdo das estruturas institucionais do Estado para o adequado enfrentamento e a
superacdo das desigualdades étnicas decorrentes do preconceito e da discriminacgéo étnica;

IV - promocéo de ajustes normativos para aperfeicoar o combate a discriminacdo étnica e as
desigualdades étnicas em todas as suas manifestac6es individuais, institucionais e estruturais;

V - eliminacdo dos obstaculos historicos, socioculturais e institucionais que impedem a
representacdo da diversidade étnica nas esferas publica e privada;

VI - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas oriundas da sociedade civil direcionadas a
promoc¢do da igualdade de oportunidades e ao combate as desigualdades étnicas, inclusive
mediante a implementacao de incentivos e critérios de condicionamento e prioridade no acesso
aos recursos publicos;

VIl - implementacdo de programas de acdo afirmativa destinados ao enfrentamento das
desigualdades étnicas no tocante a educacdo, cultura, esporte e lazer, salde, seguranca,
trabalho, moradia, meios de comunicacdo de massa, financiamentos publicos, acesso a terra, a
Justica, e outros.

Paragrafo Unico. Os programas de acdo afirmativa constituir-se-d0 em politicas publicas
destinadas a reparar as distor¢cdes e desigualdades sociais e demais praticas discriminatérias
adotadas, nas esferas publica e privada, durante o processo de formacao social do Pais.

Art. 5° Para a consecucado dos objetivos desta Lei, € instituido o Sistema Nacional de Promocao
da Igualdade Racial (Sinapir), conforme estabelecido no Titulo IlI.

TITULO I
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |
DO DIREITO A SAUDE
Art. 6° O direito a satude da populacdo negra serd garantido pelo poder publico mediante

politicas universais, sociais e econdémicas destinadas a reducao do risco de doengas e de outros
agravos.
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§ 1° O acesso universal e igualitario ao Sistema Unico de Satde (SUS) para promog&o, prote¢io
e recuperacdo da saude da populacdo negra sera de responsabilidade dos 6rgaos e instituicoes
publicas federais, estaduais, distritais € municipais, da administracao direta e indireta.

8 2° O poder publico garantird que o segmento da populacdo negra vinculado aos seguros
privados de salde seja tratado sem discriminacéo.

Art. 7° O conjunto de a¢des de saude voltadas a populacéo negra constitui a Politica Nacional
de Saude Integral da Populacdo Negra, organizada de acordo com as diretrizes abaixo
especificadas:

| - ampliacdo e fortalecimento da participacdo de liderancas dos movimentos sociais em defesa
da saude da populacéo negra nas instancias de participacao e controle social do SUS;

Il - producdo de conhecimento cientifico e tecnoldgico em salde da populacdo negra;

Il - desenvolvimento de processos de informacdo, comunicagdo e educagdo para contribuir
com a reducdo das vulnerabilidades da populacéo negra.

Art. 8° Constituem objetivos da Politica Nacional de Saude Integral da Populacdo Negra:

| - a promocdo da saude integral da populagdo negra, priorizando a reducéo das desigualdades
étnicas e 0 combate a discriminacgdo nas instituicdes e servi¢os do SUS;

Il - a melhoria da qualidade dos sistemas de informacdo do SUS no que tange a coleta, ao
processamento e a analise dos dados desagregados por cor, etnia e género;

I11 - o fomento a realizacdo de estudos e pesquisas sobre racismo e salde da populagdo negra;

IV -ainclusdo do contetdo da satde da populacdo negra nos processos de formacao e educacao
permanente dos trabalhadores da saude;

V - a inclusdo da tematica satde da populacdo negra nos processos de formacao politica das
liderancas de movimentos sociais para o exercicio da participacao e controle social no SUS.

Paragrafo Unico. Os moradores das comunidades de remanescentes de quilombos serdo
beneficiarios de incentivos especificos para a garantia do direito a sadde, incluindo melhorias
nas condigdes ambientais, no saneamento basico, na seguranga alimentar e nutricional e na
atencdo integral a satde.
CAPITULO 1
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO LAZER
Secéo |

Disposicdes Gerais

Art. 9° A populagdo negra tem direito a participar de atividades educacionais, culturais,
esportivas e de lazer adequadas a seus interesses e condi¢des, de modo a contribuir para o
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patrimonio cultural de sua comunidade e da sociedade brasileira.

Art. 10. Para o cumprimento do disposto no art. 90, os governos federal, estaduais, distrital e
municipais adotardo as seguintes providéncias:

| - promocdo de acOes para viabilizar e ampliar o acesso da populacdo negra ao ensino gratuito
e as atividades esportivas e de lazer;

Il - apoio a iniciativa de entidades que mantenham espaco para promocao social e cultural da
populacgdo negra;

I11 - desenvolvimento de campanhas educativas, inclusive nas escolas, para que a solidariedade
aos membros da populagéo negra faca parte da cultura de toda a sociedade;

IV - implementacédo de politicas publicas para o fortalecimento da juventude negra brasileira.
Secéo Il
Da Educacao

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino medio, publicos e privados,
¢ obrigatorio o estudo da historia geral da Africa e da histéria da populacdo negra no Brasil,
observado o disposto na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

§ 1° Os conteudos referentes a histéria da populacdo negra no Brasil serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicdo decisiva para o
desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do Pais.

8 2° O 6rgdo competente do Poder Executivo fomentard a formacéo inicial e continuada de
professores e a elaboracdo de material didatico especifico para o cumprimento do disposto no
caput deste artigo.

8 3° Nas datas comemorativas de carater civico, 0os 6rgdos responsaveis pela educacdo
incentivardo a participacdo de intelectuais e representantes do movimento negro para debater
com os estudantes suas vivéncias relativas ao tema em comemoragcéao.

Art. 12. Os 6rgdos federais, distritais e estaduais de fomento a pesquisa e a pds-graduacao
poderdo criar incentivos a pesquisas e a programas de estudo voltados para temas referentes as
relacOes étnicas, aos quilombos e as questdes pertinentes a populacao negra.

Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgdos competentes, incentivara as
instituicOes de ensino superior pablicas e privadas, sem prejuizo da legislacdo em vigor, a:

| - resguardar os principios da ética em pesquisa e apoiar grupos, nucleos e centros de pesquisa,
nos diversos programas de pos-graduacdo que desenvolvam teméticas de interesse da
populacéo negra;

Il - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagdo de professores temas que
incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira;
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I11 - desenvolver programas de extensdo universitaria destinados a aproximar jovens negros de
tecnologias avancadas, assegurado o principio da proporcionalidade de género entre 0s
beneficiarios;

IV - estabelecer programas de cooperacao técnica, nos estabelecimentos de ensino publicos,
privados e comunitarios, com as escolas de educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio e ensino técnico, para a formacdo docente baseada em principios de equidade, de
tolerancia e de respeito as diferencas étnicas.

Art. 14. O poder publico estimulara e apoiara a¢des socioeducacionais realizadas por entidades
do movimento negro que desenvolvam atividades voltadas para a incluséo social, mediante
cooperacao técnica, intercambios, convénios e incentivos, entre outros mecanismos.

Art. 15. O poder publico adotara programas de acdo afirmativa.

Art. 16. O Poder Executivo federal, por meio dos Orgdos responsaveis pelas politicas de
promocdo da igualdade e de educagdo, acompanharé e avaliara os programas de que trata esta
Secdo.

Secao Il
Da Cultura

Art. 17. O poder publico garantira o reconhecimento das sociedades negras, clubes e outras
formas de manifestacdo coletiva da populacdo negra, com trajetdria histérica comprovada,
como patrimonio historico e cultural, nos termos dos arts. 215 e 216 da Constitui¢do Federal.

Art. 18. E assegurado aos remanescentes das comunidades dos quilombos o direito &
preservacado de seus usos, costumes, tradicdes e manifestos religiosos, sob a protecéo do Estado.

Paragrafo unico. A preservacdo dos documentos e dos sitios detentores de reminiscéncias
historicas dos antigos quilombos, tombados nos termos do § 50 do art. 216 da Constituicdo
Federal, recebera especial atencdo do poder publico.

Art. 19. O poder publico incentivara a celebracdo das personalidades e das datas comemorativas
relacionadas a trajetdria do samba e de outras manifestacdes culturais de matriz africana, bem
como sua comemoragdo nas instituicdes de ensino publicas e privadas.

Art. 20. O poder publico garantira o registro e a protecdo da capoeira, em todas as suas
modalidades, como bem de natureza imaterial e de formacao da identidade cultural brasileira,
nos termos do art. 216 da Constituicdo Federal.

Paragrafo Unico. O poder publico buscara garantir, por meio dos atos normativos necessarios,
a preservacdo dos elementos formadores tradicionais da capoeira nas suas relagdes
internacionais.

Secédo IV

Do Esporte e Lazer
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Art. 21. O poder publico fomentara o pleno acesso da populacéo negra as préaticas desportivas,
consolidando o esporte e o lazer como direitos sociais.

Art. 22. A capoeira é reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos termos do art. 217
da Constituicdo Federal.

8§ 1° A atividade de capoeirista serd reconhecida em todas as modalidades em que a capoeira se
manifesta, seja como esporte, luta, danca ou masica, sendo livre o exercicio em todo o territorio
nacional.

§ 2° E facultado o ensino da capoeira nas instituicdes plblicas e privadas pelos capoeiristas e
mestres tradicionais, publica e formalmente reconhecidos.

CAPITULO Il

DO DIREITO A LIBERDADE DE CONSCIENCIA E DE CRENCA E AO LIVRE
EXERCICIO DOS CULTOS RELIGIOSOS

Art. 23. E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias.

Art. 24. O direito a liberdade de consciéncia e de crenca e ao livre exercicio dos cultos religiosos
de matriz africana compreende:

| - a prética de cultos, a celebracdo de reunibes relacionadas a religiosidade e a fundacdo e
manutencdo, por iniciativa privada, de lugares reservados para tais fins;

Il - a celebragéo de festividades e cerimonias de acordo com preceitos das respectivas religides;

Il - a fundagdo e a manutencdo, por iniciativa privada, de instituicbes beneficentes ligadas as
respectivas convicces religiosas;

IV - a producdo, a comercializacdo, a aquisicdo e 0 uso de artigos e materiais religiosos
adequados aos costumes e as praticas fundadas na respectiva religiosidade, ressalvadas as
condutas vedadas por legislacdo especifica;

V - a producdo e a divulgagéo de publicacdes relacionadas ao exercicio e a difusdo das religiGes
de matriz africana;

VI - a coleta de contribuigdes financeiras de pessoas naturais e juridicas de natureza privada
para a manutencdo das atividades religiosas e sociais das respectivas religides;

VI - 0 acesso aos 6rgdos e aos meios de comunicacgdo para divulgacao das respectivas religides;

VIII - a comunicacdo ao Ministério Publico para abertura de agdo penal em face de atitudes e
praticas de intolerancia religiosa nos meios de comunicacgdo e em quaisquer outros locais.

Art. 25. E assegurada a assisténcia religiosa aos praticantes de religides de matrizes africanas
internados em hospitais ou em outras instituicdes de internagdo coletiva, inclusive aqueles
submetidos a pena privativa de liberdade.
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Art. 26. O poder publico adotara as medidas necessarias para o0 combate a intolerancia com as
religides de matrizes africanas e a discriminacdo de seus seguidores, especialmente com o
objetivo de:

| - coibir a utilizacdo dos meios de comunicacéo social para a difuséo de proposicdes, imagens
ou abordagens que exponham pessoa ou grupo ao 6dio ou ao desprezo por motivos fundados
na religiosidade de matrizes africanas;

Il - inventariar, restaurar e proteger os documentos, obras e outros bens de valor artistico e
cultural, os monumentos, mananciais, flora e sitios arqueoldgicos vinculados as religiées de
matrizes africanas;

I11 - assegurar a participacdo proporcional de representantes das religides de matrizes africanas,
ao lado da representacdo das demais religides, em comissdes, conselhos, 6rgaos e outras
instancias de deliberacdo vinculadas ao poder publico.

CAPITULO IV
DO ACESSO A TERRA E A MORADIA ADEQUADA
Secdo |
Do Acesso a Terra

Art. 27. O poder publico elaborara e implementara politicas publicas capazes de promover o
acesso da populacdo negra a terra e as atividades produtivas no campo.

Art. 28. Para incentivar o desenvolvimento das atividades produtivas da populacdo negra no
campo, 0 poder publico promovera acdes para viabilizar e ampliar 0 seu acesso ao
financiamento agricola.

Art. 29. Serdo assegurados a populacdo negra a assisténcia técnica rural, a simplificacdo do
acesso ao crédito agricola e o fortalecimento da infraestrutura de logistica para a
comercializacdo da producdo.

Art. 30. O poder publico promoverd a educacao e a orientacdo profissional agricola para os
trabalhadores negros e as comunidades negras rurais.

Art. 31. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras
é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos.

Art. 32. O Poder Executivo federal elaborard e desenvolvera politicas publicas especiais
voltadas para o desenvolvimento sustentdvel dos remanescentes das comunidades dos
quilombos, respeitando as tradi¢des de prote¢cdo ambiental das comunidades.

Art. 33. Para fins de politica agricola, os remanescentes das comunidades dos quilombos
receberdo dos 6rgdos competentes tratamento especial diferenciado, assisténcia técnica e linhas
especiais de financiamento publico, destinados a realizagdo de suas atividades produtivas e de
infraestrutura.
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Art. 34. Os remanescentes das comunidades dos quilombos se beneficiardo de todas as
iniciativas previstas nesta e em outras leis para a promocéo da igualdade étnica.

Secéo Il
Da Moradia

Art. 35. O poder publico garantird a implementacdo de politicas publicas para assegurar 0
direito a moradia adequada da populagdo negra que vive em favelas, corticos, areas urbanas
subutilizadas, degradadas ou em processo de degradacédo, a fim de reintegré-las a dindmica
urbana e promover melhorias no ambiente e na qualidade de vida.

Paragrafo Unico. O direito a moradia adequada, para os efeitos desta Lei, inclui ndo apenas o
provimento habitacional, mas também a garantia da infraestrutura urbana e dos equipamentos
comunitarios associados a funcdo habitacional, bem como a assisténcia técnica e juridica para
a construcao, a reforma ou a regularizacao fundiaria da habitacdo em area urbana.

Art. 36. Os programas, projetos e outras agdes governamentais realizadas no ambito do Sistema
Nacional de Habitacdo de Interesse Social (SNHIS), regulado pela Lei no 11.124, de 16 de
junho de 2005, devem considerar as peculiaridades sociais, econdmicas e culturais da
populacdo negra.

Paragrafo Unico. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios estimulardo e facilitardo a
participacdo de organizacGes e movimentos representativos da populagéo negra na composi¢éo
dos conselhos constituidos para fins de aplicacdo do Fundo Nacional de Habitacdo de Interesse
Social (FNHIS).

Art. 37. Os agentes financeiros, publicos ou privados, promoverdo aces para viabilizar o
acesso da populacao negra aos financiamentos habitacionais.

CAPITULO V
DO TRABALHO

Art. 38. A implementacdo de politicas voltadas para a inclusdo da populagdo negra no mercado
de trabalho sera de responsabilidade do poder publico, observando-se:

| - 0 instituido neste Estatuto;

Il - os compromissos assumidos pelo Brasil ao ratificar a Convencdo Internacional sobre a
Eliminag&o de Todas as Formas de Discriminagdo Racial, de 1965;

Il - os compromissos assumidos pelo Brasil ao ratificar a Convencdo no 111, de 1958, da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), que trata da discriminagdo no emprego e na
profissao;

IV - os demais compromissos formalmente assumidos pelo Brasil perante a comunidade
internacional.
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Art. 39. O poder publico promoverd acfes que assegurem a igualdade de oportunidades no
mercado de trabalho para a populacéo negra, inclusive mediante a implementacéo de medidas
visando a promogdo da igualdade nas contratacfes do setor publico e o incentivo a adogéo de
medidas similares nas empresas e organizagdes privadas.

8 1° A igualdade de oportunidades sera lograda mediante a adocéo de politicas e programas de
formagé&o profissional, de emprego e de geragéo de renda voltados para a populagéo negra.

8 2° As acg0es visando a promover a igualdade de oportunidades na esfera da administracéo
publica far-se-do por meio de normas estabelecidas ou a serem estabelecidas em legislacédo
especifica e em seus regulamentos.

8§ 3° O poder publico estimulara, por meio de incentivos, a adogdo de iguais medidas pelo setor
privado.

8 4° As agdes de que trata o caput deste artigo assegurardo o principio da proporcionalidade de
género entre os beneficiarios.

§ 5° Sera assegurado 0 acesso ao crédito para a pequena producdo, nos meios rural e urbano,
com acdes afirmativas para mulheres negras.

8 6° O poder publico promovera campanhas de sensibilizacdo contra a marginalizacido da
mulher negra no trabalho artistico e cultural.

§ 7° O poder publico promoveré agdes com o objetivo de elevar a escolaridade e a qualificacdo
profissional nos setores da economia que contem com alto indice de ocupacdo por trabalhadores
negros de baixa escolarizagéo.

8 8° Os registros administrativos direcionados a 6rgédos e entidades da Administracdo Publica,
a empregadores privados e a trabalhadores que lhes sejam subordinados conterdo campos
destinados a identificar o segmento étnico e racial a que pertence o trabalhador retratado no
respectivo documento, com utilizagdo do critério da autoclassificacdo em grupos previamente
delimitados. (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

8 9° Sem prejuizo de extensdo obrigatdria a outros documentos ou registros de mesma natureza
identificados em regulamento, aplica-se o disposto no § 8° deste artigo a: (Incluido pela Lei
n® 14.553, de 2023)

| - formulérios de admissao e demissdo no emprego; (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

Il - formularios de acidente de trabalho; (Incluido pela Lei n°® 14.553, de 2023)

I11 - instrumentos de registro do Sistema Nacional de Emprego (Sine), ou de estrutura que venha
a suceder-lhe em suas finalidades; (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

IV - Relacdo Anual de Informacg6es Sociais (Rais), ou outro documento criado posteriormente
com conteldo e propésitos a ela assemelhados;  (Incluido pela Lei n° 14.553, de 2023)

V - documentos, inclusive os disponibilizados em meio eletrénico, destinados a inscri¢do de
segurados e dependentes no Regime Geral de Previdéncia Social; (Incluido pela Lei n®14.553,
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de 2023)

VI - questionarios de pesquisas levadas a termo pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou por 6rgdo ou entidade posteriormente incumbida das atribui¢fes
imputadas a essa autarquia. (Incluido pela Lei n° 14.553, de 2023)

Art. 40. O Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador (Codefat) formulara
politicas, programas e projetos voltados para a inclusdo da populacdo negra no mercado de
trabalho e orientara a destinacao de recursos para seu financiamento.

Art. 41. As ac¢bes de emprego e renda, promovidas por meio de financiamento para constituigéo
e ampliacdo de pequenas e médias empresas e de programas de geracdo de renda, contemplarao
o0 estimulo a promocéao de empresarios negros.

Paragrafo Unico. O poder publico estimulard as atividades voltadas ao turismo étnico com
enfogque nos locais, monumentos e cidades que retratem a cultura, 0s usos e 0s costumes da
populagéo negra.

Art. 42. O Poder Executivo federal podera implementar critérios para provimento de cargos em
comissdo e funcdes de confianca destinados a ampliar a participacdo de negros, buscando
reproduzir a estrutura da distribuicdo étnica nacional ou, quando for o caso, estadual,
observados os dados demograficos oficiais.

CAPITULO VI
DOS MEIOS DE COMUNICACAO

Art. 43. A producdo veiculada pelos 6rgdos de comunicagdo valorizaré a heranga cultural e a
participacdo da populacdo negra na histéria do Pais.

Art. 44. Na producdo de filmes e programas destinados a veiculacdo pelas emissoras de
televisdo e em salas cinematogréaficas, devera ser adotada a pratica de conferir oportunidades
de emprego para atores, figurantes e técnicos negros, sendo vedada toda e qualquer
discriminacdo de natureza politica, ideoldgica, étnica ou artistica.

Paragrafo Unico. A exigéncia disposta no caput ndo se aplica aos filmes e programas que
abordem especificidades de grupos étnicos determinados.

Art. 45. Aplica-se a produgdo de pegas publicitérias destinadas a veiculagdo pelas emissoras de
televiséo e em salas cinematograficas o disposto no art. 44.

Art. 46. Os oOrgdos e entidades da administracdo publica federal direta, autarquica ou
fundacional, as empresas publicas e as sociedades de economia mista federais deverdo incluir
clausulas de participagéo de artistas negros nos contratos de realizacdo de filmes, programas ou
quaisquer outras pegas de carater publicitario.

8 1° Os 6rgaos e entidades de que trata este artigo incluirdo, nas especificaces para contratagdo
de servigos de consultoria, conceituacdo, producéo e realizagdo de filmes, programas ou pecas
publicitarias, a obrigatoriedade da pratica de iguais oportunidades de emprego para as pessoas
relacionadas com o projeto ou servico contratado.
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8 2° Entende-se por préatica de iguais oportunidades de emprego o conjunto de medidas
sistematicas executadas com a finalidade de garantir a diversidade étnica, de sexo e de idade na
equipe vinculada ao projeto ou servigo contratado.

8 3° A autoridade contratante podera, se considerar necessario para garantir a pratica de iguais
oportunidades de emprego, requerer auditoria por 6rgdo do poder publico federal.

8§ 4° A exigéncia disposta no caput ndo se aplica as producgdes publicitarias quando abordarem
especificidades de grupos étnicos determinados.

TITULO 1
Do Sistema NACIONAL DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL
(SINAPIR)
CAPITULO I
DISPOSICAO PRELIMINAR

Art. 47. E instituido o Sistema Nacional de Promoc&o da Igualdade Racial (Sinapir) como forma
de organizacdo e de articulacdo voltadas a implementacdo do conjunto de politicas e servigos
destinados a superar as desigualdades étnicas existentes no Pais, prestados pelo poder publico

federal.

8 1° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo participar do Sinapir mediante
adesdo.

§ 2° O poder publico federal incentivard a sociedade e a iniciativa privada a participar do
Sinapir.

CAPITULO Il
DOS OBJETIVOS
Art. 48. Séo objetivos do Sinapir:

| - promover a igualdade étnica e o combate as desigualdades sociais resultantes do racismo,
inclusive mediante adocao de ac6es afirmativas;

Il - formular politicas destinadas a combater os fatores de marginalizacdo e a promover a
integracédo social da populagéo negra;

I11 - descentralizar a implementacdo de acOes afirmativas pelos governos estaduais, distrital e
municipais;

IV - articular planos, aces e mecanismos voltados a promocéo da igualdade étnica;

V - garantir a eficacia dos meios e dos instrumentos criados para a implementacdo das acoes
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afirmativas e o cumprimento das metas a serem estabelecidas.
CAPITULO HII
DA ORGANIZACAO E COMPETENCIA

Art. 49. O Poder Executivo federal elaborara plano nacional de promogdo da igualdade racial
contendo as metas, principios e diretrizes para a implementacdo da Politica Nacional de
Promocéo da Igualdade Racial (PNPIR).

8 1° A elaboragéo, implementagéo, coordenacéo, avaliagdo e acompanhamento da PNPIR, bem
como a organizacdo, articulacdo e coordenacdo do Sinapir, serdo efetivados pelo 6rgédo
responsavel pela politica de promocéo da igualdade étnica em dmbito nacional. (Vide Lei n°
12.990, de 2014)

§ 2° E 0 Poder Executivo federal autorizado a instituir forum intergovernamental de promog&o
da igualdade étnica, a ser coordenado pelo 6rgdo responsavel pelas politicas de promogéo da
igualdade étnica, com o objetivo de implementar estratégias que visem a incorporacdo da
politica nacional de promocdo da igualdade étnica nas acbes governamentais de Estados e
Municipios.

8 3° As diretrizes das politicas nacional e regional de promocéo da igualdade étnica seréo
elaboradas por 6rgédo colegiado que assegure a participacdo da sociedade civil.

§ 4° A Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizard, a cada 5
(cinco) anos, pesquisa destinada a identificar o percentual de ocupacao por parte de segmentos
étnicos e raciais no ambito do setor publico, a fim de obter subsidios direcionados a
implementacdo da PNPIR. (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

Art. 50. Os Poderes Executivos estaduais, distrital e municipais, no &mbito das respectivas
esferas de competéncia, poderao instituir conselhos de promocéo da igualdade étnica, de carater
permanente e consultivo, compostos por igual nimero de representantes de 6rgdos e entidades
publicas e de organizacGes da sociedade civil representativas da populacdo negra.

Paragrafo unico. O Poder Executivo priorizara o repasse dos recursos referentes aos programas
e atividades previstos nesta Lei aos Estados, Distrito Federal e Municipios que tenham criado
conselhos de promocéo da igualdade étnica.

CAPITULO IV
Das Ouvidorias Permanentes E DO ACESSO A JUSTICA E A SEGURANCA

Art. 51. O poder publico federal instituira, na forma da lei e no ambito dos Poderes Legislativo
e Executivo, Ouvidorias Permanentes em Defesa da Igualdade Racial, para receber e
encaminhar dendncias de preconceito e discriminacdo com base em etnia ou cor e acompanhar
a implementacao de medidas para a promocéo da igualdade.

Art. 52. E assegurado as vitimas de discriminacdo étnica o acesso aos 6rgdos de Ouvidoria
Permanente, a Defensoria Publica, ao Ministério Publico e ao Poder Judiciario, em todas as
suas instancias, para a garantia do cumprimento de seus direitos.
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Paragrafo Unico. O Estado assegurara atencdo as mulheres negras em situacdo de violéncia,
garantida a assisténcia fisica, psiquica, social e juridica.

Art. 53. O Estado adotard medidas especiais para coibir a violéncia policial incidente sobre a
populacéo negra.

Paragrafo Unico. O Estado implementara ac6es de ressocializagéo e protecdo da juventude negra
em conflito com a lei e exposta a experiéncias de excluséo social.

Art. 54. O Estado adotara medidas para coibir atos de discriminacéo e preconceito praticados
por servidores publicos em detrimento da populacdo negra, observado, no que couber, 0
disposto na Lei no 7.716, de 5 de janeiro de 1989.

Art. 55. Para a apreciacao judicial das lesdes e das ameagcas de leséo aos interesses da populagéo
negra decorrentes de situacdes de desigualdade étnica, recorrer-se-a, entre outros instrumentos,
a acdo civil pablica, disciplinada na Lei no 7.347, de 24 de julho de 1985.

CAPITULO V

DO FINANCIAMENTO DAS INICIATIVAS DE PROMOCAO DA IGUALDADE
RACIAL

Art. 56. Na implementacdo dos programas e das a¢fes constantes dos planos plurianuais e dos
orcamentos anuais da Unido, deverdo ser observadas as politicas de acdo afirmativa a que se
refere o inciso VII do art. 40 desta Lei e outras politicas publicas que tenham como objetivo
promover a igualdade de oportunidades e a inclusdo social da populacdo negra, especialmente
no que tange a:

| - promogéo da igualdade de oportunidades em educagdo, emprego e moradia;

Il - financiamento de pesquisas, nas areas de educagdo, saude e emprego, voltadas para a
melhoria da qualidade de vida da populagédo negra;

Il - incentivo a criacdo de programas e veiculos de comunicacdo destinados a divulgacédo de
matérias relacionadas aos interesses da populacao negra;

IV - incentivo a criagdo e a manutencdo de microempresas administradas por pessoas
autodeclaradas negras;

V - iniciativas que incrementem 0 acesso e a permanéncia das pessoas negras na educacao
fundamental, média, técnica e superior;

VI - apoio a programas e projetos dos governos estaduais, distrital e municipais e de entidades
da sociedade civil voltados para a promocdo da igualdade de oportunidades para a populacéo
negra;

VII - apoio a iniciativas em defesa da cultura, da memoria e das tradigdes africanas e brasileiras.

8 1° O Poder Executivo federal é autorizado a adotar medidas que garantam, em cada exercicio,
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a transparéncia na alocacao e na execugao dos recursos necessarios ao financiamento das ac6es
previstas neste Estatuto, explicitando, entre outros, a proporcdo dos recursos orcamentarios
destinados aos programas de promogdo da igualdade, especialmente nas areas de educacao,
salde, emprego e renda, desenvolvimento agrario, habitacdo popular, desenvolvimento
regional, cultura, esporte e lazer.

8§ 2° Durante os 5 (cinco) primeiros anos, a contar do exercicio subsequente a publicacéo deste
Estatuto, os 6rgdos do Poder Executivo federal que desenvolvem politicas e programas nas
areas referidas no § 1o deste artigo discriminardo em seus orcamentos anuais a participacéo nos
programas de acdo afirmativa referidos no inciso VII do art. 40 desta Lei.

8 3° O Poder Executivo é autorizado a adotar as medidas necessarias para a adequada
implementacdo do disposto neste artigo, podendo estabelecer patamares de participacado
crescente dos programas de acdo afirmativa nos orcamentos anuais a que se refere o § 20 deste
artigo.

8§ 4° O ¢6rgdo colegiado do Poder Executivo federal responsavel pela promocgéo da igualdade
racial acompanhara e avaliara a programacao das acdes referidas neste artigo nas propostas
orcamentarias da Unido.

Art. 57. Sem prejuizo da destinacdo de recursos ordinarios, poderdo ser consignados nos
orcamentos fiscal e da seguridade social para financiamento das acdes de que trata o art. 56:

| - transferéncias voluntarias dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;
Il - doagBes voluntérias de particulares;

Il - doacOGes de empresas privadas e organizagfes ndo governamentais, nacionais ou
internacionais;

IV - doac¢bes voluntarias de fundos nacionais ou internacionais;
V - doacBes de Estados estrangeiros, por meio de convénios, tratados e acordos internacionais.
TITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 58. As medidas instituidas nesta Lei ndo excluem outras em prol da populagéo negra que
tenham sido ou venham a ser adotadas no &mbito da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal ou
dos Municipios.

Art. 59. O Poder Executivo federal criara instrumentos para aferir a eficacia social das medidas
previstas nesta Lei e efetuard seu monitoramento constante, com a emissao e a divulgacao de

relatorios periddicos, inclusive pela rede mundial de computadores.

Art. 60. Os arts. 30 e 40 da Lei n® 7.716, de 1989, passam a vigorar com a seguinte redacao:
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Paragrafo unico. Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminag&o de raca, cor, etnia,
religido ou procedéncia nacional, obstar a promogao funcional.” (NR)

8 1° Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminacgdo de raga ou de cor ou praticas
resultantes do preconceito de descendéncia ou origem nacional ou étnica:

| - deixar de conceder 0s equipamentos necessarios ao empregado em igualdade de condi¢des
com os demais trabalhadores;

Il - impedir a ascensdo funcional do empregado ou obstar outra forma de beneficio profissional,

Il - proporcionar ao empregado tratamento diferenciado no ambiente de trabalho,
especialmente quanto ao salario.

§ 2° Ficara sujeito as penas de multa e de prestacdo de servigos a comunidade, incluindo
atividades de promocdo da igualdade racial, guem, em anuncios ou qualquer outra forma de
recrutamento de trabalhadores, exigir aspectos de aparéncia préprios de raca ou etnia para
emprego cujas atividades ndo justifiquem essas exigéncias.” (NR)

Art. 61. Os arts. 30 e 40 da Lei n®9.029, de 13 de abril de 1995, passam a vigorar com a seguinte
redacgéo:

“Art. 3° Sem prejuizo do prescrito no art. 20 e nos dispositivos legais que tipificam os crimes
resultantes de preconceito de etnia, raca ou cor, as infracdes do disposto nesta Lei sdo passiveis
das seguintes cominacoes:

“Art. 4° O rompimento da relagdo de trabalho por ato discriminatério, nos moldes desta Lei,
além do direito a reparacdo pelo dano moral, faculta ao empregado optar entre:

................................................................................... » (NR)

Art. 62. O art. 13 da Lei no 7.347, de 1985, passa a vigorar acrescido do seguinte § 20,
renumerando-se o atual paragrafo Gnico como § 1o0:

ATt 13,

§ 2° Havendo acordo ou condenagdo com fundamento em dano causado por ato de
discriminagdo étnica nos termos do disposto no art. 10 desta Lei, a prestagdo em dinheiro
revertera diretamente ao fundo de que trata o caput e sera utilizada para a¢bes de promogao da
igualdade étnica, conforme defini¢cdo do Conselho Nacional de Promocéo da Igualdade Racial,
na hipdtese de extensdo nacional, ou dos Conselhos de Promog&o de Igualdade Racial estaduais
ou locais, nas hipoteses de danos com extensado regional ou local, respectivamente.” (NR)

Art. 63. O § 1o do art. 10 da Lei n° 10.778, de 24 de novembro de 2003, passa a vigorar com a
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seguinte redacéo:

8 1° Para os efeitos desta Lei, entende-se por violéncia contra a mulher qualquer acdo ou
conduta, baseada no género, inclusive decorrente de discriminacdo ou desigualdade étnica, que
cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicolégico a mulher, tanto no &mbito publico
quanto no privado.

Il - a interdicdo das respectivas mensagens ou paginas de informagdo na rede mundial de
computadores.

................................................................................... ” (NR)
Art. 65. Esta Lei entra em vigor 90 (noventa) dias ap6s a data de sua publicacéo.
Brasilia, 20 de julho de 2010; 1890 da Independéncia e 1220 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Eloi Ferreira de Aradjo

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 21.7.2010.



