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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de Pds-Graduacao Interdisciplinar em Direitos
Humanos da Universidade Federal de Goias — PPGIDH/UFG, na linha de pesquisa
Alteridade e Educagao em Direitos Humanos, e apresenta uma discussao acerca da
presenga dos direitos humanos nos cursos de formacdo em Pedagogia de IES
publicas e privadas do municipio de Goiania e Regiao Metropolitana, bem como a
efetividade desse conteudo no processo formativo. Este estudo recebeu contribuicbes
de varios autores, leis e documentos, que tratam da educagao, dos Direitos Humanos
e da formacédo docente, entre os quais se destacam Carvalho (2014), Benevides
(2003), Candau (2007 e 2013), Cardoso (2023), Dallari (2007), Dias e Porto (2010),
Ferreira (1993), Freire (1986, 1987, 1996 e 2000), Foucault (2008), Hunt (2009),
Januzzi (2012), Junior (2017), Kuyken (1995), Libaneo (2015), Lombarde (2006), Reily
(2012), Rojo (2023), Rousseau (1996 e 2017), Soares (1998), CF (1988), DUDH
(1945), LDBEN (2023), PNEDH (2007), DNEDH (2013), entre outros. A pesquisa foi
construida dentro do recorte temporal que compreende os anos de 2023 e 2024.
Nesse periodo foram analisadas matrizes curriculares dos Cursos de Pedagogia de
13 (treze) Instituicbes de Ensino Superior do municipio de Goiania e 1 (uma) de
Inhumas-GO. A analise desses documentos buscou por disciplinas que enfatizam os
direitos humanos ou que abordam temas relacionados a esses direitos, com o objetivo
de demonstrar a forma de abordagem, por exemplo, se eram ofertadas de forma
obrigatéria ou optativa, também foi feito um esforco em demonstrar a relevancia da
disciplina para a formagao docente. Por meio de entrevistas com estudantes do ultimo
ano do Curso de Pedagogia buscou-se compreender a efetividade do ensino dos
direitos humanos no decorrer do curso. Os dados recolhidos nessas entrevistas foram
tratados por meio da técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2004). Os resultados
obtidos revelaram que a abordagem dos direitos humanos nas matrizes curriculares
do Curso de Pedagogia, ainda, é timida, sendo possivel observar que, com excec¢ao
de uma IES privada, a oferta de direitos humanos ocorre, prioritariamente, por meio
de disciplinas tematicas. A oferta por meio de temas nao da conta da complexidade
dos Direitos Humanos e isso se refletiu no didlogo com os/as estudantes,
demonstrando que a formacao oferecida pelo curso, ainda, nao é suficiente para uma
pratica efetiva, por outro lado, os/as estudantes tém consciéncia da importancia do
trabalho pautado nos direitos humanos, bem como da necessidade de buscar
aprimoramento e ampliar seus conhecimentos nessa area.

Palavras chave: Direitos Humanos; Formac&o Docente; Pedagogia; Goias.



ABSTRACT

This research is linked to the Interdisciplinary Graduate Program in Human Rights at
the Federal University of Goias — PPGIDH/UFG, within the research line of Alterity and
Human Rights Education, and presents a discussion about the presence of human
rights in teacher training courses in Pedagogy at public and private higher education
institutions in the municipality of Goiénia and the Metropolitan Region, as well as the
effectiveness of this content in the training process. This study received contributions
from several authors, laws, and documents dealing with education, human rights, and
teacher training, among which the following stand out: Carvalho (2014), Benevides
(2003), Candau (2007 and 2013), Cardoso (2023), Dallari (2007), Dias and Porto
(2010), Ferreira (1993), Freire (1986, 1987, 1996 and 2000), Foucault (2008), Hunt
(2009), Januzzi (2012), Junior (2017), Kuyken (1995), Libaneo (2015), Lombarde
(2006), Reily (2012), Rojo (2023), Rousseau (1996 and 2017), Soares (1998), CF
(1988), UDHR (1945), LDBEN (2023), PNEDH (2007), DNEDH (2013), among others.
The research was constructed within the time frame encompassing the years 2023 and
2024. During this period, curricular matrices of the Pedagogy Courses of 13 (thirteen)
Higher Education Institutions in the municipality of Goiania and 1 (one) in Inhumas-GO
were analyzed. The analysis of these documents sought disciplines that emphasize
human rights or that address themes related to these rights, with the objective of
demonstrating the approach, for example, whether they were offered in a mandatory
or optional way; an effort was also made to demonstrate the relevance of the discipline
for teacher training. Through interviews with students in their final year of the Pedagogy
Course, the effectiveness of the teaching of human rights throughout the course was
sought. The data collected in these interviews were processed using Bardin's (2004)
Content Analysis technique. The results obtained revealed that the approach to human
rights in the curricula of the Pedagogy course is still timid. It was observed that, with
the exception of one private higher education institution, the offering of human rights
occurs primarily through thematic subjects. This thematic approach does not
adequately address the complexity of human rights, and this was reflected in the
dialogue with the students, demonstrating that the training offered by the course is still
insufficient for effective practice. On the other hand, the students are aware of the
importance of work based on human rights, as well as the need to seek improvement
and expand their knowledge in this area.

Keywords: Human Rights; Teacher Training; Pedagogy; Goias.
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1 INTRODUGAO

“E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma
que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.”
Paulo Freire.

O presente estudo vincula-se ao Programa de Pds-Graduacéo Interdisciplinar
em Direitos Humanos da Universidade Federal de Goias — PPGIDH/UFG, na linha de
pesquisa Alteridade e Educagao em Direitos Humanos e tem como tema a formagao
docente como um caminho para efetivagao dos Direitos Humanos nos anos iniciais da
Educacao Basica. A pretensdo, com esse trabalho, foi compreender se a dificuldade
em implementar os direitos humanos de forma intencional na escola, tem relagdo com
a formacao inicial para a docéncia nos anos iniciais da educacao basica? Pois a
hipétese € a de que um curso que tem como objetivo o desenvolvimento humano por
meio da educagéo, como € o de Pedagogia, que forma docentes que atuardo desde
os primeiros momentos do ser humano na ag¢ao educativa, devera ter em seu PPC,
nas ementas de disciplinas e na avaliagao dos discentes sobre o curso, o tema Direitos
Humanos bem delineado.

O objetivo geral foi analisar a presenga dos Direitos Humanos no curso de
Licenciatura em Pedagogia, de Instituicdes de Ensino Superior da cidade de Goiania
e RMG, para compreender a relagdo dessa formagdo com a dificuldade de
implementacao, de forma intencional, dos fundamentos dos direitos humanos na sala
de aula. E os objetivos especificos foram: Destacar e descrever a incorporagao dos
Direitos Humanos no curso de Licenciatura em Pedagogia, a partir das matrizes
curriculares das IES e de documentos oficiais que regem 0s cursos superiores;
Discutir as percepgdes e representagbes presentes no discurso dos(as)
graduandos(as), acerca da formagao em Direitos Humanos oferecida pelo curso;
Conceituar a relacao entre a dificuldade de implementacédo de forma intencional dos
fundamentos dos direitos humanos na sala de aula e a formacao inicial para docéncia.
A analise focou na abordagem dos Direitos Humanos, buscando destacar, nas
matrizes curriculares, disciplinas de direitos humanos ou que versem sobre o tema
para descrevé-las e compreender, por meio do didlogo com os/as estudantes que
estavam cursando o ultimo ano da graduacgao, a efetividade do ensino de direitos

humanos, nas IES investigadas, para a futura pratica docente.
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Mas, antes de destacar a estrutura desta pesquisa, cabe ressaltar brevemente
0 que me levou a pesquisar educacgao e direitos humanos. Destaco que, sempre estive
envolvida com os processos formativos, desde a minha infancia enfrentei inUmeras
adversidades para conquistar minha formacédo e ao longo dessa trajetoria ajudei
outras pessoas a se formarem. A educacdo € o que me move, pois acredito
firmemente na mudancga de atitude a partir do conhecimento, estou alinhada com o
pensamento de Paulo Freire, quando ele destaca a educagdo como pratica da
liberdade, sim conhecer nos liberta.

Somente podemos nos considerar livres, se formos capazes de nos
posicionarmos, e de questionarmos o que esta posto e assim conquistar nossos
espacos. Esse empoderamento sé6 vem por meio do conhecimento, do saber
contextualizado e significativo. Me tornei professora regente ha 15 (quinze) anos, mas
trabalho na educacao desde 1999, ou seja, ha 25 (vinte e cinco) anos me dedico a
educacdo em todos os aspectos. Exercendo o oficio de educar, sempre senti
necessidade de estar em constante aprendizagem, pois entendo que ensinar exige
também aprender, é um processo dialdgico.

Acredito que a profissdo de educador, mais do que qualquer outra, exige um
constante processo formativo, uma vez que formamos pessoas o tempo todo. E em
uma sala de aula a diversidade brota com suas particularidades, semelhangas e
diferencgas, fazendo-se necessario saber lidar com qualquer situagao adversa que
possa surgir. Além disso, é tarefa de quem educa estar atento as constantes
mudancgas, aos acontecimentos do mundo e as individualidades de cada pessoa a
quem se pretende ensinar. Somente o olhar atento, desenvolvido durante um longo
processo formativo, me tornou capaz de enxergar as dificuldades enfrentadas no
ambiente educacional e compreender a importancia de conhecer a fundo os Direitos
Humanos e, mais do que isso, vivencia-los e torna-los parte integrante do processo
de aprendizagem.

Quando busquei o mestrado, ndo conhecia os direitos humanos, pelo menos
nao como conhecgo atualmente, esse tema nao fez parte da minha formacao inicial de
forma efetiva. Nos cursos de formagao continuada, que tive a oportunidade de realizar,
também ndo estudei nada com esse tema especifico. Entretanto, um curso de
formacao continuada, ofertado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania

(SME), me instigou a querer saber mais sobre direitos humanos, tal curso se chamava
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Educacao para a Paz (vulgo E-paz), seu objetivo era fomentar uma cultura de paz nas
escolas.

ApOs a realizacdo desse curso, busquei aprofundar sobre essa politica e, a
partir dai, tomei ciéncia da existéncia dos direitos humanos enquanto conteudo
escolar. Comecei a perceber que seus fundamentos estdo presentes em todo o
processo formativo, pois ndo € possivel tratar de formagcdo humana sem que se
envolva os direitos humanos. Porém, essa compreensao da importancia da educagao
em direitos humanos s6 veio anos depois de estar atuando em sala de aula, ou melhor,
quando busquei aprimoramento, por meio da formagao continuada.

Apesar de ja ser objeto de discusséo, na época em que cursei Pedagogia na
FE/UFG, entre os anos de 2006 a 2010, os direitos humanos ndo me foram
apresentados de forma intencional, com propésitos de aprimoramento e conhecimento
sistematico para fins de atuacao em sala de aula. Naquela época, esse tema nao tinha
carater obrigatério no curriculo de formacéo inicial para docéncia, bem como néao era
exigéncia para a formagao continuada, diferente do discurso atual o qual prevé que
os Direitos Humanos devem permear o ensino em todos os niveis e diferentes areas
de atuacao.

Os documentos oficiais que regem a educacao no Brasil definem critérios de
promogao dos direitos humanos no processo de ensino/aprendizagem. Dentre esses
documentos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 9394/96 (LDBEN) € o marco
principal que, influenciada pela Constituicdo Federal, foi criada com o intuito de
regulamentar a educacado e definir principios dentre os quais se destaca a
compreensao da educagao como processo de humanizacédo para a cidadania. Esse
documento regulamenta por meio do Decreto 3.276 de 6 de dezembro de 1999, o qual
dispde sobre a formacao superior para a educagao basica, que os professores devem
desenvolver como competéncia para ensinar: “Comprometimento com os valores
estéticos, politicos e éticos inspiradores da sociedade democratica; compreensao do
papel social da escola; dominio dos conteudos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulagao interdisciplinar’ (BRASIL,
2009, p. 55).

Entretanto, apesar de documentos como a CF (1988) e a LDBEN (1996) ja
preverem uma educagao que forme para o exercicio pleno da cidadania, foi
necessario novas legislagdes para tentar garantir uma educagao em e para os direitos

humanos, como € o caso do Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos
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(PNEDH), o qual teve sua versao definitiva publicada em 2006, apds ampla divulgagao
e debate com a sociedade, porém, ndo se efetivou na mesma época. Somente em
2012, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) estabeleceu as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo em Direitos Humanos (DNEDH, 2012). Conforme descrito no
PNEDH (2007, p. 11):

A educacdo em direitos humanos € compreendida como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formagéo do sujeito de direitos,
articulando as seguintes dimensoes:

* apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagado com os contextos internacional, nacional e local,

« afirmacgdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

« formacg&o de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

» desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

» fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acgbes e
instrumentos em favor da promocgao, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagéo das violagdes.

As DNEDH (2012) orientam a inser¢ao de conhecimentos alusivos a Educacao
em Direitos Humanos nos programas de formagao inicial e continuada dos
profissionais de todas as areas de conhecimento e especialmente dos profissionais
da educacdo. Pois, tais profissionais precisam estar preparados para formar
individuos conscientes, criticos e participativos, ou seja, precisam ser capazes de
formar cidadaos.

Em minha pesquisa de mestrado demonstrei como os direitos humanos estdo
sendo trabalhados nas escolas e observei que ha somente boas praticas sendo
desenvolvidas, a partir de problemas pontuais e que os/as professores/as ndo tem
consciéncia de que, nessas situagdes, desenvolvem atividades norteadas pelos
direitos humanos, apesar de usarem conceitos e praticas que fazem mencgao a essa
tematica. Esse achado me inquietou e me instigou a realizar uma pesquisa de
doutorado que pudesse ajudar a compreender o que dificulta a efetivacao desses
direitos na pratica docente.

A busca por respostas deu origem a um texto dividido em 4 (quatro) partes,
dentro de um recorte temporal que compreende os anos de 2023 e 2024. A intencao
foi evidenciar, nas matrizes curriculares e nas falas dos/as estudantes de graduagéo

em Pedagogia, como é a abordagem dos direitos humanos na formacao inicial para a
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docéncia e tentar compreender qual a efetividade dessa abordagem para os/as
futuros/as docentes, se a forma de abordagem é suficiente para uma pratica efetiva e
se ao final do curso estdo se sentindo preparados/as e compreendem os direitos
humanos como um principio norteador da docéncia.

A primeira parte se dedicou a apresentacdo do caminho percorrido e os
obstaculos atravessados até a consolidagao do estudo, apoiando-se em autores da
metodologia como Padua, 1989, Ludke e André (2013) e Flick (2013). Foram
demonstradas as etapas do estudo: a analise documental, a selegao das institui¢coes,
a definicdo do campo de pesquisa, os métodos de recolha e analise dos dados. A
selecdo das instituicdes obedeceu aos seguintes critérios: oferecer Curso de
Pedagogia na modalidade presencial e estar localizada no municipio de Goiania.
Porém, em funcdo de alguns obstaculos foi necessario abarcar a Regiao
Metropolitana de Goiania (RMG) e incluir uma instituicdo de Inhumas-GO.

A definicdo da instituicdo resultou de uma busca por anuéncia em 13 (treze)
IES do municipio de Goiania, selecionadas na primeira fase da pesquisa e uma (1) da
RMG incluida na segunda fase para fins de complementacdo do estudo. As
faculdades arroladas no recorte: Instituicdes de Ensino Superior que oferecem Curso
de Pedagogia na modalidade presencial no municipio de Goiadnia e RMG, foram
contactadas pessoalmente pela pesquisadora que, obteve aceitagéo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias (FE-UFG), na qual os dados foram
recolhidos por meio de questionarios enviados online através do Google Forms. E da
Universidade Estadual de Goias (UEG) onde foi possivel obter dados por meio de
entrevistas presenciais e também por meio de questionario.

Participaram da pesquisa graduandos/as do ultimo ano do curso de graduagao
em Pedagogia. Para tratar os dados recolhidos tanto nas entrevistas quanto nos
questionarios, utilizou-se a técnica de Analise de Conteudo proposta por Bardin
(2004), buscando descrever, interpretar e inferir novos sentidos aos dialogos com
os/as colaboradores/as, de forma triangulada entre as informagbes presentes nos
Projetos Pedagogicos dos Cursos, as falas dos/as discentes e tedricos que tratam dos
direitos humanos e da formacao docente.

A segunda parte apresentou uma trajetoria histérica dos Direitos Humanos (DH)
e o processo de consolidagdo da Educagao em Direitos Humanos (EDH). Primeiro, o
objetivo foi apresentar um breve histérico dos DH no Brasil, comegando por um

panorama geral que passa pelo Cilindro de Ciro; Contrato Social; Declaragdo dos
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Direitos do Homem; Carta das Nacdes Unidas e a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), para chegar ao Brasil dando destaque as Constituicbes Federais
brasileiras que foram sendo moldadas até sua ultima versdo consolidada em 1988, a
qual foi forjada sob os ideais da DUDH, nesse percurso alguns autores, que
escreveram sobre a historia dos direitos humanos, foram chamados para fundamentar
a discussao, dentre eles se destacam Benevides (2003), Dallari (2007), Hunt (2009) e
Rousseau (1996).

Em seguida, foi apresentado de forma breve o processo de consolidagcéo da
Educacao em Direitos Humanos partindo de documentos oficiais como o Programa
Mundial para Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH); o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos (PNEDH); o Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNEDH); as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH);
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), encerrando a discussao
com autores de grande relevancia no campo da EDH como, por exemplo, Freire (1987
e 1992), Candau (2007 e 2013), Benevides (2003) e Pini (2019).

Na terceira parte foram apresentadas as matrizes curriculares dos Cursos de
Pedagogia de 13 (treze) Instituigdes de Ensino Superior do municipio de Goiania e 1
(uma) de Inhumas-GO, quais sejam: Pontificia Universidade Catodlica de Goias (PUC-
GO); Universidade Paulista (UNIP); Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS);
Faculdade Padrdo; Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA); Faculdade
Tecnoldgica Falcdo (FTF); Faculdade Lions (FACLIONS); Centro Universitario Sul-
Americana (FASAM); Centro Universitario FACUNICAMPS; Faculdade Delta;
Faculdade Noroeste (FAN); Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG); Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG);
Universidade Estadual de Goias (UEG).

O mapeamento desses documentos buscou por disciplinas de direitos humanos
ou que abordassem temas relacionados a esses direitos, com o0 objetivo de
demonstrar a forma de abordagem, por exemplo, se eram ofertadas de forma
obrigatéria ou optativa. A partir dos achados, foi feito um esfor¢co em demonstrar a
relevancia da disciplina para a formagao docente mesmo que de forma descritiva no
caso das IES particulares, mas, também por meio da analise dos PPCs e discutindo
as ementas das IES publicas que se teve acesso. Dessa analise destacou-se que, a
abordagem dos direitos humanos nas matrizes curriculares do Curso de Pedagogia,

ainda, é bastante timida. Nas IES particulares n&o foi possivel averiguar a efetividade
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das disciplinas, pois nao se teve anuéncia para a pesquisa € os PPCs nao estavam
disponiveis online, portanto, foi feita apenas uma pesquisa com base no titulo da
disciplina para descrever, de forma ilustrativa, o que ela poderia abordar. Ja nas IES
publicas os PPCs estavam acessiveis, inclusive do IFG que ndo anuiu a pesquisa,
sendo assim, todas as disciplinas descritas e discutidas com base em suas ementas.

A quarta e ultima parte deste estudo, reflete a analise dos dados coletados, por
meio das entrevistas e questionarios junto aos(as) estudantes das duas instituicbes
que concederam anuéncia para o desenvolvimento da pesquisa, a FE/UFG e a
UEG/Inhumas. Na FE/UFG, 6 (seis) estudantes aderiram a pesquisa e os dados foram
coletados por meio de questionario. Ja na UEG/Inhumas, dos/as estudantes que
concordaram em participar 8 (oito) concederam entrevistas e 5 (cinco) responderam
ao questionario enviado online. Sendo assim, a pesquisa contou com a participagcao
de 19 (dezenove) estudantes e os dados coletados foram bastante proveitosos
tornando a pesquisa mais robusta e consistente. A discussao com os/as interlocutores
foi amparada por autores como Paulo Freire, Vera Maria Candau, Maria Victéria
Benevides, Antdnio Carlos Libaneo, Norberto Bobbio, Marilia Pinto de Carvalho,
Adelaide Alves Dias, Rita de Cassia Cavalcanti Porto, Maria Cristina Soares de
Gouvéa, entre outros, bem como, por leis e documentos oficiais sobre os temas que
nortearam as conversas.

Na interpretagcdo desses dados foi utilizada a triangulagdo tedrica que,
conforme propde Flick (2009), consiste em utilizar diferentes referenciais teéricos para
interpretar um mesmo fendmeno, buscando ampliar sua compreensao e a validade
das interpretacdes. Nesse estudo, a triangulagao tedrica articula as contribuicbes dos
autores supracitados de modo que permita compreender a formagao docente nao
apenas como processo técnico, mas como pratica social e politica voltada a promocéao
dos direitos humanos e da cidadania critica.

Do dialogo estabelecido com os/as colaboradores/as, foi possivel inferir que a
formacéo em direitos humanos, ainda, ndo é suficiente para uma pratica efetiva, uma
vez que as disciplinas oferecidas nos cursos sao tematicas, ou seja, abordam temas
de direitos humanos sem previséo de atividades praticas, portanto, ndo garantem um
aprendizado consistente. Por outro lado, os/as estudantes tém consciéncia da
importancia do trabalho pautado pelos direitos humanos, bem como da necessidade
de buscar aprimoramento e ampliar seus conhecimentos nessa area. Nesse sentido,

apontou-se a formacado continuada como uma ferramenta para resolver de forma
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“urgente” a caréncia de estudos no campo dos direitos humanos durante a formagao
inicial para docéncia. Contudo, assim como Candau (2007), defende-se que os
direitos humanos fagam parte da formacgao inicial, ndo apenas como conteudo de uma
disciplina e sim como um principio que norteia todo o processo, desde as didaticas
até as praticas, de modo que se torne uma cultura, um comportamento internalizado

que se expressa no fazer pedagogico.
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2 O CAMINHO METODOLOGICO

O percurso tragado para esse estudo se apoiou numa abordagem qualitativa, o
que permitiu acessar experiéncias, interagdes e documentos em seu contexto natural,
fazendo ajuste de métodos e teorias de acordo com as necessidades da pesquisa. A
busca por respostas se deu por meio da analise de documentos oficiais que regulam
0S cursos superiores e a Educagcao em Direitos Humanos; revisdo de literaturas que
embasam a problematica da Educacdo em Direitos Humanos e questionarios
semiestruturados para coleta de informagdes juntamente aos estudantes do ultimo
ano do Curso de Pedagogia.

Esse estudo descreveu a possivel insercaol/incorporacdo dos Direitos
Humanos no curso de Licenciatura em Pedagogia de 14 (catorze) Instituicbes de
Ensino Superior (IES) publicas e privadas que oferecem o curso na modalidade
presencial, localizadas na cidade de Goiania e, posteriormente, por motivos inerentes
a trajetoria da pesquisa, foi necessario incorporar ao estudo a Regidao Metropolitana
de Goiania (RMG) para alcangar a Universidade Estadual de Goias (UEG) e com isso
possibilitar a interlocu¢ao direta com os/as estudantes.

A analise tentou demonstrar a efetividade da abordagem dos Direitos Humanos
nos cursos de formacéao para os/as futuros/as/ docentes e compreender, por meio do
didlogo com esses/as interlocutores/as, qual a percepgado acerca da formagao que
receberam ao longo do curso envolvendo esse tema. A intengao foi reunir elementos
para demonstrar a relagdo entre a dificuldade de implementacdo dos fundamentos
dos Direitos Humanos na sala de aula e a formacao inicial do docente dos anos iniciais
da Educacgao Basica.

Com esse estudo buscou-se, primeiro, apresentar um panorama geral dos
Direitos humanos no mundo e no Brasil, destacando o processo de consolidagédo da
Educacdo em Direitos Humanos desde que foi instituido o Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), na sequéncia foi realizada uma pesquisa
nas Matrizes Curriculares disponiveis em paginas eletrénicas, com a finalidade de
compreender como os Direitos Humanos estdo sendo incorporados nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia. Por fim, a ultima parte se constituiu por meio da analise
das informagdes concedidas pelos sujeitos diretamente envolvidos que, a principio,
seriam os/as estudantes do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Goias — FE/UFG.
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Entretanto, ao enveredar os caminhos da pesquisa cientifica, inUmeros sao os
percal¢cos encontrados do inicio até o fim do processo de investigacdo. Nessa
pesquisa n&o foi diferente, a principio tudo parecia caminhar conforme o planejado,
todos os créditos foram cumpridos, a escrita caminhava razoavelmente bem,
enquanto a pesquisa era somente bibliografica, porém quando chegou o momento de
recolher os dados juntamente aos participantes, as pedras comegaram a surgir no
meio do caminho.

Primeiro veio a dificuldade de realizar as entrevistas presencialmente, sendo
necessario adaptar as ferramentas para uma coleta utilizando uma plataforma online,
depois foi necessario coletar os e mais para enviar os questionarios para os
participantes, e assim, conseguir realizar a coleta, porém por esse caminho os dados
que chegaram foram insuficientes. Como em todo processo de pesquisa foi
necessario a adequacao a realidade, se fazendo necessario mudar o curso e ampliar
o campo de olhar, assim foi pertinente a inser¢gdao da UEG, mais especificamente a
Unidade Universitaria de Inhumas — GO. Sendo assim, o recorte se expandiu,
abrangendo também a Regido Metropolitana de Goiania (RMG) e agregando dados

de mais uma instituicao, que oferece o curso de Pedagogia.

2.1 Definindo o local da pesquisa de campo

A intengdo inicial era realizar a pesquisa em IES que oferecem Licenciatura em
Pedagogia na modalidade presencial no municipio de Goiania. Para isso, foi feita uma
busca, no portal do Ministério da Educag¢ao (MEC) via sistema e-MEC, por IES que
oferecem o curso em questdo. A partir dessa busca, se destacaram 13 (treze)
instituicbes que se encaixavam nos critérios da pesquisa, todas foram contatadas,
porém nao assinaram o termo de anuéncia, com excec¢ao da FE/UFG que atendeu
prontamente a solicitacdo. Em funcao disso, a coleta de dados foi direcionada para
essa instituicdo. E como forma de complemento da pesquisa, optou-se por fazer um
mapeamento das matrizes curriculares de todas as instituicdes, até mesmo as que
nao anuiram, para destacar quais disciplinas versam sobre direitos humanos e
descrever de forma ilustrativa o que € possivel abordar nelas. O recorte da pesquisa,
inicialmente se limitou ao ano de 2023, adotando como critério de inclusdo dos/as
participantes a etapa do curso, ou seja, estar cursando o ultimo ano da graduacéo e

que tivesse interesse em participar de forma voluntaria.
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A FE/UFG esta localizada na rua 235, numero 307, Setor Leste Universitario,
Goiania - GO, CEP: 74605-050 dentro do Campus Colemar Natal e Silva. O curso de
Pedagogia dessa instituicdo oferece 140 vagas distribuidas entre os turnos matutino
e noturno, ou seja, 70 no matutino e 70 no noturno, portanto, inicialmente pretendia-
se realizar as entrevistas com até 50 (cinquenta) participantes, o que corresponde a
mais ou menos 35% do total, mas por ser uma participacéo voluntaria esse numero
poderia ser menor ou maior, se fosse maior seria feito um sorteio para manter o
numero preestabelecido.

Na instituicdo campo, foi feito um contato inicial com a coordenagao do curso
que se dispbés a contribuir com a recolha dos dados e mediar o contato entre a
pesquisadora e os/as estudantes. Na ocasido, a questao que se colocou foi qual seria
a melhor forma de contato com os/as graduandos/as, pois a intengdo era saber a
possibilidade de realizar entrevistas presencialmente. Segundo a coordenadora, o
contato direto era dificil, tanto por questdes de dificuldade em marcar um encontro
com os/as estudantes pessoalmente, em funcdo do periodo do curso, quanto por
dificuldade de horarios e disponibilidade de tempo para conceder as entrevistas.
Nesse momento, surgiu a proposta de fazer a coleta por meio de questionario
semiaberto disponibilizado via formulario do Google Forms, similar ao envio por
correio amplamente utilizado em tempos passados por pesquisadores, pois assim
estaria acessivel a todos/as graduandos/as. A coordenagao considerou que essa seria
a melhor forma de conceder as informagdes para a pesquisa.

Assim, diante da dificuldade que se apresentou nessa etapa da pesquisa,
optou-se por essa modalidade, até mesmo porque € necessario a aceitagao do grupo
para que as entrevistas presenciais acontecam, caso nao haja essa vontade, € preciso
adaptar os instrumentos e o formato da coleta de dados, e o questionario, segundo
Gil (2008, p. 122), pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacbes vivenciadas etc.”, portanto, pareceu ser uma solugao
plausivel.

O questionario seria satisfatorio para a recolha dos dados, sendo assim, para
dar continuidade, o instrumento foi elaborado com base nas analises dos documentos
que regulamentam o curso superior € o curriculo da instituicdo onde a pesquisa foi

realizada. Tal instrumento foi composto por perguntas fechadas de multipla escolha e
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por questbes abertas de livre resposta, nas questbes de multipla escolha foi
acrescentada a opgao “outro” na qual os/as participantes poderiam complementar
suas respostas.

O questionario e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foram
enviados via coordenagao do curso de Pedagogia da FE/UFG para todos/as possiveis
estudantes, no més de outubro de 2023. Segundo a coordenadora, 0 numero de
graduandos/as que poderiam se formar nesse ano correspondia a 102 (cento e dois),
para os quais o questionario foi enviado. Juntamente com esse instrumento, foi
solicitado a todos/as participantes a assinatura do TCLE, neste termo continha as
principais informacgdes sobre a pesquisa, bem como a autorizagao para a gravacao e
divulgacéao das informacdes obtidas nas conversas, mesmo sabendo que nao haveria
entrevista presencialmente encaminhou-se o termo, pois ele foi elaborado para a
entrevista presencial e é pertinente quando se trata de pesquisas com pessoas.

O tempo delimitado para que os/as estudantes enviassem suas respostas foi o
periodo de outubro a dezembro de 2023. Ja na primeira semana, apos o envio do
questionario, quatro pessoas responderam, na semana seguinte mais duas enviaram
resposta, porém, o tempo foi passando e apesar da insisténcia junto a coordenacao
para que houvesse mais respostas elas ndo vieram e com isso 0 numero de
participantes ficou bem abaixo do esperado que era, pelo menos, 30% (trinta por
cento). Com isso, a porta que parecia ter se aberto para a pesquisa, ndo passava de
uma fresta pela qual tentou-se adentrar e consolidar o estudo, o que de fato nao
aconteceu.

Diante dessa barreira que se interpds, foi necessario buscar outra alternativa,
pois mesmo que a coordenadora do Curso de Pedagogia em questdo tenha se
empenhado em ajudar, pessoa a quem se agradece a acolhida e dedicagao, a
justificativa de que “o nao dado também é um dado” n&o se encaixava nessa pesquisa,
uma vez que nao € o nao dado e sim o que esta dado sobre direitos humanos nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia, ou melhor como esta a formagao pedagdgica
em direitos humanos que se buscava descrever nesse estudo.

Apds apresentar esses percalgos ao orientador, Professor Ricardo Barbosa,
pensou-se em outros caminhos e chegou-se a uma possivel solugdo para esse
entrave e ja que o estudo buscava por direitos humanos nos cursos de Pedagogia,
decidiu-se pesquisar uma instituicido determinada a colocar em pratica esses

fundamentos. Foi nesse momento que o orientador ponderou a possibilidade de abrir
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um pouco mais o leque e, assim, alcancgar a Universidade Estadual de Goias (UEG),
para fins de complementacdo da pesquisa, pois essa instituicdo criou, em 2021, o
Nucleo Intersetorial de Direitos Humanos, Acessibilidade e Agbes Afirmativas
(NIAAF/UEG), responsavel por implementar e gerir a politica de direitos humanos, a
politica de acessibilidade e a politica de promogéao de ac¢des afirmativas na (UEG).

Atualmente, o Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial
€ ofertado em 17 unidades da UEG espalhados pelo Estado de Goias, mais
especificamente nas cidades de Anapolis, Campos Belos, Crixas, Formosa,
Goianésia, Inhumas, Itaberai, Jaragua, Jussara, Luziania, Minagu, Pires do Rio,
Quirinépolis, Sao Luiz de Montes Belos, S&do Miguel do Araguaia, Silvania e Uruagu.
Diante desse numero expressivo de instituicbes, se fez necessario delimitar um
campo, mas como fazer isso? Qual seria a justificativa para a inclusao?

A partir desses questionamentos, buscou-se critérios para delimitar o espago
da pesquisa e a geolocalizagao foi o critério que melhor resolveu essa questéo, ja que
permitiu facilidade de acesso, isto é, estava mais proxima da capital Goiania e,
portanto, baixaria os custos da pesquisa. Com base nesse critério, a UEG — Unidade
Universitaria de Inhumas foi a escolhida, mas além desse critério, buscou-se também
contextualizar a instituicido naquele espago e demonstrar sua importancia para o
municipio de Inhumas e cidades vizinhas.

Em fungcdo da mudanca, um novo recorte foi estabelecido, acrescentando o ano
de 2024 para coleta de mais informacdes. Sendo assim, a pesquisa se construiu

durante o recorte temporal de 2023 e 2024

2.1.1 A cidade do novo campo da pesquisa

Com base no critério de geolocalizacdo a cidade de Inhumas foi a escolhida,

pois esta localizada a 48 quildmetros da capital Goiana, portanto a mais proxima como

pode-se constatar na tabela a seguir:
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Quadro 01 — Distancia em quildmetros das cidades da RMG em relagdo a capital Goiania®

Reforgando esse critério, Inhumas também é uma cidade de contexto historico

relevante para o estado de Goias, haja vista que suas primeiras constru¢des foram

registradas as margens da Estrada Real, a qual levava a ent&o capital da provincia de

Goias denominada Arraial de Santana. A principio era um vilarejo conhecido por

Goiabeira, recebendo esse nome por ter como referéncia um extenso goiabal onde os

tropeiros costumavam parar para descansar de suas longas jornadas. Mais tarde, por

ser terras publicas sem destinacdo pelo Poder Publico e que nao integravam

patrimoénio particular, passaram a ser apropriadas sem nenhum rigor da lei, se

tornando uma regido onde imperava duas forgas de trabalho: a do agregado e a do

posseiro. Situacdo que mudou com:

A marcha para o Oeste promovida pela revolugéo de 1930, que fortaleceu o
interesse dos imigrantes pelas terras inhumenses. Os sirio-libaneses (familia
Asmar, Sahium, Raiza, Chalub, Mahmud, Gebrim, Charter, Sebba,
Nacruht...) foram os responsaveis diretos pela abertura do comércio na rua
principal, Rua Goias, construiram os primeiros sobrados, chamados
bungalows, que por lei estava determinado que sua construcdo isentava de
IPTU seus proprietarios.

A colbnia japonesa (Familia Watanabe, Momonuke...) dedicou-se
exclusivamente a horticultura, mudando acentuadamente os modos
alimentares da comunidade. Em menor nimero, aparecem os italianos com
participagdo especial, na formagao soécio-econdmica. Dedicados a
agricultura, desbravaram matas, cultivaram o café; e ocupam terras na regido
mais nobre de Inhumas, o Serra Abaixo. Topografia que lembra regides da
Europa dada elevagao dos morros. Apesar das dificuldades encontradas, os
italianos, (Familias Qualhato, Serravali, Balestra, Quintanilha, Jacomo...)
inseriram-se no contexto municipal participando inclusive das decisdes
politicas, o que pode-se perceber ainda hoje.

A familia Vila Verde (descendente dos espanhdis...) se fixou numa grande
faixa de terras, conhecida como Serra Abaixo, cultivaram o café. Assim como
os demais imigrantes, os portugueses dedicaram-se a cafeicultura (Familia

! Tabela criada no site: https://www.melhoresrotas.com/matrix/custom/A902EC7A-6D99-AD59-236A-
377417D6F7E7/#google_vignette — acessado em 11 de fev. de 2024.
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Pires). A cidade de Inhumas originou-se da antiga Fazenda Cedro que teve
em julho de 1858 como seu primeiro posseiro Joao Antdnio da Barra Ramos.
Este, apdés a compra, registrou-a em 20 de setembro de 1858, com a
denominacao de Goiabeiras, devido a abundancia dessa arvore mirtacea na
regido. A fazenda Goiabeiras passou a ser distrito em 27 de margo de 1896,
pela Lei n° 04. Em dois de dezembro de 1908, foi promulgada a Lei n°® 40 que
dava nova denominacgao ao distrito que passou a chamar-se INHUMAS. Este
nome, alias, mais sugestivo e apropriado, nasceu do espirito influente do
saudoso jornalista Moisés Santana que assim quis perpetuar na lembrancga
de todos o fato curioso de sé aqui até entdo serem encontradas as taciturnas
e interessantes inhuma ou anhuma, aves de porte elegante, quase negras,
cujo canto desperta profunda nostalgia (Inhumas-GO, 2024).

Com o empenho de todos, principalmente dos imigrantes, Inhumas ganhou

destaque em 1930, ficando famosa como “Princesinha do cerrado’ regido de terra
roxa reserva de mata cultivavel, 6tima para a cultura do café, muito valorizada nesse
periodo, despertou grande corrente imigratéria, principalmente com a chegada da
ferrovia até Anapolis e a proximidade a atual capital Goiania”. Também nesse ano
“Pedro Ludovico Teixeira, interventor Federal no Estado de Goias, assina o Decreto
Estadual n° 602, de 19/01/1931 tornando Inhumas municipio” € nomeou como primeiro
prefeito constitucional o entdo Coronel José Rodrigues Rabelo (INHUMAS-GO, 2024).

Atualmente, a proximidade de Inhumas com a capital motivou a inclusao desse
municipio na lista de cidades que fazem parte da Regido Metropolitana de Goiania
(RMG), conforme descrito no Art. 1° da Lei complementar N° 149, de 15 de maio de

20192

A Regido Metropolitana de Goiania (RMG), instituida para integrar a
organizacéo, o planejamento e a execucdo de fungbes publicas de interesse
comum, €& compreendida pelos Municipios de Goiania, Abadia de Goias,
Aparecida de Goiania, Aragoiania, Bela Vista de Goias, Bonfindpolis,
Brazabrantes, Caldazinha, Caturai, Goianapolis, Goianira, Guapg,
Hidrolandia, Inhumas, Nerodpolis, Nova Veneza, Santa Barbara de Goias,
Santo Anténio de Goias, Senador Canedo, Terezépolis de Goias e Trindade
(Goias, 2019).

Tendo em vista que o alvo da pesquisa em questdo é a educacgao, cabe
ressaltar, ainda, o contexto educacional de Inhumas. De acordo com o Plano
Municipal de Educagéao de Inhumas — GO, elaborado em 2015 e em vigor até 2025, a
cidade em questao possui um numero expressivo de escolas publicas de Educagao

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

2 GOIAS, LEI COMPLEMENTAR N2 149, DE 15 DE MAIO DE 2019. Disponivel em:
<https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v2/pesquisa/legislacoes/101136/pdf>. Acesso em 23 de fev. de 2024.
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O quadro 023 a seguir destaca as Redes de Ensino publicas e privadas e o
numero de instituigdes em atividade no ano de 2015, quando o PNE foi elaborado. De
acordo com esse quadro, 0 municipio conta com 21 (vinte e uma) escolas publicas e
9 (nove) escolas privadas que oferecem ensino fundamental; 5 (cinco) escolas
publicas e 4 (quatro) escolas privadas que oferecem ensino médio regular ou ensino
para jovens e adultos (EJA); o Instituto Federal de Goias (IFG) que oferta ensino
meédio técnico; a Universidade Estadual de Goias (UEG), o IFG e mais duas
instituicbes privadas que ofertam ensino superior; além de 10 (dez) escolas e 4

(quatro) CEMEIs publicos e 1 (uma) escola privada que ofertam ensino infantil

Creche/Escola.

Nivel ou modalidade

ESCOLA PUBLICA

ESCOLA PRIVADA

Ensino Fundamental

Centro de Atendimento Educacional
Especializado Diurza Ledo

Colégio Estadual Presidente Castelo Branco
Colégio Estadual Rui Barbosa

Escola Estadual Jodo Lobo Filho

Escola Estadual Antdnio Augusto do Carmo
Escola Estadual Belarmino Essado

Escola Municipal Alessandro Miguel

Escola Municipal Agropecuaria Senador Jodo
Abrado Sobrinho (conhecida como Escola
Agricola)-Tempo Integral

Escola Municipal Padre Feliciano- Tempo Integral
Escola Municipal Professora Cleide Campos
Escola Municipal Uni Duni Té

E.M. RURAL Monsenhor Angelino

Escola Municipal Moacir Luiz De Paula Brandao
Escola Municipal Moacir Luiz De Silva Brandao
Escola Municipal Infancia Feliz,

Escola Municipal Cantinho do Saber

Escola Municipal Sossego da Mamae

Escola Municipal Odilon Roriz

Educandario Nossa
Senhora do Rosario
Escola e Bergario Amor
Perfeito

Escolinha da Ménica
Escola Infantil Carrossel
Escola Baldo Magico
Colégio Einstein
Colégio Monsenhor
Colégio Linus

Colégio Zénite

Ensino médio regular
ou EJA

Colégio Estadual Ary Ribeiro Valadao Filho
Colégio Estadual Manoel Vilaverde
Colégio Estadual Horacio Antdnio de Paula
Colégio Estadual Joaguim Pedro Vaz
Escola Municipal Alessandro Miguel

Colégio Einstein
Colégio Monsenhor
Colégio Linus
Colégio Zénite

Ensino médio técnico

IFGoias (CEFET-GO) - Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(Campus Inhumas)

Ensino superior

IFG - Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (Campus Inhumas)

UEG - Universidade Estadual de Goias (UnU
Inhumas)

FACmais - Faculdade de
Inhumas
Unianhanguera - Campus
Inhumas

de Educacao
Infantil/Creche/Escola

CMEI Hortencia Moreira De Paula - Vo Fia
CMEI L Maria Caetano Silva Ferreira
CRECHE MUNICIPAL Monielly Cristine
GRECHE MUNICIPAL Vo Jovita

Escola Municipal Aparecida de Oliveira Heitor
Escola Municipal Lionvina Maria de Jesus
Escola Municipal Moacir Luiz de Paula Brandao
Escola Municipal Moacir Luiz da Silva Brandao
Escola Municipal Horas Felizes

Escola Municipal Dentinho de Leite

Escola Rural Municipal Mosenhor Angelino
Escola Municipal Vila Mutirao

Escola Municipal Peralta

Escola Municipal Odilan Roriz

Escola Espaco Kids- Goias

Quadro 02 — Redes de Ensino Publica e Privada de Inhumas

3 Quadro extraido do PME de Inhumas disponivel em: https://inhumas.go.gov.br/wp-content/uploads/2020/

07/PME-ORIGINAL.pdf - acessado em 11 de fev. de 2024.
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Conforme se observa, o municipio conta com a presenga do Instituto Federal
de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), a Universidade Estadual de Goias
(UEG) e outras Instituigbes de Ensino Superior (IES) particulares, que oferecem
cursos de graduagao tanto na modalidade presencial quanto a distancia, abaixo segue
a lista* de cursos na modalidade presencial em atividade na cidade de Inhumas-GO
oferecido por trés instituicbes: FACMAIS, IFG e UEG, conforme informagdes

adquiridas no portal do Ministério da Educagéo (MEC) via sistema e-MEC:

Tastituicdo - IES L d Sigha L 3 Curso L d CGraun L d AModalidade ©
(4259) FACULDADE Saien
2 ey 5
DE INHUMAS - FAC- FACMAIs (50890 0 | 2o Pr
MAIS
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (1364540) AGRONOMIA B a Pr
MAIS
(1811) INSTITUTO "
FEDERAL DE (1262434) CIENCIA E
EDUCAGAO, CIENCIA ¥ IFG TECNOLOGIA DE a Pr 1
E TECNOLOGIA DE ALIMENTOS
GOIAS
(4259) FACULDADE e
DE INHUMAS - FAC- FACMAIs (O399 CIENCIAS Bacharelado  Presencial
MAIS -
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (5000880) DIREITO Bacharelado  Presencial
MAIS
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIs (321702 EDUCACAO Licenciatura  Presencial
MAIS
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (107038) ENFERMAGEM Bacharelado  Presencial
MAIS
(4259) FACULDADE O IARIA
DE INHUMAS - FAC- FACMAIs (J321699) ENGE? Bacharelado  Presencial
MAIS
(1811) INSTITUTO
FEDERAL DE >
EDUCAGAO. CIENCIA ¥ IFG e S MLIATCIA: B a Pr 1
E TECNOLOGIA DE
GOIAS
(4259) FACULDADE A
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS é:;;:;}#(g:mnc,a E Tecnolégico Presencial
MAIS B
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (1321701) FARMACIA B a Pr 1
MAIS
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (1547611) FISIOTERAPIA  Bacharelado  Presencial
MAIS
T (20278) LETRAS -
: LINGUA PORTUGUESA.,
) SR s UEG LINGUA INGLESA E Licenciatura Presencial
. AL : SUAS RESPECTIVAS
LITERATURAS
(4259) FACULDADE -
: (1364539) MEDICINA = .
DE INHUMAS - FAC- FACMAIs (353339 MED Pr 1
MAIS
(4259) FACULDADE -
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (1441913) NUTRIGAO B a Pr 1
MAIS
(4259) FACULDADE FACMAIS (1332927) B 1 Pr ial
DE INHUMAS - FAC- ODONTOLOGIA
MAIS
= DEG ¥ (21880) PEDAGOGIA Licenciatura  Presencial
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (1321700) PEDAGOGIA Licenciarua  Presencial
MAIS
(47) UNIVERSIDADE . ; 5 2
D N R A & UEG (1445315) PSICOLOGIA Pr 1
(4259) FACULDADE
DE INHUMAS - FAC- FACMAIS (1364541) PSICOLOGIA Bacharelad Pr a1
MAIS
(1811) INSTITUTO
FEDERAL DE  _
EDUCAGAO, CIENCIA ¥ IFG (108434) QUIMICA Licenciatura  Presencial
E TECNOLOGIA DE
GOIAS
(1811) INSTITUTO
FEDERAL DE 55
EDUCAGAO, CIENCIA ¥ IFG &;‘gﬁ&gf{})—ams S Bacharelado  Presencial
E TECNOLOGIA DE
GOIAS

Quadro 3 — Lista de curso superior na cidade de Inhumas-GO

4 Lista de curso superior na cidade de Inhumas-GO disponivel em: https://emec.mec.gov.br/emec/nova —
acessado em: 12 de fev. de 2024
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Na modalidade a distancia a lista € bem mais extensa, foram encontrados 412
registros de cursos de graduacao em atividade. Ja especializagao foram encontrados
7 registros de cursos em atividade somente na modalidade presencial, ou melhor, ndo
ha registros de pos-graduagao a distancia no sistema e-MEC para esse municipio.

Contudo, cabe destacar que por ser um municipio relativamente pequeno,
Inhumas tem um elevado numero de instituicbes de ensino o que a coloca numa
posicdo de destaque, haja vista que serve de polo educacional para municipios
vizinhos, além disso, faz parte da RMG o que facilita o acesso de seus moradores aos

mais variados cursos oferecidos na capital.

2.2 A coleta e tratamento dos dados

A coleta de dados, nesse estudo, se tornou um dos maiores obstaculos, ja que
mudou os rumos da pesquisa. A principio o planejamento era abranger 10 faculdades
de Pedagogia na cidade de Goiania, mas nao foi possivel em funcao da nao devolutiva
em relagdo a anuéncia. Quando finalmente uma instituicdo concedeu a anuéncia e
tudo parecia estar resolvido, outro problema surgiu: a dificuldade em fazer as
entrevistas pessoalmente. Diante disso, adaptou-se as ferramentas de coleta,
mudando para questionarios online via Google Forms. E mais uma vez, quando
parecia que ia dar tudo certo, as respostas que chegaram n&o contemplavam o
numero minimo de participantes, ou melhor, de 102 possiveis estudantes apenas 6
responderam.

Assim, como ja explicitado anteriormente, fez-se necessario mudar de
estratégia, decidiu-se, entédo, abrir o leque e incluir a RMG para alcangar a UEG e
assim chegar ao publico-alvo, estudantes do ultimo ano de graduagao do Curso de
Pedagogia da Unidade Universitaria de Inhumas — GO/UEG Inhumas. Em conversa
com a coordenacao do curso, foi definida uma reunido com o grupo de estudantes,
que correspondia a uma turma, para que o/a pesquisado/a pudesse se apresentar e
expor sua pesquisa, pois dessa forma ele/elas poderiam optar por participar ou nao.

No ato da reunido, que ocorreu no més de abril de 2024, os/as estudantes
presentes, 19 (dezenove) do total de 23 (vinte e trés), se dispuseram a participar da
pesquisa e disponibilizaram seus WhatsApp para posterior contato e agendamento
das entrevistas. Logo em seguida, foi feito o contato individualmente com cada um/a,

porém nem todos/as concederam a entrevista, apesar de ndo se negarem, portanto,



33

do total contactado, 13 (treze) responderam a pesquisa. Com essa adesdo e mais
os/as 6 (seis) estudantes da FE/UFG, a pesquisa ficou mais robusta e consistente,
totalizando participantes. Além disso, 8 (oito) participantes da UEG/Inhumas
concederam entrevistas pessoalmente, o que permitiu a reuniao de um volume maior
de dados fornecidos de forma espontanea, por meio de uma conversa guiada por um

roteiro semiestruturado e gravada para posterior transcrigao.

2.2.1 Os documentos

A pesquisa, antes de tudo, precisa ser contextualizada, no caso desse estudo
o objeto central é a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), portanto, o primeiro passo
foi situar esse tema apresentando um percurso histérico baseado em documentos que
versam sobre direitos humanos.

A trajetoria histérica passou pelo Cilindro de Ciro; Contrato Social; Declaragao
dos Direitos do Homem; Carta das Nagdes Unidas até chegar a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (DUDH). Além desses, destacou-se também as Constituicdes
Federais brasileiras que foram sendo moldadas até sua ultima versao consolidada em
1988, a qual foi forjada sob os ideais da DUDH. Por fim, foi apresentado de forma
breve o processo de consolidacdo da Educagao em Direitos Humanos ressaltando o
Programa Mundial para Educagédo em Direitos Humanos (PMEDH); o Plano Nacional
de Educagdo em Direitos (PNEDH); o Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNEDH); as Diretrizes Nacionais para a Educacado em Direitos Humanos (DNEDH);
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN).

Conforme Ludke e André (2013, p. 38) “A analise documental constitui uma
técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Ela
serve para buscar informagdes a partir de um questionamento ou de uma hipétese.
No caso desse estudo, além do esforco em apresentar o processo historico dos
Direitos Humanos e da Educacado em Direitos Humanos, a analise também perpassou,
de forma mais aprofundada, pelos documentos oficiais das IES que oferecem o curso
de Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial, buscando descrever a
incorporagao dos Direitos Humanos no curriculo obrigatério desse curso. Esses

documentos sao as Matrizes Curriculares e os PPCs que foram disponibilizados pelas
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duas instituicdes que anuiram a pesquisa, bem como das demais IES que estavam
disponiveis na internet e nos respectivos sites.

O objetivo foi destacar disciplinas especificas de Direitos Humanos ou que
abordasse temas sensiveis a esses direitos. Para identificar tais disciplinas elencou-
se 0s seguintes temas como categorias de analise: inclusao, violéncia, preconceito,
discriminagao, diversidade, igualdade, meio ambiente, responsabilidade social
e cidadania. Foram mapeados 14 (catorze) Matrizes Curriculares das seguintes
instituicées: Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO); Universidade
Paulista (UNIP); Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS); Faculdade Padrio;
Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA); Faculdade Tecnolégica Falcao (FTF);
Faculdade Lions (FACLIONS); Centro Universitario Sul-Americana (FASAM); Centro
Universitario FACUNICAMPS; Faculdade Delta; Faculdade Noroeste (FAN); Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG); Faculdade de Educagao
da Universidade Federal de Goias (FE/UFG); Universidade Estadual de Goias (UEG).

Nas IES privadas, das quais ndo se teve acesso aos PPCs e ementas, foi feita
uma pesquisa a partir do titulo da disciplina para construir as possibilidades de
abordagem, o objetivo foi destacar as disciplinas e descrever, de forma ilustrativa, o
que elas poderiam ofertar sobre Direitos Humanos. Nas IES publicas, além das
Matrizes Curriculares, foram analisados também os Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs) de Pedagogia das duas instituicbes que aceitaram a pesquisa de campo, UEG
e UFG e também o PPC do IFG que, apesar de nao ter concedido anuéncia para a
pesquisa, seus documentos estavam disponiveis no site e de livre acesso.

Tao importante quanto a pesquisa em documentos oficiais, € também a
pesquisa bibliografica, consultar autores é fundamental para colocar o autor da nova
pesquisa diante de informagdes sobre o assunto de seu interesse. Segundo Medeiros
(2003, p. 50), “a pesquisa bibliografica constitui-se de conhecimento sobre a realidade.
Exige pensamento reflexivo e tratamento cientifico”. Sendo assim, ndo se resume em
verdade absoluta, sem questionamento, e sim em uma intensa procura por respostas
para todos os questionamentos da pesquisa. No fluxo dessa pesquisa, varios autores
que discutem direitos humanos, educagao e formacao docente, se apresentaram para
fundamentar e reforcar os pilares que a sustentam, tais como: Carvalho 2014,

Benevides (2003), Candau (2007, 2013), Cardoso (2023), Dias e Porto 2010, Ferreira
(1993), Freire (1986, 1987, 1996 e 2000), Foucault (2008), Januzzi (2012), Junior
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(2017), Kuyken (1995), Libéneo (2015), Lombarde (2006), Lynn Hunt (2009), Reily
(2012), Rojo (2023), Rousseau (1996 e 2017), Soares (1998), e outros.

2.2.2 As entrevistas

Como ja mencionado, nesse estudo as entrevistas foram guiadas por um roteiro
semiestruturado. A entrevista € uma técnica alternativa para coletar dados néao
documentados sobre um determinado tema. Desse modo, “deve-se levar em
consideragdo que a entrevista pode ter suas limitagcdes; dependendo da técnica
adotada, os entrevistados podem n&o dar as informag¢des de modo preciso ou o
entrevistador pode avaliar/ julgar/ interpretar de forma distorcida as informagdes”
(Padua, 1989, p. 154).

Por outro lado, Ludke e André (2013) ressaltam que a entrevista desempenha
importante papel ndo somente nas atividades cientificas como em muitas outras
atividades humanas. Este mecanismo possibilita, antes de tudo, uma interagao entre
o entrevistador e o entrevistado, permitindo uma captacdo imediata e corrente da
informagéo desejada com a vantagem de poder fazer corregdes, esclarecimentos e
adaptacgdes. Pensando nisso, optou-se por trabalhar com um roteiro semiestruturado,
pois 0 que se pretendia era permitir a liberdade de ir e vir, ou seja, adotou-se uma
abordagem mais flexivel e aberta em que o/a entrevistado/a pode falar livremente sem
se preocupar em responder de forma objetiva aos questionamentos.

Entretanto, as limitagdes do distanciamento social, impostas pela pandemia da
COVID-19, deixou marcas que dificultou a realizagado da pesquisa. Pois, mesmo nao
estando mais em um periodo pandémico, se fez necessario rever alguns
procedimentos de coleta para conseguir abranger um numero maior de participantes.
Inicialmente, pretendia-se fazer entrevistas presenciais, porém, na FE/UFG isso nao
foi possivel, pois os/as estudantes que aceitaram participar sé o fizeram por meio de
questionario via Google Forms, ou seja, a coleta de dados nessa instituicao se deu,
exclusivamente, por meio da internet. Além disso, alguns/algumas participantes da
UEG/Inhumas também s6 puderam participar por meio do questionario. Sendo assim,
a coleta foi realizada por meio de entrevistas e questionarios.

Para tanto, Flick (2013) destaca que pesquisas realizadas em ambientes
virtuais tém sido cada vez mais frequentes na realizacdo da coleta de dados

qualitativos em pesquisas sociais. Deste modo, este procedimento de coleta dos
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dados possibilita como vantagens o custo, tempo e espacgo, além do processo de
transcricdo. Entretanto, também apresenta limitagdes, a depender do objeto e
objetivos da pesquisa. Por isso, o autor aponta para a importancia da delimitagéo
desses procedimentos e, assim, pensar na metodologia e instrumentos que melhor se
adaptem ao que se pretende investigar.

Nessa perspectiva, a realizagao das entrevistas ocorreu através de encontros
presenciais, mas também por meio virtual, com a ferramenta do “Google Meet”. Esta
ferramenta consiste em uma videochamada em que cada participante € convidado
individualmente a responder as perguntas apresentadas. E importante destacar que,
por questdes éticas da pesquisa, as entrevistas foram gravadas em audio, a partir da
autorizagdo dos colaboradores, ou seja, os/as participantes assinaram o termo de
consentimento (TCLE) exigido para esse tipo de estudo. Com esse termo, eles/as
tomaram ciéncia de que a utilizagdo dos dados seria apenas para fins da pesquisa,
sendo proibida a divulgacéao e utilizagao de todo e qualquer trecho de fala ou imagem
para outro fim. A gravagdo também ajudou no momento da transcrigdo, pois nao
tomou muito tempo dos colaboradores e permitiu captar todos os detalhes da
conversa.

As transcri¢cdes foram feitas de forma literal, e optou-se também por manter o
sigilo dos participantes, ndo revelando o nome. Participaram, desse estudo, 19
(dezenove) estudantes, sendo 6 (seis) da FE/UFG e 13 (treze) da UEG/Inhumas,
foram utilizados pseuddénimos com nome de flores para identificar cada um. Nesse
caso, os/as estudantes da FE/UFG receberam os seguintes nomes: Girassol, Azaleia,
Hibisco, Camélia, Flor de Létus e Flor de Laranjeira. Ja os/as estudantes da
UEG/Inhumas-GO receberam os nomes de: Lirio, Jasmim, Violeta, Rosa, Margarida,
Orquidea, Melissa, Horténcia, Magndlia, Agucena, Tulipa, Délia e Gardénia. O grupo
de participantes é prioritariamente feminino, sendo 3 (trés) homens e 16 mulheres,
(mais adiante, no tépico 5.1, sera feita uma abordagem mais aprofundada sobre esses
participantes). Desse grupo, 11 (onze) responderam ao questionario e 8 (oito)

concederam entrevistas.

2.2.3 A analise

A analise dos dados é compreendida como a parte central da pesquisa por se

tratar da producdo do conhecimento, por meio da interpretacdo fundamentada na
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teoria. De acordo com Pereira (2005), para compreender o fendbmeno € preciso uma
articulagdo entre a verbalizagdo do sujeito, 0 que esta posto no meio social ao qual
pertence e suas repercussdes na pratica. Esse processo torna-se uma atividade
complexa de categorizagao dos dados, pois compreende a delimitagdo dos elementos
similares entre si e aqueles que se encontram distintos de outras categorias. Esse
momento também é conhecido pelas articulagdes feitas pelo pesquisador entre a
teoria e a pratica, as conclusdes suscitadas a partir dos dados interpretados e os
conhecimentos construidos nessas relagdes.

Assim, a analise dos dados nesse estudo tomou por base a Analise de
Conteudo a partir da compreensao de Bardin (2016), que a apresenta como um
conjunto de técnicas que possibilita observar os conteudos das mensagens presentes
nas comunicagdes dos sujeitos e fazer inferéncias a partir delas. Essa técnica consiste
em “um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e continentes)
extremamente diversificados” (Bardin, 2016, p. 15).

A interpretacdo por meio dessa técnica se apoia “nos elementos constitutivos
do mecanismo classico da comunicacao: por um lado, a mensagem (significagao e
c6digo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor” (Bardin, 2016, p.
133). O trabalho interpretativo pode ser composto tanto pela fundamentacgao tedrica
quanto pela teoria construida a partir dos dados e das categorias de analise.

Conforme Bardin (2016), essa analise se inicia com a “pré-analise”, fase em
que os dados passam por uma organizagao e sistematizacdo para auxiliar o
pesquisador na leitura flutuante. Nessa etapa, realizou-se leituras de textos e
documentos; organizagao em quadros dos trechos dos documentos a serem
analisados; transcricdo das entrevistas; organizacdo das falas dos participantes,
agrupando em topicos e/ou perguntas. Essa organizacao é fundamental para, quando
necessario, retornar ao participante e/ou documento, a fim de esclarecer duvidas.

Depois disso, na etapa seguinte, ocorre a “exploragdo do material”, momento
em que o investigador trata os dados de maneira mais detalhada, ou seja, o
investigador se debrucga sobre os dados, aponta inferéncias e possiveis categorias, e
novamente retornar aos dados para que nao fiquem dubiedades ou lacunas enquanto

articula e interpreta. Nesse momento, optou-se por ampliar a confiabilidade da
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pesquisa, se apoiando também na triangulagdo que €&, para Denzin® (1978), o uso de
duas ou mais técnicas de coleta, analise, teorias ou observadores no estudo de um
mesmo objeto, a fim de corroborar, complementar ou contrastar os dados obtidos.
Nesse mesmo sentido, Flick (2009, p. 237) destaca que “a triangulagcéo € entendida
como a combinacgéo de diferentes métodos, pesquisadores, perspectivas tedricas e
fontes de dados no estudo de um fenbmeno. O objetivo € compensar as fraquezas e
limitagbes de cada método e alcangar uma compreensdo mais completa do objeto de
pesquisa.”

Portanto, iniciou-se a busca por informagdes explorando os curriculos de
formacao inicial para docéncia em Pedagogia, com a intengao de destacar disciplinas
de direitos humanos ou que contemplasse algum tema correlato. Nessa busca,
vasculhou-se as matrizes curriculares tanto das IES que anuiram a pesquisa, quanto
daquelas que tinham esses documentos disponiveis na internet e de livre acesso.
Desse trabalho, foi possivel descrever, de forma ilustrativa, todas as disciplinas que
versam sobre direitos humanos das IES privadas, bem como foi possivel analisar os
PPCs das IES publicas e inferir sobre a forma de abordagem das disciplinas, sobre o
referencial bibliografico basico e complementar e até mesmo se fazem articulagao
entre teoria e pratica.

Feito isso, partiu-se para os dados extraidos das entrevistas presenciais e dos
questionarios coletados via Google Forms. Nessa fase do estudo, o objetivo foi
descrever e analisar as impressdes dos/as estudantes acerca da propria formacgao e
evidenciar a efetividade desse conhecimento para a pratica docente. A discussao dos
dados foi organizada em topicos, que se delinearam a partir dos questionamentos e/ou
questdes que surgiram durante o didlogo com os/as participantes, analisada de forma
triangulada com as informagdes obtidas nas matrizes curriculares e fundamentada em
tedricos que tratam das questbes levantadas. Segundo Minayo (2014, p. 73), “A
triangulacdo € uma forma de ampliar a validade dos resultados, utilizando diferentes
fontes de informacgao, técnicas e perspectivas tedricas para compreender um mesmo
fendbmeno.”

A construgéo dos topicos girou em torno do tema central Formagéao e Direitos

Humanos, com a pretensao de responder o que os/as discentes pensam da prépria

5> Texto original: De acordo com Denzin (1978, p. 291), “The combination of methodologies in the study of the
same phenomenon is called triangulation. It is a strategy that adds rigor, breadth, and depth to any
investigation.”
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formacgao. O primeiro tépico: Um pouco sobre os colaboradores da pesquisa, traz uma
breve biografia dos/as participantes e discute alguns pontos relevantes como, por
exemplo, o expressivo numero de mulheres cursando, justamente, Pedagogia.

No tépico: Formacéo inicial para docéncia e os Direitos Humanos, buscou-se
fazer uma discussao entre as falas dos/as discentes sobre a propria formagao e o que
a instituicao oferta como conteudo de Direitos Humanos, fundamentando com teéricos
que discutem o tema.

No terceiro topico: A efetividade da formagéo em Direitos Humanos ofertada
pelas IES, o esforgo foi extrair das respostas dos/as estudantes o nivel de efetividade
do conteudo aprendido durante a realizagao do curso, para isso recorreu-se ao PPC
das IES pesquisadas e a autores que tratam das questdes que foram analisadas.

O Udultimo topico: Formacdo Continuada, uma alternativa para os Direitos
Humanos se tornarem uma pratica docente, se desenhou como sugestao para que
os/as futuros docentes tenham acesso aos conteudos de direitos humanos, haja vista
a superficialidade com que o tema foi tratado na formacéo inicial, para tanto foram
analisadas as respostas dos/as discentes recorrendo aos documentos das IES e
fundamentando com tedricos que tratam do tema em questao.

Nesse contexto, entende-se que a analise, nesse estudo, se deu pela
triangulagdo de dados e triangulacao tedrica, ao passo que foram usadas mais de
uma fonte para se obter informacdes sobre o fenbmeno, que foram as entrevistas,
questionarios e documentos oficiais das instituicbes pesquisadas, além do apoio de
autores/as ja consolidados no campo da educagao em direitos humanos para ajudar
a analisar e interpretar os dados de diferentes perspectivas, por exemplo, critica,
pedagodgica e socioldgica. A figura 16 a seguir representa como foi feita a triangulagéo

nesse estudo.

Documentos

Curriculares das
instituicoes

L

Analise e
interpreta
¢ao dos
dados

Entrevistas e
questionarios

Base tedrica

6 Figura 1 — Triangulac3o de dados - criada e adaptada para esse estudo a partir do esquema de Denzin (1978).
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3 DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

Na concepcdo de Hunt (2009), os direitos humanos foram uma invengéo
histérica, nascida da conjungao entre transformacgdes culturais, emocionais e politicas.
Eles ndo derivam apenas da razéo filosofica, mas também da capacidade de imaginar-
se no lugar do outro e de sentir empatia por sua dor. Sendo assim, os direitos humanos
nao sao naturais nem eternos, mas fruto de processos sociais, culturais e politicos em
constante evolugao.

A ideia de direitos humanos tem suas raizes em diferentes tradigdes culturais
e filosoficas. Os direitos humanos tal como conhecemos hoje foi se construindo de
forma gradativa e a passos muito lentos ao longo da trajet6ria humana. Originalmente,
direito estava intimamente ligado a poder, tinha direitos aquele ou aquela que
pertencesse a um determinado grupo ou a uma familia de prestigio, que detivesse o
poder.

Na perspectiva historica frequentemente adotada no Ocidente, a ideia de
direitos se iniciou em 539 A.C., quando uma pessoa que detinha o poder resolveu
usa-lo para tornar a vida de seus subordinados mais digna. O primeiro rei da Pérsia,
Ciro, o Grande, por meio do Cilindro de barro, que ficou conhecido como a primeira
escritura dos direitos humanos do mundo, libertou os escravos de seu reino. O Cilindro
de barro foi encontrado em 1879 durante um trabalho de escavacao e se tornou um
marco na historia ocidental, suas escrituras celebra a conquista da Babilénia por Ciro,

em que ele diz:

Minhas vastas tropas marcharam pacificamente na Babilonia. (...) Eu busquei
o bem-estar da cidade de Babil6nia e de todos os seus santuarios. Quanto a
populagao de Babilbnia que, como se sem intengéo divina, tinha suportado
um jugo ndo decretado para eles, aliviei seu cansaco e os libertei de seus
lagos.

Anuncio que respeitarei as tradigdes, os costumes e as religibes das nagdes
de meu império e nunca deixarei que nenhum de meus governantes e
subordinados os depreciem ou insultem enquanto eu viver...

Nunca deixarei que ninguém se aposse de propriedades moveis ou fixas de
outrem a forga, sem remuneragao.

Enquanto eu estiver vivo, impedirei o trabalho forgado e ndo pago.

Anuncio hoje que todos sdo livres para escolher uma religido.

As pessoas séo livres para viver em todas as religides e para conseguir um
emprego, desde que nunca violem os direitos das outras.

Ninguém sera punido pelas faltas de seus parentes.

Impedirei a escravidao e meus governantes e subordinados sdo obrigados a
proibir a troca de homens e mulheres como escravos dentro de seus dominios
de governo. Tal tradicdo deveria ser exterminada em todo o mundo. (CIRO
apud WEIR, 2009, p. 30-31)
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Mesmo que tenha sido um ato politico, Ciro libertou os judeus da Babilonia,
uniu o antigo povo de Medeia e os persas, fundou a Dinastia AQueménida e governou
um vasto império, do Rio Indus ao Mediterraneo. De acordo com a histoéria, Ciro &
considerado um pioneiro em direitos humanos, por respeitar as diferentes religides e
condenar o trabalho forgado. Contudo, a luta por reconhecimento dos direitos
humanos néao foi esgotada com o Cilindro de Ciro e suas agbes em favor de seu povo.
A luta continuou e continua até os dias atuais.

O Cilindro de Ciro trouxe a ideia de Direitos Humanos que logo se espalhou
pelo mundo, comecou pela india, Grécia e finalmente chegou a Roma, onde surgiu o
conceito de “lei natural”’, natural porque as pessoas tendiam a seguir certas leis nao
escritas no curso de suas vidas, e o direito romano estava baseado em ideias racionais
derivadas da natureza das coisas.

Séculos mais tarde, precisamente durante o XVII e XVIII, filésofos iluministas
europeus, como Voltaire, Jean-Jacques Rousseau, Montesquieu, John Locke, Denis
Diderot, Adam Smith e Immanuel Kant, defenderam ideias fundamentais sobre a
motivacao e os direitos inalienaveis de cada individuo. Eles propuseram a ideia de
que todos os seres possuem direitos naturais como o direito a vida, a liberdade e a
propriedade. Enfatizavam a importancia da razdo como uma ferramenta fundamental
para a compreensao do mundo e acreditavam que a razdo humana poderia ser usada
para criar as leis naturais, desenvolver o conhecimento cientifico e estabelecer
principios racionais para a organizagéo da sociedade.

Ao discutir a invencao dos direitos humanos, Lynn Hunt (2009) esclarece que
tal invencéo esta intimamente ligada a mudangas culturais e emocionais ocorridas no
lluminismo. De acordo com essa autora, a difusdo de certos géneros literarios, como
o romance epistolar, teve papel fundamental nesse processo. Além dele, obras como
A Nova Heloisa, de Rousseau, e Pamela, de Samuel Richardson, estimularam os
leitores a se colocarem no lugar de outros personagens, experimentando sentimentos
de empatia. Essa capacidade de imaginar a dor e a experiéncia do outro teria sido
decisiva para a aceitacao da ideia de que todos os seres humanos possuem direitos
iguais.

A liberdade individual, que também pode ser entendida como autonomia
individual, era um valor central para os iluministas, que defendiam a liberdade de
pensamento, expressao, religidao e comércio. Para esse grupo de pensadores, 0s

individuos deveriam ter autonomia para tomar suas proprias decisbes e nao serem
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subjugados por governos opressivos ou por dogmas religiosos, buscavam promover
a liberdade de consciéncia e crenga. Também argumentavam que todos os individuos,
independentemente de sua origem social, deveriam ter direitos e oportunidades iguais
perante a lei. Essa nogédo de igualdade foi um precursor das lutas posteriores por
igualdade de género, racial e social.

Dentre os pensadores iluministas, Thomas Hobbes, John Locke e Jean-
Jacques Rousseau desenvolveram teorias sobre o contrato social. Tais teorias
argumentavam que a autoridade politica e o governo deveriam ser baseados no
consentimento dos governados e na protecédo dos direitos individuais. Nas palavras
de Rousseau (1996, p. 20-23):

Cada um de nés pde em comum sua pessoa e toda a sua autoridade, sob o
supremo comando da vontade geral, e recebemos em conjunto cada membro
como parte indivisivel do todo. Logo, ao invés da pessoa particular de cada
contratante, esse ato de associagdo produz um corpo moral e coletivo,
composto de tantos membros quanto a assembleia de vozes, o qual recebe
desse mesmo ato sua unidade, seu eu comum, sua vida e sua vontade. A
pessoa publica, formada assim pela unido de todas as outras, tomava outrora
o nome de cidade, e toma hoje o de republica ou corpo politico, o qual é
chamado por seus membros: Estado, quando é passivo; soberano, quando é
ativo; autoridade, quando comparado a seus semelhantes. No que concerne
aos associados, adquirem coletivamente o nome de povo, e se chamam
particularmente cidadaos, na qualidade de participantes na autoridade
soberana, e vassalos, quando sujeitos as leis do Estado.

Os ideais iluministas tiveram um impacto profundo na formacao das sociedades
modernas, influenciando o desenvolvimento dos direitos humanos, das democracias,
do Estado de Direito e da ciéncia. Esses ideais continuam sendo discutidos até os
dias atuais, moldando a compreensao de muitos aspectos da vida politica, social e
cultural.

Como é o caso dos Estados Unidos que, apds anos de subordinagao aos
ingleses, declarou sua independéncia em 1776 e proclamou que "todos os homens
sdo criados iguais" e possuem direitos inalienaveis, incluindo o direito a vida, a
liberdade e a busca da felicidade. A Declaraciao’ de Independéncia dos Estados
Unidos se tornou uma referéncia para os movimentos posteriores a favor dos direitos

humanos.

7 Declarag3o de Independéncia dos Estados Unidos da América. Disponivel em:
http://www.uel.br/pessoal/jneto/gradua/historia/recdida/declaraindepeEUAHISINeto.pdf - acessado em 29 de
jun. de 2023.
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Por conseguinte, durante a Revolucéo Francesa, a Declaragédo dos Direitos do
Homem e do Cidadao (1789) foi adotada pela Assembleia Nacional Constituinte da
Franca. Esse documento afirmava que todos os individuos tém direitos naturais e
inalienaveis, como a liberdade, a propriedade, a segurancga e a resisténcia a opresséo.
Hunt (2009) destaca a importancia da linguagem revolucionaria dos direitos, expressa
nesses documentos, para essa autora, esses textos inauguraram uma nova gramatica
politica, em que os direitos passaram a ser vistos como inerentes a condigdo humana

€ nao mais concedidos por reis ou autoridades divinas.

Os direitos humanos s6 se tornam significativos quando ganham contetdo politico.
N&o séo os direitos de humanos num estado de natureza: séo os direitos de humanos
em sociedade. N&o sdo apenas direitos humanos em oposigdo aos direitos divinos,
ou direitos humanos em oposi¢do aos direitos animais: sao os direitos de humanos
vis-a-vis uns aos outros. S&o, portanto, direitos garantidos no mundo politico secular
(mesmo que sejam chamados "sagrados"), e s&o direitos que requerem uma
participacéo ativa daqueles que os detém (Hunt, 2009, p. 19).

Mais adiante, apdés a Segunda Guerra Mundial, a Carta das Nag¢des Unidas
(1945) foi adotada, estabelecendo os principios e objetivos da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU). A Carta afirmou o compromisso dos Estados membros em
promover o respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais de todos,

sem distingao de raga, sexo, idioma ou religiao. O preambulo da carta destaca que:

NOS, 0S POVOS DAS NACOES UNIDAS, RESOLVIDOS a preservar as
geragdes vindouras do flagelo da guerra, que por duas vezes, no espago da
nossa vida, trouxe sofrimentos indiziveis a humanidade, e a reafirmar a fé nos
direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor do ser humano, na
igualdade de direito dos homens e das mulheres, assim como das nagbes
grandes e pequenas, e a estabelecer condicbes sob as quais a justica e o
respeito as obrigagcbes decorrentes de tratados e de outras fontes do direito
internacional possam ser mantidos, € a promover o progresso social e
melhores condi¢des de vida dentro de uma liberdade ampla.

E PARA TAIS FINS, praticar a tolerancia e viver em paz, uns com os outros,
como bons vizinhos, e unir as nossas forgas para manter a paz e a seguranca
internacionais, e a garantir, pela aceitagdo de principios e a instituicdo dos
métodos, que a forga armada néo sera usada a nao ser no interesse comum,
a empregar um mecanismo internacional para promover O progresso
econdmico e social de todos os povos.

RESOLVEMOS CONJUGAR NOSSOS ESFORCOS PARA A
CONSECUCAO DESSES OBJETIVOS. Em vista disso, nossos respectivos
Governos, por intermédio de representantes reunidos na cidade de Sao
Francisco, depois de exibirem seus plenos poderes, que foram achados em
boa e devida forma, concordaram com a presente Carta das Nag¢des Unidas
e estabelecem, por meio dela, uma organizacéo internacional que sera
conhecida pelo nome de Nagdes Unidas (ONU, 1948).
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Logo depois, em 10 de dezembro de 1948, a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e
cultural, foi aceita pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Esse documento
proclama os direitos fundamentais que todos os seres humanos possuem,
independentemente de sua nacionalidade, origem étnica, religiosa, género ou

qualquer outra condigao.

A Assembleia Geral proclama a presente Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos como ideal comum a atingir por todos os povos e todas as nagoes,
a fim de que todos os individuos e todos os 6rgdos da sociedade, tendo-a
constantemente no espirito, se esforcem, pelo ensino e pela educacgao, por
desenvolver o respeito desses direitos e liberdades e por promover, por
medidas progressivas de ordem nacional e internacional, o seu
reconhecimento e a sua aplicagdo universais e efetivos tanto entre as
populagdes dos proprios Estados membros como entre as dos territdrios
colocados sob a sua jurisdigdo (Organizacdo das Nagdes Unidas, 1948).

A DUDH é considerada a base do moderno sistema internacional de protecéo
dos direitos humanos. A partir de sua proclamacgao, outros tratados e documentos
internacionais foram adotados para desenvolver e fortalecer os direitos humanos em
diferentes areas, como os direitos civis e politicos, os direitos psicolégicos e sociais,
os direitos das mulheres, dos povos indigenas, das criangas e outros. Entre esses
documentos estdo: a Convencédo para a Prevencédo e a Repressao do Crime de
Genocidio (1948), a Convengéo Internacional sobre a Eliminagédo de Todas as Formas
de Discriminagao Racial (1965), a Convencgéao sobre a Eliminagdo de Todas as Formas
de Discriminacdo contra as Mulheres (1979), a Convengao sobre os Direitos da
Crianca (1989) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006).

Contudo, nota-se que os direitos humanos ganharam forma e atualmente é uma
bandeira defendida em diversas partes do mundo, porém apesar de sua importancia,
ainda precisa ser reafirmado e defendido constantemente, principalmente, nos paises
gue mais violam esses direitos, como € caso de paises comandados por governos
ditadores e opressores.

No Brasil a luta por direitos humanos tem se tornado cada dia mais pertinente,
principalmente por ser um pais que se estruturou economicamente na exploragéo do
trabalho de pessoas que foram escravizados e nao acessaram uma reparagao
historica. Soma-se a este aspecto os resultados de processos ditatoriais como as de
Vargas e a civil-militar, com o ataque a democracia e os direitos civis. Recentemente,

a exposicao deliberada da sociedade ao coronavirus SARS-CoV-2 durante o periodo
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pandémico, que ocorreu em pleno governo da extrema direita brasileira (2019 a 2022),
resultando na morte de mais de 700 mil pessoas, dentre as quais grande parte teve
sua vida ceifada por falta de vacinas que foram negligenciadas pelo governo da época,
mesmo apos testes de eficacia e adogcao dessa medida preventiva por diversos
paises. E os retrocessos continuos em relagdo as conquistas e a resisténcia aos
moldes patriarcais que se instauraram como pilares inabalaveis e, inclusive, tem se
fortalecido, recentemente, como pauta politica. Mas, essas idas e vindas no processo
de consolidagao de direitos ndo é novidade no pais da desigualdade.

Antes da colonizacdo portuguesa, na terra que hoje conhecemos como Brasil,
0S povos originarios viviam em harmonia com a natureza, mantinham suas praticas

culturais e de sobrevivéncia. De acordo com Dallari (2007, p. 30):

Desde o inicio da colonizag&o do territério brasileiro pelos portugueses, no
ano de 1500, foi estabelecida no Brasil uma sociedade profundamente
marcada pela diferenciagéo entre os novos senhores da terra e os outros. As
primeiras vitimas dessa nova sociedade foram os indios, primitivos habitantes
da terra brasileira, que o colonizador explorou de varias formas, tentando
escraviza-los e roubando suas terras. Acostumado a viver em liberdade, em
relagéo intima com a natureza, o indio tentou resistir, mas a superioridade de
armas e a ambicao de riqueza dos colonizadores foram mais fortes.

Os interesses comerciais da metrépole e da Igreja Catdlica promoveram um
processo de desqualificagdo do nativo, o impondo a condicédo do trabalho forgado e
da religiao crista. Com isso ocorreu a retirada de produtos considerados tropicais e de
grande valor comercial, primeiramente a madeira, seguida pela retirada de ouro e
pedras preciosas, e a divisdo de terras em capitanias hereditarias. A compreensao de
exploracao de bens da coldnia promoveu a exploragao, a escravidao e morte no Brasil,
no mesmo tempo histoérico de varios movimentos que defendiam os Direitos Humanos
nos Estados Unidos e Franga.

Em 1822, o Brasil conquistou sua independéncia de Portugal, mas ainda
continuou enfrentando desafios no que diz respeito aos direitos. Em 1824, foi
promulgada a Primeira® Constituicdo Brasileira, nela foram reconhecidos alguns
direitos individuais, como a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a seguranca

pessoal e a propriedade. No entanto, esses direitos eram restritos a certos grupos

8 Primeira Constituicdo Politica do Império do Brasil, elaborada por um Conselho de Estado e outorgada pelo
Imperador D. Pedro |, em 25.03.1824. disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm
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sociais, pertencentes a grande maioria da populagéo, como escravos e mulheres, ou
seja, esses direitos ndo abrangia a populagdo em geral e os que deles mais
necessitavam, ficaram de fora. Essa constituicdo nao foi representacao da vontade do
povo e sim outorgada por D. Pedro |, o que significa que ela atendia a vontade dele,

o Imperador. Sendo assim,

O Brasil se estabelecia enquanto uma monarquia constitucional, hereditaria
e representativa; O pais se dividia em provincias, e o presidente de cada
provincia era nomeado pelo imperador; As eleigdes seriam indiretas, e o
direito ao voto era censitario, estabelecendo que os votantes deveriam ter
renda anual minima de 100 mil-réis; A Igreja Catodlica foi submetida a
autoridade do imperador (padroado); Deputados (cargo temporario) eram
eleitos por eleicao indireta, e o imperador nomearia um entre os trés
senadores mais votados (cargo vitalicio); A escraviddo foi mantida (Silva,
2023).

A escravidao persistiu, afetando boa parte da populagao, “em 28 de setembro
de 1871 a Lei do Ventre Livre foi promulgada apds ser aprovada no Legislativo
brasileiro. Uma das leis abolicionistas decretadas ao longo do século XIX para abolir
gradualmente a escravidao no Brasil” (Silva, 2024). Essa lei determinava que os filhos
de escravizadas que nascessem a partir de 1871 ja estariam livres, mas
permaneceriam com seus genitores escravizados. Um importante ativista na luta pela
aboligdo ganhou forga, Luis Gama, homem negro escravizado mesmo sendo livre,
pois foi vendido pelo seu proprio pai para pagar dividas de jogo, se tornou um
importante advogado e atuou na defesa de pessoas também escravizadas.

Com essa lei, Gama conseguiu libertar mais 500 pessoas e contribuiu para o
processo de implementacdo de uma lei maior que so seria promulgada mais tarde,
ap6s sua morte, no caso a Lei Aurea. “A escraviddo negra, tragédia humana que
vitimava negros nascidos na Africa, no Brasil e em vérias outras partes do mundo,
durou oficialmente no territorio brasileiro até o ano de 1888, quando foi legalmente
abolida” (Dallari, 2007, p. 31).

S6 apds a assinatura da Lei Aurea em 1888, pela Princesa Isabel, é que foi
abolida oficialmente a escravidao no pais, oficialmente, mas nao definitivamente.
Mesmo assim, ela foi um marco importante para a garantia dos direitos humanos no
pais, representando a conquista da liberdade para milhdes de pessoas. Em
contrapartida, o pais nao estava preparado para absorver os escravos postos em
liberdade, além disso, também nao era do interesse dos governantes acolher essa

populagao. “Com a abolicdo da escravatura, o Brasil comegou a receber grandes levas
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de trabalhadores europeus contratados para trabalhar no campo” (Dallari, 2007, p.
31). Isso agravou ainda mais a situagao dos escravos libertos, resultando na excluséo
e marginalizagado de grande parte dessas pessoas, ndo sendo garantidas condi¢des
minimas para uma vida digna, essas pessoas foram largadas a propria sorte, tendo
que, muitas vezes, entrar para a vida do crime buscando sobrevivéncia.

No ano seguinte ao da assinatura da Lei Aurea “as crises politicas sobrepostas,
somadas a mobilizagdo social, produziram a conjuntura propicia para a mudanga de
regime” (Alonso, 2019, p. 166), pois demostrava a instabilidade do império e as
pressdes internacionais, o que contribuiu com a Proclamacgao da Republica Brasileira
de 1889, caracterizada por Golpe da Republica. Isso gerou no Brasil uma série de
problemas sociais e psicolégicos, 0 novo regime nao se interessou em promover a
cidadania entre a populagdo negra e nem, tampouco, devolver aos povos originarios
o que lhes fora retirado, principalmente a garantia a terra, o que sera responsavel por
grandes conflitos fundiarios no século XX e XXI.

Ao invés disso, se apegaram a visao ‘eurocéntrica’, ou seja, de que a Europa é
o centro do mundo, preferindo a mao de obra que chegava da Europa, pois entendiam
que 0 negro nado se adaptaria ao regime assalariado. Além disso, a chegada de
europeus ao pais ampliaria as chances do branqueamento da populagéo negra, ja que
a raca negra era considerada inferior a branca.

Entretanto, nesse periodo foi promulgada a Constituicdo, em 1891, que
estabeleceu uma série de direitos individuais, como a igualdade perante a lei, a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a seguranga e a propriedade. Essa
Constituicdo também garantiu a liberdade de expressao, o habeas corpus € a
liberdade religiosa. Porém, os direitos humanos ainda ndo eram amplamente
protegidos, especialmente para as classes sociais mais baixas e grupos
marginalizados.

Com a Constituicdo de 1934 as mudancas foram mais significativas para os
direitos humanos no Brasil, pois estabeleceu direitos sociais, como a protecao ao
trabalho, jornada de trabalho limitada, remuneragdo minima e direito a greve. Essa
constituicdo também reconheceu direitos politicos, incluindo o direito de voto feminino.

No que compete aos direitos individuais, essa constituicdo destaca no Artigo® 113 que:

9 Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 16 de julho de 1934. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm
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“Todos séao iguais perante a lei. Nao havera privilégios, nem distingdes, por motivo de
nascimento, sexo, raga, profissbes préprias ou dos pais, classe social, riqueza,
crengas religiosas ou ideias politicas”.

Influenciado pela polarizacdo mundial causado pela Guerra Fria o Brasil
enfrentou um golpe militar em 1964, instaurando uma ditadura que foi denominada
como civil militar. Nos 21 (vinte e um) anos que os militares estiveram no poder
ocorreram violagdes graves dos direitos humanos, incluindo tortura, prisdes
arbitrarias, censura e perseguigcdo politica. Tais ag¢des foram legitimadas por 17
(dezessete) Atos Institucionais, que determinaram a cassacao de politicos,
professores e juristas, fechou o Congresso Nacional, perseguiu os opositores ao
regime militar e extinguiu o habeas corpus.

Na ditadura militar foi criada a Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas —
FUNAI'® que é o 6rgao indigenista oficial do Estado brasileiro. Instituida por meio da
Lei n° 5.371, de 5 de dezembro de 1967, vinculada ao Ministério da Justica, e a
coordenadora e principal executora da politica indigenista do Governo Federal. Além
dessa fundagao, foi criado também o Estatuto'! do indio, nome como ficou conhecida
a Lei 6.001 promulgada em 19 de dezembro de 1973, ela dispde sobre as relagdes do
Estado e da sociedade brasileira com os povos indigenas.

A FUNAI substituiu o Servico de Protecdo aos indios (SPI) criado em 1910 e
tinha o objetivo de responder a comunidade internacional as inumeras denuncias de
exterminio de populag¢des indigenas em territério nacional, portanto, entende-se a
criacdo dessa lei como um artificio do governo militar para desviar os olhares
internacionais.

Darcy Ribeiro'?, renomado antropdlogo e educador brasileiro defensor das
causas indigenas e de uma educagao de qualidade, que trabalhou no Servigo de
Protecdo ao indio, defendia os direitos e a protecdo dos povos indigenas, e sempre
trabalhou pelo reconhecimento da cultura indigena e demarcacéao de terras para esses
povos. Quando teve oportunidade de fazer parte do governo, como ministro da

educacao, trabalhou em prol da democratizacdo da educagcao e defendeu ideias de

10 Lei N2 5.371, de 5 de dezembro de 1967. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-
1969/1L5371.htm

11 Lei N2 6.001, de 19 de dezembro de 1973. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I16001.htm

12 Texto sobre Darcy Ribeiro disponivel em: Brasil Escola - https://brasilescola.uol.com.br/biografia/darci-
ribeiro.htm. Acessado em 16 de fevereiro de 2024.
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liberdade e igualdade. Talvez por isso tenha sido exilado durante a ditadura e mais
tarde preso por participar de atos contra esse regime.

ApOs os longos e violentos anos de ditadura civil militar, o Brasil passou por um
processo de redemocratizagdo, culminando na promulgagao da Constituicdo Federal
de 1988 (CF). Esta, por sua vez, inspirada na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948 (DUDH), trouxe os ideais de liberdade humana, liberdade de
expressao, liberdade religiosa e muitos outros direitos e garantias individuais, muitos
dos quais ja faziam parte da Constituicdo que antecedeu a ditadura militar de 1964 e
foram resgatados na CF de 1988.

A partir dessa Constituicdo, houve avancgos significativos na prote¢cao dos
direitos humanos no Brasil. Instituicbes como a Defensoria Publica, o Ministério
Publico e organizagbes da sociedade civil desempenham papéis importantes na
defesa e promocgao dos direitos humanos. No entanto, o pais ainda enfrenta desafios,
como a violéncia policial, a desigualdade social, a discriminacao racial e de género, a
falta de acesso a saude e educacao de qualidade, entre outros problemas que afetam
diversos segmentos da populagéo.

Apesar disso, € importante destacar que os direitos humanos sdo uma busca
continua e que o Brasil estd em constante processo de aprimoramento e
implementagao de politicas e praticas que possam garantir a plena protecao e respeito
aos direitos de todos os individuos. Nesse caminho, leis importantes foram criadas
para ampliar as garantias desses direitos como, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) de 1990, essa legislacao estabelece os direitos das criancas e
adolescentes no Brasil, garantindo sua proteg¢ao integral, o direito a saude, a
educacgao, a cultura, ao lazer, a convivéncia familiar, entre outros direitos.

Foi promulgada a Lei Maria da Penha (2006) que visa combater a violéncia
doméstica e familiar contra as mulheres. Essa lei fortaleceu a protecéo e o amparo as
vitimas, estabelecendo medidas de prevencéao, assisténcia e punicio aos agressores.
Mas, ainda ha muito o que fazer no pais em termos de Direitos Humanos, no caso da
comunidade LGBTQIA+, por exemplo, o unico instrumento legal a nivel nacional que
aborda a protecao da juventude no que se refere a orientacdo sexual e de género é o
Estatuto'® da Juventude, criado por meio da Lei N° 12.852, de 5 de agosto de 2013.

13 Estatuto da Juventude Lei N2 12.852, de 5 de agosto de 2013. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02011-2014/2013/lei/112852.htm
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Outro pequeno avango conquistado por essa comunidade foi a recente decisdao do
Superior Tribunal Federal (STF) que equiparou a LGBTfobia como crime de racismo,
em 13 de junho de 2019.

Em 2007 Dalmo Dallari (2007, p. 48) arriscava dizer que “0s avangos
conseguidos nos ultimos anos permitem concluir que ja comegou a nascer o Brasil de
amanha, que por vias pacificas devera transformar em realidade o sonho, que muitos
ja ousam sonhar”. Porém, em vista das atrocidades e retrocessos recentes, ainda se
pode dizer que os avancgos sdo timidos e que a construcdo e consolidagado desses
direitos continua sendo um processo muito lento, por isso € de suma importancia a
existéncia de mais espaco no debate politico e mais efetividade nas agdes afirmativas.

O que se vé é que, apesar dos avancos em relagcado a conquista de direitos no
seu sentido positivado, a falha de governos passados se reflete, na sociedade, no
tempo presente, pois ainda ha uma lacuna imensa no que diz respeito a oportunizar
uma vida digna para as pessoas que foram historicamente privadas de direitos. a falta
de medidas efetivas continua contribuindo com o crescimento das estatisticas de
feminicidio, homofobia, racismo, intolerancia religiosa, entre outras formas de
expressar a agressividade em relagcao ao diferente.

Nesse sentido Benevides (2003) destaca que, os direitos humanos nao sao
dados prontos e acabados, mas conquistas historicas que resultam de lutas coletivas.
Isso significa que seu exercicio depende da participagdo ativa da sociedade
defendendo, questionando e ampliando esses direitos, ou seja, cidadania é a
capacidade de exercer direitos, mas também de lutar pela criacdo de novos direitos
frente as demandas emergentes da vida social. A autora enfatiza a importancia da
memoria histdrica como base para que a sociedade avance na defesa dos direitos e
possam enfrentar criticamente seu passado de autoritarismo, escravidao, ditadura e
exclusdes sociais.

Contudo, acredita-se que ha um caminho capaz de ampliar as possibilidades
de um mundo melhor, mais humano e solidario. E o caminho da Educacdo em Direitos
Humanos, que aqui se coloca como uma ferramenta essencial para conscientizar e
efetivar os direitos humanos, promovendo uma cultura de paz social. Conforme
Soares (1998), a educacao deve contribuir para que novas geragdes conhegam essas
experiéncias passadas e se comprometam a nao as repetir. Nesse sentido, o préximo
topico busca destacar o processo de consolidacdo da Educagao em Direitos Humanos

no contexto global e local.
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3.1 Processo de consolidagao da Educagao em Direitos Humanos (EDH)

Com as discussdes e acdes materializadas em leis, tratados e declaracdes
defendendo os Direitos Humanos, foi possivel o0 movimento em torno da Educacgao
em Direitos Humanos. Esse movimento teve inicio apos a Segunda Guerra Mundial,
especialmente com a criagao das Nagdes Unidas em 1945 e adogao da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos em 1948. A partir das Nacbes Unidas, o
reconhecimento da importancia da EDH como um meio de promover a paz, a justica
e O respeito mutuo, ganhou destaque. Varias organizagdes internacionais,
governamentais e movimentos sociais passaram a incentivar a inclusdo dos direitos
humanos na educac¢ao formal e informal.

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) desempenharam um papel crucial no impulsionamento da educagao em
direitos humanos. Em 1974, a UNESCO proclamou a “Década das Nagdes Unidas
para a Educacido em Direitos Humanos”, que compreendeu o periodo de 1974 a 1983,
com o objetivo de promover a integragcdo dos direitos humanos nos sistemas
educacionais em todo o mundo.

Assim, a EDH passou a ser incluida em curriculos escolares, materiais
didaticos e programas de formagao de professores em diversos paises, porém, ainda
de forma muito timida. Houve um esforgco para desenvolver metodologias e
abordagens pedagdgicas que promovessem a conscientizagdo, a compreensao e a
pratica dos direitos humanos, visando a formacao de cidadaos comprometidos com
os valores de dignidade, igualdade e justica.

A Declaragao de Viena sobre Direitos Humanos, adotada em 1993, destacou a
importancia da EDH como um instrumento fundamental para a promoc¢ao e protecao

dos direitos humanos. Conforme essa declaragao:

A educagdo devera promover a compreensao, a tolerancia, a paz e as
relacbes amistosas entre as nagdes e todos os grupos raciais ou religiosos,
e encorajar o desenvolvimento de atividades das Nagbes Unidas na
prossecucéo destes objetivos. Assim, a educacdo em matéria de Direitos
Humanos e a divulgagéo de informacgéo adequada, tanto teérica como pratica,
desempenham um papel importante na promogao e no respeito dos Direitos
Humanos em relacéo a todos os individuos, sem distingdo de qualquer tipo,
nomeadamente de raga, sexo, lingua ou religido, devendo isto ser incluido
nas politicas educacionais, quer a nivel nacional, quer internacional (Viena,
1993, p. 9).
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Da propositura da Declaragdo de Viena decorreram os Planos de Ag¢ao da
Primeira (2005-2009) e da Segunda (2010-2014) fases do Programa Mundial para
Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH) da UNESCO e do Alto Comissariado das

Nacdes Unidas para Direitos Humanos (ACNUDH). Esse programa destaca que:

A comunidade internacional tem expressado cada vez mais 0 consenso de
que a educagdo em direitos humanos contribui decisivamente para
a realizagdo desses direitos. A educagao em direitos humanos tem como
objetivo promover o entendimento comum de que as pessoas sao
responsaveis para que os direitos humanos sejam realidade em todas as
comunidades e na sociedade como um todo. Nesse sentido, cada um
contribui para a prevengao no longo prazo dos abusos de direitos humanos e
dos conflitos violentos, para a promogao da igualdade e do desenvolvimento
sustentavel par o aumento da participagdo das pessoas nos processos de
tomada de decisdes dentro dos sistemas democraticos (Brasil, 2012, p. 3).

Atualmente, a EDH continua sendo uma area de grande importancia e
expansdo. Muitos paises adotam leis e politicas voltadas para a inclusdo dos direitos
humanos nos sistemas educacionais, e diversas organizagdes e instituicbes dedicam-
se a promover a formacao e a conscientizagcdo sobre os direitos humanos em todas
as esferas da sociedade.

No Brasil a trajetéria da EDH recebeu influéncias importantes do cenario
internacional, especialmente das palestras e avangos na area dos direitos humanos
promovidos pela Organizagcao das Nagdes Unidas (ONU) e outras organizacoes
internacionais. Documentos como a Declaragado Universal dos Direitos Humanos de
1948 (DUDH) e o Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH),
iniciado em 2005, foram referenciais para a construcao da educagao em direitos
humanos no pais. Essa educacgao tem sido objeto de atengao e esforgo tanto por parte
do Estado quanto de organizag¢des da sociedade civil.

Entretanto, ndo foi sempre assim, durante a ditadura militar, a educacdo em
direitos humanos nasceu da necessidade de "afirmacao de uma cultura cidada" contra
a violéncia e a injustica social. E ao mesmo tempo que o Estado promovia uma
educacao tecnicista e moralista para doutrinagao, os movimentos sociais utilizavam o
ensino como forma de resisténcia. Nesse contexto, o movimento de EDH no Brasil
consolidou-se como uma ferramenta politica e pedagodgica de enfrentamento ao
autoritarismo, especialmente entre as décadas de 1970 e 1980 e esta "imbricada com

a historia de luta e resisténcia desencadeada por grupos sociais" (Brasil, 2007, p. 11).
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Os Movimentos sociais, como os de defesa dos direitos humanos, grupos
feministas, movimentos LGBTQIA+, organizagdes indigenas, quilombolas e outras
lutas pela justica social, ttm desempenhado um papel importante na promoc¢éo da
EDH no Brasil. Esses movimentos tém levantado demandas, promovido a
conscientizagao e construido estratégias de educacgao popular e mobilizagao social
em torno dos direitos humanos, desenvolvem materiais pedagdgicos para programas
de formagéo, campanhas de conscientizagéo e projetos educacionais abordando os
direitos humanos de forma ampla e contextualizada.

Além das iniciativas populares, Leis e politicas publicas tem reforgcado a
promocao da EDH. A Constituicdo Federal de 1988 (CF), por exemplo, estabeleceu
bases importantes para a inclusdo da EDH nos sistemas educacionais. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96 (LDB) também reconhece a
importancia da educacdo em direitos humanos e as diretrizes para sua
implementagcdo. Esse documento enfatiza que a formacédo do/a professor/a seja
direcionada a uma aprendizagem de qualidade que proporcione aos educandos
desenvolvimento de competéncias basicas para cada etapa do ensino, conduzindo o
processo de forma contextualizada e interdisciplinar permitindo a aquisicdo de
“conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores, o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
que se assenta a vida social” (Brasil, 2017, p. 32).

O governo brasileiro, por meio de seus 6rgaos e instituicdes, tem desenvolvido
programas e projetos para garantir a promog¢ao da educacao em direitos humanos. O
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), que teve sua primeira versao em
1996, ampliado na sua segunda versao em 2002 e aprimorado na terceira verséao em
2009, foi uma iniciativa que buscou fortalecer a educacdo em direitos humanos em
diferentes niveis e modalidades de ensino, juntamente com o Plano Nacional de
Educagéo em Direitos Humanos langado em 2003 (PNEDH). Além disso, também foi
criada as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos em 2012
(DNEDH), cujo objetivo é “orientar a comunidade escolar e todos que sé&o
responsaveis pela educacgao, atendendo aos objetivos de promover a inclusdo e a
pratica da educagao em direitos humanos em todos os niveis de ensino” (Brasil, 2013,
p. 7).

Todas essas iniciativas tém como objetivos promover as discussdes sobre os

direitos humano, e para isso € fundamental que alcance os curriculos universitarios e
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escolares. Bem como, permeiem os cursos de pés-graduagao e formacgao continuada
de modo que se tornem parte do conhecimento de todos os formadores de pessoas e
assim se crie uma cultura de direitos humanos na sociedade. O resultado esperado é
que no futuro as pessoas expressem em suas atitudes os valores essenciais a
convivéncia humana, sem que seja necessario langcar mao de leis para impor o
respeito, a tolerancia, a solidariedade, a dignidade, entre outros.

No engajamento por uma educagéo pautada nos direitos humanos, autores
importantes se destacam. Paulo Freire, patrono da educacao brasileira, em 1989,
quando ministro da Educagcdo em Sao Paulo durante o primeiro governo democratico
pos ditadura, idealizou o projeto MOVA-Brasil e langcou o Movimento de Alfabetizagao
de Jovens e Adultos naquele municipio. Essa iniciativa inspirou outros municipios que
langaram mao da ideia e instituiram seus préprios MOVAs.

O movimento ja ajudou milhares de pessoas que nao tinham acesso a
educagao por motivos ligados as condigdes de classe. Por isso, a perspectiva da
educacdo que pauta o ensino nesse projeto se apoia na trajetoria de Paulo Freire “no
campo da alfabetizacido de adultos, a qual incorporou ndo s6 o letramento e a
conscientizagdo, mas, igualmente, a necessidade de associar o aprendizado da
cultura letrada e do calculo a cidadania, ao trabalho, a geragao de emprego e renda e
aos Direitos Humanos” (Pini, 2019, P. 3).

Freire (1987), compreendia que grande parte da humanidade vive em situagao
de opressao, exploracao e exclusao, e que a educacao deveria contribuir para que os
sujeitos reconhecessem essas condicbes e lutassem coletivamente por sua
superacgao. Nesse processo, o direito a educagédo nao se reduz ao acesso a escola,
mas implica na construgdo de uma pratica pedagdgica critica, participativa e
libertadora.

Depreende-se desse autor que, para garantir direitos humanos € necessario
possibilitar que todos tenham condi¢ées de compreender o mundo em que vivem e se
posicionar frente as injusticas, mas para isso a educagdo deve promover a
conscientizagdo tornando o individuo capaz de perceber a realidade de forma
reflexiva, reconhecendo as estruturas de poder e, a partir disso, agir para transforma-
la. Para Freire (1992) a educacgao deveria estar enraizada no “amor e na esperanga’,
nao como sentimentos ingénuos, mas como forgas politicas e pedagogicas capazes

de sustentar a luta por sociedades mais humanas.



55

Nesse caminho Candau (2007, p. 405) destaca que, a educacédo em direitos
humanos deve ser entendida como pratica social e politica, voltada para a promogao
da dignidade humana, ou seja, uma educagéo capaz de “transformar mentalidades,
atitudes, comportamentos, dinamicas organizacionais e praticas cotidianas dos
diferentes atores sociais e das instituicdes educativas”.

Essa autora ressalta a necessidade de uma pedagogia intercultural, em que a
escola seja um ambiente que reconhece, valoriza as diferengas culturais, étnicas, de
género, religiosas e sociais presentes na sociedade, ndo como obstaculos, mas como
oportunidades de aprendizagem e enriquecimento mutuo. A educagao em direitos
humanos proposta por essa autora, “supde processos multidimensionais e
diversificados, orientados para a constru¢ao de sujeitos de direito, cidadaos e cidadas
participativos e comprometidos com a construcdo democratica em todos os ambitos
sociais” (Candau, 2013, p. 311).

Benevides (2003) também aponta para a necessidade de que a escola seja um
espaco de formacéao politica e ética, onde se aprenda a conviver com a diversidade,
a respeitar o outro e a exercitar a cidadania. No mesmo caminho de Freire (1987), que
destaca a pratica pedagogica como essencial para que a educagao emancipatoria
aconteca de fato, essa autora enfatiza que a educacao em direitos humanos nao deve
ser vista como disciplina isolada e sim como um principio transversal, presente nas
praticas pedagogicas, no curriculo e nas relagdes cotidianas escolares.

Candau (2007, p. 410), nesse contexto, discute a formacédo de professores
como uma “questdo urgente [...] para a construgdo de uma cultura dos direitos
humanos, que penetre as diferentes praticas sociais”, pois os/as professores precisam
estar preparados para lidar com conflitos, diferencas e desigualdades, assumindo uma
postura critica e ética diante dos desafios contemporaneos. De acordo com essa

autora:

Para a construgdao de agentes multiplicadores € necessario favorecer
processos que promovam um compromisso existencial com os direitos
humanos. Para tal, é necessario educar em direitos humanos, isto &, propiciar
experiéncias em que se vivenciem os direitos humanos (Candau, 2013, p.
313).

A formacdo docente, nesse sentido, deve incluir ndo apenas conteudos
técnicos, mas também valores ligados a democracia, a justiga social e ao respeito aos

direitos fundamentais. O/a docente preparado/a sera capaz de tornar a educagao em
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direitos humanos em um instrumento essencial para a construgdao de uma cultura
politica baseada no dialogo, na tolerancia e na valorizagao da diversidade. No tempo
presente é necessario priorizar essa formacdo, uma vez que a politica de Direitos
Humanos enfrentou retrocessos avassaladores deixado como heranga do governo
que atuou entre os anos de 2019 a 2022 (Jair Bolsonaro), o qual provocou um
desmonte institucional, paralisando politicas publicas e substituindo uma abordagem
técnica por uma pauta de base conservadora e moralista. Os ataques do entdo
governo mirou especialmente a educacgao, justamente porque sabe da importancia
que ela tem para a sociedade.

Um dos primeiros atos daquela gestao foi a extingdo de espagos de dialogo
entre Estado e sociedade civil. O encerramento do Comité Nacional de Educagédo em
Direitos Humanos (CNEDH) em 2019 removeu a instancia de monitoramento e
formulacdo do PNEDH. Paralelamente, a dissolugdo da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdao (SECADI) no MEC sinalizou o fim
do suporte técnico para temas como relagdes étnico-raciais, género e diversidade
sexual. Conforme aponta a literatura académica contemporanea (ABRUCIO;
LOUREIRO; CASSIANO, 2022), essa paralisia nao foi apenas orcamentaria, mas
ideoldgica, visando o esvaziamento de termos e conceitos ligados a justica social.

O declinio da EDH também se manifestou no ataque aos referenciais tedricos
classicos, notadamente a obra de Paulo Freire. A promog¢ao de uma agenda baseada
no "Escola Sem Partido" e a expansao do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares (PECIM) substituiram a pedagogia da autonomia e do pensamento critico por

um modelo focado na disciplina e na hierarquia militar. Nesse governo,

A gestdo do MEC foi marcada por uma forte 'guerra cultural', na qual a
prioridade ndo era a eficiéncia das politicas publicas, mas o combate a
supostos inimigos ideolégicos e a promogdo de uma agenda moral
conservadora. A politica educacional desse periodo caracterizou-se pelo
abandono de agendas histdricas de incluséo e diversidade, sob a justificativa
de combate a uma pretensa 'doutrinacdo' nas escolas e universidades.
(ABRUCIO; LOUREIRO; CASSIANO, 2022, p. 538 e 545).

Nesse contexto, a EDH, que deveria ser transversal e emancipatoria (conforme
as Diretrizes Nacionais de 2012), foi rotulada pelo discurso oficial como "doutrinagao
ideologica”, justificando a remogao de critérios de combate ao preconceito nos editais
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Posto isto, o periodo 2019-2022

representou os interesses de um grupo politico em que a Educagdo em Direitos
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Humanos no Brasil foi atacada e desqualificada. Soma-se a estes aspectos, o
abandono de compromissos internacionais, como, por exemplo, a interrupgao das
fases do PMEDH da ONU, que isolou o pais e fragilizou a formagéo cidada nas
escolas e universidades. Portanto, a reconstrucdo dessa area exige, ndo apenas a
reativagao de comités, mas o resgate da memoaria institucional e do compromisso ético
com a dignidade humana. Nesse contexto, merece destaque a formagao docente, ja
que para reacender a chama dos direitos humanos é fundamental ter professores

comprometidos com o resgate dessa politica para a sociedade.
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4 MAPEAMENTO DOS CURRICULOS DE GRADUAGAO DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA NA MODALIDADE PRESENCIAL EM BUSCA DOS DIREITOS
HUMANOS

Apesar dos avangos rumo a consolidacdo de uma educacdo em direitos
humanos, ainda existem desafios a serem enfrentados na sua implementacao efetiva
no Brasil. Alguns desses desafios incluem a formacédo adequada de professores, a
inclusdo da tematica em todos os niveis de ensino, a superagcdo de preconceitos e
discriminagdes, e a promog¢ao da participagdo e do engajamento dos estudantes na
defesa dos direitos humanos. Soma-se, ainda, a tudo isso, o fato de o pais estar
enfrentando retrocessos em todos os niveis dessa politica e, especificamente, o na
educacgao, que sofreu um desmonte de suas politicas de EDH que, ainda, estavam
engatinhando.

O governo brasileiro do periodo 2019-2022 atentou contra um dos pilares da
formacao docente que é a Resolugao CNE/CP n° 2/2015, a qual é fruto de anos de
debate entre universidades, movimentos sociais e o Conselho Nacional de Educagao
(CNE). Esse documento, diferente de normas anteriores, a ele, que focavam apenas
no "saber ensinar conteudo", define que o professor deve ser um agente de
transformacao social e exige que o/a professor/a tenha uma formacgao tedrica sélida
que Ihe permita compreender as desigualdades sociais, regionais e de renda do Brasil.
De acordo com o Capitulo Ill, Art. 5° dessa resolugao, o/a egresso/a deve ser capaz
de atuar com "ética e compromisso com a construgdo de uma sociedade justa,
equanime, democratica" (Brasil, 2015, p. 7).

Essa resolucéo foi a primeira a listar explicitamente quais temas de Direitos
Humanos devem estar nos curriculos das licenciaturas (Pedagogia, Letras, Historia,
etc.). Os cursos sao obrigados a trabalhar: Direitos humanos e cidadania; Relagbes
étnico-raciais e o ensino de historia e cultura africana e indigena; Questdes de género,
orientagdo sexual e diversidade religiosa; Educacédo especial e inclusiva. Foi esse
documento que ampliou a carga horaria das licenciaturas para 3.200 horas, garantindo
que houvesse tempo para o debate dessas questdes sociais, além das praticas de
estagio. Ela também defende que a EDH nao pode ser "uma palestra isolada" e
ressalta que ela deve permear o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de forma
interdisciplinar.

Porém, um documento tao importante ndo passaria despercebido no governo

do retrocesso, que compreendeu os anos de 2019 a 2022, pois houve uma clara
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tentativa de substituir a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 pela BNC-Formagéao
(Resolugao 02/2019). Essa tentativa estabeleceria que os curriculos de licenciatura
deveriam ser pautados pelas competéncias e habilidades definidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), orientando a formagé&o para o contexto da escola basica.
Isso reduziria a formagao a mera aquisicao técnica e pratica voltada exclusivamente
para os conteudos da BNCC, ou seja. O foco passaria ser apenas no desempenho.
Porém, muitas universidades publicas (federais e estaduais) resistiram a essa
mudanca, mantendo seus curriculos baseados na Resolucdo de 2015, por
entenderem que ela protege a autonomia universitaria e a formagao de professores
comprometidos com os Direitos Humanos. Sendo assim, a Resolugdo 02/2015
representa a resisténcia académica frente ao esvaziamento critico proposto pela BNC-
Formacéao de 2019.

Por outro lado, nem tudo sao flores, e 0 que seria apenas uma tentativa acabou
por impactar o mercado da formacgéao superior sustentando pelas IES privadas, pois
estas tentaram se adequar, buscando um alinhamento estratégico com o setor
produtivo e defendendo a flexibilidade curricular. Diferente das universidades publicas,
que mantiveram uma postura de resisténcia ideoldgica e pedagodgica em defesa da
formacao humanista da Resolugéo de 2015, o setor privado tendeu a abracar a BNC-
Formacao (Resolugao 02/2019) por razdes pragmaticas e operacionais.

As instituicbes privadas, representadas por entidades como a ABMES
(Associacao Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior), viram na Resolugao
02/2019 uma oportunidade de alinhar seus cursos diretamente ao que o mercado de
trabalho (escolas particulares e redes publicas) passou a exigir apds a aprovagao da
BNCC. Nesse sentido, comecaram a defender a centralidade da BNCC nos curriculos,
argumentando que o/a professor/a precisa sair da faculdade sabendo aplicar os

conteudos especificos exigidos na sala de aula basica.

A BNC-Formagéo, ao eleger a BNCC como o unico referencial para a
formacao de professores, desloca o eixo da formagao do campo da ciéncia e
da educagado para o campo das competéncias e habilidades, reduzindo a
formagcdo docente a um mero treinamento para a implementagido de
conteudos padronizados. (FREITAS, 2020, p. 5).

A Resolugdo 02/2019 (BNC-Formacgao), ao atrelar o curriculo da faculdade
diretamente as competéncias da BNCC, facilitou a criacdo de materiais didaticos

padronizados. Isto €, nas diretrizes de 2015, a EDH exigia debates criticos e projetos
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de extensao locais. Na légica privada da 02/2019, os Direitos Humanos s&o reduzidos
a "competéncias socioemocionais" ou topicos de multipla escolha em plataformas de

EaD, perdendo o carater de vivéncia politica. Dessa forma,

A légica das competéncias, ao centrar-se no 'fazer' imediato e na aplicagédo
de protocolos da BNCC, retira do professor sua dimensao de intelectual
critico e pesquisador da propria pratica. O que se projeta é a figura do
professor tarefeiro, um executor de sequéncias didaticas produzidas por
outros, cuja autonomia é substituida pelo adestramento para o cumprimento
de metas e resultados mensuraveis. (FREITAS, 2018, p. 14).

A logica dos resultados em detrimento das aprendizagens significativas, inverte
a prioridade da educacédo, que em vez de o curriculo servir ao desenvolvimento
integral do sujeito, o/a estudante e o/a professor/a passam a servir ao cumprimento
de metas e indices de desempenho como, por exemplo, o Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB). Com isso tem-se um retrocesso, volta-se a era da
“Pedagogia dos resultados”, pois a BNCC estrutura o conhecimento em competéncias
e habilidades que devem ser verificaveis. Essa fragmentacao, para instituigdes,
especialmente as IES privadas, facilita o controle do que é ensinado, mas esvazia a
profundidade do conhecimento. Quando o foco recai apenas no "resultado”, ou seja,
no que o/a estudante consegue demonstrar em uma prova padronizada, temas
complexos e subjetivos, como a Educagao em Direitos Humanos, sdo marginalizados
por ndo serem facilmente quantificaveis em testes de multipla escolha. Nesse

contexto,

A légica da avaliacdo em larga escala, ancorada na BNCC, cria uma 'ditadura
dos resultados' que asfixia a aprendizagem real. Transforma-se a escola em
uma linha de montagem onde o sucesso € medido pela performance em
testes, ignorando-se as dimensdes humanas, sociais e politicas que
constituem a verdadeira educagéo. (FREITAS, 2018, p. 22).

O desafio agora é romper com essa légica da instrumentalizagao curricular, na
qual os direitos humanos se tornaram apenas um "conteudo" que serve apenas para
responder questdes de exames como € o caso do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), e retomar o curriculo humanizado, que prioriza uma formacéo humanista e
critica.

Na tentativa de demonstrar como os direitos humanos estdo chegando nos
cursos de graduagdo em Pedagogia na modalidade presencial da cidade de Goiénia

— Goias e RMG, a partir do tépico seguinte sera apresentado um mapeamento das
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matrizes curriculares desses cursos buscando por disciplinas de direitos humanos ou
que versem sobre temas relacionados a esses direitos. A busca se deu em matrizes

curriculares de IES privadas e publicas.

4.1 Direitos Humanos, onde estao?

A partir desse topico pretende-se destacar, nas matrizes curriculares,
disciplinas de direitos humanos ou que abordem tematicas sobre esses direitos e
descrevé-las, buscando demonstrar a forma de abordagem, isto &, se esta entre as
disciplinas do nucleo obrigatério, se € do nucleo optativo, se o estudante tem que
buscar por conta prépria como disciplina de nucleo livre, entre outras formas de oferta
ou ainda a néao oferta de disciplinas com essa caracteristica. Entretanto, ndo serao
arroladas, nesse estudo, disciplinas obrigatérias como, por exemplo, Sociologia da
Educacao, Filosofia da Educacéo e Histéria da Educagdo, mesmo sabendo que os
direitos humanos podem aparecer nelas, porque entende-se que ja fazem parte do
curriculo de formacao desde que o curso foi criado, portanto nao é objetivo do trabalho
analisar disciplinas ja consolidadas no curriculo.

Inicialmente, fez-se uma busca por Instituicdes de Ensino Superior (IES) no site
do Ministério da Educagao (MEC) para recortar somente as que oferecem o curso de
Pedagogia na modalidade presencial situadas no municipio de Goiania-GO e que
estavam com os cursos ativos. Essa busca foi realizada no dia 08 de fevereiro de 2023
e com base no relatério disponibilizado pelo MEC, havia 18 (dezoito) registros de
cursos em atividade na modalidade presencial naquela data, porém desses registros
4 (quatro) passaram para a modalidade a distancia (EAD) e 1 (uma) ndo oferece mais
o curso de Licenciatura em Pedagogia. Sendo assim, sobraram 13 (treze) instituicdes
no municipio de Goiania-GO. Além dessas, foi incluida a UEG unidade de Inhumas-
GO, que faz parte da RMG de Goiania-GO.

Portanto, foram relacionadas 14 (catorze) instituigbes, sendo 11 (onze)
privadas: Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO); Universidade Paulista
(UNIP); Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS); Faculdade Padrdo; Centro
Universitario Alves Faria (UNIALFA); Faculdade Lions (FACLIONS); Centro
Universitario Sul-Americana (FASAM); Centro Universitario FACUNICAMPS;
Faculdade Delta; Faculdade Noroeste (FAN); Faculdade Tecnolégica Falcdo (FTF); e
3 (trés) publicas: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG);
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Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), e a
Universidade Estadual de Goias (UEG) Unidade de Inhumas.

Da busca por disciplinas originou-se o quadro a seguir, no qual estao listadas
aquelas que recebem o titulo direitos humanos, ou que trazem a palavra direitos no
titulo ou, ainda, que versam sobre alguma tematica relacionada aos direitos humanos.
As disciplinas tematicas foram identificadas com base nas seguintes categorias de
analise: inclusao; violéncia, preconceito e discriminagao; diversidade;
igualdade; meio ambiente; responsabilidade social e cidadania. Conforme pode-
se constatar no resumo descrito no quadro abaixo, destacam-se as seguintes

disciplinas em cada institui¢cao:

DISCIPLINAS QUE VERSAM SOBRE DIREITOS HUMANOS

1. Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC-GO)
Obrigatéria - Inclusao e LIBRAS 60 horas — 7° periodo.

2. Universidade Paulista (UNIP)
Obrigatérias: Direitos Humanos — 30 horas; Educagdo Ambiental — 30 horas; Educagao
Inclusiva — 30 horas; Etica Profissional e Cidadania — 60 horas; Relagdes Etnico-Raciais no
Brasil — 30 horas; Lingua Brasileira dos Sinais — LIBRAS — 30 horas.
Optativa: Desenvolvimento Sustentavel — 30 horas.
Obs. Nessa instituicao nao foi possivel observar em quais periodos as disciplinas
sao ofertadas, a matriz disponivel nao traz essa informacgao.
3. Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS)
Obrigatdrias: Fundamentos da Educacéo Inclusiva - 60 horas — Mdédulo 1V; LIBRAS - 60
horas — Mdédulo 2L e Fundamentos da Educagao para Diversidade - 60 horas — Médulo 2V.
Optativa: nao foi possivel observar.
Obs. Nessa instituicao nao foi possivel observar em quais periodos as disciplinas
sao ofertadas, a matriz disponivel apresenta as disciplinas distribuidas em médulos.
4. Faculdade Padrao
Obrigatodrias: Antropologia e Diversidade Cultural, 60 horas; Educagao Inclusiva, 60 horas;
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, 30 horas; Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, 60 horas; Principios Eticos e Filoséficos da Cidadania e Direitos Humanos, 30
horas; Responsabilidade Politica, Econémica e Sociossustentavel, 30 horas.
Optativas: nao foi possivel observar.
Obs. Nessa instituicao nao foi possivel observar em quais periodos as disciplinas
sdo ofertadas, a matriz disponivel nao traz essa informacgao.
5. Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA)
Obrigatérias: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, 80 horas — 42 sequéncia; Praticas
Pedagdgicas V: Processos de Inclusao, 40 horas — 5% sequéncia e Fundamentos da
Educacao Inclusiva, 80 horas — 5% sequéncia.
Optativas: nao foi possivel observar.
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Obs. Nessa instituicdao nao foi possivel observar em quais periodos as disciplinas
sdo ofertadas, a matriz disponivel apresenta as disciplinas em sequéncias sugeridas.

6. Faculdade Tecnolégica Falcao (FTF)
Obrigatérias: Qualidade de vida, saude e meio ambiente, 40 horas — 1° periodo; Escola e
inclusdo social, 60 horas — 2° periodo; LIBRAS, 60 horas — 2° periodo; |dentidade,
sociedade e cultura, 60 horas — 7° periodo; Educacgao, género e ldentidade Etnico Racial,
40 horas — 8° periodo; Educagao e participacéo social, 20 horas — 8° periodo; Educacgao,
cidadania e movimentos sociais, 40 horas — 8° periodo.
Optativas: Educagao Indigena com carga horaria de 40 horas.

7. Faculdade Lions (FACLIONS)
Obrigatérias: Relacdes de Pluralidade Etnico Raciais, 60 horas EAD — 1° periodo;
Fundamentos da Educacgao Inclusiva, 60 horas EAD — 5° periodo; Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), 60 horas presencial — 7° periodo; Responsabilidade Socioambiental, 60
horas EAD — 7° periodo.
Optativas: nao foi possivel observar.

8. Centro Universitario Sul-Americana (FASAM)
Obrigatérias: Etica e Educacéo, 40 horas — 3° periodo; Relagdes Etnico-raciais e Cultura
Afro-brasileira e Indigena, 40 horas — 3° periodo; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), 80
horas — 6° periodo; Responsabilidade Social e Ambiental, 40 horas — 8° periodo.
Optativas: nao foi possivel observar.

9. Centro Universitario FACUNICAMPS

Obrigatérias: Filosofia, Etica Profissional e Direitos Humanos, 60 horas — 2° periodo;
Sociologia, Antropologia e Relagdes Etnico-Raciais, 60 horas — 3° periodo; Projetos
Educacao Ambiental, Cidadania e Saude, 60 horas — 6° periodo; Histéria da Africa e Cultura
Afrodescendente, 60 horas — 6° periodo; Educacao Inclusiva, 60 horas — 7° periodo;
Educacao na Diversidade Cultural e Géneros, 60 horas — 8° periodo.

Optativas: LIBRAS, 60 horas — nao foi possivel observar na Matriz Curricular disponivel o
periodo em que a disciplina é ofertada.

10. Faculdade Delta
Obrigatdrias: LIBRAS, 80 horas — 2° periodo; Cultura, Curriculo, Avaliagéo e Cidadania, 40
horas — 2° periodo; Educacéo Inclusiva, 80 horas — 4° periodo; Relagdes Etnico-Raciais no
Brasil, 40 horas — 4° periodo; Etica Profissional, 40 horas — 6° periodo; Educacéo
Ambiental, 80 horas — 7° periodo.
Optativas: nao foi possivel observar.

11. Faculdade Noroeste (FAN)
Obrigatodrias: Antropologia e Diversidade Cultural, 60 horas; Educagao Inclusiva, 60 horas;
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, 30 horas; Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, 60 horas; Principios Eticos e Filoséficos da Cidadania e Direitos Humanos, 30
horas; Responsabilidade Politica, Econémica e Sociossustentavel, 30 horas.
Optativas: nao foi possivel observar.
Obs. Nessa instituicdo nao foi possivel observar em quais periodos as disciplinas
sao ofertadas, a matriz disponivel nao traz essa informagao.
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12. Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG)
Obrigatérias: Educacao Social, 54 horas — 1° periodo; Trabalho, Movimentos Socais e
Educacdo, 54 horas — 3° periodo; Topicos de Educacdo e Diversidade, 27 horas — 3°
periodo; Relagbes Etnico-raciais, Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, 27 horas —
4° periodo; Cidadania e educacdo, 54 horas — 5° periodo; Fundamentos da Educacao
Especial e Inclusdo, 81 horas — 6° periodo; LIBRAS, 54 horas 7° periodo.

Optativas: LIBRAS Il, 27 horas — 7° periodo; Promoc¢ao da Saude e Educacao, 27 horas —
8° periodo.

13. Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal de Goias (FE/UFG)

Nucleo Comum Obrigatério: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), 80 horas — 8° periodo.
Nucleo Especifico Optativo: Fundamentos Tedricos e Praticos da Educagcao Especial e
Inclusdo Escolar, 80 horas — 7° periodo; Fundamentos Teodricos e Praticos da Educagao
das Relagées Etnico-Raciais, 80 horas — 7° periodo.

14. Universidade Estadual de Goias (UEG)
Nucleo Comum: Diversidade, Cidadania e Direitos, 60 horas -1° periodo
Nucleo Especifico: Educacao Especial e Inclusdo, 60 horas - 2° periodo
Nucleo Modalidade: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, 60 horas - 8° periodo
Optativas: Matrizes da Cultura Brasileira, 60 horas; Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade, 60 horas.

Quadro 4 — Resumo dos dados extraidos das Matrizes Curriculares — Disciplinas que versam sobre
direitos humanos

Com esses achados, iniciou-se a descricdo das IES em que se optou por
construir um breve histérico das instituicbes privadas, baseando-se em informacoes
disponiveis online e de acesso livre dentro dos sites dessas instituicées, destacando
apenas os nomes das disciplinas que se encaixaram em tematicas de direitos
humanos, as quais cada IES oferta no Curso de Pedagogia. A partir dos nomes, foi
feita uma descrigao ilustrativa do que essas disciplinas podem oferecer sobre temas
de direitos humanos. Mais adiante, foram descritas as IES publicas, nesse caso foi
feita uma analise tanto das Matrizes Curriculares, quanto dos PPCs e, com isso, foi
possivel detalhar melhor o perfil das instituicdes, bem como das disciplinas que foram

destacadas em suas matrizes.

4.2 Das Instituicoes de Ensino Superior privadas

A historia do ensino superior privado em Goiania-GO esta profundamente
ligada ao proprio desenvolvimento da capital e a necessidade de formacao de mao de
obra qualificada para a nova cidade. Goiénia foi inaugurada em 1942, mas o Estado

nNao conseguia criar cursos superiores na mesma velocidade com que a cidade
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crescia. Foi nessa época que o ensino privado surgiu ndo como um negdécio, mas
como uma misséo institucional.

Nesse contexto, a Igreja Catolica surge como um Pilar assumindo o papel de
formar a elite intelectual. Silva (2020) ressalta que, antes da fundagdo da
Universidade Federal de Goias (UFG) em 1960, a Sociedade de Educagéo e Ensino
de Goyaz liderada pelo Arcebispo Dom Emanuel Gomes de Oliveira criou a Faculdade
de Direito (1948) e Faculdade de Filosofia (1949), visando dar "alma" a nova capital,
pois formaria os primeiros advogados e professores que ocupariam os cargos publicos
do novo estado.

Mais tarde, enquanto a Igreja focava na "formagdo da alma" e da
intelectualidade, a década de 1970 marcou a chegada de um novo perfil de ensino
superior em Goiania, focado no mercado e em fins lucrativos. O Curso de
Administracao foi o grande simbolo dessa era. Naquele momento, Goiania precisava
de gente para gerenciar o comercio € as novas empresas de servigos que surgiam
com o crescimento da capital.

Com a Reforma Universitaria de 1968 (Lei n° 5.540/68), durante a ditadura
militar, houve um incentivo federal para que o setor privado absorvesse a demanda
que o Estado nao conseguia suprir. Em Goiania, isso resultou na fragmentacéo e em
vez de grandes universidades integradas, surgiram muitas faculdades isoladas, cada

uma com um ou dois cursos lucrativos.

O Art. 8° definiu que os estabelecimentos isolados de ensino superior deviam
se incorporar a universidades ou se congregar com estabelecimentos
isolados constituindo federagdes de escolas, regidas por uma administragéo
superior € com regimento unificado com critérios comuns de organizagéo e
funcionamento. Os recursos para educagdo estavam disciplinados a partir
destas diretrizes, pois os programas de financiamento do ensino superior
estavam baseados no disposto neste artigo. Entretanto, se deu o direito ao
Conselho Federal de Educagdo, mediante proposta ao Ministério da
Educacéo e Cultura, de fixar os distritos para aglutinagdo, em universidades
ou federagao de escolas, dos estabelecimentos isolados de ensino superior,
como se pode observar no artigo 10. (Lira, 2026, p. 4)'

O surgimento dessas instituicdes inaugurou os Cursos de Curta Duragao

focados no "fazer", ou seja, era um ensino menos preocupado com a formagéao

14 LIRA, Alexandre Tavares do Nascimento. As bases da Reforma Universitaria da ditadura militar no Brasil
Lira. Texto apresentado nos Anais do XV Encontro Regional de Histéria da ANPUH-RIO. Disponivel em:
https://www.encontro2012.rj.anpuh.org/resources/anais/15/1338430408 ARQUIVO AsbasesdaReformaUnive
rsitariadaditaduramilitarnoBrasil.pdf. Acesso em: 26 mar. 2026.
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humanistica profunda e mais com a inser¢ao imediata no mercado. Foi nessa época
que a educagao superior comegou a ser vista como um empreendimento econdmico
viavel em Goias. Pois, diferente das congregacdes religiosas, as novas mantenedoras
eram grupos de empresarios ou professores que aplicavam logicas de custo-
beneficio. E com essa nova forma de administrar a educacgao, as faculdades deixaram
de ser apenas nos centros historicos e comegaram a ocupar bairros que se tornavam
novos polos, como o Setor Cidade Jardim e o Setor Bueno, acompanhando a
expansao geografica das familias de classe média.

A expansao do mercado do ensino superior contribuiu para a popularizagao do
ensino noturno, se tornando mais acessivel a classe trabalhadora. Pois, enquanto o
modelo da Igreja muitas vezes exigia uma dedicacdo que casava com as elites, as
novas faculdades privadas dos anos 70 e 80 focaram no/a estudante que trabalhava
durante o dia. Isso gerou uma explosdo de matriculas em areas como Direito,
Contabilidade e Administracdo, que nao exigiam laboratérios caros na época,
facilitando o lucro das instituicdes e a mensalidade acessivel para o trabalhador.

A popularizagdo possibilitou a ingresso da classe trabalhadora em cursos
superiores, porém, isso nao se traduziu em vantagem para essa populacdo. O que
houve de fato foi uma "Democratizacdo Excludente" dos anos 70/80, em que a
ampliagdo do acesso ao ensino superior privado, focado no trabalhador, transformou
a educagdao em mercadoria e consolidou uma divisdo de classes entre diplomas
técnicos pagos e cursos tradicionais de elite. Uma vez que, enquanto facilitava o
ingresso financeiro, o0 modelo precarizava o ensino e mantinha o trabalhador em
desvantagem no mercado de trabalho.

Atualmente, Goiania conta com varias |IES privadas que continuam tentando se
adequar as exigéncias do mercado. Nesse estudo, buscou-se evidenciar nas matrizes
curriculares dessas instituicbes, como é a oferta de disciplinas sobre direitos humanos
e descrevé-las. Porém, como nao se teve acesso aos PPCs e ementas das disciplinas,
foi feita uma pesquisa a partir do titulo e, com isso, elaborou-se um texto ilustrativo do
que elas poderiam ofertar sobre Direitos Humanos.

A descrigao, nesse sentido, ndo da conta do que realmente essas disciplinas
oferecem aos estudantes, ja que os PPCs e as ementes nao foram verificados, bem
como nao foi possivel conversar com os/as estudantes para que se tivesse uma ideia

mais fidedigna, por isso a parte dedicada as IES privadas é meramente uma ilustragao
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do que poderia ser. E por ser apenas uma descrigao, as disciplinas que abordam a

mesma tematica so6 serdo ilustradas uma unica vez em apenas uma instituicao.

4.2.1 Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC-GO)

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de

Goias (PUC-GO) é ofertado na Escola de Formagéo de Professores e Humanidades,
situada no Campus |, Area 6, Rua 227, Quadra 66, N° 3669, Setor Leste Universitario,

Goiania, Goias. Conforme consta no site, essa instituicao esta:

Compromissada com a formacdo de professores, pesquisadores e
profissionais da educacgéo, a Escola tem a fungdo de promover, incentivar e
realizar atividades formativas e educativas no campo das humanidades em
toda a universidade. Todos os cursos sao pautados pelos principios da
educacgao integral do ser humano.

O Projeto Pedagégico da Escola de Formagdo de Professores e
Humanidades toma como ponto de partida o respeito a histéria, a memoria, a
tradicéo e a toda experiéncia acumulada pelos cursos de licenciatura ao longo
da trajetdria da universidade. O ensino é vivenciado a luz de uma perspectiva
critica e emancipatoéria de formagao docente e humana, sem perder de vista
a necessidade de inovagdo e mudanga (PUC-GO, 2023)'5.

Esse brago da PUC-GO esta amparado pelos principios e valores da

Universidade e:

Caracteriza-se como uma instituigdo compromissada com a produgédo de um
saber socialmente construido e historicamente preservado nos diversos
niveis dos saberes: humano, cientifico e tecnolégico, voltados ao atendimento
dos interesses da maioria da populagao, buscando, na valorizagao do estudo
tedrico-pratico, contribuir para a construgdo da cidadania sociopolitico-
econOmica. Situada no Centro-Oeste brasileiro é dotada de uma consciéncia
cultural que desvela suas raizes mais profundas, sendo herdeira de um saber
histérico e criadora de novos conhecimentos em defesa da vida e do meio
ambiente. A edificagdo do seu processo de endoculturagao esta orientada por
valores estruturantes que, desde sua fundagdo, permeiam a pratica
académico-administrativa institucional. Esses valores sé&o:

ETICA: construgdo do saber na articulagdo rigorosa entre o ethos cientifico e
os valores morais que orientam a conduta pessoal e profissional.
VERDADE: resultado do processo de construgédo dos saberes, com respeito
a liberdade académica de investigagdo e compromisso com a solugédo dos
problemas regionais, nacionais e internacionais.

QUALIDADE: busca de padrbes de exceléncia em todas as dimensdes da
agao pedagogica.

15 Escola de Formacdo de Professores e Humanidades da PUC- GO, situada no Campus |, Area 6, Rua 227,
Quadra 66, n. 3669, Setor Leste Universitario, Goidnia, Goias. Disponivel em:
https://www.pucgoias.edu.br/efph-2/a-escola/ - acessado em: 04 de jul. de 2023
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JUSTICA: exigéncia de que a produgdo dos saberes, das ciéncias e das
tecnologias sirva ao desenvolvimento humano, da sociedade e do meio
ambiente.

PLURALIDADE: construgéo de saberes que dialogam entre si, no confronto
das diversas concepgdes de ciéncia e culturas, no respeito as diferengas.
AUTONOMIA: favorecimento de praticas educativas que, com competéncia e
responsabilidade, incentivem a liberdade e a criatividade.

PARTICIPACAO: enfrentamento da acdo educativa como relacdo dialégica
que se desenvolve entre sujeitos ativos no processo de aprendizagem,
incentivando o trabalho em equipe e a interdisciplinaridade.
COMUNICACAO: potencializacéo tanto da relagéo professor-estudante, por
meio do dominio dos processos comunicacionais e da cultura digital quanto
da interagdo com a sociedade, socializando o conhecimento produzido.
TRANSPARENCIA: submissdo das dimensdes académicas e administrativas
ao processo de conhecimento, superviséo e avaliagao.

REGIONALIDADE: prioridade, no processo de pesquisa e nas praticas
extensionistas, do ensino-aprendizagem, do conhecimento e da inser¢ao nas
questdes regionais.

INTERNACIONALIZACAO: implementacdo da mobilidade estudantil e
docente, pela integragao da investigagao local as pesquisas internacionais e
pelo desenvolvimento de agdes comunitarias, ambientais e sociais em
sintonia com os esforcos mundiais para o enfrentamento dos grandes
desafios planetarios.

CATOLICIDADE: desenvolvimento do dialogo entre razéo e fé, no processo
de ensino-aprendizagem, sem discriminagédo de pessoas, exigindo respeito e
acatamento das orientagbes que tém origem na identidade catdlica da
instituicdo, na comunh&o com a Igreja local e com a Santa Sé (PUC-GO,
2023).

A Matriz'® Curricular do curso de Graduagdo em Pedagogia da PUC-GO dispoe
as disciplinas e o total de créditos de cada uma por periodo cursado. As disciplinas
que constam na Matriz se caracterizam como obrigatorias e totalizam 192 créditos que
correspondem a 2.880 horas do curriculo, ou seja, cada crédito corresponde a 15
horas. Para totalizar as horas e integralizar o curriculo, o(a) estudante precisa,
também, em carater obrigatorio, cursar mais 200 horas de Atividades Cientifico-
Culturais e 120 horas de Grupos de Estudos e Atividades Integradoras ligadas as
Praticas Educativas, Estagios Supervisionados, Monitorias, Projetos de Pesquisa e
Extensao, completando um total 3.200 horas.

Entre as disciplinas obrigatérias ndo ha nenhuma que trate de Direitos
Humanos de forma especifica, também nao é possivel saber, somente pela matriz, se
ha possibilidade de cursar disciplinas com essa caracteristica dentro das horas
complementares. Porém, entre as obrigatérias, destacou-se como disciplina que versa
sobre Direitos Humanos: Inclusao e LIBRAS, ofertada no 7° periodo com 4 créditos

de duragao o que equivale a 60 horas do curriculo total e essas horas sdo somente

16 Matriz Curricular do curso de Graduacdo em Pedagogia da PUC-GO — disponivel em:
https://www.pucgoias.edu.br/cursos/wp-content/uploads/sites/10/2021/09/matriz-pedagogia.pdf - acessado
em: 04 de fev. de 2023.
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de aula tedrica. Essa disciplina se insere nas categorias de analise Inclusao,
Diversidade e Igualdade, ja que todas estao intimamente relacionadas quando se
trata de garantias de acesso as mesmas oportunidades. Incluir € o ato de acolher,
respeitar e valorizar as diferencas individuais, de modo que todos/as se sintam
pertencentes e valorizados/as, independentemente de raga, género, orientagao
sexual, deficiéncia ou outras caracteristicas.

A palavra LIBRAS no nome da disciplina significa Lingua Brasileira de Sinais a
qual é uma modalidade gestual-visual, que se exprime através da combinagédo de
sinais e expressodes faciais, as chamadas expressdes ndo manuais. Apesar de ter
ciéncia de que LIBRAS representa um sistema linguistico da comunidade surda,
entende-se que a aprendizagem dessa Lingua remete a um tema de incluséo
relacionado as pessoas com deficiéncia auditiva, por isso € importante que essa
disciplina seja ressaltada como um tema de direitos humanos.

A LIBRAS foi oficialmente reconhecida como a segunda lingua do Brasil desde
a Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002 e foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, o qual destaca em seu Art. 10 que, “as instituicdes de
educacgao superior devem incluir como objeto de ensino, pesquisa e extensao nos
cursos de formacdo de professores para a educagdo basica, nos cursos de
Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugcdo e Interpretacdo de Libras — Lingua
Portuguesa” (Brasil, 2005, p. 3).

O ensino de LIBRAS é essencial para promover a inclusao social e educacional
das pessoas surdas, permitindo que elas tenham acesso aos servigos, informacgdes e
oportunidades disponiveis para a sociedade em geral. Além disso, é fundamental que
a sociedade como um todo se familiarize com essa lingua, pois isso pode tornar a
comunicagao com as pessoas surdas mais acessivel e inclusiva.

Além da LIBRAS, tem também a palavra Inclusdo no nome da disciplina, porém
nao fica claro se a disciplina sera somente a Lingua de Sinais ou se além dela outros
temas de incluséo serédo abordados e ndo é possivel descrever a ementa da disciplina
nem os conteudos programaticos, uma vez que nao estdo disponiveis na internet.
Mas, para esclarecer um pouco sobre as possibilidades de abordagem dessa
disciplina, sera apresentada uma breve analise sobre a formagao de professores(as)

para educacao inclusiva.



70

De acordo com o dicionario'’, inclusio é a “integragao absoluta de pessoas que
possuem necessidades especiais ou especificas numa sociedade”. No que diz
respeito a educacédo escolar, a inclusdo é um principio fundamental que visa garantir
que todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas, habilidades ou
necessidades, tenham acesso a uma educacdo de qualidade e igualdade de
oportunidades. Nesse sentido, é fundamental proporcionar um ambiente acessivel,
flexivel e acolhedor para todos, independentemente de sua deficiéncia.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar ndo se resume a apenas
matricular alunos com deficiéncia no ensino comum, mas exige uma mudanca radical
no paradigma educacional. A autora define que "a inclusao € o privilégio de conviver
com as diferengas. Na escola, isso significa o direito de todos alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao" (Mantoan, p.
16, 2003). Sob essa 6tica, o foco deixa de ser a adaptacao do individuo ao sistema e
passa a ser a transformacao da prépria escola, que deve se reestruturar para acolher
a diversidade humana como uma oportunidade de enriquecimento coletivo, € néo
como um obstaculo.

Conforme o Art. 27 da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n° 13.146, de 6 de julho
de 2015:

A educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

De acordo com essa Lei, a inclusdo nao se limita apenas a sala de aula regular,
ela envolve também a oferta de servicos de apoio, como recursos educacionais
especializados, terapia ocupacional, fonoaudiologia e suporte, para garantir que os
estudantes com necessidades especificas recebam o suporte adequado para seu
pleno desenvolvimento emocional. Isso significa que as escolas devem adotar praticas
pedagogicas adquiridas, curriculos adaptados e materiais de ensino para atender as
necessidades dos estudantes e oferecer suporte adicional, quando necessario.

A Lei também ressalta a formacao e disponibilizagdo de professores para

atendimento especializado. A formagao para a educacgao inclusiva € um elemento

7 Significado de inclusdo disponivel em: https://www.dicio.com.br/inclusao/ - acessado em 11 de jul. de 2023.
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essencial para garantir a efetivagcdo da inclusdo na sala de aula. Os(as)
professores(as) desempenham um papel fundamental na promog¢ao de um ambiente
educacional inclusivo e adaptado as necessidades de todos os estudantes. A LDB
9394/96, Art. 59 item |ll destaca que a educacéo inclusiva deve dispor de “professores
com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragao
desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 2017, p. 40).

Para isso, os(as) professores(as) devem receber treinamento que os ajude a
desenvolver consciéncia e compreensao aprofundada das necessidades,
capacidades e direitos dos estudantes com deficiéncia e outras necessidades
especiais. Isso inclui aprender sobre diferentes tipos de deficiéncias, dificuldades de
aprendizagem, estratégias de ensino adaptadas e a importancia da inclusdo. O que
envolve também, aprender a usar recursos educacionais especializados, tecnologias
assistivas, metodologias de ensino flexivel e praticas de avaliagao inclusivas.

Além disso, os(as) professores(as) devem aprender a trabalhar em equipe,
compartilhar informagdes e conhecimentos, e desenvolver planos de apoio
individualizados para os estudantes. Também deve compreender e reconhecer a
diversidade de estilos de aprendizagem e adaptacé&o do curriculo e das atividades
para garantir que todos os estudantes tenham acesso igualitario ao conteudo, ou seja,
devem adotar uma abordagem centrada no estudante.

A educacao inclusiva € um direito humano das pessoas com deficiéncia e esse
direito é a base para o acesso a outros direitos, portanto, a oferta de uma disciplina
na matriz curricular obrigatéria que forme professores(as) capazes de atuar em favor
da inclusdo, se configura como um avango no sentido de promover na pratica uma
educacao inclusiva. Além disso, esse contato com teorias sobre inclusdo pode
provocar reflexdo e sensibilizagdo acerca do tema e, com isso, levar os/as futuros(as)

docentes a buscar aprimoramento e engajamento na promog¢ao da incluséo.

4.2.2 Universidade Paulista (UNIP)

A Universidade Paulista (UNIP) esta localizada na Rodovia BR 153, KM 503,

Fazenda Botafogo, Goiania — GO. Conforme consta no histérico disponivel no site:
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A UNIP promove a formacgéao atualizada dos alunos e sua capacitagdo para
uma sociedade em mudanga, por meio de um ensino de qualidade,
tecnologicamente avangado e dirigido para o futuro, nas areas das ciéncias
humanas, sociais, exatas e da saude. Sua finalidade maior é promover o
desenvolvimento do potencial dos alunos, estabelecendo condigdes que
possibilitem uma insercao ativa no mercado de trabalho e a solugao criativa
de problemas que a sociedade propée.

A realidade brasileira, que merece especial atencdo por parte da UNIP, faz
com que também seja dada énfase aos programas de estudos pos-
graduados. Estes dedicam-se ao aperfeicoamento do seu préprio corpo
docente assim como ao atendimento as necessidades da comunidade em
geral, ja que, além de formar profissionais de todas as areas, de desenvolver
pesquisas que venham a gerar descobertas cientificas e inovagdes
tecnoldgicas, a UNIP propde-se a saber cumprir as exigéncias apresentadas
pelo mundo moderno.

Assim, a Universidade Paulista vem sendo reconhecida como um importante
centro de produgao de conhecimento e de sua difusdo a um nimero maior de
pessoas, através das atividades de ensino, pesquisa, extensdao e poés-
graduagao.

A UNIP tem como miss&o constituir-se num centro de geracao e difusdo do
saber, articulando as atividades de ensino, de pesquisa e extensao, em
consonancia com as demandas da sociedade contemporanea e do mundo do
trabalho, respeitando a diversidade e cultivando a solidariedade, a inclusao,
os valores humanos e a ética, visando a formacao de cidadaos qualificados
e potencialmente aptos a contribuir para o desenvolvimento socioeconémico
da sua regiao de influéncia.

O curso de Licenciatura em Pedagogia é ofertado no Instituto de Ciéncias
Humanas (ICH) na modalidade presencial e a distancia (EAD). De acordo com

informacdes do site da instituicdo, o ICH:

Privilegia a exceléncia na formagéao profissional e a qualidade nas relagdes
humanas, respondendo as demandas imediatas do nosso tempo,
antecipando o futuro e acompanhando a evolugao dos acontecimentos e
técnicas, por meio da diversificagdo de disciplinas, da aproximagao teoria-
pratica e da atengao especial dada ao carater globalizado de universidade.

A Matriz'® Curricular do Curso de Pedagogia na modalidade presencial
apresenta as disciplinas obrigatorias e optativas, com suas respectivas cargas
horarias e também 200 horas de atividades complementares, 225 horas de Atividades
Praticas Supervisionadas e 400 horas de Pratica Como Componente Curricular,
totalizando uma carga horaria de 3.825 horas-aula.

Apés verificar a matriz, algumas disciplinas se destacaram dentro dos critérios
da pesquisa, séo elas: Desenvolvimento Sustentavel — 30 horas (Optativa); Direitos

Humanos — 30 horas; Educacdo Ambiental — 30 horas; Educacéo Inclusiva — 30 horas;

18 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UNIP — disponivel em:
https://www.unip.br/cursos/graduacao/tradicionais/pedagogia.aspx - acessado em: 05 de fev. de 2023.
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Etica Profissional e Cidadania — 60 horas; Relacdes Etnico-Raciais no Brasil — 30
horas; Lingua Brasileira dos Sinais — LIBRAS — 30 horas.

Essas disciplinas versam sobre direitos humanos ou temas relacionados a
esses direitos e, pelo menos em teoria, as disciplinas tematicas que constam na matriz
abrangem todas as categorias elencadas para analise, quais sejam: Inclusao;
Violéncia, preconceito e discriminagao; diversidade; igualdade; meio ambiente;
responsabilidade social e cidadania. Porém, ndo é possivel expor suas ementas e
conteudos programaticos, uma vez que nao estdo acessiveis pela internet e essa
também é uma das instituicbes que ndo anuiu a pesquisa, portanto, néo sera possivel
demonstrar, com base em documentos da instituigcdo, qual a forma de abordagem dos
conteudos em cada disciplina, nem tampouco inferir a efetividade dessa abordagem.
Entretanto, sera feita uma breve descricdo ilustrativa para demonstrar as
possibilidades de abordagem de cada uma dentro da tematica direitos humanos, com
excegao da disciplina Educacgao Inclusiva e Lingua Brasileira dos Sinais — LIBRAS,
pois ja foram descritas no topico 3.1.1.

Para comecar, serdao descritas as disciplinas Desenvolvimento Sustentavel,
com carga horaria de 30 horas, ofertada no nucleo optativo e Educacdo Ambiental
com carga horaria de 30 horas ofertada no nucleo obrigatério, pois entende-se que
ambas estao interligadas e se inserem nas mesmas categorias Meio ambiente,
Responsabilidade social e cidadania. Uma disciplina optativa significa que pode ou
nao fazer parte do curriculo do/a estudante, porém é importante apresenta-la, ja que
esta disponivel e acessivel ao graduando/a, e tem sim a possibilidade de integrar seu
curriculo.

Desenvolvimento Sustentavel € um conceito que foi popularizado pelo Relatério
Brundtland, publicado em 1987 pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento da Organizagao das Nagbes Unidas (ONU). Esse conceito busca
conciliar o progresso econdmico, a inclusao social e a protegdo ambiental, garantindo
que as necessidades das geragdes presentes sejam atendidas sem comprometer a
capacidade das geragdes futuras de atender as suas proprias necessidades.

Em 2015, a ONU adotou a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel

que tracou um plano de agao assumindo o compromisso de em 15 anos:

Acabar com a pobreza e a fome, em todas as suas formas e dimensoes, e
garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu potencial em
matéria de dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.
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Proteger o planeta da degradagéo, incluindo por meio do consumo e da
produgéo sustentaveis, da gestdo sustentavel dos seus recursos naturais e
de medidas urgentes para combater a mudancga do clima, para que possa
atender as necessidades das geracdes presentes e futuras.

Assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar de uma vida
préspera e de plena realizagdo pessoal, e que o progresso econdmico, social
e tecnoldgico ocorra em harmonia com a natureza.

Promover sociedades pacificas, justas e inclusivas, livres do medo e da
violéncia. Nao pode haver desenvolvimento sustentavel sem paz, e ndo ha
paz sem desenvolvimento sustentavel.

A disciplina Desenvolvimento Sustentavel pode promover discussdes sobre
como conciliar o crescimento econdmico, a inclusdo social e a preservagao do meio
ambiente, por isso, pode ser enquadrada como Educacdo Ambiental, as duas
disciplinas estdo interligadas. Na verdade, a educagao ambiental € um meio para o
desenvolvimento sustentavel, € uma abordagem educacional que visa promover a
conscientizagdo, o conhecimento, a compreensao e a valorizacdo do meio ambiente
e suas interagdes com os seres humanos. Busca capacitar os individuos para se
tornarem cidadaos ambientalmente responsaveis, engajados na conservacgido, na
sustentabilidade e na resolugao de problemas ambientais.

Diante do exposto, entende-se que ambas as disciplinas tem potencial de
abordar tematicas que se complementam, ja que o desenvolvimento sustentavel tem
por objetivo a promogdo do bem-estar social e da equidade, garantindo acesso
igualitario a servigos basicos, como educagao, saude, moradia e agua potavel. No
mesmo caminho, a educagao ambiental busca promover uma mudancga de paradigma
na relacdo das pessoas com 0 meio ambiente, capacitando-as para que se tornem
agentes de transformacgao para a construgéo de um futuro sustentavel. Sendo assim,
as duas pretendem conscientizar as geragdes atuais para garantir a existéncia de
geracgoes futuras.

Nesse curso € ofertada uma disciplina cujo titulo é Direitos Humanos e faz parte
do nucleo obrigatério com carga horaria de 30 horas. Apesar do peso e importancia
dessa disciplina no curriculo de formagéo docente, ndo sera possivel expor, aqui,
como é feita a abordagem de seus conteudos, pois ndo se teve acesso ao PPC e nem
a ementa por meio publico. Entretanto, € possivel apontar caminhos de abordagem
dessa disciplina num curso de formagao docente. Pois, tal disciplina pode abordar
tanto os fundamentos dos direitos humanos, quanto temas de educacado em direitos

humanos.
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No que diz respeito aos fundamentos, as discussées podem girar em torno dos
principios e valores universais, conforme prevé a Constituicdo Federal de 1988, que
buscam garantir a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a justica para todas as pessoas. Portanto, baseando-se na Carta Magna
de 1988, os temas a serem discutidos em tal disciplina podem abordar, por exemplo:

Dignidade humana: Aprender a reconhecer que todas as pessoas possuem
um valor intrinseco e merecem ser tratadas com respeito e consideracdo. Esse
principio enfatiza que cada individuo tem direito a uma vida digna, livre de violagbes
e discriminacgdes.

Universalidade: Compreender que todas as pessoas, independentemente de
sua nacionalidade, etnia, religido, género, orientacdo sexual, condicdo social ou
qualquer outra caracteristica tém os mesmos direitos basicos simplesmente por serem
seres humanos.

Indivisibilidade: Aprender que os direitos civis e politicos estdo
intrinsecamente ligados aos direitos psicologicos, sociais e culturais. A plena
realizacdo de um direito muitas vezes depende do respeito e garantia de outros
direitos.

Igualdade: Compreender que todas as pessoas devem ter as mesmas
oportunidades, protecao legal e tratamento justo, independentemente de sua condigao
ou caracteristicas pessoais.

Nao discriminagao: Entender que ninguém pode ser discriminado com base
em raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica, origem nacional ou social,
propriedade, nascimento ou qualquer outra condicdo e compreender que a
discriminagao € uma violagao dos direitos humanos e deve ser combatida.

Participacao e inclusao: Aprender a reconhecer o direito que todas as
pessoas tém de participar ativamente e de ser incluida na sociedade. Saber que todas
as pessoas podem participar da tomada de decisdes, expressar opinioes, ter acesso
a informacgao, ser ouvido e envolvido nas questdes que envolvem suas vidas.

Mas, se o foco da disciplina for Educacdo em Direitos Humanos. os temas
podem envolver a conscientizagcdo, a igualdade e o respeito pelos direitos
fundamentais de todas as pessoas. Alguns temas que podem ser abordados na

disciplina incluem:
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Introducgao aos direitos humanos: Explorar os conceitos basicos de direitos
humanos, sua historia, evolugao e importancia de proteger e promover esses direitos
universalmente.

Direitos humanos na educagao: Discutir como os direitos humanos sao
aplicados no contexto educacional, incluindo o direito a educagao, a luta contra o
bullying, a importancia de uma educacéo inclusiva e acessivel.

Direitos humanos e diversidade: Explorar a diversidade cultural, étnica,
religiosa, de género e orientagdo sexual, destacando a importancia de respeitar a
diferenca.

Cidadania e participagao social: Abordar o papel dos cidadaos na sociedade,
incentivando a participacéo ativa na vida politica, social e comunitaria para promover
a justica e a igualdade.

Direitos das criangas e adolescentes: Ressaltar os direitos especificos das
criangas e dos jovens, promovendo a protec¢ao contra a violéncia, exploragao e abuso,
bem como garantindo o direito a participagao e a expressao.

Direitos LGBTQIA+: Abordar as questdes de direitos humanos relacionados a
comunidade LGBTQIA+, incluindo a luta contra a descricédo e a violéncia, bem como
o respeito a identidade de género e orientagdo sexual.

Direitos das pessoas com deficiéncia: Explorar as barreiras enfrentadas
pelas pessoas com deficiéncia e promover a incluséo, a acessibilidade e o respeito a
dignidade humana.

Direitos indigenas e culturais: Destacar os direitos das comunidades
indigenas, incluindo o reconhecimento de suas terras, linguas e tradi¢cdes culturais.

Migrantes e refugiados: Abordar as questdes enfrentadas pelos migrantes e
refugiados, incluindo a protegdo dos seus direitos durante o deslocamento e a
integracdo em novas comunidades.

Direitos humanos e midia: Analisar a importancia da liberdade de expressao
€ acesso a informacao na midia, bem como os desafios relacionados a disseminacao
de discursos de 6dio e desinformacao.

Direitos humanos e meio ambiente: Explorar a intersecdo entre direitos
humanos e questbes ambientais, destacando a importancia da justica ambiental e

como as mudancas climaticas afetam os direitos humanos.
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Esses sdo apenas alguns exemplos de temas relacionados a fundamentos dos
Direitos Humanos e a educag¢ao em direitos humanos, como se observa, sdo varias
as possibilidades de abordagem de uma disciplina de Direitos Humanos.

Outra disciplina em destaque é a de Etica Profissional e Cidadania com carga
horaria de 60 horas, ofertada no nucleo obrigatério, que foi classificada como tema de
direitos humanos por tratar de ética e cidadania na atuagao profissional docente.

Conforme ja previa os Paréametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 38):

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da cidadania
coloca imediatamente a questdo da formagdo dos educadores e de sua
condig¢ao de cidadaos. Para desenvolver sua pratica os professores precisam
também desenvolver-se como profissionais € como sujeitos criticos na
realidade em que estao, isto &, precisam poder situar-se como educadores e
como cidadaos, e, como tais, participantes do processo de construgdo da
cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres, de valorizagao
profissional.

Nesse sentido, a formacéao, por meio dessa disciplina, € capaz de desenvolver
atitudes fundamentais para a boa convivéncia e desempenho profissional, como:
Sigilo e confidencialidade; Integridade e honestidade; Responsabilidade social;
Respeito a diversidade; busca por atualizagcdo e aprimoramento profissional;
participacdo ativa na sociedade, buscando o desenvolvimento sustentavel, a
promog¢ao dos direitos humanos e a melhoria das condi¢cdes de vida para todos. A
base da ética profissional e da cidadania esta em agir de forma responsavel, honesta,
respeitosa e em conformidade com os principios éticos e valores morais que regem a
profisséo.

Na matriz também se destacou a oferta da disciplina Relacdes Etnico-Raciais
no Brasil com carga horaria de 30 horas dentro do nucleo obrigatério. Essa disciplina
se encaixa nas categorias Inclusdo; Diversidade; Violéncia, preconceito e
discriminagao, uma vez que pode construir conhecimentos que ajudem a
desconstruir o racismo, a valorizar a histéria e cultura dos africanos, afro-brasileiros e
povos indigenas, a reconhecer a identidade e o pertencimento dessas pessoas a partir
de suas proprias perspectivas e trajetorias. A oferta significa um avango na inclusao
desse tema, uma vez que discutir essa questdo na graduagado € um passo largo em
direcao a implementacao dessas discussdes no ambiente escolar.

Essa abordagem esta em conformidade com o que prevé o Art. 26-A da LDB

0 qual aponta que: “nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,



78

publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira

e indigena”. E em seu inciso 1° determina que:

O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacgao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil (Brasil, 2017, p. 21).

Buscando dar énfase a inclusdo desses estudos no ensino regular, o
Documento Curricular para Goias — Ampliado (DCGO), que amplia a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), cumprindo a exigéncia de integrar temas contemporaneos

de acordo com as necessidades de cada lugar, destaca que:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagodgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora (Brasil, 2017, p. 19).

Entre as possibilidades de discussdo e compreensao acerca das relacdes
étnico-raciais, a disciplina pode abordar a diversidade cultural e étnica resultante da
mistura de diferentes grupos ao longo da histéria e destacar a importéancia de
reconhecer e enfrentar as desigualdades e discriminagdes raciais no Brasil,
abordando temas como: histéria da escravidao; diversidade racial; desigualdades
sociais em fungao de questdes raciais; racismo estrutural; politicas de acao afirmativa;
conhecer, compreender e valorizar a historia dos quilombolas e povos indigenas; entre

outros.

4.2.3 Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS)

O Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS) esta localizado na Avenida Jodo
Candido de Oliveira, N° 115, Cidade Jardim, Goiania — GO, CEP: 74423-115. De
acordo com informacgdes disponiveis no site oficial, essa instituigdo “originou-se da
Faculdade Anhanguera, uma Instituicdo de ensino superior privada, fundada em 1973
e regularizada pelo Decreto n® 71.832/73, de 09/02/1973, de onde herdou 30 anos de

seriedade e tradicdo em ensino superior’. Sua missao é:
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Contribuir para a construgdo e disseminagcdo do saber e para o
desenvolvimento da sociedade, na modalidade presencial e de educagao a
distancia, favorecendo a formagéao integral do educando, incluindo-o digital e
socialmente, proporcionando-lhe o  crescimento intelectual, a
autoaprendizagem e o fortalecimento de valores éticos e morais, essenciais
ao comprometimento profissional e ao exercicio pleno da cidadania.

Nesse contexto, o curso de Licenciatura em Pedagogia dessa instituicao

pretende formar professores para:

Atuar, com compromisso ético e competéncia técnica, como professor na
Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Além da
docéncia, atuar, também, como pesquisador e gestor dos processos
pedagogicos em espagos escolares ou nao escolares.

Compreender a dinamica da realidade social e das diferentes areas do
conhecimento que contribuem para a formacgao pedagdgica. Problematizar a
relagdo entre o eu e o outro nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, compreendendo os ambientes educativos como um espago
sociocultural onde a diversidade e a reflexdo sobre as diferentes presencas
se faz importante.

Perceber a si e a seus futuros estudantes como sujeitos construtores de suas
préprias aprendizagens, buscando a construgdo de um ambiente educativo
inserido na realidade aberta a multiplas relagbes sociais perpassadas por
subjetividades e intersubjetividades. Atuar como gestor da educagéao,
considerando as dimensdes da sala de aula, da aprendizagem e da regulagéo
da acao pedagdgica de maneira geral.

A Matriz'® Curricular desse curso apresenta as disciplinas obrigatérias e
optativas com suas respectivas cargas horarias, compondo um total de 3.040 horas.
Nesse documento, nado ¢é possivel contabilizar as horas de atividades
complementares, porém o Plano?® de Desenvolvimento Institucional — PDI destaca
que ha oferta de disciplinas extras e atividades complementares. As disciplinas
destacadas dentro da tematica direitos humanos foram: Fundamentos da Educagao
Inclusiva - 60 horas, LIBRAS - 60 horas e Fundamentos da Educacido para
Diversidade - 60 horas.

Nesse topico sera descrita somente da disciplina Fundamentos da Educacéao
para Diversidade. Essa disciplina esta no nucleo obrigatério com carga horaria de 60
horas e se caracteriza como tema de direitos humanos por ser uma abordagem

pedagdgica que busca promover o respeito, a valorizacao e a inclusao de todos/as

19 Matriz Curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS).
Disponivel em: https://anhanguera.edu.br/cursos/pedagogia/ - acessado em: 05 de fev. de 2023.

20 plano de Desenvolvimento Institucional — PDI do Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS). Disponivel em:
https://unigoias.com.br/wp-content/uploads/pdi-2019-2022.pdf - - acessado em: 05 de fev. de 2023.
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valorizando as diversidades presentes na sociedade, ou seja, se insere nas categorias
de analise Inclusao, Diversidade, Igualdade, Violéncia, preconceito e
discriminagao.

Dentre as possibilidades de abordagem dessa disciplina na formagao docente,
destacam-se: respeito a diferenga; promog¢ao da igualdade; inclusdo educacional;
combate ao preconceito e a descri¢cdo; dialogo intercultural; desenvolvimento de
habilidades sociais; implementagcdo de um curriculo diversificado; promog¢ao de um
ambiente escolar seguro; participagdo e representatividade; valorizagdo da
diversidade de talentos; promogao da interdisciplinaridade.

A formagao docente envolvendo Educacgao para a Diversidade é fundamental
para que o(a) educador(a) possa criar um ambiente educacional mais justo, igualitario
e enriquecedor para todos os estudantes e contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva, tolerante e respeitosa, preparando os estudantes para lidar
com a diversidade do mundo em que vivem.

Nesse contexto, o(a) educador(a) deve se preocupar “com a relagao respeitosa
e solidaria entre pessoas, chamando a atencdo, em especial, para o exercicio da
convivéncia com as diferengas” (Cardoso, 2023, p. 12). Sendo assim, educar e se
educar na e para a diversidade se da numa relagao dialégica em que todos ensinam
e aprendem juntos a conviver com diferencas fisicas, sociais e culturais uns dos
outros.

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a educagéao para
a diversidade € uma das competéncias gerais que alicerca outras aprendizagens, uma
vez que todos os envolvidos no processo educativo devem compreender e aprender

a.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2017, p. 43.)

Além das disciplinas destacadas, no PDI os Direitos Humanos constam como
missé&o da instituicdo, “o planejamento das atividades de ensino, pesquisa e extensao”
sao norteados por esses direitos. No PDI também consta que, outros temas como

Educacdo Ambiental e Relagdes Etnico-raciais sdo abordados em disciplinas
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compativeis com o tema, projetos ou atividades complementares, conforme se

constata no texto literal do documento a sequir:

Educacdao Ambiental

A dimensdo humanistica trabalhada na instituicdo inclui, também, o
entendimento de que a humanizagéo das discussdes ambientais é essencial
a percepcao das consequéncias dos danos e problemas cotidianos ao meio
ambiente.

Dessa forma a instituicdo adota diversas situagdes didatico-pedagdgicas para
que se viabilizem os objetivos da educagdo ambiental enunciados pela Lei
9.795, de 27 de abril de 1999. No art. 5° especialmente no que se refere a
transversalidade e a compreensdo do desenvolvimento de uma visao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos.

Destacam-se inicialmente as disciplinas ofertadas nos diferentes cursos nas
modalidades presencial e semipresencial.

Outra forma s&o as atividades complementares ofertadas pelo NED-ED de
Sustentabilidade e Educagdo Ambiental, que semestralmente sao ofertadas
e voltadas para a abordagem ambiental com leituras, interpretagcdo e
produgao de textos.

Destacam-se também os projetos de extensado: Meio Ambiente e Educagao
Ambiental e UNISUSTENTAR. Esses projetos tém como objetivo
conscientizar toda a comunidade académica quanto a valorizagdo do meio
ambiente.

Outra atividade vinculada aos projetos é a realizagdo de palestras sobre
educacao ambiental nas Escolas e nas Feiras da cidade.

Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena

A temética das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena em consonéncia com a Lei n°® 11.645 de 10/03/2008
e a Resolucdo CNE/CP N° 01 de 17 de junho de 2004 é atendida nas
disciplinas dos diferentes cursos, destacando-se a disciplina Sociologia que
¢é ofertada em todos os cursos na modalidade semipresencial.

Com a preocupagao que a tematica das relagdes étnico-raciais e para o
ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira e indigena perpasse todos os
cursos de forma transversal esta compde as atividades complementares de
ensino ofertadas pelo NED-ED ofertadas semestralmente com atividades
online de leitura, interpretacéo e produgao de textos.

A instituicao desenvolve Projeto de Responsabilidade Social no qual s&o
contempladas as atividades voltadas para o reconhecimento da cultura Afro-
brasileira, destaca-se o0 Projeto Vestimentas Africanas e Educagao
multicultural.

Direitos Humanos

A instituicao tem sua missao voltada aos Direitos Humanos e Cidadania e,
dessa forma para o planejamento das atividades de ensino, pesquisa e
extensao tém-se como eixo norteador a protegao dos direitos humanos e a
construgdo da cidadania.

Sao ofertadas disciplinas optativas que contemplam os debates de Geragéo
de Direitos Humanos e suas criticas, caracteristicas dos Direitos Humanos,
universalidade versus relativismo, Direito Internacional dos Direitos
Humanos, Direitos Civis e Politicos. Direitos Econdmicos Sociais e Culturais,
Tratados Especificos. Sistemas Regionais de Prote¢do Humanitaria, Direitos
Humanos no Ordenamento juridico brasileiro: Constituicdo Federal de 1988
e Emenda n° 45/2004.

Sao desenvolvidos projetos de extensdo ancorados nas Pro-Reitorias de
Ensino Presencial e Ensino a Distancia que procuram perpassar a tematica
dos Direitos Humanos no decorrer dos cursos, dentre esses se destacam-se
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os seguintes projetos: Direitos Humanos e Cidadania: Consumidor; Direitos
Humanos e Cidadania: Mulher, Crianca, Adolescente e Idoso, Trote Cidadao,
dentre outros.

O Ndcleo de Educacdo a Distancia (NED EAD) oferece a disciplina de
Sociedade e Multiculturalismo, que contempla os temas previstos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de Educagéo (CNE),
em que sao trabalhados os Direitos Humanos, com foco na sociedade em
seus diversos tipos de formagéo e concepgao social.

Os temas dos trabalhos de final de curso observam os conteudos curriculares
do projeto pedagdgico do curso, os quais denotam a vocagao da instituicao
em sua missao: Direitos Humanos e Cidadania. Tém-se ainda os projetos:
Ecos de Eva, mulheres, sistema prisional.

4.2.4 Faculdade Padrao

A Faculdade Padrdo, com sede na Rua do Algodao esquina com Avenida
Anhanguera, n° 105 — Setor Rodoviario, Goiania — GO. CEP n° 74.430-0010, “obteve
aprovacao do Ministério da Educacao (MEC) para entrar em 1998 iniciando suas
atividades com o curso de Administragéo Escolar (Portaria n® 1.459/1998), no dia 1°
de margo de 1999”. Nesse mesmo ano e nos anos seguintes, outros cursos foram
autorizados a funcionar nessa instituicdo como, por exemplo, o curso Normal Superior,
em 2002. Apds a extingdo dessa modalidade, passou-se, entao, a ser ofertado o curso
de Licenciatura em Pedagogia, porém, as informagdes do site ndo evidenciam quando
esse Ccurso comegou a vigorar, portanto, subentende-se que iniciou-se assim que o
MEC extinguiu o Normal Superior, em 2006, e passou a exigir que os(as) profissionais
dessa area fizessem Licenciatura em Pedagogia. De acordo com a historia da

Faculdade Padrao, sua missao é:

Acreditar na educagao como forma de promover o crescimento pessoal,
intelectual e profissional do individuo preparando-o para os desafios do
mercado e da vida. Promover a formacgéo profissional compromissada com a
inovagao tecnolodgica, a sociedade sustentavel, a equidade social e os direitos
humanos. Formando cidadaos éticos e comprometidos com a sociedade e
com o desenvolvimento econdémico, politico e ambiental do pais e do mundo.

Pretende ser reconhecida como referéncia em termos de qualidade e

exceléncia na prestagéo de seus servigos, se pautando sempre nos seguintes valores:

Compromisso Social — Oferecer um ensino de exceléncia que vise a formagao
de um profissional competente e ético. Envolver-se ativamente com os
problemas e demandas da sociedade;

Etica — Conduta necessaria a quem se propde a dirigir uma Instituicdo de
educacao e que implica respeito ao direito dos outros e na transparéncia dos
atos administrativos e académicos;
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Democracia — Como o melhor caminho para uma instituicdo em que a opinido
€ quase sempre produto da reflexdo pela representacao de seus pares;
Dialogo de saberes — Integragéo entre os diversos saberes, o didlogo entre
as ciéncias, as artes e as humanidades, o saber académico e entre os
saberes ditos “da tradicao” e “popular”;

Autonomia — Consolidagao do carater comunitario preservando a necessaria
autonomia no exercicio de sua Missao;

Solidariedade — Concepgéo da Educagdo com especial responsabilidade na
construgdo de um homem mais solidario e um mundo mais humano,
compreendendo o ser humano como primeira finalidade das estruturas
econdmicas, sociais, politicas e juridicas;

Flexibilidade — Estabelecer uma gestdo participativa, democratica que
concretize a missao da IES e o carater de exceléncia.

A Matriz?" Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia apresenta as
disciplinas obrigatorias e optativas com suas respectivas cargas horarias, compondo
2.280 horas do curriculo e mais 400 horas de Praticas de Ensino, 400 horas de Estagio
Supervisionado e 200 horas de Atividades Complementares, totalizando 3.280 horas.
As disciplinas dessa matriz que se destacaram dentro da tematica de direitos
humanos sao: Antropologia e Diversidade Cultural, 60 horas; Educagao Inclusiva, 60
horas; Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, 30 horas; Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, 60 horas; Principios Eticos e Filoséficos da Cidadania e Direitos
Humanos, 30 horas; Responsabilidade Politica, Econdmica e Sociossustentavel, 30
horas.

Nesse topico, serdo descritas as disciplinas Antropologia e Diversidade
Cultural; e Responsabilidade Politica, Econdmica e Sociossustentavel, ambas fazem
parte do nucleo obrigatério que compde a Matriz Curricular e estao inseridas nas
categorias Diversidade; Meio ambiente; Responsabilidade social e cidadania. O
nome da disciplina Antropologia e Diversidade Cultural leva a entender que os estudos
serao permeados por dois temas, porém ndo € possivel afirmar que sera assim, ja que
a ementa e o PPC nao estdo disponiveis para que seja constada ou ndo essa
hipétese. Entretanto, sera feita uma ilustragcdo das possibilidades de abordagem
dessa disciplina como tema de direitos humanos.

De acordo com Porfirio (2023), a Antropologia estuda a humanidade em suas
diversas dimensdes culturais, sociais, bioldgicas e histéricas. Ela busca compreender
a complexidade da experiéncia humana, abrangendo desde as origens evolutivas da

espécie até as sociedades contemporaneas.

2Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Padr3o. Disponivel em:
https://faculdadepadrao.com.br/pedagogia/ - acessado em: 05 de fev. de 2023.



https://faculdadepadrao.com.br/pedagogia/

84

Sua aplicabilidade é ampla e diversificada, podendo ser usada em areas como
desenvolvimento internacional, politica publica, resolugdo de conflitos, estudos de
género, saude global, educagéo intercultural, entre outras. Como ciéncia que estuda
a complexidade humana, a antropologia desempenha um papel fundamental na
promogao da compreensao intercultural e na analise critica das questdes sociais e
culturais. Sendo assim, o trabalho do antropdlogo € importante ndo apenas para
entender a historia e a diversidade das culturas humanas, mas também para abordar
questdes contemporaneas, como globalizagdo, direitos humanos, desigualdade
social, saude e sustentabilidade ambiental.

Tendo em vista que Diversidade Cultural “sdo os varios aspectos que
representam particularmente as diferentes culturas, como a linguagem, as tradi¢oes,
a culinaria, a religido, os costumes, o modelo de organizacgéo familiar, a politica, entre
outras caracteristicas préprias de um grupo de seres humanos”??, pode-se considerar,
entao, que Diversidade Cultural € um objeto de estudo da Antropologia Cultural, que
€ a area de investigagédo da Antropologia que "busca compreender como se formaram
as culturas dos diferentes grupos humanos, tomando cultura como um conjunto de
habitos, costumes, valores, religido, arte, culinaria etc.” (Porfirio, 2023)3.

Nesse contexto, a abordagem dessa disciplina no curso de formacao de
professores pode proporcionar, aos futuros docentes, ferramentas para enxergar a
realidade como ela é, se tornando capazes de adotar estratégias de trabalho que
contemplem a complexidade do fazer pedagdgico, contribuindo com uma pratica mais
humana e inclusiva, uma vez que, estara munido(a) de um olhar investigativo e mais
atento a diversidade que ocupa o ambiente escolar, se tornando um(a) professor(a)
pesquisador(a) que sempre repensa sua pratica em fungdo de uma aprendizagem
significativa, que contribui para a formagéo de uma sociedade mais justa e solidaria.

A oferta da disciplina Responsabilidade Politica, Econbmica e
Sociossustentavel em um curso de formacao de professores da Educagao Basica,
leva a entender que as discussdes podem abarcar questdes politicas que implicam
em mudancas de atitudes e praticas que influenciam a vida em sociedade. Para

compreender melhor do que se trata essa disciplina, sera feita uma descricdo por

22 SIGNIFICADOS. Arte e Cultura: Entenda o que é Diversidade Cultural. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/diversidade-cultural - acessado em: 05 de ag. de 2023.

23 PORFIRIO, Francisco. Antropologia. Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/antropologia.htm - acessado em 05 de ag. de 2023.
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partes, quais sejam: Responsabilidade Politica; Responsabilidade Econdmica;
Responsabilidade Sociossustentavel.

O termo Responsabilidade Politica esta relacionado a aqueles que, dentro da
democracia representativa, foram eleitos para representar os que o elegeram e nao
somente esses, pois quem nao escolheu diretamente também vai ser governado pelo
que recebeu a maioria dos votos. Portanto o escolhido como representante vai exercer
o poder dado pelo povo, que na verdade € o poder do povo, por isso deve trabalhar
pelo bem comum dos representados e ndo por interesses pessoais.

Nesse sentido, a responsabilidade politica € “uma responsabilidade adicional
das pessoas que desempenham fungdes politicas em relacdo aquelas que
desempenham quaisquer outras fungdes” (Rojo, 2023), o desempenho dessa fungéo
pode afetar tanto a prépria pessoa que a exerce, quanto outros atores politicos e a
sociedade como um todo e quando o desempenho dessa funcao afetar a
“credibilidade e a confianga nas instituicdes publicas” de forma negativa, o politico
deve ser responsabilizado por isso. “A responsabilidade politica tem a ver com a
legitimidade do sistema politico” e com a capacidade do governante de “ser aceito e
interiorizado como valido pelas consciéncias dos governados por ele” (Rojo, 2023).

Sendo assim, entende-se que, como conteudo no curso de formacgao
pedagdgica, esse tema tem por objetivo criar consciéncia politica, uma vez que o/a
futuro/a profissional também podera atuar na esfera administrativa ocupando,
inclusive, cargo de gestao escolar.

Ja a Responsabilidade Econdémica refere-se a obrigacao de individuos,
empresas e instituicdes de atuar de maneira ética e sustentavel no contexto
econdmico, considerando o impacto de suas agdes nas pessoas, na sociedade e no

meio ambiente, ou seja,

A empresa precisa movimentar seu ativo para obter lucro e, com isso, manter-
se dentro do mercado e da competitividade. Porém, ela precisa respeitar
fatores como a sua funcéo social e a sustentabilidade, a coletividade e as
normas legais de onde esteja instalada, para nao gerar conflitos entre os
interesses da empresa e os da sociedade. Esta responsabilidade evoluiu
plenamente no sentido de promover uma reorganizagdo empresarial que
observa os aspectos e necessidades locais, dos consumidores, da matéria
prima em relagao aos seus habitantes proximos (Junior, 2017, p. 42).

Essa responsabilidade abrange diversas areas e principios, incluindo:

sustentabilidade, ética nos negocios, responsabilidade social corporativa, distribuigdo
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justa de recursos e conformidade com leis e regulamentacgdes. Tal responsabilidade
nao se limita apenas a individuos ou empresas, mas também se estende a governos
e instituicbes financeiras, ela é fundamental para garantir um desenvolvimento
econdmico equilibrado, sustentavel e ético, que beneficie a sociedade como um todo
e promova o bem-estar das geragdes presentes e futuras.

A Responsabilidade Sociossustentavel, muitas vezes chamada de
responsabilidade socioambiental ou responsabilidade social corporativa, esta
interigada a responsabilidade econ6mica. Essa abordagem busca integrar
preocupacgdes sociais, ambientais e emocionais nas praticas e decisdes de individuos,
empresas e organizagdes. Ela reconhece a interconexao entre o bem-estar das
pessoas, a saude do meio ambiente e a sustentabilidade econbémica, buscando
promover um impacto positivo em todas essas areas.

Portanto, levando em consideracdo as caracteristicas da disciplina
Responsabilidade Politica, Econdémica e Sociossustentavel, as possibilidades de
abordagem no curso de formagédo docente podem girar em torno do conhecimento
acerca do papel da sociedade e da classe politica no desenvolvimento sustentavel,
para que o(a) futuro(a) professor(a) possa, na sua pratica, se comprometer com a
formacao de cidadaos conscientes, capazes de contribuir com o bem estar social e,
além disso, saber cobrar de seus governantes eficiéncia e qualidade no servico
publico para a promog¢ao da sustentabilidade social e ambiental. Bem como, pode
estar ligada a formagédo pedagdgica para o trabalho administrativo, o qual exige

conhecimento politico para gerir uma institui¢cao e liderar grupos.

4.2.5 Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA)

O Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA) possui duas unidades
académicas no municipio de Goiania-GO. A Unidade Perimetral que se localiza na
Avenida Perimetral Norte, n® 4129, Vila Joao Vaz - Goiania-GO e a Unidade Bueno
localizada na Av. Mutirdo, n°® 2600, esquina com T-9, Setor Bueno - Goiania-GO. O
curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial, nessa IES, é ofertado
na Unidade Perimetral. Conforme historia da instituicdo disponivel no site a:

UNIALFA integra o Grupo José Alves e se destaca a cada dia como a Melhor
Escola de Negdécios do Centro-Oeste. Ela € uma instituigdo referéncia pelo
seu ensino voltado para a pratica e pela aplicagado de metodologias ativas em
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sala de aula. A infraestrutura que os académicos usufruem é digna de pais
de primeiro mundo. Todos os campi sdo dotados de instalagbes atualizadas
e confortaveis, salas climatizadas e laboratérios amplos, modernos e em
adequacgao permanente, como o recém inaugurado Nucleo de Praticas em
Tecnologia e Inovagéo. Espago este para os alunos criarem, experimentarem
e sairem gabaritados para atuarem nos mercados nacional e internacional.
As bibliotecas possuem quase 70 mil volumes e acervo digital atualizado.

O corpo docente é composto, em sua maioria, de Mestres e Doutores com
reconhecida experiéncia de mercado, um diferencial da instituicdo. Tudo isso
faz com que a UNIALFA esteja no ranking das melhores instituicdes
particulares de ensino superior. Com nota 4 no MEC e certificagdo 1ISO 9001,
as perspectivas sao de mais melhorias e ampliagdes.

Essa instituicdo tem como misséao:

Formar cidadaos e profissionais de exceléncia reconhecida e capacita-los
para se tornarem protagonistas na vida em Sociedade e competirem no
mundo do trabalho, assegurando qualidade dos processos de ensino, por
meio da melhor composicdo de metodologia e corpo docente qualificado,
promovendo a aprendizagem e a produgao de conhecimento.

Garantir conforto e seguranga aos seus Alunos, autossustentagao econémica
e financeira a Instituicdo, agregando valor a Mantenedora e a Sociedade,
mediante alocagao dos melhores recursos em termos de instalagdes e corpo
técnico-administrativo.

Visando “ser um Centro de Exceléncia em Educacao e que opera com o intuito
de formar cidaddos conscientes de suas obrigagdes perante a Sociedade e
profissionais capacitados a resolver problemas e superar desafios, por meio de
metodologia de ensino hibrido e a distancia que aproximem a teoria a pratica”.

A Matriz?* Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia, dessa instituigéo,
apresenta as disciplinas obrigatdrias, eletivas e optativas com suas respectivas cargas
horarias, além de 240 horas de Atividades Complementares e 480 horas de Estagio
Supervisionado, totalizando 3.200 horas para integralizacdo do curriculo. Nessa
matriz, as disciplinas que abordam tematicas de direitos humanos sao: Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, 80 horas e Fundamentos da Educacéao Inclusiva, 80
horas, que se inserem nas categorias Inclusao; diversidade; igualdade;
responsabilidade social e cidadania. Os temas das duas disciplinas ja foram

ilustrados em topicos anteriores.

4.2.6 Faculdade Tecnolégica Falcao (FTF)

24 Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA).
Disponivel em: Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA) — acessado em: 06 de fev. de 2023.
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A Faculdade Tecnoldgica Falcdo (FTF) esta localizada na Rua T-27, n° 677,
Setor Bueno, Goiania-GO, CEP: 74.210-030. Conforme informagdes disponiveis no
site, essa instituicdo nasceu de uma visdo de Educagdo que pretende contribuir
estando atenta aos desafios globais e de construgdo de sociedades mais justas e
igualitarias, através do Empreendedorismo e da Inovagéo “nasceu de uma visao de
Educacdo que pretende contribuir estando atenta aos desafios globais e de
construcao de sociedades mais justas e igualitarias, através do Empreendedorismo e
da Inovagao”. O curso de Licenciatura em Pedagogia dessa instituicdo busca formar

profissionais para:

Atuar na educacgao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e na
educacao de jovens e adultos. Prepara também para as fungdes de suporte
pedagdgico, como diregao, supervisao e orientagdo educacional.

Além da recorrente preocupagédo com a pesquisa, existe também o foco no
tema da inclusdo nas escolas. Isso diz respeito ndo apenas as deficiéncias
fisicas ou cognitivas, mas também a diversidade de género e etnia, educagao
de jovens e adultos e direitos humanos.

A Matriz?® Curricular desse curso apresenta as disciplinas obrigatérias e
optativas com suas respectivas cargas horarias totalizando 3.020 horas e mais 200
horas de Atividades académico — cientifico — culturais, completando 3.220 horas para
integralizacdo do curso. As disciplinas destacadas dentro da tematica direitos
humanos foram: Qualidade de vida, saude e meio ambiente, 40 horas; Escola e
inclusdo social, 60 horas; LIBRAS, 60 horas; ldentidade, sociedade e cultura, 60
horas; Educagao, género e identidade étnico racial, 40 horas; Educacéo e participagéo
social, 20 horas; Educacao, cidadania e movimentos sociais, 40 horas. Além dessas,
também se destacou a disciplina Optativa | que trata da educacgao indigena com carga
horaria de 40 horas. Essas disciplinas se inserem dentro das seguintes categorias de
andlise: Inclusdo; Violéncia, preconceito e discriminagcao; diversidade;
igualdade; meio ambiente; responsabilidade social e cidadania.

Nesse topico sera descrita somente a disciplina Qualidade de vida, saude e
meio ambiente, que se insere nas categorias Igualdade; Meio ambiente;
Responsabilidade social e cidadania, pois as demais ja foram descritas em topicos

anteriores, mesmo que com nomenclaturas diferentes ou dentro de outros temas. A

25 Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Tecnoldgica Falc3o (FTF). Disponivel
em: https://faculdadefalcao.com.br/wp-content/uploads/2022/12/Matriz-Curricular-Pedagogia.pdf - 10 de fev.
2023.
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descricao da disciplina Qualidade de vida, saude e meio ambiente focara na qualidade
de vida.

De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude, qualidade de vida € “a
percepc¢ao do individuo de sua inserg¢ao na vida, no contexto da cultura e sistemas de
valores nos quais ele vive e em relagéo aos seus objetivos, expectativas, padroes e
preocupagdes” (Kuyken, 1995, p. 1403-1409). Envolve o bem-estar espiritual, fisico,
mental, psicologico e emocional, além de relacionamentos sociais, como familia e
amigos e, também, saude, educacdo, habitagdo, saneamento basico e outras
circunstancias da vida.

Entretanto, a qualidade de vida € subjetiva e pode variar muito de pessoa para
pessoa. O importante é que cada individuo determine o que significa qualidade de
vida para si mesmo e busque maneiras de melhorar em areas que consideram
prioritarias. Além disso, as politicas publicas e as iniciativas sociais podem
desempenhar um papel importante para melhorar a qualidade de vida da sociedade
como um todo.

Nesse sentido, vivenciar uma disciplina na graduagéo que trate desse tema e
que aborde politicas publicas que buscam garantir a qualidade de vida, é de grande
relevancia para a formacdo pedagdgica, pois, tendo em vista que o/a futuro/a
educador/a € um agente formador e transformador da realidade, ele/ela se tornara
capaz de proporcionar um ambiente educacional voltado para a qualidade de vida
tanto de si mesmo quanto dos estudantes. Sendo assim, qualidade de vida se
configura como um direito humano, o direito de viver bem, de estar bem em todos os

lugares que frequenta, inclusive no ambiente educacional.

4.2.7 Faculdade Lions (FACLIONS)

A Faculdade Lions (FACLIONS), localizada na Rua 17, N° 442 — Setor Oeste,
Goiania-GO, CEP: 74140-050, é uma instituicao ligada a Lions Clube Internacional.

Conforme informacdées do site:

Em 1969, o Lions Clube Goiania Sul, para promover os direitos elementares
de cidadania por meio da Educacéao e Cultura criou a Fundacao Educacional
de Goias — FEG. Nestes quase 50 anos de atuagédo a FEG criou € mantém a
Escola Governador Joaquim Sobrosa, o Centro de Educacado Profissional
Zilma Carneiro da Silva, Colégio Lions Clube Goiania Sul e a Crech “Tia Bely”.
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Buscando atender a demanda existente na formagéo Superior, em 2001 a
FEG langa a Faculdade Lions — FACLIONS, que é a primeira e Unica
faculdade ligada ao Lions Clube Internacional. Completando assim, sua
atuagao na formacdo do cidadao desde a o ensino infantil até o ensino
superior, com qualidade e atengao social.

Ainda de acordo com a histéria dessa instituicdo, sua missao € construir um

ensino voltado para a:

Praxis, o exercicio da critica reflexiva, a auto realizagao e a qualificagédo para
o trabalho, visando a promogao humana, respondendo as demandas sociais
€ 0 exercicio da cidadania, através da valorizagao e respeito a diversidade e
a ética por intermédio da constru¢do do conhecimento, pelo fomento a cultura
e ao progresso cientifico.

Nesse contexto, o Curso de Licenciatura em Pedagogia da FACLIONS propde
“‘uma formacao profissional ampla e uma filosofia pautada nas questdes éticas e de
cidadania e questdes culturais, o que oportuniza a formagao dos valores dos futuros
profissionais da educagao”. A Matriz?® Curricular desse curso apresenta as disciplinas
obrigatorias com suas respectivas cargas horarias e mais 150 horas de atividades
complementares, ndo € possivel verificar, na matriz, a oferta de disciplinas optativas.
As disciplinas obrigatérias sao ofertadas prioritariamente na modalidade presencial,
porém algumas sao a distancia, ou seja, sdo ofertadas 46 disciplinas, desse total 16
sdo na modalidade EAD.

Destacou-se da matriz curricular, as seguintes disciplinas dentro da tematica
direitos humanos: Relagdes de Pluralidade Etnico Raciais, 60 horas EAD;
Fundamentos da Educacgao Inclusiva, 60 horas EAD; Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), 60 horas presencial; Responsabilidade Socioambiental, 60 horas EAD e se
inserem nas seguintes categorias de analise: Inclusao; Violéncia, preconceito e
discriminacao; diversidade; igualdade; meio ambiente; responsabilidade social
e cidadania. Essas disciplinas ja foram descritas em tépicos anteriores.

Entretanto, vale ressaltar que, apesar do curso estar classificado na
modalidade presencial, a maioria dessas disciplinas sao ofertadas na modalidade a
distancia, sendo que somente LIBRAS que ¢é obrigatdria e consolidada no curriculo de

7

formagdo docente é presencial. Esse fator enfraquece significativamente a

26Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Lions — FACLIONS. Disponivel em:
https://faclions.com.br/wp-content/uploads/2021/10/matrizPedagogia20211.pdf - acessado em: 06 de fev. de
2023
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importancia dessas disciplinas, pois negligencia aspectos fundamentais para a
formacao docente, que € o debate, a troca de ideias e a formagao do pensamento

critico em torno dos direitos humanos.

4.2.8 Centro Universitario Sul-Americana (FASAM)

O Centro Universitario Sul-Americana (FASAM) esta localizado na BR-153, Km
502, Jardim da Luz, Goiania - GO, CEP: 74.850-370 oferece cursos tanto na
modalidade presencial quanto a distancia (EAD). De acordo com a histéria da

instituicao disponivel no site:

A partir da década de 1970, mais precisamente no ano de 1971, o professor
Paulo Gongalves de Castro, na época jovem com apenas 19 anos de idade,
iniciou suas atividades académicas como professor da area de Exatas em
uma escola no municipio de Goiania, e percebeu que tinha se encantado com
a educacgao, ao observar as relagdes professor/aluno e ensino-aprendizagem
na escola em que trabalhava.

Cheio de paixao e sonhos, Paulo Gongalves de Castro pensou em algum dia
construir uma instituicdo de ensino, baseada na sua experiéncia positiva e
inspiradora enquanto professor tanto na escola quanto na Escola Técnica
Federal de Goias (ETFGO) e, posteriormente, Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Goias (antigo CEFET), atual Instituto Federal de Goias (IFG),
nas disciplinas de Fisica, Matematica e Redes em Telecomunicagdes.
Professor Paulo Gongalves de Castro ministrou aulas no Estado de Goias: no
Colégio Olavo Bilac, José Lobo, Complexo Escolar que compunha: Colégio
Universitario (COLU), Liceu de Goiania e ETFGO. Concretizar esse sonho
nao seria nada facil.

Por isso, o professor Paulo Gongalves se preparou financeira, fisica e
psicologicamente para tal e contou com o apoio de amigos, familiares e a
parceria de um sdcio. Inicialmente, a parceria seria formada se o professor
Paulo Gongalves concordasse em construir uma escola de ensino médio.
Porém, de forma visionaria, o professor Paulo Gongalves defendeu, de forma
confiante, o investimento em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES). E
conseguiu realizar seu sonho, construiu a FASAM - Faculdade Sul-
Americana.

A instituicdo, que foi fruto de um sonho, surgiu com a misséo de “formar
cidadaos comprometidos com a ética profissional, oferecendo ensino de qualidade,
disseminando o conhecimento e os valores da vida, para contribuir, dessa forma, com
o desenvolvimento sustentavel.” Portanto, a instituicdo “vem se especializando na
humanizacédo do seu corpo docente e discente sob orientacido do seu Diretor-Geral
professor Paulo Gongalves de Castro, que ndo abre mao de fiscalizar e participar in
loco dos seus projetos, que sao realizados e decididos em equipe.”
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Nesse sentido, o Curso de Licenciatura em Pedagogia dessa instituicao
“‘compreende que o papel primordial do profissional € promover a Educagao de
qualidade e a conquista da cidadania plena”, uma vez que os desafios da realidade
atual exigem um profissional com “alto nivel de conscientizagdo, diversificada
formacao tedrica e aliada a praticas pedagdgicas que permitam uma percepg¢ao clara
da fungao pedagdgica no interior da escola e fora dela.”

A Matriz?” Curricular desse curso apresenta as disciplinas obrigatorias e
optativas com suas respectivas cargas horarias e mais 200 horas de atividades
complementares, totalizando 3.280 horas para integralizagdo do curriculo. As
disciplinas que abordam tematicas de direitos humanos sdo: Etica e Educacéo, 40
horas; Relagdes Etnico-raciais e Cultura Afro-brasileira e Indigena, 40 horas; Lingua
Brasileira de Sinais, 80 horas; Responsabilidade Social e Ambiental, 40 horas que se
inserem nas seguintes categorias de analise: Violéncia, preconceito e
discriminacgao; diversidade; igualdade; meio ambiente; responsabilidade social

e cidadania. Os temas dessas disciplinas ja foram ilustrados anteriormente.

4.2.9 Centro Universitario FACUNICAMPS

O Centro Universitario FACUNICAMPS se localiza na Rua 234, N° 371, Setor
Coimbra, Goiania - GO, CEP: 74535-040 e oferece cursos presenciais e a distancia.

Conforme informacées do site:

A histéria da FacUnicamps comecou em 26 de agosto de 2004, quando os
professores Jodo Rodrigues e Patricia Mendonga idealizaram a instituicdo.
Em 2007, foi dada a largada para o primeiro curso, Administracdo, seguido
de Ciéncias Contabeis em 2009. Em 2011, a instituicdo inaugurou sua sede
prépria e, em 2012, realizou seu primeiro ENADE. Em 2014, a instituicao foi
reconhecida como a melhor faculdade do estado pelo MEC.

Nos anos seguintes, a FacUnicamps continuou expandindo seus cursos e
campus. Em 2015, mais cursos foram abertos como Engenharia de
Produgdo, Educagido Fisica, Pedagogia e Servigo Social. Em 2016, a
instituicdo inaugurou seu segundo campus e adicionou Estética e Cosmética
e Engenharia Civil a sua lista de cursos. Em 2018, foi a vez de Direito e
Psicologia entrarem na grade. Em 2020, o terceiro campus foi inaugurado e
a instituicdo abriu os cursos de Nutricdo e Arquitetura. Por fim, em 2021, o
curso de Odontologia foi inaugurado e a instituicdo se tornou um centro
universitério.

27 Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario Sul-Americana (FASAM).
Disponivel em: https://fasam.edu.br/wp-content/uploads/2020/10/Matriz-Curricular-Curso-de-Pedagogia.pdf -
acessado em: 08 de fev. de 2023.



https://fasam.edu.br/wp-content/uploads/2020/10/Matriz-Curricular-Curso-de-Pedagogia.pdf

93

Hoje, a FacUnicamps possui quatro campus na regido de Campinas, um
campus em Santa Helena e mais de 50 polos pelo Brasil, e é reconhecida
como a melhor instituicdo de ensino superior de Goias pelo MEC, por 10 anos
consecutivos. A instituicdo se dedica a oferecer aos seus alunos
infraestrutura de ponta, corpo docente qualificado e metodologias de ensino
inovadoras, formando profissionais de alta performance para o mercado de
trabalho.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia dessa instituicdo visa formar um

profissional capaz de:

Trabalhar a construgao do conhecimento através do ensino e aprendizado de
forma ludica e criteriosa, pois é responsavel por acompanhar criangas e
adultos em seus processos de desenvolvimento social e intelectual. O
profissional precisa estar sempre atualizado e dedicado em sua formacao,
pois precisa trabalhar sempre com ensino de qualidade.

A Matriz?® Curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia da FacUnicamps
apresenta as disciplinas obrigatorias e optativas com suas respectivas cargas
horarias, totalizando 2.960 horas acrescidas de mais 240 horas de atividades
complementares, completando 3.200 horas para integralizagéo do curso.

Nessa Matriz, as disciplinas destacadas dentro da tematica dos direitos
humanos foram: Filosofia, Etica Profissional e Direitos Humanos, 60 horas; Sociologia,
Antropologia e Relagdes Etnico-Raciais, 60 horas; Projetos Educacdo Ambiental,
Cidadania e Saude, 60 horas; Histdria da Africa e Cultura Afrodescendente, 60 horas;
Educacao na Diversidade Cultural e Géneros, 60 horas; Educagao Inclusiva, 60 horas
e LIBRAS, 60 horas. Um ponto que chamou a atencao foi que a disciplina de LIBRAS
€ ofertada disciplina optativa, sendo que ela é regulamentada como disciplina
obrigatéria.

De acordo com a Matriz, o(a) estudante deve fazer duas disciplinas optativas e
0 curso oferece seis opgdes, a saber: Avaliagdo Educacional, 60 horas; Politicas
Publicas, Capitalismo e Educacao, 60 horas; Gestdo nas areas de apoio Escolar e
Servigos, 60 horas; Informatica Aplicada, 60 horas; Topicos Avancados em
Pedagogia, 60 horas; Seminarios Tematicos, 60 horas e LIBRAS. Nesse tépico sera

descrita a disciplina Educacao na Diversidade Cultural e Géneros, que se insere nas

28 Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitdrio FACUNICAMPS. Disponivel
em: https://facunicamps.edu.br/wp-content/uploads/2023/06/ESTRUTURA-CURRICULAR-DO-CURSO-DE-
PEDAGOGIA-3.pdf - acessado em: 08 de fev. de 2023.
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categorias Inclusdao, Diversidade, Igualdade, Violéncia, Preconceito e
discriminagao. Na descri¢cao, a énfase sera sobre o tema Género.

De acordo com Scott (1989, p. 21), “género € um elemento constitutivo das
relagbes sociais baseado nas diferengas percebidas entre os sexos (...) 0 género &
uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”. O género, portanto, se
refere a tudo aquilo que foi definido ao longo do tempo e que a sociedade entende
como o papel, fungdo ou comportamento esperado de alguém com base em seu sexo
biolégico. J& o sexo biolégico diz respeito as caracteristicas bioldgicas que
diferenciam homens e mulheres, essa caracteristica € usualmente determinada pelas
genitalias.

E muito comum confundir os termos género e sexo, geralmente eles s&o
utilizados como sindnimo, de maneira equivocada. Porém, género € um conceito que
se refere a papéis, comportamentos, identidades e expectativas socialmente
construidas e que uma sociedade atribui a homens, mulheres e outras identidades de
género. Esse conceito ndo pode ser confundido com o sexo, pois este se refere as
caracteristicas bioldgicas e fisicas associadas ao masculino e ao feminino. Enquanto
0 sexo € uma construgao bioldgica, o género € uma construgéo social e cultural.

Nesse sentido, para debater sobre igualdade de género é fundamental
compreender a distingdo entre esses conceitos. Por exemplo, quando se houve dizer
frases como “cuidar da casa é coisa de mulher”, o que esta por tras é justamente a
questdo de género, uma vez que o0 que caracteriza “ser mulher” sdo simplesmente
caracteristicas biolégicas e anatdmicas, ndo haveria razao para alguém atribuir uma
atividade especificamente as mulheres. Afinal, a genitalia que uma pessoa tem nao
deveria fazer diferengca na hora de limpar a casa, isso s6 demonstra que ha algum
sentido a mais atribuido a “ser mulher”, algo que va além do sexo bioldgico. Esse algo
mais &, justamente, o género.

Género ¢ identidade, ou seja, é a identificacdo de uma pessoa
independentemente do sexo com o qual ela nasceu, tem a ver com reconhecimento,
€ se reconhecer como masculino, feminino ou neutro e ndo, somente, aceitar o que é
imposto socialmente.

O estudo sobre género no curso de formagao € bastante relevante, ja que
compreender sobre essa tematica pode contribuir significativamente com a pratica
docente, pois, a discussdo sobre género ainda € um tabu nas escolas brasileiras e

representa um problema que gera preconceito e intolerancia. Nesse sentido, um/a
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professor/a capacitado/a pode fazer a diferenga na vida dos estudantes, promovendo

a igualdade de géneros e a oportunidade de autorreconhecimento.

4.2.10 Faculdade Delta

A Faculdade Delta esta localizada na Avenida Sédo Carlos, n°® 911, Jardim
Planalto, Goiania - GO, CEP: 74333-020, mantida pelo Centro Tecnoldgico Delta
LTDA, essa instituicao de ensino superior foi “credenciada e autorizada pelo MEC
através da PORTARIA-MEC 1.082, de 21 de novembro de 2007”. Conforme

informacdes do site, essa IES tem como misséo:

Preparar pessoas para o Presente e o Futuro, qualificando profissionais
éticos para o exercicio pleno da cidadania e para o mercado de trabalho por
meio de uma educacgdo avancgada, visando o desenvolvimento técnico-
cientifico, social e cultural da cidade de Goiania, do Estado de Goias e do
Brasil, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel e da integragédo com a
sociedade.

Visando “a busca pelo desenvolvimento integral da personalidade humana, sua
participacdo na obra do bem comum e o preparo do individuo e da sociedade para o
dominio do conhecimento cientifico e tecnolégico”.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Delta pretende formar

professores para exercer o magistério em diferentes fungdes, como:

Na Educacao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, no ensino
médio e respectivas modalidades de educagdo (Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacgao Especial, Educacéao Profissional e Tecnoldgica, Educagao
do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educagao a Distancia e Educagao
Escolar Quilombola), além da participagdo no planejamento, execugao,
acompanhamento e avaliagdo em espagos escolares e nao escolares, na
producédo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional, na gestdo escolar, fundamentada nos principios democraticos,
na Educacgao Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras
areas em que os conhecimentos pedagdgicos sejam necessarios.

A Matriz?® Curricular desse curso apresenta as disciplinas obrigatorias com
suas respectivas cargas horarias e mais 25 horas semestrais de Atividades teorico-
praticas de aprofundamento, totalizando 3.200 horas para integralizagao do curriculo.

Nao foi possivel identificar horas de disciplinas optativas ou de nucleo livre na matriz,

2% Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade DELTA. Disponivel em:
https://faculdadedelta.com.br/pedagogia/ - acessado em 08 de fev. de 2023.
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talvez esteja previsto como atividades de aprofundamento, porém nao se pode afirmar
com certeza, uma vez que o PPC e as ementas nao estao acessiveis online.

As disciplinas desse curso que foram destacadas dentro da tematica de direitos
humanos sao: LIBRAS, 80 horas; Cultura, Curriculo, Avaliagado e Cidadania, 40 horas;
Educacdo Inclusiva, 80 horas; Relagdes Etnico-Raciais no Brasil, 40 horas; Etica
Profissional, 40 horas; Educagdo Ambiental, 80 horas, que se inserem nas seguintes
categorias de analise: Inclusao; Violéncia, preconceito e discriminagao;
diversidade; igualdade; meio ambiente; responsabilidade social e cidadania. Os

temas dessas disciplinas ja foram ilustrados anteriormente.

4.2.11 Faculdade Noroeste (FAN)

A Faculdade Noroeste (FAN) se localiza na Rua Crepusculo, n°® 179, Setor
Morada do Sol, Goiania-GO, CEP: 74.475-232. Conforme informagdes do site, essa
instituicdo esta localizada em uma regido periférica de Goiania, portanto tem a
pretensao de oferecer um ensino acessivel e de qualidade, tendo em vista a maioria

da populacao que vive nessa regiao. Fundada em 2009, essa instituigao:

Surgiu na Regiao Noroeste de Goidnia com um projeto visionario que tem o
objetivo de contribuir com a realizagdo do sonho da populagcdo de adquirir
capacitacao profissional para ingressar no mercado de trabalho.

Composta por, aproximadamente, 350 mil habitantes a Regido Noroeste vai
se livrando aos poucos do estigma de periferia repleta de problemas e
caréncias estruturais. A economia da regido ganhou forga, industrias foram
instaladas, empresas de comércio varejista, atacado e a propria renda familiar
aumentou. Seus habitantes sdo pessoas determinadas, dindmicas e com
grande potencial empreendedor. Pensando nestas pessoas e na caréncia na
area educacional que aregido possui € que a FAN, Unica instituicao de ensino
superior presencial da regido, foi implantada sob a Portaria 1.389 de
14/11/2008.

Desde a implantagao, o ensino praticado é de inclusao levando oportunidade
para as pessoas da regido. Com isso, a FAN contribuiu de forma significativa
com o0s avangos da regido noroeste, deixando sua marca registrada também
na histéria de Goiania.

A politica de responsabilidade social da Faculdade Noroeste foi construida e
permanentemente repensada por meio da instauragdo de espacgos para
atendimento a comunidade através de parcerias com entidades
governamentais e ndo governamentais. Através destas ac¢des, sao realizadas
atividades extra-sala onde o aluno tem a oportunidade de aprender na pratica
os assuntos abordados em sala de aula, com supervisao dos professores. O
processo de instauragdo da politica de responsabilidade social tem como
elemento fundamental o estabelecimento e o aperfeicoamento do vinculo
com a comunidade e suas perspectivas de desenvolvimento social,
econdmico e ambiental. Tais a¢des sao pautadas na perspectiva de mobilizar
interacbes sociais, levando a construgdo de compromissos e
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responsabilidades junto a comunidade regional. Como retorno, obtém-se a
valorizagdo dos alunos e professores, bem como, a comunidade.

O Projeto Pedagdgico Institucional da Faculdade Noroeste é um instrumento
pelo qual se busca estabelecer as diretrizes norteadoras das agdes
académicas da faculdade tendo em vista a busca por uma instituicdo de
ensino solidaria na constru¢do de uma sociedade mais justa. Neste sentido
as agdes de inclusao social sao exercidas pela faculdade em diversos niveis,
oferecendo cursos superiores (graduagao), pés-graduacao, cursos técnicos,
pos-técnicos e cursos de extenséo nas areas de saude, gestéo, licenciaturas,
humanas e exatas.

A Matriz® Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia dessa instituigéo
apresenta as disciplinas obrigatorias e optativas com suas respectivas cargas
horarias, compondo 2.280 horas do curriculo com mais 400 horas de Praticas de
Ensino, 400 horas de Estagio Supervisionado e 200 horas de Atividades
Complementares, totalizando 3.280 horas para integralizacdo do curriculo.

As disciplinas dessa matriz que se destacaram dentro da tematica de direitos
humanos s&o: Antropologia e Diversidade Cultural, 60 horas; Educagéao Inclusiva, 60
horas; Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, 30 horas; Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, 60 horas; Principios Eticos e Filoséficos da Cidadania e Direitos
Humanos, 30 horas; Responsabilidade Politica, Econémica e Sociossustentavel, 30
horas que se inserem nas seguintes categorias de analise: Inclusdo; Violéncia,
preconceito e discriminagao; diversidade; igualdade; meio ambiente;
responsabilidade social e cidadania. Os temas dessas disciplinas ja foram
ilustrados anteriormente.

Com o exposto até aqui verificou-se que, a abordagem dos direitos humanos
nas matrizes curriculares do Curso de Pedagogia, ainda, € bastante timida, observou-
se que 4 (quatro) instituicdes ofertam disciplinas mais alinhadas ao tema Direitos
Humanos. A UNIP oferece uma disciplina obrigatéria cujo titulo é “Direitos Humanos”;
o Centro Universitario FACUNICAMPS oferta a disciplina obrigatéria “Filosofia, Etica
Profissional e Direitos Humanos” também obrigatédria; e as faculdades Noroeste e
Padrao ofertam a disciplina obrigatéria “Principios Eticos e Filoséficos da Cidadania e
Direitos Humanos”. Ja nas 7 (sete) IES restantes, percebeu-se que a oferta ocorre por
meio de temas importantes e fundamentais que versam sobre direitos humanos como,

por exemplo, Educacdo Ambiental; Educacdo Inclusiva; Etica Profissional e

30 Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Noroeste (FAN). Disponivel em:
https://faculdadenoroeste.com.br/2021/04/23/pedagogia/ - acessado em 10 de fev. de 2023.
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Cidadania; Relacdes Etnico-Raciais no Brasil; Lingua Brasileira dos Sinais — LIBRAS;
entre outras.

No que tange a obrigatoriedade de oferta dos direitos humanos, averiguou-se
que sim, elas contemplam em suas matrizes curriculares disciplinas que versam sobre
tematicas envolvendo esses direitos. Entretanto, nao foi possivel inferir a efetividade
dessa oferta, 0 que se tem sao apenas suposi¢des. Contudo, com base no que se
evidenciou na histéria de criagdo dessas IES, € bem possivel que os direitos humanos
nao recebam uma abordagem tdo significativa, haja vista que o foco maior dessas
instituicdes é a lucratividade em detrimento da qualidade que se exige um curso de

formacgao superior para docéncia.

4.3 Das Instituicoes de Ensino Superior publicas

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas de Goiania tém histérias que
se entrelagam com a fundagéao da prépria capital e com o projeto de modernizagéo do
estado. Ao passo que as IES particulares focaram na demanda do mercado a partir
dos anos 70, as publicas nasceram com o proposito de consolidar a identidade cultural
e cientifica de Goias. O Estado de Goias conta com trés IES publicas: O Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), A Universidade Federal de Goias
(UFG) e a Universidade Estadual de Goias.

Dessas trés, o IFG é que possui a histéria mais antiga, remontando a Escola
de Aprendizes Artifices de 1909, mas sua sede em Goiania € um simbolo histérico da
cidade. Pois, o prédio do Campus Goiania sediou o Batismo Cultural de Goianiaem 5
de julho de 1942, esse evento marcou a inauguragao oficial da capital. O pértico do
IFG e as fachadas do campus sao tombados como patrimdénio Art Déco, isso reforca
o papel da instituicdo ndo apenas no ensino técnico, mas na preservaciao da memoria
urbana. Nesse contexto, a “transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices da antiga
capital para Goiania, em 1942, nao foi apenas uma mudancga de endereco, mas a
consolidacdo de um projeto de modernidade que unia o ensino técnico ao surgimento

da nova metrépole do Centro-Oeste."3"

31 SA, Helvécio Goulart Malta de. A transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices da Cidade de Goias para
Goiania: contribui¢cdes para a memoria do IFG. 2014. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Pontificia
Universidade Catdlica de Goias, Goiania, 2014. Disponivel em: tede2.pucgoias.edu.br. Acesso em: 26 mar.
2026.
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Ja a criagdo da UFG foi um marco de "ousadia histérica" em 1960 e representou
0 anseio da populagédo pela autonomia académica do estado. Essa Instituicao foi
criada pelo decreto do presidente Juscelino Kubitscheck em 14 de dezembro de 1960,
unificando faculdades que ja operavam isoladamente, como a de Direito (1898) e a de
Farmacia e Odontologia (1920). Em margo de 1962, no Teatro Goiania, aconteceu a
primeira aula inaugural, com um projeto pedagogico que buscava superar o modelo
classico de ensino, para focar na transformacao social e politica. Décadas depois, a
UFG expandiu um pouco mais com a criagdo do Campus Samambaia, que se
consolidou e transformou a universidade em um dos maiores centros de pesquisa do
Brasil. "A criagao da UFG significou a culminancia de um processo de lutas das elites
intelectuais goianas pela autonomia do ensino superior, rompendo com a dependéncia
de grandes centros como Rio de Janeiro e Sao Paulo."3?

A UEG é a mais jovem das trés, e “nasceu com a missdo de democratizar o
acesso ao ensino superior, sendo a primeira instituigdo publica do estado a articular
uma rede de campi que alcancasse as regides mais distantes e as periferias da
capital"33. Essa instituicdo foi fundada em abril de 1999 (pela Lei n° 13.456) através
da fusdo de diversas fundacdes educacionais isoladas mantidas pelo governo
estadual. Em Goiania, unidades universitarias da UEG como a de Laranjeiras e a
Escola Superior de Educacéo Fisica e Fisioterapia de Goias (ESEFFEGO) tornaram-
se referéncias em formagdo docente e socializacdo de conhecimento para a
transformacao socioeconémica de Goias. Diferente da UFG, que se consolidou como
um centro de pesquisa de elite no coracédo de Goiania, a UEG foi criada para resolver
um problema histérico: a concentracao de faculdades apenas nos grandes centros.

Observa-se que as trés IES nasceram com propositos diferentes, porém todas
tem o mesmo objetivo, formar cidadaos e cidadas criticos, ou seja, 0 egresso deve
possuir uma formacgao integral, que alie a exceléncia técnica ao compromisso ético-
politico, tornando-se agente transformador da sociedade brasileira. Chaui (2001)
ressalta que, a universidade ndo € uma organizagao e sim uma instituicao social, que

deve garantir a reflexdo, o pensamento critico e 0 compromisso social, esse propésito

32 Jornal da UFG - Edic3o Especial 50 anos. Disponivel em: https://jornal.ufg.br/p/27283-historia. Acesso em 26
mar. 2026.

33 GOIAS. Universidade Estadual de Goids. Plano de Desenvolvimento Institucional: 2019-2023. Anapolis: UEG,
2019. Disponivel em: ueg.br. Acesso em: 26 mar. 2026.
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esta intimamente ligado ao que prevé as Diretrizes Nacionais para a Educacao em
Direitos Humanos (DNEDH).

Nesse estudo, essas IES foram fundamentais para delinear a abordagem dos
direitos humanos nos cursos de formacéo inicial para docéncia em Pedagogia. Com
os achados nos documentos oficiais (PPCs e Matrizes Curriculares), foi possivel fazer
uma analise aprofundada acerca da oferta dos direitos humanos nos Cursos de
Pedagogia dessas instituicdes. Nos topicos seguintes, serdo descritas as disciplinas
que versam sobre direitos humanos destacadas nas matrizes do curso de Pedagogia

de cada uma dessas IES.

4.3.1 Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) tem
unidades distribuidas em varios municipios do Estado de Goias. A unidade analisada
€ o Campus Goiania que esta localizado na Rua 75. n° 46. Centro, Goiania-GO, CEP:

74055-110. Conforme histéria disponivel no site:

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), criado
pela Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que transformou os
Centros Federais de Educagao Tecnologica (CEFETs) em Institutos Federais
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, € uma autarquia federal detentora de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar. Equiparada as universidades federais, € uma instituicdo de
educagao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampus,
especializada na oferta de educacéo profissional, tecnoldgica e gratuita em
diferentes modalidades de ensino.

O Campus Goiania oferece, entre outros cursos, Licenciatura em Pedagogia

que se:

Estabelece e se justifica pelo eixo e perfil da formag¢ao do Educador social,
com énfase na praxis social em distintos processos educativos formais e nao
formais, os quais estdo previstos conhecimentos pedagogicos. O Educador
social constitui-se como universalidade instituida pela indissociabilidade de
particularidades, tais como: Formagédo docente: agao educativa, politica e
cultural; Formacgéo cientifica: pesquisa como principio formativo; Formagéao
epistemoldgica: fundamentos filosdéficos-sdcio-historicos da educagéo;
Formagdo didatico-pedagdgica: fundamentos e metodologias do ensino;
Formacado profissional: atuagdo nos distintos processos educativos
(escolares e nao escolares) e Formagao social: sociedade-ciéncia-tecnologia
(midias sociais) (PPC/IFG, 2017, p. 10).



101

Essa formacao busca desenvolver um perfil ético e comprometido com a
“construcdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria” (PPC/IFG, p. 20). A
Matriz3# Curricular do curso apresenta as disciplinas obrigatérias e optativas com suas
respectivas cargas horarias, sendo 783 horas de Disciplinas do Nucleo | de estudos
basicos/ formacgéao geral; 1.512 horas de Disciplinas do Nucleo Il de aprofundamento
e diversificagao de estudos/ area de atuagao profissional; 864 horas de Disciplinas do
Nucleo Ill de estudos integradores/ para enriquecimento curricular; 108 horas de
Disciplinas Optativas e mais 200 horas de atividades complementares, totalizando
3.467 horas para integralizac&o do curriculo.

Dentre as disciplinas ofertadas, as que se encaixaram na tematica dos direitos
humanos foram: Educacdo Social, 54 horas; Trabalho, Movimentos Socais e
Educacdo, 54 horas; Cidadania e educacdo, 54 horas; Toépicos de Educacao e
Diversidade, 27 horas; Relagdes Etnico-raciais, Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena, 27 horas; Fundamentos da Educagcdo Especial e Inclusdo, 81 horas;
LIBRAS, 54 horas; Promoc¢ao da Saude e Educacao, 27 horas e estao inseridas nas
seguintes categorias de analise: Inclusao; Violéncia, preconceito e discriminagao;
diversidade; igualdade; responsabilidade social e cidadania.

Dessas disciplinas destacadas, serdo analisadas somente Cidadania e
educacao; Fundamentos da Educacao Especial e Incluséo; e Promogao da Saude e
Educacao, das demais serdo apresentadas as ementas ja que anteriormente foi feita
uma descri¢cao do que elas podem abordar sobre direitos humanos. No site, além da
matriz curricular, também foi possivel acessar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),
no qual constam as diretrizes da formacao e as ementas.

De acordo com esse documento, o curso prevé, além da base tedrica, a Pratica

Como Componente Curricular (PCC), que sera desenvolvida a partir:

Das disciplinas que compdem o Nucleo Complementar/Estudos Integradores,
em cada periodo do curso. No curso de Licenciatura em Pedagogia essas
disciplinas estao diretamente relacionadas ao Eixo do curso — Educador
Social — e tém como finalidade o estudo da Educagao intrinseca a Sociedade;
a Cultura; o Trabalho; o Desenvolvimento Humano; a Politica; a Escola; a
Pesquisa e a Gestao (PPC/IFG, 2017, p. 44).

34 Matriz Curricular e Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). Disponivel em: http://cursos.ifg.edu.br/info/lic/lic-
pedagogia/CP-OES - acessado em: 08 de fev. de 2023.
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Conforme se observa no quadro abaixo, esse nucleo complementar tem, para

cada eixo por periodo, uma disciplina pratica:

EIXO DO ‘ ‘ PRATICA COMO COMPONENTE
CURSO PERIODOS EIXO POR PERIODO CURRICULAR

10 Educagiio social Pratica ~de ensinp/Estudos integradores:

Educacdo e Sociedade
20 Antropologia e educagio Pratica de ensino/Estudos integradores:

Educacdo e Cultura
30 Trabalho, movimentos Sociais e | Pratica de ensino/Estudos integradores:
Educagao Educacgédo e Trabalho

49 Sujeito & Educagdo Pratica fie ensino/Estuc.bs integradores:
EDUCADOR Educagio e Desenvolvimento Humano
SOCIAL 59 Pratica de ensino/Estudos integradores:

C.d d . Ed X .
idadania e Educagdo Educacdo e Politica

6o Processos educativos nas acdes Pratica de ensino/Estudos integradores:
coletivas Educagio e Escola
79 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade | Pratica de ensino/Estudos integradores:

Educagdo e Pesquisa

80 Corpo, Trabalho ¢ Educagdo Pratica de ensino/Estudos integradores:

Educagio e Gestao

Quadro 05 — Disciplinas do eixo por periodo e a relagao intrinseca com o Eixo central do curso e a
Pratica como componente curricular. Disponivel no PPC/IFG 2017.

Esse nucleo integrador tem por objetivo enriquecer o curriculo “por meio de
atividades coletivas, as quais serdo coordenadas por dois ou mais docentes, a
depender do projeto proposto para o desenvolvimento das tematicas constantes nas
ementas das disciplinas”. Nesse sentido, esse nucleo busca proporcionar “o
aprofundamento da formacgao tedrico-pratica do Educador Social” com estudos
tedricos e disciplinas que compdem a pratica de ensino, as quais sdo “consideradas
essenciais em cada componente curricular, principalmente devido a intencionalidade
de indissociabilidade da teoria e a pratica” (PPC/IFG, 2017, p. 45).

A Pratica como Componente Curricular garante que a abordagem tedrica
prevista nas disciplinas de Eixo, seja complementada com “vivéncia e possibilidade
de realizacao de Trabalhos de Campo, por meio da utilizagdo do instrumental tedrico
apreendido para analises, compreensodes e experimentagdes nos diversos contextos
socioeducacionais” (PPC/IFG, 2017, p. 46).

Portanto, na Matriz Curricular do IFG a articulagao teoria e pratica esta sendo
garantida tanto nas “disciplinas de Fundamentos e Metodologias do Ensino de: Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Artes e Educagéo Especial e
inclusdo” em que a articulagcéo é contemplada por meio do “Projeto do Laboratério de
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Ensino”, quanto nas disciplinas de Eixo, em que a articulagéo é feita por meio da
Pratica como Componente Curricular que proporciona a vivéncia em diversos
contextos socioeducacionais.

Sendo assim Projeto do Laboratério de Ensino € destinado as disciplinas de
fundamentos, o qual busca a “organizagéo e o uso de um espacgo de estudo, pesquisa,
producao cientifica e de recursos pedagogicos que favorega e fortaleca a relagao
teoria-pratica” (PPC/IFG, 2014, p. 131). E a Pratica como Componente Curricular faz
o complemento das disciplinas de Eixo do Nucleo de Estudos Integradores, por meio
de disciplinas do Nucleo Complementar/Estudos Integradores desenvolvendo
atividades praticas a partir das teorias estudadas. Nesse contexto, conforme a
Resolugdo N° 2/ 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior, o desenvolvimento das Disciplinas de Eixo e das

Disciplinas de Pratica como Componente Curricular tem a pretensao de preparar:

as/os futuros/as profissionais do magistério a partir de uma visdo ampla dos
diversos contextos escolares e n&o escolares nos quais se concebe
elementos de elaboragédo do conhecimento por meio da articulagao teoria e
pratica fundada no dominio dos conhecimentos cientificos, construindo uma
rede de trabalho pautada no respeito as diferengas, no reconhecimento e
valorizagdo da diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
geracional, dentre outras, aprimorando percepgbes sociopoliticas dos
contextos educacionais, da construcdo e consolidagdo dos preceitos de
cidadania, das formas de lidar com as novas tecnologias e a gestao escolar.

A partir do que se constatou no PPC, buscou-se perceber na analise da ementa
das disciplinas o que é proposto pelo curso. A analise se pautara nas informagdes
descritas nesse documento, o qual trata, de forma resumida, do que sera discutido ao
longo dos estudos, durante a realizagdo do curso, e as bibliografias basica e
complementar adotadas para fundamentacdao. No caso desse estudo, sé seréo
revisadas as referéncias descritas na bibliografia basica, haja vista que a
complementar, como o proprio nome ja diz, funciona como um leque de materiais
opcionais ou recomendados para aprofundamento tedricos e praticos. A analise se

iniciara pela disciplina “Cidadania e Educag¢ao” conforme ementa a seguir:

Disciplina: Cidadania e Educacio | Periodo: 5°

Carga Horaria: 54h




104

Ementa:

Analisa as condi¢des tedricas; as condi¢des sociais do conhecimento e dos paradigmas filoséfico-
juridicos dos direitos humanos. A percepgao dos direitos humanos e da cidadania na constru¢ao
das lutas sociais e na constitui¢do de novos sujeitos de direito. Os movimentos sociais e a
emergéncia de sujeitos coletivos de direito. Experiéncias de organizagdo, praticas politicas e
estratégias sociais de criacao de direitos. Educagao para os direitos humanos e a cidadania.

Bibliografia basica:

ARENDT, Hannah. 4 Condi¢do Humana. 8. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2010.
FABRIS, Eli T. Henn; KLEIN, Rejane Ramos. Inclusdo e biopolitica. Belo Horizonte: Auténtica,
2013.

LOMBARDE, José Claudinei. Etica e educacdo: reflexdes filosoficas e historicas. Sdo Paulo:
Editores Associados, 2006.

Bibliografia complementar:

AGAMBEN, Giorgio. Homo Sacer: o poder soberano ¢ a vida nua. 2. ed. Belo Horizonte: UFMG,
2014.

SOUZA, José Crisostomo de. Filosofia, racionalidade, democracia: os debates Rorty e Habermas.
Sao Paulo: UNESP, 2005.

NUSSBAUM, Martha. Sem Fins Lucrativos. Por que a democracia precisa das humanidades. Sao
Paulo: WMF Martins Fontes, 2015.

RESENDE, Haroldo de. Michel Foucault: o governo da infancia. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.
VALLE, Lilian do. Os enigmas da educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Quadro 06 — Ementa da disciplina Cidadania e Educacao disponivel no PPC/IFG 2017.

A descricdo da ementa leva ao entendimento de que o objetivo da disciplina é
compreender o processo de constituicdo da cidadania, enfatizando a importancia da
educacao na formacéao cidada e na consolidacao dos direitos humanos. As referéncias
bibliograficas destacam autores que apresentam reflexdes filoséficas fundamentais
para a compreensao do que € cidadania, bem como do papel da educagdo na
formacgao de uma consciéncia cidada.

Hannah Arendt (2013), em sua obra “A Condigdo Humana”, listada na
bibliografia basica, jogou luz em questbes da vida humana que foram banalizadas em
fungdo do regime totalitarista (nazismo e stalinismo). Sua analise consiste em refletir
sobre as consequéncias devastadoras do totalitarismo, buscando forgas para
enfrentar a opressao, a desigualdade e a alienagao na modernidade. A autora destaca
a alteridade como uma capacidade humana de enxergar o diferente e perceber a
existéncia do outro e, assim, confirmar a prépria identidade. A existéncia do outro é
que torna cada um o que é, a pluralidade humana €& composta por singularidades, sé
ha o singular, porque existe o plural, a alteridade é um “aspecto importante da

pluralidade, a razao pela qual todas as nossas definicdes sio distingdes, motivo pelo
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qual ndo podemos dizer o que uma coisa € sem distingui-la de outra” (Arendt, 2016,
p. 218).

Fabris e Klein (2013), fazem uma reflexdo sobre as politicas e praticas da
inclusao social e, mais especialmente, da inclusao educacional, sob a perspectiva da
biopolitica idealizada por Michel Foucault. Para esse autor, a biopolitica € a maneira
“como se procurou racionalizar os problemas postos a pratica governamental pelos
fendmenos proprios de um conjunto de viventes constituidos em populagéo: saude,
higiene, natalidade, longevidade, ragas...” (Foucault, 2008, p. 431).

O estudo de Lombarde (2006) apresenta uma discussao sobre valores éticos e
traz uma critica acerca da abordagem desse tema na escola. Para ele, o que se
pretendeu com os temas transversais, inclusive o tema Etica, foi ocupar os espacos
que antes eram destinados a religido e a educacéo moral e civica. Lombarde (2006)

ressalta que:

N&o existe uma discussdo Unica sobre ética, mas varias discussdes
possiveis. Entretanto, nas reformas curriculares, a ética acaba aparecendo
como tema da moda, banalizado, algado como panaceia para todos os males.
E como se houvesse uma esséncia que estabelece o que é bom e o que é
ruim, o que é valido e o que n&o ¢ valido para todos os homens. Na forma
como vem sendo adotada, confunde-se a ética com moral, colocando-se em
segundo plano a discussédo sobre o que esta por tras de problemas reais
como a fome e a violéncia (Jornal da UNICAMP, p. 12)35,

Pelo exposto, entende-se que o referencial bibliografico basico tem o potencial
de promover reflexdes filosoficas fundamentais para a compreensao do que é
cidadania, bem como do papel da educag¢ao na formacao de uma consciéncia cidada.
O referencial complementar, se utilizado, pode ampliar o debate e enriquecer o
conhecimento dos(as) futuros(as) docentes com a problematizagéao de questdes sobre
democracia. Considerando, também, que essa disciplina tem o Nucleo
Complementar/Estudos Integradores que traz a PCC: Educagdo e politica como
disciplina complementar, acrescendo mais 54 horas de estudo pratico, totalizando 108
horas articuladas entre teoria e pratica, acredita-se que a disciplina Cidadania e
Educacao tem um grande potencial de formar docentes comprometidos com a criagao
de uma sociedade mais justa.

35 Entrevista concedida ao Jornal da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP - 29 de maio a 4 de junho
de 2006, por Luiz Sugimoto. Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp_hoje/jornalPDF/ju325pg12.pdf -
acessado em: 21 de jul. de 2023.
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A préxima ementa trata da disciplina “Fundamentos da Educacgao Especial e
Inclusao”, a qual faz parte do Nucleo Il da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia,
que tem por objetivo o aprofundamento e diversificacdo de estudos/area de atuagéo

profissional.

Disciplina: Fundamentos da Educacio especial e | Periodo: 6°
inclusio

Carga horaria: 81h

Ementa:

Panorama Geral da Educagdo Especial. Trajetoria da Educacdo Especial a Educagdo Inclusiva:
modelos de atendimento, paradigmas: educagdo especializada / integragdo / inclusdo. Valorizagao
da diversidade culturais e linguisticas na promog¢ao da Educacao Inclusiva. Politicas publicas para
Educacao Inclusiva — Legislacao Brasileira: o contexto atual. Acessibilidade a escola e ao curriculo.
Atendimento Educacional Especializado: Adaptagdes curriculares e Tecnologia Assistiva.

Bibliografia basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secadi. Orientacoes para implementagcdo da politica de
educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Brasilia: Secadi, 2015.

JANUZZI, Gilberta de Martino. 4 educagdo do deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do
século XXI. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

REILY, Lucia H. Escola inclusiva: linguagem e mediagdo. 4. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

Bibliografia complementar:
BIANCHETTI, Lucidio; FREIRE, Ida Mara. Um olhar sobre a diferenga. 9. ed. Campinas:
Papirus, 2008.

Quadro 07 — Ementa da disciplina Fundamentos da Educacéo especial e inclusao disponivel no PPC/IFG 2017.

Essa disciplina foi destacada nesse estudo, porque versa sobre tema sensivel
aos direitos humanos. Sua ementa descreve as abordagens a serem discutidas e as
referéncias basica e complementar de fundamentagcdo do tema, abordando
documentos orientadores, bem como autores que tratam da histéria da inclusdo no
Brasil e que realizaram estudos importantes nesse campo.

Com base nesse documento, observa-se que o foco dos estudos € a
implementacao da educacao inclusiva, comecando com o texto elaborado pelo MEC,
o qual tem por objetivo avaliar o cumprimento da meta 4 (quatro) do Plano Nacional
de Educagao (PNE), que prevé:

Universalizar, para a populacado de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, o0 acesso a educagao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
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de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.36

O texto, como o préprio titulo sugere, da orientagdes para a implementagao da

educacgao especial numa perspectiva inclusiva, nesse contexto o:

Desenvolvimento inclusivo das escolas é compreendido como uma
perspectiva ampla de reestruturacdo da educagdo, que pressupde a
articulagao entre a educacao especial e 0 ensino comum, sendo esta a funcao
primordial do AEE®, considerando a elaboragéo, a disponibilizagdo e a
avaliagdo de estratégias pedagogicas, de servigos e recursos de
acessibilidade para a promogéo efetiva do direito de todos a educacgéao (Brasil,
2015, p. 15).

O livro de Januzzi (2012) faz uma trajetoria historica da educagéo do deficiente,
demonstrando o processo de desenvolvimento da educacéo especial no Brasil até os
dias atuais, retratando os avangos e retrocessos marcados por regimes de governo,
mudancgas nas leis, elaboracdo de documentos, declaragbes de importantes 6rgaos
de defesa dos direitos humanos e, principalmente, dos direitos das pessoas com
deficiéncia, bem como a importancia da pratica pedagogica para que ocorra de fato a
inclusdo da pessoa com deficiéncia nas instituicbes de ensino.

O ultimo livro da bibliografia basica apresenta ao docente uma abrangente fonte
de informacgdes sobre o trabalho numa sala de aula inclusiva. Reily (2012), nesse livro,
elaborou um suporte para o trabalho pedagdgico, que possibilita uma pratica reflexiva
capaz de alcancgar os avangos da educacao especial. O livro aborda sistemas de
mediagcao que servem como apoio a linguagem falada em sala de aula, tornando o
conteudo acessivel a todos estudantes com deficiéncia, sejam suas
limitagdes/impedimentos de movimento, comunicag¢ao e linguagem ou visualizagao.
Ao longo do livro a autora descreve didaticamente as formas de mediagcdo com a
imagem, os recursos tridimensionais, a escrita, os sistemas de comunicagéo
suplementar e alternativa, a lingua de sinais e o braile.

Da analise das bibliografias propostas na ementa, depreende-se que 0s
estudos podem gerar discussbes importantissimas em torno do tema incluséo,
podendo contribuir com a conscientizagdo e com uma formacao critica e reflexiva,

capaz de promover transformacgao social. Além disso, a formagado nesse campo é

36BRASIL. Plano Nacional de Educacdo — PNE - Lei N2 13.005, de 25 de junho de 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/I113005.htm - acessado em: 01 de ag. de 2023.
37 Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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ampliada com a garantia da articulagdo entre teoria e pratica prevista para as
disciplinas de Fundamentos e Metodologias do Ensino, por meio do Projeto do
Laboratério de Ensino.

Além das disciplinas obrigatorias, a matriz curricular estipula quatro optativas
como o minimo para completar a carga horaria do curriculo, dentre as sugestdes
ofertadas, destacou-se como tema de direitos humanos a disciplina optativa:
‘Promocdo da Saude e Educagao”. Apesar de ndo ser uma disciplina obrigatoria,
optou-se por analisa-la, tendo em vista que por ser disponibilizada tem a possibilidade

de fazer parte da formagao docente.

Disciplina: Promocio da satide em educacgio | Periodo: Optativa

Carga Horaria 27

A Ementa:

Estudo dos conceitos de Promocdo da Saude no transcorrer da histéria, como forma de
aproximacao ao conhecimento da realidade e da producdo de conhecimento, discutindo aspectos
historicos, politicos e as implicagdes com a pratica para os profissionais de educacgao.

Bibliografia basica:

BRASIL. Politica Nacional de Promoc¢do da saude. Brasilia: Ministério da Saude, 2006.
http://portal.saude.gov.br/portal/arquivos/pdf/portaria687 2006 anexol.pdf.

BRASIL. Decreto N° 6.286, de 5 de dezembro de 2007. Institui o Programa Saude na Escola -
PSE, e da outras providéncias. Brasilia: DF. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=14578:programa-saude-nas-
escolas&ltemid=817.

BUSS, P. M. Uma introdugao ao conceito de Promogao da Saude. In: D. Czeresnia, C.M. Freitas
(Orgs), Promogdo da Saude: conceitos, reflexdes, tendéncias. Rio de Janeiro: Fiocruz. 2003, p.
15-38.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Caderno de educa¢do popular em saude. Brasilia: Ministério da Saude.
2007.Disponivel:http://portal.saude.gov.br/portal/arquivos/pdf/caderno_de educacao popular e
_saude.pdf

BRASIL. Escolas promotoras de saude: experiéncias do Brasil. Ministério da Saude, Organizacao
Pan-Americana de Satde. Brasilia: Ministério da Satde, 2007. Disponivel em:
http://portal.saude.gov.br/portal/arquivos/pdfi/revcapa6.pdf

BUSS, P. M.; PELLEGRINI FILHO, A. A saude e scus determinantes sociais.
Physis[online].v.17,n.1, p. 77-93. 2007.

BUSS, P. M. Promocao da saude e qualidade de vida. Ciénc. satide coletiva. v.5,n.1, pp. 163-177,
2000.

CARVALHO, S. R.; GASTALDO, D. Promogao a saude e empoderamento: uma reflexdo a partir
das perspectivas critico-social pos-estruturalista. Ciénc. saude coletiva [online]. v.13, suppl.2, pp.
2029-2040. 2008.

Quadro 08 — Ementa da disciplina Promogé&o da saude em educacgéao disponivel no PPC/IFG 2017.
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A bibliografia basica prevista na ementa demonstra que os estudos serao
fundamentados por documentos oficiais, comecando pela Politica Nacional de
Promogéo da Saude, cujo objetivo geral € “Promover a qualidade de vida e reduzir
vulnerabilidade e riscos a saude relacionados aos seus determinantes e
condicionantes modos de viver, condicbes de trabalho, habitacdo, ambiente,
educacao, lazer, cultura, acesso a bens e servigos essenciais” (Brasil, 2006, p. 17).

Outro documento previsto € o Programa de Saude na Escola (PSE) instituido
pelo decreto n°® 6.286, o qual tem a “finalidade de contribuir para a formagao integral
dos estudantes da rede publica de educagao basica por meio de agdes de prevengao,
promogéo e atengéo a saude” (Brasil, 2007)3. Conforme o Art. 4° desse decreto “as
acoes em saude previstas no ambito do PSE considerardo a atengdo, promocéo,
prevencao, assisténcia, e serdo desenvolvidas articuladamente com a rede de
educacao publica basica e em conformidade com os principios e diretrizes do Sistema
Unico de Saude (SUS)”.

O artigo de Buss (2007, p. 165), ultimo texto da bibliografia basica, propde uma
discussdo em torno do conceito de Promocdo da Saude, o qual parte de “uma
concepgado ampla do processo saude-doenca e de seus determinantes, propde a
articulacdo de saberes técnicos e populares, e a mobilizagao de recursos institucionais
e comunitarios, publicos e privados, para seu enfrentamento e resolugao”.

Os debates gerados pela andlise dos textos descritos na bibliografia, durante a
realizagcéo do curso, podem levar ao entendimento de que a abordagem da saude na
educacgao tem por objetivo melhorar a saude e o bem-estar de todos os envolvidos no
processo educativo e compreender que para promover a saude na educagao € preciso
fazer intervencgdes educativas, proporcionar ambientes saudaveis e adotar praticas de
estilo de vida saudavel. Portanto, essa disciplina se constitui de direitos humanos,
porque prevé o monitoramento da influéncia da educagao no desenvolvimento fisico,
emocional e social dos individuos e busca integrar principios de saude em todo o
ambiente educacional.

A préxima disciplina chama-se “Educacédo Social” e faz parte do Nucleo de
Estudos Integradores que tem a PCC: “Educacédo e sociedade” como disciplina
complementar responsavel pela parte pratica dos estudos. Assim como, a disciplina

38 programa Saude na Escola de 2007. Disponivel em:
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/dec 6286 05122007.pdf - acessado em 01 de ag. de 2023.



https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/dec_6286_05122007.pdf
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Cidadania e Educacéo, ela também conta com um total de 108 horas de articulagao

entre teoria e pratica.

Disciplina: Educacio Social | Periodo: 1°

Carga horaria: 54h

Ementa:

Estudos, pesquisa, projetos, analise e reflexdo das identidades comunitarias, societarias das
realidades multiculturais, do dinamismo socio-educativo do pais. Os sujeitos na sua relacdo com
as instancias socializadoras. Responsabilidade social-politica-educativa: agdes pedagogicas
sociais. Elaboracao de projetos formativos nos distintos campos de atua¢do do pedagogo.

Bibliografia basica:

CENTENO, Soriano Cristina. Pedagogia Social: Marco Metodologico y Profisional. Madrid:
Formacion Alcala, 2005.

PACIANO, Fermoso. Pedagogia Social, fundamentagdo cientifica. Madrid: Herder, 2002.
OLIVEIRA, W. F. de. Pedagogia Social de Rua: as bases Politicas e Pedagogicas para uma
Educacao Popular. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

Bibliografia complementar:

ARROYO, M. Qué es la pedagogia social? Bordon, 1995.

ARAUIJO, Joselaine; LUVIZOTTO, Caroline Kraus. Educagdo ndo-formal: a importancia do
educador social na constru¢do de saberes para a vida em coletividade. Disponivel em:
http://revistas.unoeste.br/revistas/ojs/index.php/ch/article/viewFile/818/839.

COFFERRI, F. F. ;NOGARO, A. Competéncias do Pedagogo como educador social —
promovendo o  desenvolvimento  psicossocial do ser humano. Disponivel em:
http.://www.uricer.edu.br /new/site/pdfs/perspectiva/128-134. Acesso em: 19 de fevereiro de
2014.

DIAS, Andre Soriano. Uma Aproximagdo a Pedagogia- -Educag¢do Social. Disponivel em:
http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rle/n7/n7a06.pdf. Acesso em: 19 de fevereiro de 2014.
FERMOSO, P. Pedagogia social. Barcelona: Herder, 1994.

Quadro 09 — Ementa da disciplina Educagéo Social disponivel no PPC/IFG 2017.

Conforme a ementa dessa disciplina, o referencial basico traz autores que
tratam da Pedagogia Social como uma educagao popular voltada para a vida em
sociedade, especialmente com grupos que nio tém pleno acesso aos direitos sociais
e educacionais. A autora Cristina Centeno Soriano (2005), por exemplo, compreende
a educacdo como um processo de intervencdo social intencional, voltado para a
transformacao da realidade e a promocao do bem-estar coletivo. Segundo Soriano
(2005), a Pedagogia Social € uma pratica educativa voltada a intervengéao social, com
foco na integracao dos individuos, na convivéncia e na participagao social.

Ja Fermoso Paciano (2002), defende que a Pedagogia Social deve ser
reconhecida como uma ciéncia estruturada, que fundamenta e orienta praticas

educativas voltadas a intervengao social de forma planejada e rigorosa. Para esse
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autor, a Pedagogia Social é uma ciéncia voltada ndo apenas a compreensao, mas
também a intervencdo em situacdes de vulnerabilidade social. Para isso, ele destaca
as fungbes dessa area, dentre as quais estdo a prevencdo, o apoio e a reinsergao
social, o que reforca seu carater pratico e ao mesmo tempo cientifico, colocando-a
como fundamental para a inclusdo e o enfrentamento da excluséo social.

O autor Wellington Ferreira de Oliveira (2004) apresenta uma perspectiva
critica e engajada da Pedagogia Social, muito influenciada pela tradigdo da Educagao
Popular. Conforme esse autor, a Pedagogia Social de Rua é uma pratica educativa
comprometida com a justi¢a social, que atua diretamente com populacgdes vulneraveis,
promovendo consciéncia critica, autonomia e transformacéo social por meio da
educacao popular.

Os textos descritos na bibliografia basica contextualizam e fundamentam a
Pedagogia Social, tornando a disciplina Educacédo Social fundamental para a
compreensao da educagdo como instrumento para garantir dignidade, inclusao e
cidadania, que sao principios fundamentais dos direitos humanos. Portanto, essa
disciplina contribui com uma formacéo docente para além da sala de aula e fortalece
uma atuacdo mais humana, critica e socialmente comprometida. A oferta dessa
disciplina pode contribuir com a preparacao do/a docente para lidar com situagdes de
vulnerabilidade (pobreza, violéncia, exclusdo), compreendendo seus impactos na
aprendizagem.

Assim como a disciplina “Educagao Social”’, a proxima disciplina chamada
“Trabalho, Movimentos Sociais e Educagao” também compde o Nucleo de Estudos
Integradores, tendo a PCC: “Educacdo e Trabalho” como disciplina complementar
responsavel pela parte pratica dos estudos. Ela também conta com uma carga horaria

total de 108 horas articuladas entre teoria e pratica.

Disciplina:  Trabalho, movimentos | Periodo: 3°
Sociais e Educacao
Carga Horaria: 54h
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Ementa:

Cidadania e a luta pelos direitos sociais, Politicas publicas e direito social. Movimentos sociais
e seu papel na construgdo de politicas publicas. Formas de organizacdo das ac¢des coletivas na
contemporaneidade. Organizagdes governamentais € ndo governamentais. ONG's: surgimento,
relacdo com esfera publica e privada, estrutura organizacional. A intersetorialidade ¢ a
interinstitucionalidade no trabalho socioeducativo. Captagdo e administracdo de recursos.
Experiéncias atuais em agdes coletivas.

Bibliografia basica:

GOHN, M. G. M. Movimentos Sociais e Educac¢do. 7 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximagoes. 6.ed. Campinas: Autores
Associados, 1997.

SPOSITO, Marilia Pontes. O povo vai a escola. Sao Paulo: Loyola, 1984.

Bibliografia complementar:

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo e a crise do capitalismo real. Sdo. Paulo: Cortés, 1996.
GOHN, M. G. M. Sem-Terra, Ongs e Cidadania. Sao Paulo: Cortez, 1997, v.1b.

GOHN, M. G. M. Historia dos movimentos e lutas sociais.2 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2001, v.01.5
GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizagdo da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagdo, 2002.
SADER, Eder. Quando novos personagens entram em cena: experiéncias, falas e lutas dos
trabalhadores da grande Sao Paulo, 1970-1980. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz eT erra, 1998.

Quadro 10 — Ementa da disciplina Trabalho, movimentos Sociais e Educagao disponivel no PPC/IFG
2017.

Sua bibliografia basica, da entender que essa disciplina € um complemento da
disciplina “Educacado Social,” pois os textos pretendem levantar discussées que
abordam os movimentos sociais como espagos educativos fundamentais para a
formacgao de sujeitos politicos. A autora Maria da Gléria Gohn (2009), por exemplo,
destaca que os movimentos sociais sdo espacos de educacao nado formal, onde as
pessoas aprendem na pratica social. Para ela, a participagcdo em lutas sociais
desenvolve consciéncia sobre direitos, deveres e desigualdades.

O autor Dermeval Saviani (1997) ressalta que, a educagao deve servir como
um instrumento de transformacao social, garantindo que as classes populares tenham
acesso ao saber universal e sistematizado. Esse autor defende que o dominio da
ciéncia, da arte e da cultura erudita € uma ferramenta de luta. Portanto, se “os
oprimidos n&o se apropriarem desse saber, ndo terao como superar a sua condi¢ao
de opressao." (Saviani, 1997, p. 55). Saviani ressalta a luta contra a opressao, para
ele a educagao "produz humanidade" no sentido de dar ao individuo os meios
intelectuais para agir de forma consciente e critica na sociedade e, assim, sair da

condigao de oprimido.
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Ja a autora Marilia Pontes Sposito (1984), analisa o processo de ampliagao do
acesso a educacao no Brasil, especialmente para as classes populares. Para ela, a
entrada das camadas populares na escola ndo garante, por si s6, democratizagéo real
da educacgado, pois o sistema escolar mantém desigualdades e dificuldades de
permanéncia e sucesso escolar. Sposito (1984) destaca que, em muitos casos, a
escola reproduz as desigualdades da sociedade e a falta de sensibilidade faz com que
estudantes de origem popular enfrentem mais dificuldades no percurso escolar. As
discussbes com o texto dessa autora provocam reflexdes importantes em torno do
acesso a educacao. Para ela, levar o povo a escola € um passo importante, mas nao
suficiente, é preciso transformar a escola para que ela realmente promova igualdade
e inclusao.

Os trés textos da bibliografia basica tém grande potencial de gerar discussdes
importantes sobre temas de direitos humanos como cidadania, inclusdo e redugao da
desigualdade social. Sendo assim, a oferta da disciplina Trabalho, movimentos Sociais
e Educacdo se configura como abordagem de direitos humanos, porque pode
contribuir para que o/a docente perceba que a escola pode reproduzir desigualdades,
€ que sua pratica pode contribuir para transforma-las. Pode compreender também que
a educacao ultrapassa a escola e que os movimentos sociais sdo espacgos legitimos
de formacao cidada e politica. Nesse contexto, conforme Saviani (1997), apds o
contato com essas teorias, o professor pode se tornar capaz de entender a realidade
social do/a estudante, ndo para que se adapte a ela, mas para fornecer as ferramentas
intelectuais que permitam a essa/a estudante transformar essa realidade.

A disciplina Topicos de Educacédo e Diversidade, proxima a ser analisada,
compoe o Nucleo Il — aprofundamento e diversificacdo de estudos/ area de atuacao
profissional, ndo prevé horas de atividades praticas, portanto, entende-se que, pela
quantidade de horas, seu objetivo talvez seja complementar outras disciplinas do

curriculo que abordem as mesmas questdes previstas na ementa a seguir.

Disciplina: Toépicos de educacio e | Periodo: 3°
diversidade

Carga Horaria: 27h
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Ementa:

Infancia e diversidade em suas dimensoes historicas, culturais, sociais, econdmicas, politicas e
pedagobgicas. politicas publicas, diversidade e educagdo da infancia; formagao de professores e
diversidade na educac¢do infantil.

Bibliografia basica:

HEYWOOD, Colin. Uma historia da infancia: da idade média a época contemporanea no
ocidente. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004.

KUHLMANN JR. , Moysés. Infancia e educagao infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre, RS: Editora Mediagao, 1998.

RIZZINI, Irene; PILOTTI, Francisco.A Arte de Governar criangas: a historia das politicas
sociais, da legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

Bibliografia complementar:

ARCE, José Manuel Valenzuela. Diversidade cultural, exclusdo social e juventude na
Américalatina. Disponivel em
http://www.campuseuroamericano.org/pdf/pt/PO_Diversidad Cultural America Latina JM_V
alenzuela.pdf.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. CNE/CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao infantil. Brasilia, 2009.

BARBOSA, Ivone Garcia. Das politicas contraditorias de flexibilizagdo e de centralizagdo:
reflexdes sobre a historia e as politicas da Educagdo Infantil em Goias. Inter-A¢do — Revista da
Faculdade de Educagdo, Goiania, v. 33, n. 2, p. 379-394, jul./dez. 2008. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/interacao/article/view/5273/4690 . Acesso em: 10 de abril de 2015.
BARBOSA, Ivone Garcia; ALVES, Nancy Nonato de L.; MARTINS, Telma A. Teles. Infancia
e cidadania: ambiguidades e contradigdes na educagao infantil. In: REUNIAO ANUAL DA
ANPED, 31. 2008. Disponivel em: http://3 1reuniao.anped.org.br/1trabalho/GT07-5024--Int.pdf
Acesso em: 23 de maio de 2015.

DEL PRIORE, M. Historia das crianc¢as no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

Quadro 11 — Ementa da disciplina Topicos de educagéo e diversidade disponivel no PPC/IFG 2017.

ApOs a leitura de sua ementa, um ponto a destacar sobre essa disciplina é que,
apesar do titulo e da descricdo do que sera abordado enfatizar o termo diversidade,
este assunto s6 aparece em textos da bibliografia complementar, textos estes que
talvez nem sejam discutidos em aulas presenciais, pois se trata de referéncias para
aprofundamento sugerido.

O primeiro referencial é o livro de Colin Heywood (2004), seu texto faz uma
analise histoérica que desconstréi a ideia de que a "infancia" sempre foi a mesma. Ele
defende que ser crianga € uma experiéncia que muda conforme a época e a cultura e
que na ldade Média, a infancia era curta, ou seja, assim que a crianga ganhava
autonomia fisica, elas entravam no mundo adulto. Com o passar do tempo, surgiu a
ideia de que a crianga € um ser moralmente fragil e psicologicamente diferente,

exigindo um periodo prolongado de protegdo e educagéo.
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Na mesma linha, Moysés Kuhlmann Jr. (1998) mostra a infancia como uma
construcao historica e social, que varia conforme o tempo, a cultura e as condigoes
de vida. Para ele, ndo existe uma unica infancia, mas multiplas infancias. Sua analise
também mostra que a educacgéo infantil surgiu em meio a transformagdes sociais e
passou de um carater assistencial para o reconhecimento da crianga como sujeito de
direitos.

Ja Irene Rizzini e Francisco Pilotti (2009), destacam que a infancia no Brasil foi
historicamente alvo de controle, regulagdo e intervencédo do Estado, por meio de
politicas sociais, leis e praticas assistenciais. De acordo com esses autores, as agdes
voltadas as criangas, principalmente as pobres, ndo tinham apenas carater de
protecao, mas também de controle social. Nesse caso, a assisténcia a infancia esteve
ligada a tentativa de disciplinar, moralizar e “corrigir’ comportamentos. E no que diz
respeito as politicas publicas e legislagdes voltadas para as criangas, elas refletem
interesses politicos e sociais de cada época, ou seja, a “governanc¢a” da infancia no
Brasil envolveu tanto cuidado quanto controle.

Nesse sentido, a infancia, especialmente das camadas populares, foi
inicialmente tratada como objeto de controle e assisténcia, sendo somente mais tarde
reconhecida como sujeito de direitos. Conforme Rizzini e Pilotti (2009), a protecéo a
infancia esteve, por muito tempo, associada mais ao controle social do que a garantia
de direitos, demonstrando que esses direitos sdo conquistas histéricas e ainda
dependem de continua efetivacdo na sociedade.

A analise das referéncias basicas demonstrou que o foco da disciplina é a
infancia, ou seja, a diversidade ficou como complemento, porém, os textos adotados
sao de grande relevancia, pois trata de um tema sensivel de direitos humanos que a
protecao da infancia. Discutir essa tematica na formacgao docente € muito importante,
porque forma professores mais conscientes, criticos e comprometidos com uma
educacao que respeita a crianga como sujeito de direitos.

A préxima disciplina é Relagdes Etnico-Raciais e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, que compde o Nucleo | — estudos basicos/formagao geral, sem previsao de
articulacao teoria e pratica explicita no curriculo, porém subentende-se que é possivel
haver experiéncias praticas dada a organizagao do curriculo.

Sobre essa disciplina, embora a LDB foque na educacéo basica, as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ministério da Educacao (MEC) orientam que os cursos de

graduacdo (especialmente licenciaturas) incluam a tematica das Relacdes Etnico-



116

Raciais para preparar os futuros profissionais. A obrigatoriedade de incluir a educagao
das relagdes étnico-raciais no ensino superior foi estabelecida para assegurar que
profissionais de todas as areas, e especialmente professores, estejam aptos a lidar
com a diversidade da sociedade brasileira e a combater o racismo. Sendo assim, a
Resolugdo CNE/CP n°® 1/2004 determina que as IES devem incluir conteudos e

atividades curriculares sobre a educacao das relagdes étnico-raciais.

Disciplina: Relacées Etnico-Raciais e | Periodo: 4°
Cultura Afro-Brasileira e Indigena

Carga Horaria: 27h

Ementa:

Educacao para as relagdes étnico-raciais. Conceitos de raga e etnia, mesticagem, racismo, preconceito
e discriminacdo. Configuragdes dos conceitos de raga, etnia ¢ cor no Brasil: entre as abordagens
académicas e sociais. Cultura afro-brasileira e indigena. Politicas de Acgdes Afirmativas e
Discriminagdo Positiva — a questdo das cotas.

Bibliografia basica:

IANNI, O.. Raga e povo. In: A idéia de Brasil Moderno. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1996.
RODRIGUES, Nina. Os africanos no Brasil. Sao Paulo, Companhia Editora Nacional, 1932.
PREZIA, Benedito; HOORNAERT. Eduardo. Brasil Indigena: 500 anos de resisténcia. Sdo Paulo:
FTD, 2000.

Bibliografia complementar:

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Rela¢ées
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Parecer CNE/CP3/2004.

. Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003.

. Lei 11.645 de 10 de margo de 2008.

MOURA, Clovis. Historia do Negro no Brasil. Sdo Paulo:Atica, 1989.

PAULME, Denise. 4s Civilizagoes africanas. Lisboa: Colecao Saber, 1977.

Quadro 12 — Ementa da disciplina Relagbes Etnico-Raciais e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
disponivel no PPC/IFG 2017.

Conforme a bibliografia basica descrita na ementa, as discussdes durante a
realizacéo da disciplina girardo em torno de raga, povos africanos e povos indigenas.
O texto "Racga e Povo", que faz parte da obra A Ideia de Brasil Moderno de Octavio
lanni (1996), discute como a sociologia brasileira interpreta a formacdo da nossa
identidade nacional. lanni (1996) analisa como as elites e os intelectuais tentaram
"explicar" o Brasil por meio desses dois conceitos (Raga e Povo), que muitas vezes
entram em conflito. O autor demonstra que a miscigenagao funcionou como uma
estratégia ideoldgica das elites para manter negros e indigenas em posigdes
subalternas, transformando a raga em uma categoria politica que expde as

contradi¢cdes entre o discurso nacional e a exclusao estrutural.
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A obra "Os Africanos no Brasil" de Raimundo Nina Rodrigues (1932), foi escrita
em um contexto em que a inferioridade da Raga Negra era algo naturalizado. Portanto,
seu texto é repleto de preconceitos. Portanto, embora o autor seja pioneiro no estudo
sistematico das culturas e religides africanas no pais, sua tese principal defende a
inferioridade racial dos negros e mesticos, associando essa condigdo a uma
propensao inata a criminalidade e a degenerescéncia.

Rodrigues (1932), utilizou teorias eugenistas para argumentar que a populagao
negra possuia uma "incapacidade absoluta" de civilizar-se plenamente nos moldes
europeus. ele chegou a propor que o Brasil deveria adotar cédigos penais distintos
para diferentes racas, alegando que a responsabilidade penal ndo poderia ser a
mesma para individuos que ele considerava em estagios evolutivos desiguais. Por
outro lado, apesar do viés racista, a obra é reconhecida por documentar
detalhadamente as origens étnicas, linguas e tradi¢cdes religiosas (como 0 animismo
fetichista) dos escravizados, tratando-as como elementos que resistiam a cultura
europeia.

Entende-se que a adogédo das obras “Raca e Povo” de lanni (1996) e "Os
Africanos no Brasil" de Rodrigues (1932) como referencial na disciplina supracitada,
representa elementos fundamentais para discussoes relevantes em torno do racismo
estrutural, e a ultima pode, ao mesmo tempo, ser adotada como um documento
historico pioneiro sobre as culturas afro-brasileiras, sendo um exemplo central para o
estudo critico.

A ultima referéncia da bibliografia basica é o livro "Brasil Indigena: 500 anos de
resisténcia”, de Benedito Prezia e Eduardo Hoornaert (2000). O texto destaca a
histéria do Brasil sob a perspectiva dos povos originarios, focando na sua capacidade
de sobrevivéncia e luta desde o inicio da colonizagdo. Os autores contestam a visédo
de que os indigenas foram apenas vitimas passivas de massacres e genocidios,
buscando resgatar o protagonismo dessas populagdes, demonstrando que elas
sempre ofereceram resisténcia ativa. Prezia e Hoornaert (2000) percorrem os 500
anos desde a chegada dos europeus, documentando diversas formas de luta, que vao
desde confrontos armados e fugas até a preservagao da cultura, lingua e territérios
frente a presséo colonizadora. Ao estudar essa obra, os/as futuros docentes podem
desenvolver o senso critico sobre a histéria dos povos indigenas no Brasil,
desconstruindo a visdo eurocéntrica ao conhecer a historia vista "de baixo" e

adquirindo novos conhecimentos essenciais para uma pratica pedagodgica decolonial.
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Nesse contexto, o referencial adotado demonstra a importancia da disciplina
como tema de direitos humanos, pois busca garantir que os/as estudantes tenham
contato com temas sensiveis sobre os povos originarios, dentre os quais se destacam:
racismo estrutural, preconceito, discriminagdo, bem como traz um outro lado da
histéria de povos que foram massacrados e deixados a margem da sociedade, mas
que ao em vez de se entregarem, lutaram bravamente por direitos, que hoje sao
minimamente reconhecidos, porém ainda carecem de muita luta e resisténcia contra
os desmontes e retrocessos. Dai a importancia de temas como esse fazerem parte da
formacdao docente, pois esse profissional tem o poder de disseminar esse
conhecimento e formar bases contra todo tipo de preconceito e segregacao de
minorias.

A proxima disciplina, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) que compde o
Nucleo | — estudos basicos/formacéo geral, assim como a de Relacdes Etnico-Raciais
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nao prevé articulagao teoria e pratica explicita no
curriculo, porém subentende-se que é possivel haver experiéncias praticas dada a

organizagao do curriculo do IFG.

Disciplina: Lingua Brasileira de Sinais | Periodo: 7°
(LIBRAS)

Carga horaria: 54h

Ementa:
Aspectos historicos, legais, culturais, conceituais, gramaticais e linguisticos da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). Introducao as praticas de conversagdo e traducdo em LIBRAS. A LIBRAS
como instrumento basico no processo de inclusdo educacional do surdo e instrumento da pratica
docente.

Bibliografia basica:

CAPOVILLA, Fernando C.; RAPHAEL, Walquiria D. Diciondrio Enciclopédico Ilustrado
Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. 3. ed.Sao Paulo: Edusp, 2001.

GESSER, Audrei. LIBRAS: que lingua ¢ essa? Sao Paulo: Parabola, 2009

QUADROS, Ronice M. de; KARNOPP, Lodenir B. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://planalto.gov.br/CCIVIL 03/LEIS/2002/L10436.htm>. Acesso em 04 out. 2012.

BRASIL. Decreto n.° 5626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098,
de 19 de dezembro de 2000. <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em 04 out. 2012.
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BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica de linguas de sinais. Rio de Janeiro: Editora Tempo
Brasileiro, 1995.

FELIPE, Tania A. Libras em contexto. Brasilia Editor: MEC/SEESP N° Edigdo: 7 Ano: 2010.
QUADROS, R. M. O tradutor de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. 2. ed. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Especial, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf>. Acesso em: 24 nov. 2011.

Quadro 13 — Ementa da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) disponivel no PPC/IFG 2017.

De acordo com a ementa acima, essa disciplina conta com 54 horas de estudos
tedricos. Sua bibliografia basica tem o objetivo de apresentar para o futuro/a docente
a LIBRAS como um instrumento basico no processo de inclusdo educacional do surdo
e instrumento da pratica docente.

O Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS), de Fernando Capovilla e Walquiria Raphael (2001), € uma obra de
referéncia técnica e cientifica que documenta o léxico da Libras em interface com o
Portugués e o Inglés. Esse documento € uma prova de que a LIBRAS possui
gramatica, sintaxe e léxico proprios. Esse fato desconstréi a visdo de que o sinal é
apenas um "recurso assistencial" e eleva a LIBRAS ao status de lingua de instrucao.
O estudo desse documento na formacao docente pode favorecer a transformacao da
pratica ao fornecer a base léxica necessaria para que o professor deixe de ver o/a
estudante surdo como alguém com "deficiéncia de fala" e passe a vé-lo como um
sujeito pleno de linguagem.

No livro "LIBRAS: que lingua é essa?", de Audrei Gesser (2009), essa autora
procura desmistificar preconceitos e apresentar a Lingua Brasileira de Sinais sob uma
perspectiva linguistica e antropolégica, e nao clinica ou médica. Gesser (2009) mostra
que a Libras € uma lingua natural com gramatica, sintaxe e niveis linguisticos préprios
(fonologia, morfologia, etc.), combatendo a ideia de que seriam apenas mimicas ou
"gestos" universais. Em seu texto ela defende que, ser surdo ndo é uma deficiéncia a
ser "curada", mas sim uma diferenga cultural. A lingua de sinais, de acordo com essa
autora, é o elemento que constitui a identidade e a comunidade surda. Nesse contexto,
o contato com essa obra na formagao docente é fundamental par o reconhecimento
da alteridade do sujeito surdo e a legitimidade de sua comunicacéo.

O ultimo texto da bibliografia basica é a obra "Lingua de Sinais Brasileira:
Estudos Linguisticos", de Ronice Muller de Quadros e Lodenir Becker Karnopp (2004).

Esse estudo é considerado o "divisor de aguas" para o estudo cientifico da Libras no
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Brasil, pois faz uma descricdo gramatical sistematica da LIBRAS, analisando-a sob o
rigor da linguistica moderna. As autoras discutem como as criangas surdas aprendem
a Libras naturalmente, comparando esse processo com a aquisigao de linguas orais
por criangas ouvintes. Nesse sentido, O estudo de Quadros e Karnopp (2004)
consolida a LIBRAS como um campo de saber cientifico, fornecendo a base tedrica
para cursos de Letras-LIBRAS e para a formagao de tradutores e intérpretes, bem
como subsidiando a formagao de professores como um todo.

Sendo assim, essa disciplina, por mais que ja esteja consolidada nos cursos de
formacgao docente, se faz necessaria como uma ferramenta de promogao dos direitos
humanos, ja que visa a inclusao integral da pessoa surda. Essa bibliografia forma um
professor que n&o apenas "passa conteudo", mas que atua como um agente de justica
social, capaz de acolher a pluralidade linguistica do Brasil.

Depois de analisar o PPC do IFG e as ementas das disciplinas elencadas
dentro da tematica direitos humanos, constatou-se que, conforme descrito no proprio

documento, a Educacao em Direitos Humanos € um eixo orientador:

da formacao integral dos (as) alunos (as) que integram o curso, possibilitando
a apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local; A
afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade; A formagdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
cultural e politico, O desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais
didaticos contextualizados; Além do fortalecimento de praticas individuais e
sociais que geram acgodes e instrumentos em favor da promogéao, da protegéo
e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparagéo das diferentes
formas de violagéo de direitos (PPC/IFG, 2017, p. 54).

Contudo, nao se pode afirmar que tudo o que esta no papel pode se concretizar
na realidade, ja que nao foi possivel dialogar com os/as estudantes dessa instituicao.
A impossibilidade de questionar os/as futuros/as docentes sobre a propria

aprendizagem deixa uma lacuna acerca do que essa IES oferece de fato.

4.3.2 Faculdade de Educacdao da Universidade Federal de Goias
(FE/UFG)

A Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Goias (FE/UFG) esta
localizada na Rua 235, n® 307, Setor Leste Universitario, Goiania - GO, CEP 74.605-

050. Conforme informacdes do site, essa instituicdo nasceu da reforma universitaria
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ocorrida em 1968 a qual desmembrou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL) em quatro unidades distintas, quais sejam: Instituto de Ciéncias Humanas e
Letras, Instituto de Quimica e Geociéncias, Instituto de Ciéncias Biologicas e
Faculdade de Educacéo. A criagdo da FE/UFG teve por objetivo resolver o problema
de falta de professores licenciados no Estado de Goias. Nesse sentido a concepgéao

de formacao dessa instituigao:

Reafirma o pressuposto de que a universidade se constitui como locus
privilegiado de produgéo, apropriacao e divulgagdo de conhecimentos. Este
principio acentua a ligagdo ensino pesquisa extensao, base e premissa para
toda a sua proposta de formagéo profissional.

Esta formacao, por sua vez, deve ser articulada com as diversas praticas
sécio-culturais e pedagogicas, assumindo seu carater transformador e
gerador de novas possibilidades teorico-praticas. Ademais, assume-se a
relacdo dialética entre o processo de formagdo e o ambito das relagdes
sociais em geral, dada a estreita vinculacdo Universidade, Faculdade de
Educagao e comunidade/sociedade.

Reconhece-se, portanto, a relevante contribuigdo da Faculdade a outras
instituicoes. Essas relacbes externas, com as Secretarias Estadual e
Municipal de educagdo, com a rede escolar como um todo, com outras
instituicdes de ensino superior, com 0s movimentos sociais organizados, com
os sindicatos, associagdes, sdo essenciais para identificar as demandas
sociais, para investigar o universo escolar e ndo escolar, buscando subsidios
concretos para as diversas praticas educativas a que se propde construir. A
Faculdade de Educagao podera sim exercer esse papel, porque envolve em
seu trabalho areas fundamentais do conhecimento e, através das atividades
de seus professores, alunos e servidores técnico-administrativos, vai sempre
continuar a lutar pela criagdo de condi¢des de fomentar e realizar um projeto
coletivo de educagao, comprometido com a defesa dos interesses publicos
da grande maioria da populag¢édo (PPC — FE/UFG, 2015).

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da FE/UFG tem por objetivo formar

profissionais para:

Atuarem como docentes na educagao infantil e no magistério nos anos iniciais
do ensino fundamental (com criangas, adolescentes, jovens e adultos). O
Curso tem foco numa formagéo que articula teoria e pratica, o que envolve
conhecimento profundo da dindmica da sociedade, da educagado, dos
sistemas de ensino e da escola, como realidades concretas de um contexto
historico-social. Para tanto, essa formagao se efetiva na articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensao.

Isso significa que o Pedagogo sera formado para lidar com fatos, estruturas,
processos, contextos e problemas referentes a educagédo em seus diferentes
niveis, etapas e modalidades, no nosso momento histérico e social. Essa
formacgao ajudara o professor pedagogo a atuar na produgéo e socializagédo
de conhecimentos, bem como na gestdo e organizagdo de instituigdes e
sistemas de ensino, podendo transitar, ainda, em diferentes espagos
educativos escolares e nao escolares, como: sindicatos, hospitais, empresas,
editoras, jornais, instituicbes de formacgéao profissional, dentre outras (PPC —
FE/UFG, 2015).
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A Matriz®® Curricular desse curso apresenta as disciplinas obrigatérias com
suas respectivas cargas horarias, sendo 1.808 horas de disciplinas do Nucleo
Comum, mais 880 horas de disciplinas do Nucleo Especifico. Além disso a matriz
prevé mais 256 horas de disciplinas de Nucleo Livre, 160 horas de disciplinas optativas
e mais 200 horas de Atividades Complementares, totalizando 3.304 horas para
integralizacao do curriculo.

As disciplinas dessa matriz que se encaixam dentro da tematica dos direitos
humanos s&o: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), 80 horas, (Nucleo Comum);
Fundamentos Teodricos e Praticos da Educacgao Especial e Inclusdo Escolar, 80 horas
(Optativa); Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (Optativa), a carga horaria de todas
essas disciplinas é dividida em 64 horas de aulas teodricas e 16 horas de atividade
pratica. De acordo com os critérios de selecao elas se inserem dentro das seguintes
categorias de analise: Inclusao; Violéncia, preconceito e discriminagao;
diversidade; igualdade. Essas disciplinas ja foram descritas em tdpicos anteriores,
porém, € pertinente apresentar as ementas com a descricdo do que sera trabalhado
e a quais referéncias os/as estudantes terdo acesso durante o curso, bem como
analisar referéncias que nao constam nas ementas analisadas anteriormente.

Como ja mencionado, a disciplina LIBRAS, primeira a ser analisada nesse
tépico, ja € um componente obrigatério do Curso de Pedagogia, porém, foi destacada,
nesse estudo, porque trata da inclusao de pessoas surdas, portanto se configura como
uma disciplina que aborda um tema de direitos humanos. Um ponto importante de se
destacar na forma de oferta dessa disciplina na FE/UFG é que ela se divide em
estudos tedricos e atividades praticas, possibilitando a articulagdo entre teoria e
pratica. Isso é fundamental para que esse conhecimento se consolide e se torne

efetivo.

Disciplina: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
Carga horaria: 80 horas

Ementa: Aspectos histdricos e politicos da inclusdo educacional de sujeitos surdos. Lingua Brasileira
de Sinais (conceito e pratica). Os aspectos gramaticais/linguisticos e culturais da Libras. Surdez e
aquisicao da linguagem. Alfabetizacdo e letramento de pessoas surdas. PCC: Libras como
instrumento pedagdgico (confecgdo de materiais pedagdgicos e visitas em escolas inclusivas) para
a formacéao de professores.

3% Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educac¢3o da Universidade Federal
de Goias (FE/UFG). Disponivel em: https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/2/o/Matriz_Curricularpedagogia.pdf -
acessado em: 12 de fev. 2023.



https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/2/o/Matriz_Curricularpedagogia.pdf
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Bibliografia Basica

FELIPE, T. A.e MONTEIRO, M. S. Libras em Contexto: Curso Basico: Livro do Professor. 62. Edigao.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Especial, 2006. p. 448.

GESSER, Audrei, LIBRAS? Que lingua é essa? Crengas e preconceitos em torno da Lingua de
Sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

PIRES, Edna Misseno. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais — Ed. Puc- Go, 2015

QUADROS, Ronice Miiller. O tradutor e intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa.
Secretaria de Educacgao de surdos — Brasilia: MEC; SEESP, 2004.

SA Nidia. R. L. de. Educag&o de Surdos: A caminho do bilinguismo. Niteréi: EDUFF, 1999.

Bibliografia Complementar

BRASIL, Secretaria de Educacao Especial. Lingua Brasileira de Sinais. Organizado por BRITO, L.
F. et al. Brasilia: SEESP, VIII, 1997.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. (orgs). Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua
de Sinais Brasileira. Sinais de M a Z. Sao Paulo: USP, 2001. V.2.

- COUTINHO, D. Libras e lingua portuguesa (semelhangas e diferengas). Volumes | e Il. Jodo
Pessoa: Ideia, 2009.

GODFELD, M. A crianga Surda: Linguagem e cogni¢do numa perspectiva sociointeracionista. 3. ed.
Sao Paulo: Plexo Editora, 1997.

GOES, M. C. de. Linguagem, surdez e educagdo. Ed. Campinas -SP: 1996.

HONORA, Marcia- Livro ilustrado de Lingua brasileira de Sinais: desvendando a comunicag¢ao usada
pelas pessoas com surdez/ Marcia Honora, Mary Lopes Esteves Frizanco. Sdo Paulo: Ciranda
Cultural, 2010.

MANTOAN, M. T. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2006.

Quadro 14 — Ementa da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) disponivel no PPC da FE/UFG.

A bibliografia basica constante na ementa dessa disciplina difere muito pouco
da mencionada na ementa do IFG. Na FE/UFG ha trés referéncias a mais e diferentes
das que ja foram mencionadas anteriormente, portanto, serdo analisadas para que se
possa averiguar se mudou alguma coisa no conteudo da disciplina em si.

A primeira referéncia € a obra "Libras em Contexto: Curso Basico: Livro do
Professor”, de Tanya Amara Felipe e Myrna Salerno Monteiro (2006). Esse livro € um
material pedagdgico fundamental para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, que foi
publicado originalmente pelo Ministério da Educacao (MEC). Esse material € visto
como um pilar na formagao docente, pois fornece uma base linguistica rigorosa que
padroniza o ensino da LIBRAS, buscando combater o uso equivocado do "portugués
sinalizado" e garantindo uma instrucéo sistematica.

E um material fundamental para a formag&o docente no sentido da inclusdo das
pessoas surdas, ja que pretende instrumentalizar o/a professor/a para atuar com
eficacia na Educacgéo Bilingue, assegurando que a LIBRAS seja respeitada como
primeira lingua, servindo como um guia técnico indispensavel para a elaboragao de
materiais didaticos e planos de aula que contemplem a natureza visual-espacial e os

contextos reais de uso da lingua.
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Ja o livro "LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais", de Edna Misseno Pires
(2015), trata da introdugao aos fundamentos basicos da LIBRAS e funciona como um
guia pratico e teorico para quem esta iniciando o contato com a lingua de sinais no
contexto educacional. Pires (2015) aborda o histérico de lutas da comunidade surda
e o respaldo juridico da LIBRAS no Brasil, especialmente com a Lei 10.436/2002 e o
Decreto 5.626/2005, que oficializaram a lingua e sua obrigatoriedade na formagéao
docente. Esse estudo contribui com a formacado docente no sentido de romper a
barreira do "medo" de se comunicar com o/a estudante surdo, fornecendo as
ferramentas iniciais para uma interagao basica em sala de aula e sensibilizando o/a
docente para a importancia de um ambiente escolar bilingue e acolhedor.

O ultimo referencial da ementa é o livro "Educacéo de Surdos: A caminho do
bilinguismo", de Nidia Regina Limeira de Sa (1999). Nesse estudo, a autora trata da
evolugao histérica e pedagdgica das politicas educacionais para surdos e defende a
transicdo do modelo médico-oralista para a proposta do Bilinguismo. Sa (1999),
discute a surdez como uma experiéncia visual, na qual a identidade do sujeito é
construida através da lingua de sinais e da convivéncia com a comunidade surda, e
nao como uma deficiéncia que precisa ser "consertada".

Tanto a abordagem no IFG, quanto na FE/UFG buscam a incluséo plena do
estudante surdo, porém o referencial basico adotado na FE/UFG, bem como a
garantia da articulagéo teoria e pratica tem maior potencial de efetividade no ensino
da LIBRAS. A discussao de todo o material descrito na ementa tem potencial para
capacitar o/a futuro/a docente, tornando-o/a capaz de organizar um espago escolar
que respeite a singularidade visual do aluno surdo e, assim, possa garantir que a
incluséo ocorra por meio do acesso pleno ao conhecimento e o reconhecimento da
identidade surda, e ndo pela tentativa de normalizagéo da fala.

A préxima disciplina a ser analisada € “Fundamentos Teoricos e Praticos da
Educacao Especial e Inclusdo Escolar’, ela faz parte do Nucleo Optativo e possui
carga horaria de 80 horas. Sendo ofertada nesse nucleo, ndo € certo que o/a
estudante opte por cursa-la, mas como ela estd acessivel considerou-se, nesse
estudo, averiguar sua ementa, ja que € uma disciplina que versa sobre tema de

direitos humanos.
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Disciplina: Fundamentos Teoricos e Praticos da Educagdo Especial e Inclusido Escolar
Carga horaria: 80 horas

Ementa: Inclusdo e exclusao no contexto educacional. Educagédo especial e inclusiva. Aspectos
histéricos da educagao especial no Brasil e no mundo. Movimentos nacionais e internacionais sobre
a educacgao da pessoa com deficiéncia. Escola especial e escola regular. Politicas publicas voltadas
a educacao especial. Tendéncias e praticas pedagoégicas e formagcdo de professores para a
educacao especial na perspectiva inclusiva para educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental — criangas, jovens e adultos. Atendimento educacional especializado — AEE. Estudos
sobre acessibilidade e tecnologias assistidas.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Dulce B. Do especial ao inclusivo? Um estudo da proposta de inclusdo escolar da rede
estadual de Goias no municipio de Goiania. Faculdade de Educagao. 204 f. Tese (Doutorado em
Educacgéao) — Universidade Estadual de Campinas, 2003.

BIANCHETTI, Lucidio e FREIRE, Ida Mara (orgs.). Um olhar sobre a diferenga: interagéo, trabalho
e cidadania. Campinas, SP: Papirus, 1998. (Série Educagao Especial).

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo Escolar. O que é? Por qué? Como fazer? S&o Paulo:
Moderna, 2003. (Colegéo cotidiano escolar).

MITTLER, Peter. Educagéo Inclusiva — contextos sociais. Trad. Windyz Brazao Ferreira. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

RODRIGUES, David (org.). Inclusdo e Educagdo — doze olhares sobre a educagéo inclusiva. Sdo
Paulo: Summus, 2006.

STAINBACK, Susan e STAINBACK, William. Inclusdo — um guia para educadores. Trad. Magda
Franga Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

Bibliografia Complementar

BRASIL/MEC/SEESP. Declaragdo de Salamanca: sobre principios, politica e pratica em educagéao
especial. Brasilia/DF, 1994,

BRASIL/MEC/SEESP. Marcos Politico-Legais da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva. Brasilia/DF, 2010.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Politica de educagéo especial na perspectiva inclusiva e a
formacao docente no Brasil. Revista Brasileira de Educacéo. v. 18 n. 52 jan.-mar. 2013.
GOIAS/SEE/SUEE. 10 Anos do Programa Estadual de Educagdo para a Diversidade numa
Perspectiva Inclusiva (PEEDI): educacao inclusiva — garantia de respeito a diferenca. 2010.
GOFFMAN, Erving. Estigma — notas sobre a manipulacao da identidade deteriorada. 4. ed. Trad.
Marcia Bandeira de Mello Leite Nunes. Rio de Janeiro: LTC, 1988.

INTER.ACAO. Revista da Faculdade de Educagdo da UFG. 31 N.2, julho/dezembro. 2006. (Dossié:
Educacgéo Inclusiva).

JANNUZZI, Gilberta de M. A educagéo do deficiente no Brasil — dos primérdios ao inicio do século
XXI. Campinas, SP: Autores Associados, 2004. (Colecéo educagdo contemporanea).

MAZZOTTA, Marcos J. S. Educagédo Especial no Brasil: histéria e politicas publicas. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

TEIXEIRA, Ricardo A. G. Matematica inclusiva? O processo ensino-aprendizagem da matematica
no contexto da diversidade. Faculdade de Educacéo. 496 f. Tese (Doutorado em Educac¢éo) —
Universidade Federal de Goias, 2010.

Quadro 15 — Ementa da disciplina Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacao Especial e Inclusdo
Escolar disponivel no PPC da FE/UFG.

A bibliografia basica dessa disciplina promete uma discussao critica sobre a
educacao especial e a inclusdo escolar, comecando com a tese de Dulce Barros de
Almeida (2003), “Do especial ao inclusivo? Um estudo da proposta de inclus&o escolar
da rede estadual de Goias no municipio de Goiania”, que analisa a transicao das

politicas de educacdo especial para a inclusiva na rede estadual de Goias,
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especificamente em Goiania, focando no periodo entre as décadas de 90 e 2000. O
estudo questiona se a inclusédo escolar funcionou como um real avango pedagogico
ou apenas um ajuste administrativo que perpetuou modelos excludentes, apontando
0 abismo entre a legislagdo e as praticas no cotidiano das escolas. Almeida (2003)
investiga as contradigbes entre a legislacao e a pratica nas escolas, inserindo essas
mudancas no contexto histérico e administrativo do estado. O estudo dessa tese na
formacéo docente pode provocar reflexdes importantes acerca do que era e do que
esta posto como inclusao escolar.

Na obra, “Um olhar sobre a diferenca: interacdo, trabalho e cidadania”,
organizada por Bianchetti e Freire (1998), o foco central € a desconstrucao da ideia
de "deficiéncia" como uma limitagdo puramente bioldgica, deslocando o olhar para
como a sociedade produz a exclusao. As autoras questionam a forma como se lida
com o "diferente". E ressaltam que, em vez de tentar "normalizar" o sujeito para que
ele se adapte a sociedade, a sociedade € que deve se transformar para conviver com
a diversidade. Bianchetti e Freire (1998), criticam as dificuldades de inser¢cdo da
pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho, chamando a atengao para o fato de
serem vistas como "improdutivas" dentro da légica capitalista. O estudo desse texto
na formacgao docente pode transformar o olhar pedagdgico no sentido de enxergar a
diferenga ndo como um "problema a ser resolvido", mas como uma caracteristica
intrinseca da condigdo humana que exige novas formas de organizagéo social.

Maria Teresa Mantoan (2003), em seu livro “Inclusdo Escolar. O que é? Por
qué? Como fazer?”, defende a incluséo total e incondicional. Para ela, a escola néo
deve apenas '"receber" o/a estudante com deficiéncia, mas se transformar
inteiramente para atender a todos, sem exceg¢do. Mantoan (2003), propde o
rompimento com o modelo de integragao, no qual o/a estudante € quem precisa se
adaptar a instituicédo, e propdée uma mudanga de paradigma no qual a diversidade € o
padrao, e ndo o desvio. Para essa autora, a inclusdo ndo é apenas uma questéo de
educagao especial, mas um direito humano que exige a revisdo de curriculos,
avaliacbes e praticas pedagdgicas, garantindo que o aprendizado ocorra na
convivéncia coletiva e na valorizagéo das diferengas individuais.

Na mesma linha, Peter Mittler (2003), em seu livro a “Educagé&o Inclusiva —
contextos sociais” defende que a educacgao inclusiva é um projeto de reforma social e
sistémica, e ndo apenas uma mudanga pedagodgica isolada. Ele argumenta que a

inclusdo deve ser vista como um direito humano fundamental e uma questao de justica
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social. A inclusao, para esse autor, nao depende apenas do professor ou da sala de
aula, mas de uma mudanga em todo o sistema educacional, nas politicas publicas e
na cultura da comunidade escolar. Mittler (2003) destaca que, a educacgao inclusiva
exige uma vontade politica e social para reestruturar as escolas de modo que elas
respondam a diversidade de todos os alunos, independentemente de suas origens ou
capacidades.

O livro “Inclusédo e Educacado — doze olhares sobre a educacgao inclusiva”
organizado por David Rodrigues (2006), apresenta a reunido de artigos de doze
autores acerca da educacéo inclusiva, sao doze perspectivas diferentes para mostrar
que a educacéo inclusiva € um conceito multidimensional. Nessa obra, Rodrigues
(2006) e os outros autores defendem que a inclusdo ndo € um destino final, mas um
processo continuo de melhoria da escola para todos os/as estudantes. Nesse
contexto, ndo basta "querer" incluir; € preciso competéncia técnica, formacéao de
professores e diferenciacdo pedagogica para que o aluno ndo apenas esteja presente,
mas aprenda. As ideias apresentadas estdo em consonancia com o que defendem
Mantoan (2003) e Mittler (2003), portanto as reflexdes que podem ser geradas pelo
estudo desses textos tém grande potencial de garantir uma formacao docente efetiva
sobre a inclusao.

A obra “Inclusdo — um guia para educadores” € considerada um manual pratico
e tedrico fundamental. Nesse texto, os Stainback (1999) defendem que a incluséo é
uma responsabilidade coletiva e que a escola deve ser uma comunidade acolhedora
onde todos os alunos pertencem e recebem apoio. Nesse contexto, os autores
ressaltam a importancia de redes de suporte (cooperagao entre alunos, professores,
especialistas e familias). os Stainback (1999) acreditam que o professor ndo deve
trabalhar isolado e que ninguém deve ser "retirado" para receber apoio, o apoio deve
ir até o/a estudante, garantindo que ele/a se sinta parte integrante da turma. O estudo
dos Stainback (1999) fornece ferramentas praticas para transformar a teoria da
inclusdo em cultura escolar, focando na colaboracéao e na criagao de lagos entre todos
0s membros da escola.

O estudo dessa disciplina contribui com a superagao do modelo técnico-
instrumental em favor de uma formacgao ética, politica e reflexiva. Proporciona a
compreensao da importancia do trabalho em conjunto e da flexibilizagdo do ensino no
processo de inclusdo. Nessa perspectiva, a disciplina tem potencial para formar um/a

professor/a articulador de aprendizagens que valoriza a diversidade, o unico problema
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€ que ela é optativa e, por isso, certamente nao fara parte do curriculo de todos/as
os/as estudantes.

A disciplina “Fundamentos Teodricos e Praticos da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais” também faz parte do Nucleo Optativo e, assim como a anterior, tem
potencial tanto de ficar de fora do curriculo de formagao quanto de integraliza-lo. Essa
disciplina foi analisada no IFG, porém as referéncias da bibliografia basica sao
diferentes na FE/UFG. Sendo assim, as referéncias serdo destacadas, para que se

possa a proposta de reflexdo par essa disciplina.

Disciplina: Fundamentos Teoéricos e Praticos da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
Carga horaria: 80 horas

Ementa: A construgdo sociocultural e histérica do racismo. Os conceitos de raga, racismo, etnia e
etnicidade. Sistemas de classificagéo de cor e raga em uma perspectiva comparada (Brasil e outros
paises). Estereotipos, preconceito e discriminagéo racial. A relagéo entre as classificagdes raciais e
as formas de racismo. As especificidades da desigualdade étnico-racial no cenario das
desigualdades no Brasil. O estudo do impacto da desigualdade étnico-racial nos curriculos, no
material didatico e no ambiente escolar. Propostas para uma educacgao anti-racista.

Bibliografia Basica

BANIWA, Gersem. Educacgéo escolar indigena no Brasil: avangos, limites e novas perspectivas. 362
Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO, 2013.
CABEIRA, Olga. “As representagdes sobre as religides afro-brasileiras no ensino médio — Goiania e
Aparecida de Goiania (GO)”. In: MEC/SECAD. Dimensées da inclusdo no ensino médio: mercado
de trabalho, religiosidade e educagédo quilombola. Brasilia: SECAD, 2006.

DIAS, Luciana de Oliveira. Desigualdades Etnico-raciais e Politicas Publicas no Brasil. Revista da
ABPN. Vol. 3. n° 7. Mar. Jun./2012. pp. 07-28. Disponivel em:
<http://www.abpn.org.br/Revista/index.php/edicoes/article/view/286/187>

MEC/SECAD. Orientagbes e agbes para a educagao das relagdes étnico-raciais. Brasilia: SECAD,
2006.

MUNANGA, Kabengele (org). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria da educagao continuada, alfabetizacao e diversidade, 2005.

Bibliografia complementar

BELL HOOKS. Alisando o Nosso Cabelo. Revista Gazeta de Cuba — Union de escritores y Artista de
Cuba, janeiro-fevereiro de 2005.

MEC/SECADI. Histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacdo infantil. Brasilia:
MEC/SECADI, UFSCar, 2014.

SILVA, Marilena da & GOMES, Uene José. (orgs). Africa, Afrodescendéncia e Educagdo. Goiania:
Editora da UCG, 2006.

FANON, Frantz. Pele Negra, mascaras brancas. Tradugao de Adriano Caldas. Rio de Janeiro: Fator,
1983.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e Anti-Racismo no Brasil. Sdo Paulo: Editora 34,
1999.

HALL, Stuart. Da Diaspora. Identidades e mediag¢des culturais. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2006.
MEC/SECAD. Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal 10.639/03. Brasilia:
Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagédo e Diversidade, 2005.

MEC/SECAD. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagao e Diversidade, 2004.

MEC/SECAD. Gibi Quilombos. Brasilia: Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo e
Diversidade, 2007.
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RIBEIRO, Alvaro Sebastido Teixeira (et al). (org.). Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Escola. Brasilia: Agere Cooperacdo em Advocacy, 2008.

SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves e; SILVERIO, Valter Roberto. Educacédo e Acdes Afirmativas:
entre a injustica simbdlica e a injustica econdmica. Brasilia: INEP, 2003.

Quadro 16 — Ementa da disciplina Fundamentos Tedricos e Praticos da Educagéo das Relagdes Etnico-
Raciais Escolar disponivel no PPC da FE/UFG.

O primeiro texto descrito na ementa € o de Gersem Baniwa (2013) intitulado
“Educacao escolar indigena no Brasil: avangos, limites e novas perspectivas”. Nesse
estudo, o autor destaca as conquistas histéricas, especialmente a partir da
Constituicdo de 1988, que garantiu aos povos indigenas o direito a uma educagao
diferenciada, especifica, bilingue e intercultural. Esse texto, auxilia na compreensao
da trajetéria da escolarizacdo entre os povos originarios no Brasil. Com uma
perspectiva critica, Baniwa (2013), ressalta que muitas escolas ainda funcionam sob
l6gicas burocraticas rigidas que nao respeitam os calendarios e processos proprios
de aprendizagem das comunidades.

Para ele, embora o acesso tenha crescido, a falta de politicas eficazes de apoio
e a desvalorizagcdo da educacdo publica dificultam a conclusdo dos estudos com
qualidade. Nesse sentido, a abordagem desse texto no curso de formagéo docente,
ascende o debate acerca da intencionalidade do ensino destinado aos povos
indigenas como um direito, e defende que escola deve atuar como mediadora,
permitindo que o indigena transite entre sua cultura e o mundo globalizado sem perder
sua identidade.

O texto “As representacdes sobre as religides afro-brasileiras no ensino médio
— Goiania e Aparecida de Goiania (GO)”, de Olga Cabeira (2006), € um capitulo
publicado na obra Dimensdes da inclusao no ensino médio. A pesquisa de Cabeira
(2006) destaca a visdo eurocéntrica inculcada no imaginario e as percepgdes de
estudantes e professores sobre as matrizes africanas. Ou seja, a autora analisa como
0 senso comum e a heranca de uma educagao eurocéntrica moldam a visao dos
alunos, frequentemente associando religibes como o Candomblé e a Umbanda a
elementos negativos ou "folcléricos", em vez de reconhecé-las como sistemas
complexos de saber.

Cabeira (2006) também discute o desafio da implementag&o da Lei 10.639/03
(que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, e observa que a
escola muitas vezes silencia sobre o tema ou o trata de forma superficial, o que

contribui para a manutencg&o da intolerancia religiosa. Diante disso, refletir sobre esse
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texto em um curso de formagao docente é de grande relevancia, ja que, nele, a autora
defende a necessidade de praticas pedagodgicas que desconstruam o racismo
institucional e promovam o respeito a ancestralidade e diversidade cultural como
direitos humanos fundamentais.

O artigo, “Desigualdades Etnico-raciais e Politicas Publicas no Brasil” (2006),
de Luciana de Oliveira Dias (2012) analisa como o racismo estrutural no Brasil atua
como um impeditivo histérico para o exercicio pleno da cidadania pela populacao
negra. Dias (2012) argumenta que, as desigualdades étnico-raciais ndo sdo meros
resquicios do passado, mas fendmenos mantidos pela omissdo ou insuficiéncia de
acdes estatais, o que torna as politicas publicas de acdo afirmativa instrumentos
indispensaveis de reparagao.

Ao destacar o papel decisivo do Movimento Negro na pressdo por esses
direitos, Dias (2012) demonstra que a justica social no pais depende da transicao de
uma democracia formal para uma democracia substantiva, que reconheca e combata
ativamente o racismo institucional em esferas como educacao, saude e mercado de
trabalho. As reflexdes propostas pela a autora podem contribuir significativamente
com a formagao docente, alertando os/as futuros docentes de que o problema do
racismo nao € algo superado pela sociedade e que demanda acido constante,
principalmente, de quem tem o dever de educar.

A ultima referéncia da bibliografia basica, € o documento "Orienta¢des e A¢des
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais", € uma publicacdo técnica e
pedagodgica lancada em 2006 pelo Ministério da Educacdo, por meio da extinta
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC). A
elaboragcdo desse documento teve por objetivo servir como um guia pratico para a
implementacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes
Etnico-Raciais (ERER) e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
conforme estabelecido pela Lei 10.639/03.

Esse referencial adotado para a disciplina supracitada, fornece bases solidas
sobre 0 ensino voltado para povos originarios e sobre a cultura desses povos,
portanto, o estudo dessa disciplina tem potencial de contribuir para formar um
profissional capaz de promover uma educacgao intercultural, que respeita a diversidade
nao como um tema folclérico, mas como um pilar da democracia brasileira. Isso

reafirma a importancia dessa disciplina como um tema de direitos humanos.
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Entretanto, ndo se pode deixar de lembrar que, na FE/UFG, as disciplinas dos
quadros 15 e 16 sao ofertadas no Nucleo Optativo, e isso se configura como uma falha
na formagao envolvendo esse conteudo, dada a sua relevancia. Pois, nesse nucleo
sao ofertadas quatro disciplinas no total. Dessas quatro, o/a estudante tem por
obrigacao escolher duas, ou seja, isso significa que talvez ele/a ndo curse nenhuma
das duas que se destacou aqui ou talvez curse uma e até mesmo as duas, vai
depender do interesse pela tematica.

Por outro lado, conforme o PPC (FE/UFG, 2015, p. 5) dessa instituicdo “A
defesa da escola publica e democratica, criadora de direitos, tornou-se prioridade, e o
pedagogo foi entendido como um docente capaz de pensar, articular e recriar a teoria

e as praticas educativas”. Desse modo,

Uma das caracteristicas do curriculo implantado em 1984 foi a definicao de
poucas disciplinas para o item “Componente curricular”’, deixando as ementas
e aos docentes um campo de possibilidades para a incorporagao critica da
esfera sociocultural na dindmica da educagao e da escola; aos discentes,
mais tempo para estudo pessoal e possibilidade de uma formagéao tedrica
mais sélida.

E visando garantir essa liberdade, foi implementada as “Atividades
complementares” que “surgiram como abertura de horizontes culturais e humanos no
processo de formacao” (PPC-FE/UFG, 2015, p. 5). Por ter esse carater, essas
atividades podem proporcionar uma ampliagdo acerca do conhecimento de temas
relacionados aos direitos humanos, pois “compreendem atividades académicas,
escolhidas e desenvolvidas pelos estudantes durante o periodo disponivel para a
integralizagao curricular, excetuando-se as disciplinas ou os eixos tematicos/médulos”
(PPC-FE/UFG, 2015, p. 22). Um ponto positivo das disciplinas optativas, sejam elas
sobre temas de direitos humanos ou nao, € a previsao de articulacdo entre teoria e
pratica, ja que todas contam com 64 horas de teoria e 16 horas de atividades praticas,
totalizando 80 horas.

Cabe também ressaltar que, além das atividades complementares, os/as

estudantes também contam com o Nucleo livre que é um:

Conjunto de conteludos que tem como objetivo ampliar e diversificar a
formacgao do estudante, possibilitar o aprofundamento de estudo em areas de
seu interesse e promover a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
viabilizando o intercAmbio entre estudantes de diferentes cursos da UFG.
Visa também ampliar e aprofundar sua formagao humana e profissional,
dentre todas as oferecidas nessa categoria no ambito da UFG.
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Sendo assim, as disciplinas ofertadas na matriz; as atividades complementares;
€ 0 nucleo livre podem contribuir com uma formacéo satisfatéria em direitos humanos.
Contudo, € bom lembrar que buscar atividades ou disciplinas que tratem de direitos
humanos, nessa instituicdo, dependera do interesse do/a estudante, pois as regras
dédo a entender que, tanto as disciplinas ofertadas quanto as atividades
complementares e de nucleo livre ficam a critério do/a estudante. O ponto positivo
dessa IES é que, uma boa parte das disciplinas tem previsao de articulacdo entre
teoria e pratica, o que torna a aprendizagem efetiva, pois proporciona aos discentes a

vivéncia do conhecimento tedrico.

4.3.3 Universidade Estadual de Goias - UEG

A UEG nasceu como a “Universidade do Trabalhador” cuja finalidade era levar
0 ensino superior para o interior do Estado de Goias “buscando por um lado, manter
0s jovens em suas cidades ou centros regionais mais préximos e, por outro,
estabelecer consequentemente, o desenvolvimento das cidades e regides” onde as
unidades eram instaladas (UEG — PPC/2021, p. 10).

Seu objetivo & desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensao, “tendo por
finalidade desenvolver, organizar, divulgar e partilhar conhecimentos e percepgdes,
visando a formagao integral do ser humano para uma atuagao sécio profissional
solidaria e coerente com as necessidades e a cultura goiana” (UEG — PPC/2021, p.

10). De acordo com informagdes do site oficial*°:

A Universidade Estadual de Goias (UEG) & uma universidade publica
multicampi do Estado de Goias, criada pela Lei Estadual 13.456, de 16 de
abril de 1999.

Nos termos do seu Estatuto, aprovado pelo Decreto Estadual n°® 9.593, de 17
de janeiro de 2020 e do Regimento Geral aprovado por seu Conselho
Universitario, a UEG é uma instituicdo de ensino, pesquisa e extensao com
finalidade cientifica e tecnoldgica, de natureza cultural e educacional, com
carater publico, gratuito e laico. Trata-se de uma autarquia do poder executivo
do Estado de Goias, com autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial, nos termos do Artigo 207 da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, do Artigo 161 da Constituicdo do Estado de
Goias e da Lei Estadual n°® 18.971, de 23 de julho de 2015. Rege-se por seu
Estatuto, seu Regimento Geral e por suas normas complementares.

A UEG possui sede no municipio de Anapolis (GO) e alcance académico
organizado em oito regides do estado, a partir de Campus e Unidades

40 Conteudo disponivel no site: https://www.ueg.br/conteudo/13645 - acessado em 14 de fev. 2024.
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Universitarias (UnU) presenciais, assim como de Polos de Educagido a
Distancia (EaD). Esta presenca alcanga todas as microrregides de Goias
definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), atribuindo
a UEG, como unica universidade publica estadual de Goias, perfil e fungao
estratégica para a interiorizagao do acesso, das condigdes, dos processos e
dos resultados da educacgao superior publica, do desenvolvimento cientifico
e tecnolégico e da inovagado que ele promove desde o dmbito local nos
municipios.

A UEG tem cinco Institutos Académicos, sédo eles: Instituto Académico de
Ciéncias Agrarias e Sustentabilidade; Instituto Académico de Ciéncias da Saude e
Bioldgicas; Instituto Académico de Ciéncias Sociais Aplicadas; Instituto Académico de
Ciéncias Tecnoldgicas; e Instituto Académico de Educagao e Licenciaturas. Cada
instituto se organiza em torno das areas do conhecimento que fazem parte do seu
eixo tematico.

Neste estudo, foi analisada a Matriz*' Curricular do Curso de Licenciatura em
Pedagogia ofertado no Instituto Académico de Educacao e Licenciaturas, localizado
na Unidade Académica de Inhumas. Entretanto, considerando a unificacdo das
matrizes curriculares estabelecida pela UEG em 2020, pode-se dizer que a analise
contemplou todas as matrizes dos cursos de Pedagogia ofertados em todas as
unidades universitarias da UEG.

A UEG Cémpus Inhumas esta localizada a Avenida Araguaia, n° 400, Vila
Lucimar — Inhumas — GO e compreende uma area total de 6.075,74 m? e 5.968,95 m?
de area construida. Conforme consta no PPC da instituicdo, a estrutura fisica do

Campus Inhumas dispde de dois blocos e uma quadra de esportes, sendo que:

O bloco B, conta com quatro salas de aula onde funciona o curso de Letras,
sala dos professores com sanitario. Copa. Almoxarifado. Lanchonete.
Fotocopiadora. Coordenagdo do Curso de Letras, com dois armarios, com
retroprojetores e aparelho de som, dois Datashow e duas caixas de som.
Secretaria Administrativa. Sala de Audiovisual. Sala da Diregdo. Sala de
Reunides. Secretaria Académica. Laboratério de Informatica. Sanitarios,
masculino e feminino, para os académicos. E, a biblioteca do Campus
Inhumas.

O bloco C abriga os cursos de Pedagogia e Pds-Graduacao, e possui cinco
salas de aula. Uma sala para Coordenagédo de Pedagogia, com sanitario, e dois
armario de ago, uma mesa com computador, e 0s seguintes equipamentos dois
Datashow, duas caixas de som, duas TV e dois aparelhos de DVD. Uma sala
para a coordenagao de Pds-Graduagao, com sanitario, e dois armarios de ago.
E, dois sanitarios, masculino e feminino, para os académicos.

41 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids — disponivel em:
https://www.ueg.br/exec/consulta diretoria/?funcao=modal matriz&variavel=11&cur=19&mod=2 — acessado
em: 14 de fev. de 2024.



https://www.ueg.br/exec/consulta_diretoria/?funcao=modal_matriz&variavel=11&cur=19&mod=2

134

A UEG/Campus Inhumas dispde, ainda, de um veiculo terceirizado para
atender todas as atividades de ordem administrativas e académicas
(PPC/UEG, 2015, p. 109).

Ao analisar o quadro 04, que demonstra a quantidade de espacos fisicos da
instituicdo, bem como as condi¢des de iluminacdo, ventilacdo e acustica de cada
bloco, observou-se que ha também o Bloco A com 3 salas que nao foram descritas no

texto anterior, porque se encontrava em reforma.

ESPACO FISICO ADMINISTRATIVO SIM NAO
Direcao

Secretaria

Coordenagcao Administrativa

A A

Coordenagdes de Cursos

Tesouraria
CPD
Sala de Arquivo

A AR

Protocolo

Sanitario Masculino

Sanitario Feminino
Almoxarifado
Sala dos professores

Mecanografia
ESPACO FiSICO SERVICOS S

NAO

Cozinha

Sanitario

Area de Servico
ESPACO FISICO DISCENTE S

NAO

Biblioteca
Auditério (em reforma)
Laboratdrio X

Sanitario Masculino X

MNENNNENNNNM

Sanitario Feminino X

Sanitario para Pessoas com Necessidades Especiais X

Iluminacio é Ventilacio é

BLOCO | ANDAR | SALAS suficiente? suficiente?

Tem boa acustica?

A Térreo 03 Reforma Reforma Reforma

B Térreo 06 S S S

C Térreo 08 S S S
TOTAL: 17 - - -

Quadro 17 — Demonstrativo dos espacos do prédio de Pedagogia da UEG Campus/Inhumas-G0O/2015
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Quanto a acessibilidade na instituicdo, o PPC destaca que a estrutura do prédio
de Pedagogia esta parcialmente apta para atender pessoas com deficiéncia. A Lei
10.098 de 19 de dezembro de 2000, que dispde sobre a acessibilidade e estabelece

em seu Artigo 1°:

Normas gerais e critérios basicos para a promog¢édo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no
mobiliario urbano, na construgcao e reforma de edificios € nos meios de
transporte e de comunicagéao (Brasil, 2000).

Nao obstante, o PPC (2015, p. 111) ressalta que o prédio nao foi planejado e é
uma construgdo antiga que nao atende totalmente a Lei 10.098, pois “ndo possui
garagem e nem estacionamento com vagas especificas destinadas as pessoas com

dificuldade de locomocgao. Esse servigo acontece na via publica”. Por outro lado,

A parte interna possui corredores amplos, com banheiro adaptado para o
deficiente fisico que pode ter acesso em cadeira de rodas; ndo possui
escadarias e nem degraus com altura que impossibilite acesso aos
corredores e as salas de aula. As salas de aulas sdo amplas, espagosas
ventiladas (PPC/UEG, 2015, p. 111).

O PPC também destaca como um problema de acessibilidade o fato da
Secretaria Académica e a Biblioteca funcionarem em outro prédio, pois isso dificulta a
locomogao e 0 acesso a esses espagos, uma vez que o deslocamento tem que ser
feito pela via publica.

Conforme consta nesse documento, a carga horaria total para integralizagao
do curriculo € 3.400 horas distribuidas em aulas teoricas e atividades praticas. A
distribuicdo se da em nucleos, sendo disciplinas de Nucleo Especifico (NE) composto
por 1.340 horas complementadas por 400 horas de Pratica como Componente
Curricular (PCC); Nucleo Modalidade (NM) com um total de 420 horas; Nucleo Comum
(NC) com um total de 120 horas; e Nucleo Livre (NL) com um total de 180 horas. Além
dessas, tem também 400 horas de estagio supervisionado; 100 horas de Trabalho de
conclusao de curso (TCC); 340 horas de Atividades de Extensao (AE); e por fim, 100
horas de Atividades Complementares (AC).

Dentre as disciplinas ofertadas, destacou-se dentro da tematica dos Direitos
Humanos as seguintes: Diversidade, Cidadania e Direitos com 60 horas, ofertada no

1° periodo; Educacao Especial e Inclusdo com 40 horas tedrica e 20 horas de pratica,
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ofertada no 2° periodo; e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS com 60 horas, ofertada
no 8° periodo. Além dessas, também foi possivel destacar duas disciplinas de Nucleo
Livre, quais sejam: Matrizes da Cultura Brasileira, 60 horas; Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade, 60 horas. As disciplinas foram selecionadas a partir das seguintes
categorias de analise: Inclusao; Violéncia, preconceito e discriminagao;
diversidade; igualdade; meio ambiente; responsabilidade social e cidadania.
Essas disciplinas ja foram descritas em topicos anteriores, porém, tendo em vista que
se teve acesso ao PPC da instituicdo, € importante apresentar as ementas na integra.

De acordo com o PPC/UEG a disciplina “Diversidade, Cidadania e Direitos” faz
parte do Nucleo Comum com previsdo somente de aulas teodricas, sem
complementagao com atividade pratica. Sendo assim, s&o 60 horas de reflexdes sobre
as teorias descritas na ementa, as quais serdo destacadas para verificacdo das

reflexdes propostas.

DIVERSIDADE, CIDADANIA E DIREITOS

Ementa: Diversidade; cultura, género, etnia, raga e desigualdades sociais. Nogdes sobre a formacgao
da cultura brasileira. Relagdes étnico-raciais. Respeito e valorizagao das diferencgas culturais, sociais
e individuais. Cidadania: concepg¢des, garantias e praticas. Estado democratico de Direito,
democracia, movimentos sociais e cidadania Constitucionalismo e Direitos: concepgdes, violagdes,
promocao, defesa e garantias. Evolugcéo do conceito: dos direitos de liberdade ao direito planetario
e a sustentabilidade socioambiental.

Bibliografia Basica

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo:
Summus, 2015.

SILVA, Tomas Tadeu da.; HALL, Stuart e WOODWARD, Kathriyn. Identidade e Diferenga: a
perspectiva dos estudos culturais. 15. ed. Petrépolis: Vozes, 2014.

TONET, Ivo. Educacgéao, Cidadania e Emancipagdo Humana. ljui: UNIJUI, 2005.

Bibliografia Complementar
BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade e cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2020.

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: ao longo do caminho. 24. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2001.

CLEMENTE, Augusto Junior. Cidadania: um conceito inGtil? Curitiba: Appris, 2020.

KIM, Richard Pae; MORAES, Alexandre. Cidadania: novo conceito juridico e suas relagées com os
direitos fundamentais individuais e coletivos. Sdo Paulo: Atlas, 2013.

LIMA, Carolina Alves de Sousa. Cidadania Direitos Humanos e Educagdo. Sdo Paulo: Almeida
Brasil, 2019.

Quadro 18 — Ementa da disciplina Diversidade, Cidadania e Direitos, disponivel no PPC da UEG.
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Para as discussoes, nessa disciplina, foi descrito na ementa trés referéncias,
sendo que uma delas ja foi averiguada na disciplina “Fundamentos Teoricos e Praticos
da Educacgao Especial e Inclusdo Escolar” ofertada na FE/UFG, portanto, ndo sera
repetida aqui. Somente as duas diferentes serdo descritas.

A primeira trata-se do livro, “Identidade e Diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais”, de trés autores: Tomaz Tadeu da Silva, Stuart Hall e Kathryn Woodward.
Nesse livro, Silva (2014) atua como organizador, mas também como e autor do texto
"A produgédo social da identidade e da diferenga". No seu estudo, Silva (2014)
argumenta que a identidade e a diferenca sédo inseparaveis e dependem de uma
relacado de poder. Definir "nés" automaticamente define o "eles", isto €, de acordo com
esse autor, para vocé dizer "eu sou X", vocé precisa saber o que é "ndo ser X". Por
exemplo, a identidade "brasileiro" s6 ganha contorno porque existem os
"estrangeiros". Sem o "eles", o "nds" seria invisivel. Na visdo de Silva (2014), quando
dizemos "nods" somos, estamos tragando uma linha no chao. O que fica do outro lado
da linha é o "eles" e, nesse contexto, essa linha serve para incluir, mas também para
excluir e hierarquizar.

Ja Stuart Hall (2014), no seu texto "A centralidade da cultura", discute como a
cultura molda tudo na vida social e como as identidades se tornaram fluidas e
fragmentadas na modernidade tardia. Esse autor enfatiza que nada no mundo social
tem significado fora da cultura. Mesmo as necessidades basicas ou a economia so
funcionam porque os seres humanos atribuem significados a elas por meio da
linguagem e dos simbolos.

Kathryn Woodward (2014), em "ldentidade e diferenga: uma introducao tedrica
e pratica", foca em como as identidades sdo formadas por meio de sistemas de
representacdo (como a midia, a lingua e os simbolos). De acordo com essa autora,
identidade nao € algo que nasce com a gente, mas algo que é construido por sistemas
de representagcédo. Para Woodward (2014), saber disso € importante porque se as
identidades s&o construidas por representagdes, isso significa que elas podem ser
mudadas. Se a midia representa um grupo de forma negativa, essa representagao
pode ser questionada e transformada por meio de novas narrativas e lutas culturais.

As reflexdes que podem surgir com o estudo desses textos na formagao
docente, contribui com o pensamento critico do/a futuro professor e o leva a questionar
por que certas culturas sédo tratadas como "normais" e outras como "exdticas" ou

"folcloricas". Isso pode resultar em uma acido eficaz contra preconceitos e
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discriminagao, ja que o/a professor/a pode aprender a intervir em situagdes de bullying
ou discriminagdo nao apenas tratando como "falta de educag¢ao", mas como uma
disputa de poder onde um grupo tenta negar a identidade do outro para se sentir
superior.

Ivo Tonet (2005) em “Educacao, Cidadania e Emancipagao Humana”, destaca
o papel crucial da educacgao. Esse autor argumenta que a educagéao hoje esta em uma
encruzilhada, pois, ou serve para reproduzir a légica do capital, ou contribui para a
superacao dessa logica em direcdo a emancipagdo humana. Ao discutir cidadania,
Tonet (2005) ressalta que ser cidadao significa ter direitos e deveres dentro do sistema
capitalista, mas isso ndo acaba com a exploragao de classes, pois, educar apenas
para a cidadania € educar para manter o sistema. Conforme esse autor, a verdadeira
emancipag¢ao humana seria a superagao total do capital e das classes sociais. E isso
s6 se daria com a construgdo de uma nova forma de sociabilidade em que o ser
humano seria plenamente livre para se autoconstruir. Em relagéo a educacgao, o autor
defende que, nesse cenario ndo ha neutralidade e o professor que ndo escolhe o
caminho da emancipacao esta, automaticamente, colaborando com a barbarie do
capital.

Conforme se observa na ementa, apesar do titulo e do texto destacarem uma
abordagem abrangente sobre direitos humanos, o referencial bibliografico mostra que
a disciplina é tematica, ou seja, trata de temas relevantes e sensiveis a esses direitos.
A analise das referéncias mostrou que as discussoes envolveram Inclusdo, Identidade
e Diferenca, e Cidadania, portanto a disciplina se configura como de temas de direitos
humanos. Ao juntar o que foi descrito na bibliografia basica com o referencial
complementar, € bem possivel ampliar o debate e problematizar questdes mais
abrangentes sobre os direitos humanos, porém, o acesso a esse material depende de
carga horaria suficiente para que os/as docentes proporcionem o debate, caso
contrario dependera do tempo e do interesse dos/as estudantes.

A préxima disciplina, “Educacédo Especial e Inclusdo”, faz parte do Nucleo
Especifico e as aulas sao articuladas entre teoria e pratica, em conformidade com a
Resolugdo CsA n°. 003/2015, que tem a Pratica como Componente Curricular a qual
prevé “um conjunto de atividades formadoras que tém como objetivo agao-reflexao-
acao, teoria-pratica”, pressupondo “a articulagdo entre os conhecimentos

pedagogicos e os conhecimentos especificos das diferentes areas do conhecimento”,
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possibilitando ao futuro professor autonomia intelectual de modo que, “domine os
conhecimentos especificos, saiba ensina-los e compreenda aquilo que faz”.

Desse modo, a atividade pratica como componente curricular transcende a sala
de aula, pois se utiliza de “ferramentas tecnoldgicas da informagéo e da comunicagao
de forma a desenvolver no licenciando a autocritica e a critica sobre o exercicio da
docéncia e seus contextos” (PPC/UEG, 2015, p. 71 e 72). Nesse sentido, tal disciplina
tem um grande potencial formador, pois garante a efetividade ja que o/a estudante

vivencia, ainda, durante a formacao, conteudos fundamentais para a pratica docente.

EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO

Ementa: Aspectos histéricos e concepgdes de deficiéncia no contexto da educagéo inclusiva.
Legislagéo e politicas publicas para a educacao inclusiva e especial. Formagao de professores e
trabalho colaborativo. Curriculo e educagado inclusiva e especial. Fundamentos e recursos
pedagdgicos para a educagdo especial na perspectiva inclusiva. Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Tecnologia Assistiva (TA) e acessibilidade. Desenho Universal na
aprendizagem.

Bibliografia Basica

BANDEIRA, Ana; ROCHA, Cleomar; DALLA DEA, Vanessa. Se inclui: formacdo docente para
inclusao e acessibilidade [Ebook]. Goiania: Cegraf UFG, 2020. (Colegao Inclusao)

BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e Avaliacdo na Escola de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais. Porto Alegre: Mediagéo, 2010.

CARVALHO, Rosita Edler. Escola Inclusiva: a reorganizagéo do trabalho pedagdgico. Porto Alegre:
Mediagao, 2014.

Bibliografia Complementar

BAPTISTA, Claudio Roberto Baptista (organizador). Escolarizagéo e deficiéncia: configuragdes nas
politicas de inclusao escolar. Sdo Carlos: Marquezine & Manzini: ABPEE, 2015.

GAIO, Roberta.; MENEGHETTI, Rosa G. Krob. Caminhos pedagdgicos da Educacdo Especial.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2016.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2015.

SILUK, Ana Claudia Pavéao (Org.). Atendimento Educacional Especializado: contribui¢des para a
pratica pedagoégica. 1. ed. Santa Maria: Laboratério de pesquisa e documentagao—ce. Universidade
Federal de Santa Maria: UFSM, 2014.

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Enicéia Gongalves. Desenho universal para a aprendizagem
como estratégia de inclusédo escolar. Revista Educagéo Unisinos, v. 22, n. 2, p. 147-155, abril-
junho, 2018

Quadro 19 — Ementa da disciplina Educagao Especial e Inclusdo disponivel no PPC da UEG.

Essa disciplina ja foi descrita no IFG e na FE/UFG com nomenclaturas
diferentes, bem como com bibliografia basica diferente, portanto, as referéncias
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adotadas nessa |IES serao analisadas para verificar as discussdes que podem ser
promovidas com o estudo desses textos.

Inicialmente, a bibliografia descreve a referéncia: BANDEIRA, Ana; ROCHA,
Cleomar; DALLA DEA, Vanessa. “Se inclui: formacdo docente para inclusdo e
acessibilidade”, que demonstra um claro alinhamento com a visdo de incluséo
proposta pela FE/UFG e pelo IFG, uma vez que foca no papel do professor como
agente transformador. O estudo de Bandeira, Rocha e Dalla Déa (2020), se baseia na
realidade de instituicbes publicas em Goias e destaca a formacgao continuada docente
e a acessibilidade pedagdégica como pilares para uma inclusdo escolar eficaz. Os
autores destacam estratégias de ensino que alcancem a diversidade no contexto
educacional. Portanto, € uma obra fundamental para dar base sobre a inclusdo na
formacéo docente e contribuir com uma formagao humana e emancipadora.

Ja o estudo de Hugo Otto Beyer (2010): “Incluséo e Avaliagao na Escola de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais”, aborda aspectos da psicologia
para defender a inclusdo escolar. Baseando-se nas abordagens de Vygotsky e
Feuerstein, o autor propde a substituicio da avaliacdo classificatoria por uma
avaliagdo mediadora e ndo-comparativa, que prioriza as habilidades emergentes do
aluno e seu progresso individual em vez de padrdes rigidos de desempenho.

Nesse sentido, Beyer (2010) acredita que a educagao inclusiva exige uma
mudancga de paradigma centrada na aceitagao da diferenga como regra, € ndo como
excecao. Esse autor tem contribuicbes importantissimas para a educacéo e para a
formacgao docente. Ele apresenta solugdes praticas, que se adotadas podem elevar o
nivel da inclusao, por exemplo, ele sugere a bidocéncia, que seria a colaboracéo entre
professores regentes e especialistas, sugere também a individualizagao do ensino e
a redugao do numero de alunos em sala, reforcando que a escola deve ser um espacgo
de acolhimento que neutralize os processos de exclusao gerados pela sociedade.

O proximo texto € Rosita Edler Carvalho (2014), nesse estudo ela defende que
a escola inclusiva nao se faz apenas com a matricula de alunos com deficiéncia, mas
exige uma profunda reorganizagao do trabalho pedagdgico. Numa perspectiva critica,
a autora enfatiza que o modelo de "integragao" (onde o aluno deve se adaptar a
escola) ndo € inclusao, par ela a inclusdo plena demanda a flexibilizagdo do curriculo,
arevisao dos critérios de avaliacdo e a quebra de barreiras arquitetdnicas e atitudinais.

Carvalho (2014) enfatiza que a mudancga deve ser coletiva, envolvendo a gestao
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escolar e a formacéao continua dos professores, para que a escola aprenda a lidar com
a diversidade como um valor enriquecedor, e nao como um problema a ser isolado.

Na mesma linha das IES anteriores, a UEG também propde uma formacao
docente sobre inclusdo pautada na emancipagdo do sujeito, a qual pretende
transformar a visdo do/a professor/a para que deixe de enxergar a diversidade em
sala de aula como um "problema a ser resolvido" e perceba que essa diversidade deve
ser o ponto de partida do planejamento pedagogico.

A préxima disciplina destacada na matriz curricular foi a de LIBRAS, que faz
parte do Nucleo Modalidade, com 60 horas de aulas tedricas, sem previsdo de
atividade pratica, porém, trata-se de um idioma que necessita da pratica para que haja
aprendizagem. Entretanto, entende-se que a pratica, nesse contexto, pode se dar nas
interacoes durante as aulas tedricas em que a conversagao se faz presente. Essa
disciplina foi analisada no IFG e na FE/UFG, todas com bibliografias basicas similares.
Na IES atual, a ementa descreve trés referéncias basicas das quais duas ja foram
descritas anteriormente, a de Tania A. Felipe foi exposta na analise da disciplina
ofertada pela FE/UFG e a de Nelson Pimenta e Ronice Muller de Quadros foi abordada
na disciplina ofertada pelo IFG. Portanto, sera descrita aqui somente a referéncia de

Marcos José da Silveira Mazzotta.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Ementa: Histéria da educagao especial. Paradigma Inclusivo. Legislagao. Filosofias educacionais de
atendimento a surdos. Cultura Surda. Aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais: conversagéo e
interpretacéo.

Bibliografia Basica:

FELIPE, Tania A. LIBRAS em contexto: curso basico. 8. ed. Brasilia: Ministério da Educacéao e
desporto. Secretaria de Educacéao Especial, 2007.

MAZZOTTA, Marcos J. S. Educagao especial no Brasil: histérias e politicas publicas. Sao Paulo:
Cortez, 1998.

PIMENTA, Nelson.; QUADROS, Ronice Muller de. Curso de LIBRAS 1: iniciante. 3. ed. Porto Alegre:
Pallotti, 2008.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Ensino de lingua portuguesa
para surdos: caminhos para a pratica pedagdgica. v 1. Brasilia — DF: MEC/SEESP; 2002.

CAPOVILLA, Fernando Cesar. Dicionario da lingua de sinais do Brasil. Sdo Paulo: Edusp. 2017.

DISCINI, Norma. Comunicagao nos textos: leitura, producao e exercicios. Sdo Paulo: Contexto,
2015.
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PASSARELLI, Lilian Maria Ghiuro. Ensino e corregdo na producdo de textos escolares. Niteroi:
Editora Telos, 2012.

QUADROS, Ronice. Muller. De.; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

Quadro 20 — Ementa da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) disponivel no PPC da UEG.

O livro, "Educagao Especial no Brasil: Historias e Politicas Publicas", de Marcos
José da Silveira Mazzotta (1998), analisa o desenvolvimento histérico e as decisdes
politicas que moldaram o setor. Esse autor divide a historia da educagao especial no
Brasil em periodos distintos, partindo da criagao de instituicdes isoladas no Império
(como o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos -
INES) até a organizacao de sistemas publicos no século XX. Mazzotta (1998), faz uma
critica a falta de continuidade e a precariedade de recursos em certas épocas. Bem
como destaca marcos legislativos essenciais como a LDBEN (9.394/96) e a CF de
1998. Em relacédo a formacao docente, o autor enfatiza que as politicas publicas ndo
devem se limitar a leis, mas garantir a formagao de profissionais qualificados e a
infraestrutura necessaria para que a inclusado seja efetiva e ndo apenas uma "mera
insercao" do/a estudante em sala de aula.

Com essa obra e as demais que ja foram mencionadas anteriormente, observa-
se que o caminho dos estudos da LIBRAS sao semelhantes nas trés IES publicas. As
referéncias adotadas reforcam essa disciplina como um tema de direitos humanos, ja
que centraliza as discussdes na inclusao e atuando como um pilar essencial para a
garantia da cidadania, acessibilidade e educacéo para pessoas surdas.

As disciplinas: “Matrizes da Cultura Brasileira” e “Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade” fazem parte do Nucleo Livre, ambas com carga horaria de 60 horas
de estudos tedricos, sem previsdo de atividade pratica. Trata-se de disciplinas que
poderdo ser ofertadas pelo curso e que o estudante podera escolher, entre as
disponiveis, aquela pela qual se interessar, sendo obrigatério cursar no minimo trés
para contemplar a carga horaria minima de 180 horas.

Nesse caso, as disciplinas supracitadas podem ou nao complementar o
curriculo do/a estudante, pois o Nucleo Livre € uma atividade complementar escolhida
pelo discente. Além disso, conforme o préprio PPC/UEG (2015, p. 86) ressalta, “Essas
disciplinas serdo ofertadas ap6s decisdo do colegiado de cada curso e/ou campus e

poderao ser substituidas e/ou acrescidas conforme a demanda”, ou seja, nem é certo



143

que serdao essas que estarao disponiveis. O quadro a seguir, mostra as disciplinas

que poderéo ser ofertadas no Curso de Pedagogia da UEG/Inhumas:

as disciplinas propostas para o Nucleo Livre do curso. Essas disciplinas serio ofertadas apds decisao

do colegiado de cada curso e/ou campus e poderio ser substifuidas e/ou acrescidas conforme a
demanda.

- [ ‘ 3 [ CH — Semesiral
N® Cunteudci de Componentes Curriculares P“.a_. CHS | CHT CR
Formacio Requisito Teorica | Pritica
1 | Nucleo Livre Cinema e Educacio - 04 60 - 60
. . Matrizes da Cultura
2 | Nucleo Livre o - 04 60 - 60
T _ Brasileira | _ B
. . Educacdo Ambiental e
3 | Nucleo Livre - - o - 04 60 - 60
Sustentabilidade
Educacio de Jovens ¢

4 | Nucleo Livre | Adultos (EJA) _ - 04 | a0 - 60

Sexualidade e
5 | Nucleo Livre Desenvolvimento - 04 a0 - 60
Humano

6 | Nucleo Livre |  Tlistoria de Goids ¢ - 04 | 60 - 60
| _ Folclore Goiano [

Aprendizagem e Ensino
da Linguagem Oral e

7 | Nucleo Livre , - 04 a0 - 60
Escrita

Psicologia da Educagdo —
. : Desenvolvimento e
8 | Nucleo Livre . - 04 a0 - 60
Aprendizagem na

Adolescéncia

Quadro 21 — Disciplinas de Nucleo Livre, disponivel no PPC da UEG.

Como se observa, o quadro prevé a oferta de oito disciplinas e o/a estudante
devera escolher no minimo trés, portanto ndo ha garantia de que cursara as disciplinas
descritas como tema de direitos humanos nessa IES. Em todo caso, elas representam
uma possibilidade de acesso a mais de conteudos de direitos humanos durante a
formacgao docente em Pedagogia na UEG, portanto decidiu-se analisa-las.

A primeira é “Matrizes da Cultura Brasileira”, cujo titulo ja leva a entender que
ela tratara de povos originarios. Disciplinas com essa tematica ja foram abordadas no
IFG e a FE/UFG, porém com bibliografia basica diferente. Sendo assim, as referéncias
descritas na ementa a seguir serdo averiguadas para demonstrar as possibilidades de
discussdes que podem ser geradas com o estudo delas durante a realizagdo dessa

disciplina.
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MATRIZES DA CULTURA BRASILEIRA
Ementa: Composic¢ao étnica do povo brasileiro. Diversidade cultural brasileira e a convivéncia com

as diferengas. O regionalismo na configuragdo sociocultural brasileira. Culturas indigenas e afro-
brasileiras: resisténcia e permanéncia. Cultura, globalizagdo e pés-modernidade.

Bibliografia Basica:
LARAIA, Roque. Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.
HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 9 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

RIBEIRO, Darcy. Os brasileiros: livro |, teoria do Brasil. Civilizagcao Brasileira, 1978.

Quadro 22 — Ementa da disciplina Matrizes da Cultura Brasileira, disponivel no PPC da UEG.

O livro "Cultura: um conceito antropolégico”, de Roque de Barros Laraia (2004),
€ uma obra de referéncia didatica que introduz o conceito de cultura sob a dtica da
antropologia moderna. Laraia (2004) busca explicar, nesse texto, como a diversidade
de comportamentos humanos ndo € determinada pela biologia ou pela geografia, mas
sim pelo aprendizado cultural. Esse autor desmontou o Determinismo Bioldgico,
argumentando que as capacidades humanas nao dependem de raga ou geneética.
Conforme Laraia (2004), qualquer crianga, independentemente de sua origem, pode
aprender e se integrar a qualquer cultura se nela for educada.

Segundo esse autor, ndo € o ambiente que determina o comportamento das
pessoas, pois grupos diferentes podem viver no mesmo ambiente e desenvolver
culturas totalmente distintas, uma vez que, cada pode estar inserida em contexto
cultural diferente. O estudo desse texto no curso de formacao docente, propde uma
reflexdo ampla de como se constitui a cultura, pois o autor conecta, de forma clara,
teorias classicas a exemplos praticos de sociedades tribais e contemporanea.

O estudo de Stuart Hall (2004), “A identidade cultural na pés-modernidade”,
discute a crise de identidade do sujeito contemporaneo, argumentando que as
identidades modernas estao sendo "descentradas" ou fragmentadas. Ele mapeia a
evolugdo do conceito de identidade em trés concepgdes: Sujeito do lluminismo,
Sujeito Socioldgico e Sujeito Pés-Moderno. Hall (2004) traz contribui¢des importantes
para que se possa entender por que, no mundo atual, as pessoas se sentem, muitas
vezes, com "multiplas identidades" (trabalhador, cidaddo, membro de uma religido, fa
de um estilo musical) que podem até ser contraditérias entre si, e com as reflexdes

geradas pelo estudo desse texto, o/a professor pode aprender a lidar com a
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diversidade e a fragmentacdo em sala de aula, pois o texto ajuda a entender que o/a
estudante ndo € um sujeito estatico, mas alguém em constante construgcdo de
identidade.

No livro "O Povo Brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil", Darcy Ribeiro
(1978) oferece uma interpretacdo monumental sobre a origem do povo brasileiro, e
define os brasileiros como "povo novo". Para esse autor, os brasileiros ndo sdo uma
extensdo da Europa, nem da Africa ou da América pré-colombiana, mas sim uma
sintese original nascida de um processo violento de "mesticagem" e "fazimento".
Ribeiro (1978), detalhou o choque entre as trés matrizes (Tupi, Lusitana e Afro) e como
a cultura brasileira foi forjada sob o signo transfiguragao étnica.

No contexto educacional, esse autor ensina que a escola deve reconhecer as
feridas da formacao do povo brasileiro (como a escraviddo e o genocidio indigena)
nao para gerar ressentimento, mas para dar ao estudante a consciéncia de que ele
pertence a uma nagao com um potencial criativo unico, apesar das elites que a
governam. Portanto, € um texto muito relevante para a formagéo docente, pois afirma
a urgéncia de uma educagdo descolonizadora, na qual o/a professor/a é ol/a
mediador/a que ajudara o/a estudante a "desaprender" a visao de que o Brasil € uma
empresa de exploracao e a "aprender" que ele/a é parte de uma nagao em construgao
que ainda precisa ser conquistada por seu proprio povo.

Nesse contexto, essa disciplina, se fizer parte da formacao docente, tem
potencial de tornar o/a professor/a capaz de desconstruir preconceitos e abandonar
visdes estigmatizantes sobre o desempenho do/a estudante, que sdo baseadas em
sua origem social ou genética, passando a ver a aprendizagem como um processo de
aculturacao e troca, em que o/a estudante pode construir sua prépria cultura.

A préxima disciplina é “Educagdo Ambiental e Sustentabilidade”, que tem os
mesmos requisitos da anterior, ou seja, € uma disciplina de Nucleo Livre. As
referéncias descritas na ementa tratam da Educagdo Ambiental e serdo verificadas,
buscando demonstrar as reflexdes que podem surgir durante a realizagdo da

disciplina.

EDUCAGAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Ementa: Caracteristicas, fungbes e objetivos da Educagdo Ambiental para o Desenvolvimento
Sustentavel. Linhas de atuagdo: Cultura, ética e valores ambientais. Elaboragdo, execugao e
avaliacdo de Projetos de desenvolvimento local e praticas de educacdo ambiental. Projetos
pedagogicos em educacdo ambiental e sustentabilidade.
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Bibliografia Basica:

DIAS, Genebaldo Freire. Educagdo Ambiental: principios e praticas. 9.ed. Sdo Paulo: Gaia,2009.

PEDRINI, A.G. de (Org.). 1998. Educacao Ambiental: reflexdes e pratica contemporaneas. Rio de
Janeiro: Vozes. 2008.

SATO, Michele; CARVALHO, Isabel. Educagdo Ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre:
ArtMed, 2005.

Quadro 23 — Ementa da disciplina Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, disponivel no PPC da UEG.

O livro, “Educacao Ambiental: principios e praticas” de Genebaldo Freire Dias
€ uma das principais referéncias brasileiras sobre o tema. Dias (2009), é Ph.D. em
Ecologia, nesse estudo ele propde que a educagao ambiental deve ir além da simples
transmissao de informacdes, focando na mudanca de percepcdo e comportamento.
Sua obra contribui para conscientizagao critica, no sentido de que promove a reflexdo
sobre como o ser humano se relaciona com o meio ambiente, fugindo de abordagens
meramente superficiais. O autor também chama a atencdo para a caracteristica
interdisciplinar das questbes ambientais como problemas complexos que envolvem
economia, politica, cultura e sociedade, e ndo apenas biologia.

Dias (2009) destaca, ainda, a importancia da participacdo comunitaria,
enfatizando que a conservagcdo real s6 acontecera com o engajamento e a
mobilizacdo direta das pessoas em seus contextos locais. Refletir sobre essas
questdes no curso de formagao docente € de suma importancia, principalmente, no
contexto atual que requer urgéncia no tratamento das questdes ambientais.

A outra referéncia descrita na ementa é um livro organizado por Alexandre de
Gusmao Pedrini (2008), em que reuniu diversos autores para discutir a Educagao
Ambiental. O livro busca apresentar a educacdo ambiental como uma pratica
polifénica e situada, em que a reflexao tedrica se une obrigatoriamente a agéo direta
no territério. Os artigos que compdem essa obra, propéem que o educador atue como
um facilitador de novos paradigmas, utilizando a interdisciplinaridade (especialmente
entre biologia e ciéncias sociais) para enfrentar a crise ecolégica contemporanea. Em
consonancia com a referéncia anterior, esse estudo busca transformar o
conhecimento em ferramentas de conservagao e mobilizacdo social, respeitando as
raizes regionais e as demandas especificas de cada comunidade.

A ultima referéncia é o livro “Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios”,

organizado por Michele Sato e Isabel Cristina de Moura Carvalho (2005). Esse estudo
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€ considerado um marco por reunir pesquisadores de diversos paises (Brasil, México,
Canada, Espanha e Franga) para discutir a fundamentagéo tedrica e os desafios
metodoldgicos da Educagdo Ambiental. Com a realizagao desse trabalho, as autoras
consolidaram o campo da Educagdo Ambiental como um espaco de pesquisa rigorosa
e reflexao critica, superando visdes simplistas sobre o tema. Ao reunir contribui¢gdes
internacionais, Sato e Carvalho (2005) propdem uma educacédo que nao apenas
descreve problemas ambientais, mas que questiona as bases politicas e culturais que
sustentam a degradacao, buscando novas formas de habitar o mundo.

A reuniao de diferentes pontos de vista, nessa obra, mostrou que os principais
desafios contemporaneos residem na capacidade de integrar a complexidade
ambiental aos curriculos e praticas sociais, e de utilizar a informacéo e a qualificacao
do conhecimento para sensibilizar individuos e instituicdes sobre seus papéis na crise
ecoldgica.

Com o estudo das referéncias basicas destacadas na ementa € possivel
construir uma base sélida para a Educacdo Ambiental e promover uma formacéao
efetiva sobre esse tema. Entretanto, ndo é possivel afirmar que essa teoria ira fazer
parte da formacdo dos discentes dessa instituicdo, haja vista que a disciplina
supracitada é de Nucleo Livre.

Mas, ainda ha outras possibilidades de contato com os direitos humanos nessa
IES, pois além das disciplinas ofertadas na matriz do curso e do Nucleo Livre, o/a
estudante também tem a possibilidade de abranger seus conhecimentos na area dos
direitos humanos por meio das atividades complementares, que € um critério exigido

para integralizar o Curso de Pedagogia da UEG e estao divididas em:

1) Iniciag&o cientifica; 2) Monitoria em disciplinas do curso ou curso afim; 3)
Estagio Extracurricular; 4) Publicagbes Académico-Cientificas com ISSN ou
ISBN; 5) Disciplinas extracurriculares concluidas em outros cursos superiores
Ou no mesmo curso em outra matriz; 6) Projetos de carater pedagdgico
desenvolvidos em espagos escolares e ndo escolares; 7) Representagado
discente junto aos érgdos da UEG, 8) Cursos, minicursos e oficinas de
Aperfeicoamento ou Formacdo Continuada, 9) PIBID ou residéncia
pedagégica, 10) Participacdo em eventos e, 11) Outros de cunho pedagdgico,
nao previstos aqui e deliberados pelo coordenador do curso (PPC/UEG,
2021, p. 40).

No caso dessas atividades, o estudante tem liberdade para escolher de quais
quer participar e deve apresentar participacdo em pelo menos 3 atividades distintas

no decorrer do curso para, assim, compor a carga horaria complementar, que é de
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100 horas. Levando em consideragao que o préprio PPC (UEG, 2021, p. 28) destaca
que “a formacgéao profissional do pedagogo deve incluir a promog¢ao e defesa dos
direitos humanos, bem como, a incluséo social e a preservacdo do meio ambiente”, &
provavel que o/a estudante busque por atividades complementares que tratem desse

assunto, pois:

discutir essas tematicas deve fazer parte da formagéo do educador, nao sé
teoricamente, mas com agdes que o capacitem a promover atividades de
ensino na Educacgdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental que
contribuam para a formacgéo de individuos que respeitem tanto os direitos
humanos como o meio ambiente (PPC/UEG, 2021, p, 28).

A UEG, portanto, defende uma formagao pautada em critérios democraticos e

ressalta que a:

Pedagogia deve atuar na formacgéo de profissionais que contribuam para os
processos de ensino e aprendizagem emancipatérios, atuando para o
fomento da educagéo como meio de promogao dos direitos humanos, visando
o fortalecimento da democracia e a protegdo da dignidade humana
(PPC/UEG, 2021, p. 29).

Ao analisar o PPC e as disciplinas ofertadas nota-se um viés progressista e
humanista no processo de formagao docente, ao passo que nesse documento a

instituigao:

compreende a docéncia como agado educativa e processo pedagoégico
metddico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializac&o e de construgdo do conhecimento, no dmbito do dialogo entre
diferentes visdes de mundo (PPC/UEG, 2021, p. 8).

Pelo exposto entende-se que, assim como as IES privadas, ha uma
preocupacao das instituicbes publicas em abordar temas relacionados aos direitos
humanos em suas matrizes curriculares de formacdo de professores pedagogos.
Contudo, observou-se que a abordagem ocorre por meio de temas em disciplinas
obrigatérias ou nao, na FE/UFG, por exemplo, disciplinas importantissimas como as
que tratam de povos originarios e da inclusao, sao ofertadas no Nucleo Livre, portanto,
nao garante o acesso de todos/as estudantes a esse conhecimento. Outro ponto a se

destacar € que a articulagao entre teoria e pratica nem sempre contempla disciplinas
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que envolvem os temas de direitos humanos. sobre isso, entende-se que essa
articulagao é fundamental para que os/as futuros/as docentes possam vivenciar esse
conhecimento, ainda, no processo de formacao para que construam valores éticos, se
tornem criticos e comprometidos com a transformacgao social.

Diante disso, buscou-se demonstrar a efetividade da formagédo no campo dos
direitos humanos a partir do dialogo com estudantes de graduacédo da UFG e UEG,
para tentar compreender como eles/elas estao percebendo essa formacao? Sera que
se sentem preparados para lidar com temas tao sensiveis e dificeis de tratar em sala
de aula? Essa formacao é suficiente para a futura atuacao docente? Nesse caminho,
0 proximo capitulo apresenta o tratamento dos dados coletados nas entrevistas e
questionarios e a analise do conteudo explicito/implicito em suas respostas de forma
triangulada com as informagdes extraidas dos curriculos de formagao e fundamentada

em autores que tratam das questdes que serado discutidas.
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5 DISCENTES, O QUE PENSAM DA FORMAGAO INICIAL PARA DOCENCIA
EM DIREITOS HUMANOS?

A formagdo docente no Brasil € um processo complexo que envolve a
preparacdao dos profissionais que atuardo como professores na educacao basica,
desde a educacgao infantil até o ensino médio. Essa formacédo busca fornecer aos
futuros(as) professores(as) conhecimentos tedricos, praticos e pedagogicos
necessarios para o exercicio da profissao.

No Brasil, a formagéo de professores é regulamentada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), que estabelece as diretrizes para a organizagéo
da educacéao no pais. Segundo a LDB, a formacao de professores deve ocorrer em
cursos de licenciatura, que séao oferecidos por universidades e institutos superiores de
educacao.

Nesse contexto formativo, entende-se que o/a graduando/a saia preparado
para lidar com situagdes reais, e que disponha do minimo de conhecimento para
enfrentar as adversidades do cotidiano escolar. Assim, buscando jogar luz na
formacéo docente voltada para o quesito direitos humanos, esse estudo se debrucara,
a partir de agora, sobre os dados coletados em entrevistas e questionarios com 19
(dezenove) graduandos/as do Curso de Licenciatura em Pedagogia sendo 6 (seis) da
UFG de Goiania-GO e 13 (treze) da UEG de Inhumas-GO. O esforgo sera demonstrar
as impressoes desses estudantes acerca da propria formagao em direitos humanos.

As partes das entrevistas e respostas dadas nos questionarios a serem
utilizadas serao transcritas de forma fiel e sem alteracdes. A conversa foi norteada por
um roteiro semiestruturado e isso permitiu liberdade durante a entrevista, por isso, nao
foram utilizadas questdes fechadas com respostas objetivas, assim, a analise se
constituira pela transcricdo e interpretagcdo das respostas dadas. Ja o questionario
enviado pelo formulario do Google Forms foi composto por questbes abertas e
fechadas, com respostas longas, curtas e de multipla escolha, portanto, na analise, as
questdes abertas serao transcritas literalmente e as fechadas serao apresentadas em
graficos.

Para facilitar o entendimento do leitor, a analise foi organizada em quatro
tdpicos, que se delinearam a partir do dialogo com os/as participantes e girou em torno
dos temas formacgao docente e direitos humanos. Inicialmente o tépico 5.1 Um pouco

sobre os colaboradores da pesquisa, buscou apresentar uma breve biografia



151

dos/as colaboradores da pesquisa, ressaltando as motivagdes para escolha do curso
e outros. O topico 5.2 Formagao inicial para docéncia e os Direitos Humanos,
destaca aspectos da formacéo inicial, dando énfase a percepc¢ao dos/as discentes
acerca da propria formacao. No tépico 5.3 A efetividade da formagao em Direitos
Humanos ofertada pelas IES, a intensao foi demonstrar efetividade dos conteudos
de direitos humanos ofertados durante a formacdo. E o topico 5.4 Formacgao
Continuada, uma alternativa para os Direitos Humanos se tornarem uma pratica
docente, apresenta a formagdo continuada como uma alternativa urgente para
consolidar os conhecimentos sobre direitos humanos e fazer com que se tornem uma
pratica pedagogica.

Desse ponto em diante passa-se a analise dos dados coletados nas entrevistas
e questionarios. O tépico seguinte apresenta os/as estudantes, da FE/UFG e da
UEG/Inhumas, que participaram da pesquisa trazendo uma breve biografia desses

interlocutores.

5.1 Um pouco sobre os/as colaboradores da pesquisa

A identificagcdo dos participantes é essencial para a validade, confiabilidade e
etica da pesquisa, permitindo a descricdo da amostra, a analise de caracteristicas
relevantes, a obtencdo do consentimento informado e a garantia da privacidade e
confidencialidade dos participantes. Por outro lado, é importante evitar a divulgacéo
de informacgdes que possam identifica-los diretamente, ou seja, a identificacdo pode
ser feita de forma an6nima, utilizando cédigos ou pseudénimos, ou de forma restrita,
apenas para fins de analise dos dados. No caso desse estudo, optou-se por preservar
a identidade utilizando pseudénimos no lugar do nome verdadeiro, portanto, cada
participante foi identificado com o nome de uma flor.

Participaram da pesquisa dezenove (19) pessoas, dentre elas 6 (seis) sao
discentes da FE/UFG e 13 (treze) sdo da UEG/Inhumas. Os/as participantes da
FE/UFG responderam questionarios online, ja os/as participantes da UEG/Inhumas 5
(cinco) responderam questionario e 8 (oito) concederam entrevistas de forma

presencial. Desse total, 3 (trés) estudantes sdo do género masculino e 16 (dezesseis)
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do género feminino, ou seja, o grupo é prioritariamente feminino como mostra o

grafico*2 a seguir:

Género
19 respostas

16%

84%

Feminino Masculino

Grafico 1 - Género dos/as participantes da pesquisa

O gréfico evidencia o numero expressivo de mulheres buscando a docéncia
como profissdo, dos/as dezenove estudantes 84% (oitenta e quatro por cento) sao
mulheres. Os dados do Censo Escolar 20224 demonstram que, o ensino basico
brasileiro, em sua maior parte, € realizado por mulheres. Do corpo docente, composto
por mais de 2,3 milhdes de profissionais, 1,8 milhdes (79,2%) sao professoras. Isso
remonta o fato de que, historicamente, a docéncia foi uma das areas em que as
mulheres encontraram maior possibilidade de insercéo profissional.

Segundo Gouvéa (2004), no século XIX e inicio do século XX, a educagao foi
um dos primeiros espacos profissionais abertos as mulheres, ja que outras profissoes
estavam restritas aos homens. Essa autora destaca que, “o magistério primario
constituiu-se como uma das primeiras ocupagdes consideradas socialmente legitimas
para as mulheres, associando o ato de ensinar a sua suposta vocacao natural para o
cuidado e a maternagem.” (GOUVEA, 2004, p. 57).

Carvalho (1998, p. 32), nesse contexto, ressalta que a carreira docente era vista

(e talvez ainda seja) como mais compativel com “as responsabilidades domésticas e

42 Fonte: gréfico criado a partir dos dados fornecidos pelos/as participantes nas entrevistas e questionarios.

43 Censo Escolar 2022 - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Disponivel
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/institucional/professoras-sao-79-da-
docencia-de-educacao-basica-no-brasil - acesso em 03 de out. de 2024.



https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/institucional/professoras-sao-79-da-docencia-de-educacao-basica-no-brasil
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/institucional/professoras-sao-79-da-docencia-de-educacao-basica-no-brasil
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familiares”, permitindo as mulheres conciliar trabalho e vida privada. Gouvéa (2004, p.
57) aponta que “a escolha do magistério” como profissdo era uma forma de se inserir
no mercado de trabalho, exercendo “uma atividade socialmente valorizada e
moralmente aceita”, sem prejudicar suas obrigagdes familiares. Assim, observa-se
que a feminizagcdo do magistério ndo ocorreu de forma neutra, mas foi sustentada por
representagdes sociais que naturalizaram a relagao entre o trabalho docente e as
responsabilidades domésticas atribuidas as mulheres.

Buscando compreender melhor o que levou cada participante a escolher cursar
Pedagogia, o seguinte questionamento foi levantado: Por que vocé escolheu esse
curso? Nas palavras de algumas das estudantes foi possivel perceber o trago dessas
representagdes sociais, como se observa a seguir:

Magnolia, que € do género feminino e se autodeclara de raga/cor amarela
destacou o “Interesse para docéncia na area de educacgao infantil”.

Acucena, que € do género feminino e se autodeclara de raga/cor parda,
enfatizou que escolheu essa area “por gostar da educacéo infantil”.

Gardénia, que € do género feminino e se autodeclara de raga/cor parda
respondeu: “porque eu sempre gostei de trabalhar com criangas, por isso escolhi
pedagogia”.

Violeta, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor preta destacou
que “por gostar muito de crianga, de cuidar de crianga” escolheu a pedagogia.

Melissa, que € do género feminino e se autodeclara de raga/cor branca disse
que o interesse pelo curso se deu por gostar muito de crianga e, também poque nunca
tinha trabalhado, mas de acordo com ela, depois de sair de “um relacionamento de 20
anos, um relacionamento abusivo, consegui sair e comecei a trabalhar de faxina e
pensei, queria mudar de vida, né? Quem sabe? Fui, fiz a prova na UEG para
Pedagogia e passei e estou ai, firme e forte”.

Magndlia, Agucena, Gardénia, Violeta e Melissa destacam o gosto pelo trabalho
com criangas e enfatizam, especificamente, a Educacéo Infantil. A escolha dessa
etapa do ensino tem explicagdo nas constru¢des culturais que naturalizaram a ligagao
entre cuidar, ser mae e ensinar. De acordo com Louro (2014, p. 83) “a educagao
infantil tornou-se um espaco quase exclusivo das mulheres, legitimado pela
associagao entre a docéncia e a maternidade, como se o trabalho pedagdgico com as

criangas fosse apenas um prolongamento do cuidado materno.”
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Na fala de Rosa, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor parda,
€ possivel destacar a questao das obrigagdes domésticas como um empecilho para
buscar uma profissdo. Ela ressalta que, mesmo tendo cursado técnico em magistério
no ensino médio, teve que abandonar a profissao para cuidar dos filhos, ja que com a
Lei de Diretrizes e Bases de 1996 o curso superior passou a ser uma exigéncia e,
segundo ela, ndo era possivel ingressar numa faculdade, pois seus filhos eram

pequenos. So pbdde voltar a estudar depois que eles cresceram.

Quando eu fiz 0 ensino médio, eu fiz o técnico em magistério, porque na
minha época, em 92, o que existia era o técnico em magistério. Entao, era o
ensino médio com o técnico. Com os anos, o técnico em magistério ndo pdde
mais ir para a sala de aula, dar aula. Teria que fazer o curso de pedagogia,
mas até entao eu ja tinha casado, ja tinha meus filhos e nao tinha como voltar
a estudar. Ai, eu esperei eles crescerem e voltei para fazer o curso, para
resgatar o que eu aprendi no curso técnico la atras, porque bateu aquela
vontadezinha de ir para a sala de aula.

A discente Orquidea, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor
branca ressaltou: “ho momento, quando eu fui para fazer, foi para a questao de ter
curso superior mesmo e ter uma garantia do servigo. Achei que eu n&o iria gostar do
curso, mas estou gostando bastante”. Em sua resposta, fica evidente que essa
escolha n&o foi por interesse pela profissdo e sim para garantir que teria uma profisséo
e como a docéncia, aos olhos da sociedade, é vista como o oficio feminino, ela optou
pelo Curso de Pedagogia.

Dizer que o curso superior seria para ter a garantia do servigo, expressa que,
provavelmente, a escolha se deu porque, certamente, a discente considera que seria
mais facil tanto para acessar a faculdade, quanto para concluir o curso, pois, segundo
Carvalho (1998), a ideia de que a Licenciatura em Pedagogia exige menos recursos
financeiros e menor tempo de formagao em comparacao a outras areas profissionais
foi construida socialmente e acabou se tornando um caminho mais facil para o acesso
de mulheres.

No dialogo também surgiram outras motivagdes para a escolha do curso, que
envolve vivéncias familiares, escolares, aprego e paixao pela educacao, ja trabalhava
na area ou, simplesmente, por ser um sonho se tornar professor/a. Lirio, que é do

género masculino e se autodeclara de raga/cor branca disse:

Eu venho de uma familia de varios professores, e ai eu segui mais ou menos
a linha desses professores. Tenho parentes professores que trabalham na
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UFG, no CEPAE (Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagio), tem
alguns que ta em ltumbiara, outros que ta em Nerdpolis, entdo € uma familia
de professores. Eu também trabalho com musica, entédo, na pedagogia isso
favorece muito.

Azaleia, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor parda destacou:
“Quando crianga ja dizia que seria professora, admirava muito a minha professora da
12 série (1988). E me inspiro nas pedagogas que tem em minha familia e grupo de
amigos. Acredito que a educagao € o que liberta o homem de todo tipo de escravidao”.

Jasmim, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor parda

ressaltou:

Desde pequenininha eu sempre tive a inspiragcao que foi a minha tia, que ela
se formou no curso de pedagogia e ai eu sempre a acompanhava quando ela
ia fazer os planejamentos das aulas, recursos, eu até langava nota, as vezes
eu via ela em casa trabalhando e eu ficava interessada, ai eu terminei o
ensino em 2020, fiz o Enem e o vestibular, ai no Enem eu nem acompanhei
muito, eu vi que eu nao passei nem no cadastro de reserva no SISU, mas ai
eu fiz o vestibular da UEG e consegui passar, ai eu comecei 0 curso.

Girassol, que € do género masculino e se autodeclara de raga/cor parda,
ressaltou que a escolha se deu por “apreco pela area da Educacéo”.

Margarida, que € do género feminino e se autodeclara de raga/cor preta
enfatizou que escolheu o curso porque sempre foi apaixonada pela profissdo, sempre
admirou, e agora depois de estar cursando admira ainda mais.

Hibisco, que é do género masculino e se autodeclara de raga/cor indigena

ressaltou:

De inicio achei que era por falta de opgao, ou até mesmo porque néo tinha
conseguido em outro curso, porém acredito que algo estava internalizado,
algo que envolve a relacdo com o aprender, a transmissao do saber nao
somente para criangas, e sim para qualquer um, hoje eu sei que estou na
pedagogia pelo fendbmeno de poder transmitir conhecimento.

Camélia, que é do género feminino e se autodeclara de raca/cor branca
enfatizou: “por ser um sonho pra mim, e também a educacgéo inclusiva que pra mim
vem através do curso de Pedagogia”.

Flor de Cerejeira, que € do género feminino e se autodeclara de raga/cor preta
disse que se identificou com o curso.

Flor de Lotus, que € do género feminino e se autodeclara de raga/cor branca

destacou que o motivo da escolha foi porque “ja trabalhava na area” da educacgéo.



156

Tulipa, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor branca ressaltou
que apenas escolheu o curso e depois passou a gostar muito do que era ensinado.

Dalia, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor parda disse:
‘porque ja trabalho na area da educagao e ainda ndo tenho uma licenciatura”.

Horténcia, que é do género feminino e se autodeclara de raga/cor preta disse
que estava com muita duvida sobre que curso escolher, mas depois que fez a prova
do ENEM e foi aprovada, optou por fazer pedagogia e esta gostando muito do curso.

Pelas respostas nota-se que s&o varios os motivos que levaram os/as
estudantes a fazerem essa escolha. Nota-se também que todos/as estédo
satisfeitos/as, pois, mesmo os/as que escolheram sem entusiasmo passaram a gostar
do que o curso oferece como conhecimento.

Nas respostas a pergunta sobre raga/cor, observou-se na autodeclaragao
dos/as estudantes que sete pessoas se consideram de raga/cor parda, seis se
consideram branca, quatro se consideram preta, uma se considera amarela e uma se
considera indigena. No grafico#* a seguir é possivel verificar esses numeros em

porcentagem do total de estudantes.

De que raga/cor vocé se considera?
19 respostas

5%

37%

= Branca = Preta Parda Amarela = Indigena

Grafico 2 - Raga/cor dos/as participantes da pesquisa

Os dados evidenciam que a maioria dos/as estudantes se consideram brancos

ou pardos, pois quando somados tem-se que 69% (sessenta e nove por cento) do

44 Fonte: grafico criado a partir dos dados fornecidos pelos/as participantes nas entrevistas e questionarios.
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total de participantes pertencem a esses grupos, ja quando se soma as pessoas que
se consideram preta, amarela e indigena tem-se 31% (trinta e um por cento) do total.
Entretanto, mesmo sendo uma amostragem pequena é visivel que o espacgo
universitario vem sendo ocupado por negros e indigenas, mas essa ocupagao ainda
€ muito modesta em relacdo as pessoas de racga/cor parda e branca. Outro ponto
interessante € que durante as entrevistas trés, das quatro pessoas que se
autodeclararam pretas, acessaram a universidade pelo sistema de cotas, isso
demonstra a importancia dessa politica como forma de garantir que essas pessoas
ocupem esses espacos tao privilegiados. Mais adiante, no topico 5.3, sera feita uma
analise um pouco mais aprofundada sobre a importancia do sistema de cotas.

O topico a seguir busca ressaltar como os/as estudantes perceberam a
formacgao em direitos humanos e de que forma ela aconteceu no decorrer do curso de

Pedagogia.

5.2 Formacgao inicial para docéncia e os direitos humanos

Consolidar uma educacdo de qualidade que forme cidadaos criticos,
participativos e capazes de promover mudancas na sociedade é fundamental para o
desenvolvimento pleno de um pais. No Brasil, a educagao é considerada um direito
dos brasileiros, assegurada pela Constituicdo Federal e reafirmada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, n° 9.394 de 1996, como um dever da familia e do
Estado e deve ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana. Sua finalidade é promover o pleno desenvolvimento do estudante,
preparando-o para o exercicio da cidadania e qualificando-o para o trabalho. A partir
dessa lei (Brasil, 2023, p. 9), as diretrizes curriculares de todos os niveis da educagao
basica devem tomar por base esses principios no processo de ensino/aprendizagem.

Atualmente, a educacao também é ressaltada em documentos que tratam dos
direitos humanos, como espaco para difusdo dos fundamentos desses direitos. No

Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos:

A educacdo é compreendida como um direito em si mesmo e um meio
indispensavel para o acesso a outros direitos. A educagédo ganha, portanto,
mais importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e
as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente
excluidos. Essa concepcgao de educagao busca efetivar a cidadania plena
para a construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes
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e comportamentos, além da defesa socioambiental e da justica social
(PNEDH, 2008 p. 28).

Nesse documento, € reconhecida a importancia da educagdo como ferramenta
indispensavel para a corregao das desigualdades sociais. Entretanto, ndo basta estar
no papel, € preciso colocar em pratica, e a pratica requer pessoas capacitadas e
engajadas com a promogao de uma educagao de qualidade. Paraisso, a LDB 9394/96
regulamenta a formacgao dos profissionais da educacgao tanto em aspectos técnicos e
cientificos quanto em competéncias inovadoras para lidar com as exigéncias do
mundo atual.

De acordo com Libaneo (2015, p. 645), a formagao docente constitui elemento
fundamental para se atingir os objetivos visados pela educagdo, pois os/as
educadores/as devem estar adaptados/as a realidade presente na sociedade em que
se inserem e se apropriar tanto do “conhecimento dos conceitos que ensinam” quanto
do “conhecimento pedagogico para ajudar os alunos a pensarem e atuarem com
esses conceitos”.

Esse autor ressalta que os curriculos de formagao profissional, em todos os
niveis do ensino, precisam assegurar que os(as) futuros(as) professores(as) estejam
preparados para analisar uma disciplina cientifica em seus aspectos historicos e
epistemoldgicos; que tenham dominio da area pedagdgica em temas ligados ao
processo ensino-aprendizagem, ao curriculo, as relagdes entre
professor(a)/estudante e dos(as) estudantes entre si, aos métodos e procedimentos
didaticos, incluindo o uso da tecnologia educacional; assumindo seu papel de
educador/a na formagao da personalidade dos(as) estudantes e incorporando na
pratica docente a dimenséao politica enquanto cidadaos e formadores de cidadaos e
profissionais.

Nesse contexto, buscou-se demonstrar a percepcado dos/as estudantes em
relacdo a propria formacdo. No momento da pesquisa os/as participantes ja
caminhavam para o final do percurso da graduacao, portanto, entende-se que ja
seriam capazes de dizer como se sentiam. E ao serem questionados sobre como

avaliavam a formagao, deram as seguintes respostas:

Lirio: Eu considero assim, 6tima, eu vou colocar como 6tima porque, apesar
de eu ja estar com mais de 40 anos de idade, e resolver voltar a estudar e
colocar isso, €&, assim, dentro da minha vida, fazendo esse tanto de coisa,
conseguindo conciliar esse tanto de coisa, entdo eu acho que eu t6 indo bem.
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E o interessante é que muitas pessoas as vezes desistem, né? No meio do
caminho fica pra tras. N6s éramos, eu acho que 34 discentes e agora somos
apenas 23, né? Entao eu acho que eu t6 indo muito bem em relacao a isso.

Jasmim: Eu avalio como muito bom. Os professores, eles sdo muito
dedicados, a gente percebe que realmente eles estéo la para ajudar a gente
nesse curso, eles de maneira alguma tentam maquiar a educacgao, tipo, por
exemplo, mostrar uma coisa que nao €, entdo acaba que mesmo que a gente
as vezes nao tenha experiéncia, de sala de aula, por meio das explicagdes
deles, a gente acaba tendo um certo conhecimento e eu acho isso importante,
porque nao adianta vocé pensar que € uma coisa e quando chega la tem um
choque, tem, com certeza acaba que realmente é diferente, mas a
preparagao que a gente recebe, falando do curso la na unidade de Inhumas,
com a experiéncia que eu tive, eu vejo como muito proveitosa.

Violeta: Resumindo em uma palavra, boa. Ainda ndo vou classificar como
otima ou excelente. Ainda falta terminar esse ano, entdo acho que ainda tem
muita coisa pela frente e s6 no final posso classificar como 6tima.

Rosa: Eu estou gostando muito do curso, os professores sdo maravilhosos.
A UEG é uma faculdade que acolhe muito, que abraca o aluno em si.

Margarida: Ah, eu acho incrivel. Tanto que, se vocé me conhecesse ha
exatamente uns quatro ou trés anos atras, vocé nem diria que eu sou essa
pessoa que eu sou hoje. Me mudou completamente. A minha realidade
financeira, social, até o meu préprio reconhecimento mesmo, a minha
identidade, ela foi totalmente reconstruida, sabe? Dentro do curso. Eu me
encontrei e achei a minha identidade como pessoa. Encontrei a area que
realmente eu nasci pra exercer, sabe? Eu me encontrei, de fato.

Orquidea: Bem, do meu ponto de vista depende. Em relagédo a teorias, a
questao da teoria da educacéo, essas coisas, é dez, a gente estuda muito.
Mas eu acho, porque também é o meu tema de TCC, eu também pesquiso
isso, que para mim trabalhar na sala de aula nao é o suficiente. Ainda mais
na questéo das disciplinas especificas, né? Porque sé 60 horas a gente pega
as disciplinas na metade do curso ja. Entao, eu penso que para mim, como
profissional que pode dar aula em todas as areas, ela é insuficiente nas
disciplinas especificas. E mais voltado para portugués e para os filésofos
mesmo, os estudos da educacéo, as teorias.

Melissa: Muito boa eu amo o que eu fago, sei que eu estou no curso certo e
amo, amo mesmo, de paixao, cuidar dos bebés.

Horténcia: Uma boa formacgao, o6timos professores da UEG, uma boa
experiéncia, muito conhecimento que eu tive, eu mudei muito, sabe, pelo
conhecimento que a gente vai tendo desde o inicio, vejo quanto que eu mudei
durante esses trés anos, né, entdo, foi muito bom, gostei muito e acho que
eu vou gostar mais ainda.

Além das respostas obtidas nas entrevistas, foram analisadas também as
respostas de 11 (onze) participantes, obtidas por meio do questionario enviado via
formulario do Google Forms. Nessa questao foram formuladas alternativas de multipla
escolha, para a qual o/a estudante deveria escolher apenas uma como resposta.
Nesse contexto, Girassol, Azaleia, Hibisco, Magnodlia e Agucena marcaram a seguinte
opcao: Otima, me sinto bem preparado(a) para desenvolver o trabalho docente. Flor
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de Létus, Flor de Cerejeira, Tulipa, Dalia e Gardénia optaram por: Boa, atingiu a maior
parte das minhas expectativas, mas acho necessario buscar aprimoramento. Ja
Camélia marcou a opgao: Razoavel, pois terei que buscar formagdo complementar.

Como se observa no grafico** a seguir:

Como vocé avalia sua formacao até agora?

11 respostas

@ Ruim, ndo me sinto preparado(a) para
desenvolver o trabalho docente.

@ Razoavel, pois terei que buscar
formagao complementar,
Boa, atingiu a maior parte das minhas

expectativas, mas acho necessario
buscar aprimoramento.
@ Otima, me sinto bem preparado(a) para

desenvolver o trabalho docente.

Grafico 3 Avaliagao da propria formagéo em Direitos Humanos

De maneira geral, as falas revelam um sentimento de satisfagado com o curso,
principalmente em relagao ao trabalho docente desempenhado na IES, o acolhimento
e 0 conhecimento proporcionado pelo curso. Os/as estudantes destacam também a
mudanca intelectual e o pensamento critico conquistado por meio dos estudos. Ja nas
respostas obtidas por meio do questionario ndo € possivel perceber o sentimento em
relacao a prépria formacao, ndo da forma como se expressa nas falas, porém é visivel
que a grande maioria considera que a formagédo foi 6tima ou boa, mesmo que
acreditem ser necessario buscar aprimoramento. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n° 9.394/1996 dispondo sobre a formacao do profissional docente ressalta,

em seu Art. 61, que:

A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, tera como
fundamentos:

| — A presenca de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

4 Fonte: grafico extraido do questiondrio enviado via formuldrio do Google Forms. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1fSILIZxkI4AAH8MKm5XI08f60i5ynvUmPFSGxPAOQMks/edit#responses
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Il — A associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
€ capacitagao em servico;

Il — O aproveitamento da formacéao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades;

IV — A protecéo integral dos direitos de criangas e adolescentes e o0 apoio a
formacao permanente dos profissionais de que trata o caput deste artigo para
identificacao de maus-tratos, de negligéncia e de violéncia sexual praticados
contra criangas e adolescentes (Brasil, 2023, p. 42).

Esse documento coloca a formagao basica como um fundamento e destaca
que essa formacao é a base sélida para a atuacao profissional. Essa base, de que
trata a LDB, parece ser a solugao para os problemas educacionais, desde que seja
construida por elementos essenciais a uma pratica pedagogica que fomente a
dignidade humana, pois a formacdo de professores(as) é fundamental para o
desempenho eficiente da docéncia. E no que diz respeito a formagao docente voltada
para uma educacao em direitos humanos, Candau (2007) ressalta que tal formacao
deve incluir nao apenas conteudos técnicos, mas também valores ligados a
democracia, a justiga social e ao respeito aos direitos fundamentais. Conforme essa

autora:

Nao se pode conceber o papel dos educadores como meros técnicos,
instrutores, responsaveis unicamente pelo ensino das diferentes areas
curriculares e por fungdes de normalizagao e disciplinamento. Os professores
e professoras sdo profissionais e cidadaos, mobilizadores de processos
pessoais e grupais de natureza cultural e social. Somente nesta 6tica poderao
ser promotores de uma educagédo em direitos humanos. (Candau, 2007, p.
410).

Nesse contexto, quando formados, os/as docentes devem ser capazes de
compreender que a base de sua formacao é fundamental, mas, é preciso estar sempre
conectado as mudancas, buscando atualizagdes e ressignificando sua pratica. Se
tornando capazes de promover uma educacao em direitos humanos que rompa com
praticas homogeneizadoras e discriminatérias, promova o respeito a diversidade e a
construcdo de identidades plurais.

Com a pretensao de explorar a Matriz Curricular do curso no que diz respeito a
formacdo em Direitos Humanos e buscando evidenciar que os/as estudantes
passaram por essa formacao, eles/elas foram indagados se estudaram, durante o
curso, alguma disciplina sobre direitos humanos ou relacionada a esse tema. Nas

respostas dos/as estudantes da FE/UFG tem-se o seguinte:
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Girassol: Abordamos os direitos humanos em algumas disciplinas como:
Sociologia da Educacéo 1 e 2; Histdria da Educacédo 1 e 2; Sociedade Cultura
e Infancia; Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacgao Infantil.

Azaleia: Sim, Educagéo e Letramento Racial.

Hibisco: Sim, no momento, a matéria optativa Fundamentos Tedricos e
Praticos da Educacgéo Especial e Inclusao Escolar.

Flor de Laranjeira: Sim. No momento, a matéria optativa Fundamentos
Tedricos e Praticos da Educacao Especial e Inclusdo Escolar.

Ja Camélia e Flor de Lotus disseram que nao estudaram nenhuma disciplina
com essa tematica durante o curso. Portanto, analisando essas informacoes
depreende-se que, para os/as estudantes, os conteudos sobre direitos humanos sao
abordados de forma transversal, haja vista que, Girassol enfatizou ter estudado sobre
direitos humanos em disciplinas de nucleo comum, Hibisco e Flor de Laranjeira em
uma optativa. Isso também ficou evidente na resposta de Flor de Loétus que, apesar
de dizer que nio estudou sobre o tema, destacou: “até o momento nao tive nenhuma
abordagem direta nas disciplinas sobre direitos humanos, porém o tema € trabalhado
de maneira transversal nas disciplinas”. Bem como na fala de Camélia que também
alegou nao ter estudado sobre o tema, mas ressaltou que a abordagem sobre direitos
humanos foi “satisfatoria, as aulas envolvem muitos artigos académicos que passam
um pouco pelo tema”. Outra observacgao foi que, provavelmente, Azaleia buscou uma
disciplina fora do curriculo, pois a disciplina “Educacao e Letramento Racial” nao
consta na matriz analisada, o que é bem interessante, pois nota-se que havendo o
interesse por parte do/a estudante € possivel acessar disciplinas fora da matriz
curricular.

Por outro lado, comparando com as ementas das disciplinas ofertadas pelo
curso de Pedagogia da FE/UFG, entende-se que a forma de abordagem é tematica.
Nessa IES Foram destacadas as seguintes disciplinas: Nucleo Comum Obrigatério:
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), 80 horas — 8° periodo; Nucleo Especifico
Optativo: Fundamentos Tedricos e Praticos da Educagao Especial e Inclusao Escolar,
80 horas — 7° periodo; Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais, 80 horas — 7° periodo. Como se percebe, sdo temas sensiveis aos
direitos humanos, e levando em consideracdo as informacdes trazidas pelos/as
estudantes, entende-se que a aprendizagem foi superficial, inclusive, teve estudante
que respondeu nao ter estudado esse tema, pois ndo compreendeu que os direitos
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humanos estdo implicitos nessas disciplinas. Certamente, esse ensino nao foi
vivenciado na pratica e, portanto, nao foi efetivo.

Na UEG/Inhumas-GO as respostas foram as seguintes:

Lirio: Sim, Ia mais ou menos nos periodos iniciais. Deixa eu ver se lembro o
nome, Diversidade, Cidadania e Direitos, uma coisa assim, foi inclusive até o
Cleomar que ministrou essa disciplina.

Jasmim: Eu me recordo de algumas disciplinas, s6 porque eu ndo lembro o
nome delas. Eu sei que eu fiz uma disciplina de nucleo livre, que foi de Etica
Profissional e Psicologia Organizacional, que eles retrataram bastante a
questao dos direitos humanos na profissdo e no contexto do ambiente de
trabalho.

Violeta: Eu me lembro de uma, se ndo me engano. Nao lembro o nome, mas
teve uma que falou de direitos humanos. Ndo me lembro muito da disciplina,
porque a gente vai passando por tanta coisa e sé depois quando vé alguma
coisa ou |é alguma coisa relacionada, a gente lembra.

Rosa: Sim, mas foram tantas as disciplinas, as vezes a gente até confunde
0s nomes, sei que foram varias. NOs tivemos uma sobre inclusdo. Foi muito
interessante, fizemos muitos trabalhos, muitas discussoes.

Margarida: Sim, Diversidade, Cidadania e Cultura, acho, ndo me lembro bem
se é isso. Mas, ndo € uma coisa muito profunda, ndo é uma formagéao em
direitos humanos. Mas a gente tem, pelo menos, um conhecimento de quais
s&o os nossos direitos como aluno. A gente tem um leque ali de possibilidades
que nos é aberto. Para uma pessoa que nao tem entendimento nenhum, ali
ja é alguma coisa, né? Nao é uma formagéo, mas € um entendimento bom.

Orquidea: Ja, mas eu ndo me recordo, assim, eu acho que foi na de Politicas
Educacionais e foi bem rapido, sabe? Entao, por isso que eu ndo foquei.

Melissa: N&o.

Hoténcia: Sim, a disciplina Diversidade, Cidadania e Direitos. Tem Cultura e
Infancia, que trabalha os direitos da crianga.

Magnélia: Sim foi uma tematica muito bem feita e explicativa, por meio dos
mediadores da disciplina Diversidade, Cidadania e Direitos.

Acgucena: Sim, em um projeto de extensdo que participei.

Tulipa: Sim. disciplina Diversidade, Cidadania e Direitos.

Dalia: Trabalhamos sobre essa tematica na proposta de estagio.

Gardénia: Nao tivemos uma disciplina prépria, mas seria importante e legal
se tivéssemos. Tivemos um aulao de preparacéo para o ENADE 2024 e em

um desses dias de aulédo tivemos uma aula sobre direitos humanos, foi pouca
mas de suma importancia para a minha formagao. Aula 6tima.

Dos/as treze participantes, apenas Melissa respondeu que nio teve nenhuma

disciplina sobre direitos humanos. Essa resposta negativa talvez se deva ao fato de
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que nao ha realmente nenhuma disciplina com esse titulo na matriz e, provavelmente,
ela ndo compreendeu que o conteudo estudado em outras disciplinas abordava
direitos humanos, pois, tendo em vista que a disciplina Diversidade, Cidadania e
Direitos, faz parte do Nucleo Comum e é obrigatdria, entende-se que todos/as
estudantes devem cumprir esse crédito para concluir o curso. Além disso, tal disciplina
€ ofertada no 1° periodo do curso e os/as participantes ja estavam cursando o 7°
periodo no momento das entrevistas, portanto, conclui-se que Melissa ja havia
cursado.

A analise do PPC da UEG revelou trés disciplinas relacionadas ao tema, quais
sejam: Nucleo Comum: Diversidade, Cidadania e Direitos -1° periodo; Nucleo
Especifico: Educagédo Especial e Inclusdo - 2° periodo; Nucleo Modalidade: Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS - 8° periodo. E possivel inferir, pela maioria das
respostas, o entendimento dos/as estudantes de que a disciplina Diversidade,
Cidadania e Direitos trata da tematica pesquisada. Entretanto, acredita-se que, se
lembraram dessa disciplina, ministrada no 1° periodo, por causa da palavra ‘Direitos’
que aparece como complemento do nome dela. Ja as outras disciplinas destacadas
no PPC, apesar de trabalhar temas sensiveis aos direitos humanos, nao foram citadas
pelos/as estudantes.

A dificuldade em se recordar de uma disciplina envolvendo tematicas sobre
direitos humanos, demonstra a superficialidade com que o tema foi tratado durante o
curso. Pois, nao foi somente Melissa que teve dificuldade em identificar uma disciplina
que tratasse desse tema, nas demais respostas nota-se que alguns estudantes
ressaltam outras vivéncias fora da matriz curricular obrigatéria como, por exemplo,
projeto de extensdo e auldo preparatorio para o ENADE, em vez de citar disciplinas
do curriculo.

Candau (2007, p. 409) chama a atencao para o risco da fragmentagado ao
diversificar os Direitos Humanos separando-os em temas, pois esse modelo pode
representar uma riqueza de conhecimento, mas, por outro lado “pode também levar a
uma excessiva fragmentag¢ao”. De acordo com essa autora, é importante promover a
articulagao entre os diferentes temas, bem como “promover uma fundamentacao geral
que dé suporte tedrico-metodologico as lutas especificas”, ou seja, os temas séo
importantes e precisam fazer parte da formacao, porém, é fundamental que venham
articulados, ancorados aos fundamentos dos direitos humanos e vivenciados durante

a realizagao do curso.
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A disciplina Diversidade, Cidadania e Direitos ofertada pela UEG, por exemplo,
nao traz em sua ementa referenciais bibliograficos que tratam dos fundamentos dos
direitos humanos, bem como nao prevé a articulagao entre teoria e pratica. Entretanto,
a descricdo propde uma abordagem bem ampla dos direitos humanos, como se

observa no texto literal da ementa:

Diversidade; cultura, género, etnia, raca e desigualdades sociais. Nogdes
sobre a formacgdo da cultura brasileira. Relagbes étnico-raciais. Respeito e
valorizacdo das diferencas culturais, sociais e individuais. Cidadania:
concepgdes, garantias e praticas. Estado democratico de Direito,
democracia, movimentos sociais e cidadania. Constitucionalismo e Direitos:
concepgdes, violagdes, promogao, defesa e garantias. Evolugao do conceito:
dos direitos de liberdade ao direito planetario e a sustentabilidade
socioambiental. (PPC/UEG, 2015, p. 99)

Com todo esse conteudo para discutir, a carga horaria da disciplina € de,
somente, 60 (sessenta) horas de aulas tedricas, sem previsao de aulas praticas, esse
tempo parece ser muito curto. Para além do tempo, o referencial bibliografico reforga
que nem todos os conteudos previstos acima serdo abordados. Portanto, a disciplina
deixa de ser de direitos humanos e passa a ser tematica, ou melhor, aborda temas
sensiveis a esses direitos.

De acordo com a ementa, é previsto, pelos tedricos escolhidos na bibliografia
basica, que os/as estudantes terdo contato com teorias sobre Inclusdo escolar com
Maria Teresa Eglér Mantoan; Identidade e Diferenga com os autores Tomas Tadeu da
Silva, Stuart Hall e Kathriyn Woodward; e Cidadania com Ivo Tonet. Além desses, se
sobrar tempo ou for de interesse dos/as estudantes, ha uma bibliografia complementar
que trata do tema Cidadania relacionada a sociedade, ao Brasil, a Educacio e aos
Direitos Humanos. Os autores escolhidos para complementar foram: Alfredo Boulos
Junior, José Murilo de Carvalho, Augusto Junior Clemente, Richard Pae Kim e
Alexandre Moraes, e Carolina Alves de Sousa.

No entanto, mesmo sendo uma disciplina tematica, ela poderia contemplar
atividades de pratica pedagdgica, isso deixaria uma marca nos/as estudantes que,
certamente, se lembrariam quando fossem exercer a docéncia. Pois, a formacédo em
direitos humanos nao se limita a teoria e antes de ensinar direitos, € preciso vivencia-
los. Silva (2012, 79) enfatiza que, “O desafio das instituicdes de ensino superior é
romper com a fragmentagdo dos direitos humanos e incorpora-los como eixo de

formacao ética, critica e politica”. Essa autora, assim como Paulo Freire, defende uma
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educacado transformadora, que nao apenas transmite informag¢des, mas forma
sujeitos. Portanto, o ensino superior deve preparar profissionais comprometidos com
a defesa dos direitos humanos em qualquer area de atuacdo, e nao apenas
conhecedores tedricos de temas ligados a esses direitos.

Dito isso, o préoximo topico buscou analisar questdes que envolvem a
efetividade da formagao docente no campo dos direitos humanos e como isso se

traduz no dialogo com os/as estudantes.

5.3 A efetividade da formagao em Direitos Humanos ofertada pelas IES

O(a) profissional docente capacitado tem o dever de promover um ensino
integrado e contextualizado em que garanta a transversalidade de conteudos da vida
em sociedade, por meio de uma abordagem interdisciplinar, formando cidadaos
capazes de intervir na sociedade para transforma-la. Desenvolvendo essa
competéncia, certamente, esse profissional sera capaz de garantir que os direitos
humanos fardo parte do processo de ensino aprendizagem na escola, sendo um
conteudo que perpassa por todas as areas do conhecimento integrando e
complementando, e ndo somente de forma isolada e descontextualizada como uma
disciplina a parte, um projeto de momento ou para solucionar um conflito.

Entretanto, refletir na pratica pedagogica todos os fundamentos que fazem
parte da formacao inicial, requer desenvolver competéncias interdisciplinares para dar
conta de integrar os conhecimentos disciplinares aos n&o disciplinares, dar conta de
atender a exigéncia do ensino formal e, ao mesmo tempo, atender as peculiaridades
do cotidiano escolar. A interdisciplinaridade como pratica pedagdgica € um esforgo
para transformar o “multiplo em uno, mas nao se trata apenas de uma justaposigao
de multiplos saberes: é preciso chegar a unidade na qual o todo se reconstitui como
uma sintese que, nessa unidade, € maior do que a soma das partes” (Severino, 1998,
p. 43).

A formacdo docente, nessa perspectiva, amplia os horizontes da pratica
pedagdgica e é fundamental para, segundo Oliveira (2017), mediar o legado historico
dos Direitos Humanos; compreender que a cultura dos Direitos Humanos é um dos
alicerces para a mudancga social; para fortalecer a cidadania e as culturas; e para

promover iniciativas de desenvolvimento sustentavel.
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Portanto, visando compreender o nivel de efetividade da formagao em direitos
humanos durante o curso de graduacéao, os/as estudantes foram questionados/as
sobre se se sentem preparados para trabalhar com direitos humanos ou para mediar
situagdes que envolvam esses direitos no cotidiano escolar. Nas palavras deles/as

tem-se o seguinte:

Girassol: Sim, apesar de nao ter um total dominio do assunto, me sinto capaz
de mediar esse tema em uma sala de aula.

Azaleia: Sim. Apesar da formag&do humanista e progressista que a graduagéo
em Pedagogia na UFG nos possibilita, seria necessario mais aulas;
congressos e experiéncias que possibilitassem o desenvolvimento pratico
destes conceitos.

Hibisco: Relativamente, sim. Acredito que a preparagdo ndo tem comego
meio e fim, aprimoramos através de cursos de formagéo continuada e
atualizagdo dos conhecimentos. Sou amante do estudo das ciéncias
humanas.

Flor de Létus: Mais ou menos. Sinto que teria que me aprofundar mais a
respeito.

Lirio: Bom, as vezes preparado eu nao sei se estou mesmo, assim, porque
€ um tema muito complexo, e € bem amplo, né? Tem a questao de opinides
que sao diferentes, tem pessoas a favor, tem pessoas contra, entdo eu ndo
sei se eu conseguiria ministrar alguma coisa sobre o tema direitos humanos.
Agora, mediar uma situagdo que chega na sua sala de aula, por exemplo,
uma crianga que sofreu abuso, acredito que pra isso a gente ja tem essa
percepgao. Nesse caso, a primeira coisa era denunciar, procurar fazer uma
denuncia, fazer alguma coisa e trabalhar dentro da escola. Na escola ou na
sala de aula com varios temas que abordasse esse assunto. Eu procuraria,
por exemplo, conversar com a crianga, primeiramente saber dela, porque a
gente percebe até pelo comportamento da crianga, que algo esté errado.

Jasmim: Ndo muito, eu preciso estudar mais. Eu acho que, as vezes, a gente
foca tanto na teoria, assim, na alfabetizagcdo, em outras coisas, que acaba
que a gente, mesmo que saiba a importancia dos direitos humanos, nao
aprofunda tanto nisso. Entdo, eu acho que preciso me aprofundar mais nessa
tematica de direitos humanos, porque é importante.

Violeta: Eu acho que sim. Dependendo, né, eu falo dependendo porque as
vezes tem situagdes que sdo muito complicadas. Eu ja trabalho na escola, e
assim, eu vivenciei muita coisa. Algumas coisas da pra resolver, mas tem
coisas que é muito ampla, entdo a gente se perde. O ano passado eu
auxiliava numa sala, e esse ano eu td6 no disciplinar. Hoje, como eu t6 no
disciplinar, a gente ja vé de outra forma. E tem outra situagéo diferente, e eu
acho que tudo isso envolve direitos humanos. Nessa area o maior problema
€ o comportamento. O comportamento das pessoas. Eu nem falo assim dos
alunos, dos meninos. Eu falo que das pessoas, porque engloba todos. Porque
as vezes vocé ta lidando com a situagao e tem um adulto, ou as vezes vocé
vai lidar com aquela crianga ou com um adolescente, e € muito dificil. Assim,
porque eu penso o que que eu fago agora? As vezes ele t4 passando por
uma situagdo em casa e a gente nao sabe, entdo é bem complicado. A gente
tem que ter um olhar bem atento, bem atento mesmo. Porque uma palavra
pode magoar, ou pode também ajudar. Entdo, assim, € um trabalho dificil que
tem que ter muita atengao, muita atengdo mesmo. Eu me concentro muito
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para, como se diz, tentar fazer o certo. Tentar no errar, porque nao é facil.
Ai, quando vocé vai mediar situagdes de comportamento, de conflito, vocé
conversa com a crianga ja advertindo, ou vocé busca entender a situagao, o
que que ta acontecendo? Eu sempre busco entender, porque eu comeco
falando, o que aconteceu? Vocé fez isso? Isso nao é certo. Eu ndo trabalho
com criangas, eu trabalho com adolescentes, entdo € mais complicado ainda.
Porque muitas das vezes vocé vai perguntar, ele ja vai te responder, as vezes,
com um tom de grosseria. Entdo, a gente tem que ter muita calma, muita
paciéncia. E, porque o adolescente, isso é proprio dele, a rebeldia. Isso é da
natureza do adolescente. Todo mundo ja passou por isso, ja fomos
adolescentes. E é da natureza do adolescente ser rebelde. Se vocé partir
para o embate, vai sé piorar a situagao. Vocé tem que ter um jogo de cintura
para poder trabalhar e mostrar para ele os pontos positivos e negativos das
acgoOes dele e tudo. Realmente é complicado trabalhar com adolescente.

Rosa: Nao, na verdade ndo. Porque os direitos humanos implicam em muitas
questdes, ndo € simplesmente o basico. Envolve muitos problemas que ja
estdo ha muito tempo na sociedade. Entdo, € uma questdo para ser
trabalhada que € bem complicada. Teria que ser um profissional que ja exerce
a fungdo ha muito tempo.

Margarida Se for uma area que eu tiver que aprofundar mesmo com relagéo
a direitos humanos, eu ndo me sinto ainda capaz de falar sobre essa tematica.
Ainda ndo. Mas no caso de trabalhar questdes em sala de aula eu acho que
eu consigo sim, porque a gente ja teve informagdes dentro do nosso estagio
que a gente trabalhou projetos de direitos humanos indigenas, direitos
humanos do homem, reconhecer essas questdes humanas. Entao, no estagio
em si, a gente ja presenciou situagdes dentro de sala de aula e situagdes que
sao tipicas do cotidiano. Entdo, a gente esta la, assim, observando lado a
lado com o professor, os professores sempre nos auxiliam a como a gente
pode olhar para aquela situagao e tentar resolver. S6 que eu ainda fico meio
insegura com relagéo a isso.

Orquidea: Mais ou menos. Eu acho que a gente é preparado mais para
disciplina mesmo, para ensinar portugués, matematica, essas coisas, no meu
ponto de vista. Por esse lado, eu ndo estou preparada, ndo. Por exemplo, se
tiver que abordar uma questdo que envolve abuso sexual em sala, eu acho
dificil, porque até vocé ter a confianga da criancga, para ela te contar e ter que
falar nesse tema, alguns pais vao na escola falar que a gente esta falando de
sexo e tal, ai tem aquela polémica toda que envolve. Entdo, acho que é um
tema dificil de adentrar com as criancgas.

Melissa: Para falar a verdade, ndo. A gente vai ali no, como se diz, no que
conhece, no que sabe, por intuicdo. Mas ter uma garantia de que esta fazendo
certo, ndo. A gente nao teve aquele conhecimento necessario para trabalhar
com direitos humanos. Nao adianta a gente fingir e falar, ndo, eu sei que isso
€ certo, eu vou falar assim porque é. Nao, eu nao vou falar, porque eu nao
sei se realmente &, eu fago por intuicdo mesmo.

Horténcia: Nao, ainda ndo, ndo me sinto preparado/a.

As respostas evidenciam que, em relagdo a formacao, a aprendizagem sobre
o tema ndo transmite seguranga aos/as estudantes para que sejam capazes de
desenvolver o trabalho docente baseado nos direitos humanos, pois, em suas falas,
admitem ser preciso estudar mais, aprimorar, aprofundar etc. Além disso, para

melhorar o conhecimento nessa area os/as estudantes também destacam que,
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deveria ter uma disciplina obrigatéria de direitos humanos no curriculo de formacao.
Essa necessidade se destacou nas respostas a seguinte pergunta: Vocé considera

importante estudar sobre direitos humanos no curso de formacgao para docéncia?

Lirio: Demais. Quanto mais trabalhar, melhor &, eu acho que deveria ter uma
disciplina obrigatéria sobre isso, porque quando a gente vai responder sobre
direitos humanos, talvez no meu caso, as vezes, eu nao estou explicando
direito porque eu nao tenho uma profundidade maior dentro desse tema.
Entéo se vocé tiver a disciplina, com certeza vocé vai explica-la melhor, vocé
vai trabalhar de forma melhor dentro da sala de aula sobre isso também,
consequentemente, as outras coisas dentro desse tema. Por isso que eu
acho que deveria ter sim uma disciplina obrigatéria.

Jasmim: Com certeza, e se tivesse uma disciplina obrigatéria de direitos
humanos seria bem melhor, porque acaba que a gente v&, mas como sao
muitas coisas para trabalhar, porque nunca é s6 o direito humano, é o direito
humano mais alguma coisa que esta vinculada aquela disciplina. Entéo, eu
acho que uma disciplina obrigatéria de direitos humanos no curso de
pedagogia é essencial.

Violeta: Sim, muito importante, eu acho que ajudaria muito quando vocé
fosse exercer a docéncia, quando vocé fosse estar no meio, pode ser das
criangas, dos adolescentes, ou até mesmo dos adultos, porque eu acho que
até a visao seria outra. Teria uma nova visao, uma visdo mais ampla. Eu acho
que deveria ser obrigatério uma disciplina sobre direitos humanos.

Rosa: E sim importante, se tivesse uma matéria especifica seria muito bom,
ndo é? Porque estariamos dialogando mais a respeito do assunto,
aprendendo e trazendo coisas novas. Porque muitas vezes, saber sobre
direitos humanos todo mundo sabe, mas é aquela histéria trazer para a nossa
vida diaria € o mais complicado.

Margarida: Bastante. Para a gente se reconhecer como professor e para a
gente conscientizar os alunos quanto ao direito que eles tém. Eu penso que
tinha que ter uma disciplina sé sobre os direitos humanos, porque eu mesma
nunca me aprofundei na area para conhecer mais a fundo, mas acho que
seria muito bom.

Orquidea: Sim, eu acho importante, porque ai a gente vai saber os direitos
dos outros, passar as informagdes, vai passar a lutar por aquilo que as
pessoas tém direito, eu acho importante, s6 que eu acho que deveria ser mais
falado, né? Acho que aqui no curso tinha que ter uma disciplina especifica,
porque é um tema muito complexo, entdo aquela pinceladinha que da 13,
acaba que vocé nao entende, vocé ndo foca no que deveria focar, entdo
acaba que ndo marca, € uma coisa que nao foi marcante para mim, nao que
nao seja importante.

Melissa: Com certeza, sem duvida nenhuma ¢é importante. Eu também acho
necessario ter uma disciplina obrigatéria de direitos humanos.

Horténcia: E, sim, é muito importante, penso que deveria ser obrigado ter
uma disciplina sé sobre direitos humanos no Curso de Pedagogia.

Magndélia: Sim, & muito importante estudar direitos humanos na faculdade
porque ajuda a construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Beneficios
do estudo de direitos humanos: Promove a inclusao; os principios dos direitos
humanos permitem que todos desenvolvam seu potencial académico.
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Acucena: Com certeza. Amplia o olhar, contribuindo para a formagéao
académica e pessoal.

Tulipa: Sim, considero muito relevante, pois o estudo dos Direitos Humanos
na faculdade promove a formagao de profissionais mais conscientes, éticos
e preparados para lidar com a diversidade, combater injusticas e garantir o
respeito a dignidade de todas as pessoas.

Dalia: Sim para enfatizar o quao importante respeitar as diferencas é praticar
a empatia.

Gardénia: Muito importante estudar essa tematica, pois quem nao sabe vai
aprender e quem ja conhece do assunto conhecera mais.

Girassol: Sim, é relevante pelo fato de obter consciéncia dos direitos que nos
sao atribuidos, ndo sé a nos discentes em formagéo para a docéncia, mas
também as criangas.

Azaleia: “Sim, é fundamental para dignificagdo dos processos educativos e
uma relagao amistosa com politicas publicas que prezem por esses preceitos;

Hibisco: Extremamente, ndo s6 na faculdade, € um tema necessario desde
os primeiros anos da educacao infantil. O sujeito deve saber sobre seus
direitos para respeitar os do outro. Para ser capaz de desenvolver o senso
critico e questionar o Estado e ser capaz de lutar por direitos da sociedade
como um todo.

Flor de Loétus: Sim. Porque considero Direitos Humanos uma base
fundamental da educacéao escolar.

Flor de Cerejeira: Sim, qualquer faculdade ainda que nao seja de
humanidades, deveria estudar a temética de Direitos Humanos, tendo em
vista que esse assunto permeia a vida de todas as pessoas independente de
suas profissoes.

De acordo com os/as estudantes, a existéncia de uma disciplina obrigatéria no
curriculo de formacdo para docéncia € muito importante, principalmente, para
construir uma base fundamentada sobre os direitos humanos e, assim, tornar os/as
futuros/as professores/as capazes de levar esse conhecimento para a pratica
cotidiana. Depreende-se que a abordagem em temas, desse conteudo, deixa uma
lacuna, ja que dessa forma nao € possivel garantir que havera efetividade na pratica,
tornando necessario buscar aprimoramento.

Entretanto, no que tange as bases legais, atualmente esses/as estudantes ja
deveriam concluir o curso de graduagao com o conhecimento sobre direitos humanos
consolidado, ou ao menos bem estruturado. Conforme destacado no Relatério do
Conselho Nacional de Educacgéo, que tratou da homologagédo das DNEDH em 2012,

“‘espera-se de uma IES que contemple os Direitos Humanos como seus principios
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orientadores e a Educagao em Direitos Humanos como parte do processo educativo”.
(Brasil, 2012, p. 16).

Os Artigos 8° e 9° da DNEDH reafirmam o papel das |IES enfatizando que: “A
Educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formagéo inicial e continuada de
todos(as) os(as) profissionais da educagao, sendo componente curricular obrigatério
nos cursos destinados a esses profissionais”, bem como “devera estar presente na
formacao inicial e continuada de todos(as) os(as) profissionais das diferentes areas
do conhecimento” (Brasil, 2013, p. 2).

Essas diretrizes estdo em vigor ha doze anos, e além dela outras leis, tratados
e declaragdes mais antigos ja previam a EDH, portanto, se estivesse seguindo essa
regulamentacédo, que coloca os Direitos Humanos como componente obrigatorio, o
qual permeia todo o processo de formagao, mas sem fragmentar em temas, as IES ja
estariam garantindo a efetividade e a consolidacdo desse conhecimento a bastante
tempo. Mas o que se constatou foi o contrario, a falta de aprofundamento nas
disciplinas tematicas ofertadas pelo curso se tornou ainda mais evidente quando os/as
estudantes foram questionados sobre o que sao direitos humanos e a quem eles séo

destinados? Com a palavra os/as discentes:

Lirio: Na verdade, € uma questéo de teoria e pratica, né, as pessoas tém
que andar lado a lado. Os direitos humanos, eu acho assim, que muitas vezes
ele é falho em muitas questées. Quando precisa ser colocado em pratica
mesmo em relagao aos direitos humanos, nao é colocado. A maneira que eu
penso sobre os direitos humanos €& assim, digamos, em relacdo a
bandidagem, por exemplo. Ta certo, o bandido ele tem direito 14, os seus
direitos e tudo mais. Mas eu ndo concordo com certas regalias que os
préprios direitos humanos favorecem pra essas pessoas, se eles vao
continuar cometendo crime, continuar cometendo delitos e prejudicando
familias e quem precisa realmente de algum apoio, muitas vezes nao tem,
sabe? Entdo quer dizer, eu acho que os direitos humanos falham nessa
questado ai. Nao que eu t6 falando assim, ah, que bandido tem que morrer,
nao € isso, nao td6 colocando isso, mas eu acho assim, que as vezes é o0s
direitos humanos ele interfere nessas questbes ai, e ai o bandido em si, a
pessoa que faz a coisa errada, ela tripudia na cara da gente, porque sabe que
tem os direitos humanos que vai ampara-lo. Eu acho que, vamos dizer assim,
muitas vezes colocam eles como coitadinhos, sendo que nido sao. Eu acho
que por mais dificuldade que a gente passa na vida, por falta de dinheiro, por
falta de qualquer coisa, eu acho que o ser humano tem capacidade, sim, de
vencer as dificuldades sem precisar de prejudicar ninguém. Entao, assim, os
direitos humanos em si colocam eles como coitadinhos. Eu acho que os
direitos humanos estdo aqui pra favorecer, assim, como protecéo de alguma
pessoa que ta vulneravel. Nao so para os vulneraveis, mas € mais voltado pra
eles, mas o direito humano pode servir pra qualquer tipo de pessoa. Assim
eu acho assim que na pratica ndo é colocado assim um trabalhador € muito
dificil dele ser amparado por alguma coisa porque ele é um cidaddo como um
cidadao trabalhador se caso ele precisar acionar os direitos humanos, por
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exemplo, para alguma coisa eu néo sei se vai favorecer para ele igualmente
€ para um outro que é igual como eu disse agora o bandido em si entende.

Jasmim: Eu imagino que os direitos humanos s&do um meio de proporcionar
que o cidadao, de maneira geral, possa usufruir da sua cidadania de acordo
com seus direitos e deveres. Assim, os direitos humanos, eles vém, de certa
forma, para assegurar que o cidaddo consiga exercer o seu papel na
sociedade, sem que ele seja desvalorizado, humilhado por isso, e que ele
consiga estar inserido na sociedade de forma digna, né? Os direitos humanos
sao dos seres humanos.

Violeta: Eu acho que é uma pergunta bem ampla, bem dificil de responder.
Na minha opiniao eles sao destinados, eu creio que é para todos. Todos tém
o direito de ir e vir, o livre-arbitrio e muitas coisas.

Rosa: Direitos humanos, direitos constituidos da Constituigdo € um direito a
todos, que geralmente a gente sabe que nem todos tém os mesmos direitos,
porque infelizmente o nosso mundo é desse jeito, tem pessoas que dao
aquele famoso jeitinho brasileiro e tem pessoas que ficam paradas um tempo
por conta disso.

Margarida: Direitos humanos, eu acho que... Eu posso dizer que direitos
humanos seriam garantias de acesso a direitos. Entender quais sdo os
nossos direitos, entender como acessa-los, Acho que isso é fundamental e
eu nao tinha isso anteriormente. Por exemplo, eu ndo sabia que a
Universidade Publica era realmente um direito para ndés. Na minha
perspectiva, quando eu vim do ensino médio, eu achava que a gente tinha
que se matar de estudar e tinha que conquistar, porque, infelizmente, a gente
vive nas condi¢des sociais que impdem isso sobre nds. Entao, eu achava que
direitos era assim, que a gente tinha que merecé-los. Entende? A gente tem
que lutar para merecé-los. Mas, agora eu entendo que a gente ndo precisa
lutar para merecer nada. Vocé tem os seus direitos garantidos, porque vocé
€ um ser humano.

Orquidea: E, porque esse tema & muito amplo, entdo eu ndo sei como que
eu posso falar. Eu penso que os direitos humanos entram na questdo de
moradia, direito de moradia a todos, né? Escola, uma escola boa, de
qualidade para todos, alimentagao e saude, seria isso? No meu pensamento,
os direitos humanos é para os pobres, volta mais para o pobre, para o negro,
até para os presos, os direitos humanos estéo la para defender eles.

Melissa: O que a gente aprende é o basico. Ter onde morar, né? Estudar,
alimentacgéao. E direitos humanos sao para os seres humanos e nao para os
humanos direitos. Mas, eu acho que é muito falho dentro da educacéo,
porque a gente muitas vezes deixa de estudar uma coisa importante. Pra mim
tinha que ser incluido dentro da grade. Isso precisa mudar e a mudanga tem

que vir para essa hova geracao.
Horténcia: Eu sei, mas é porque eu nao sei explicar.

Magnolia: Direitos humanos sao direitos basicos e inalienaveis que regem
as relagdes entre as pessoas e o Estado. Eles sdo investigados para garantir
que sejam respeitados e efetivados.

Acucena: Direitos humanos sdo garantias universais que protegem a
dignidade, liberdade e igualdade de todas as pessoas, independentemente
de nacionalidade, raga, género ou qualquer outra condi¢cdo. Eles sao
destinados a todos os seres humanos.
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Tulipa: Direitos humanos sao principios universais que garantem a
dignidade, a liberdade, a igualdade e o respeito a todos os seres humanos,
independentemente de sua origem, raca, género, religidao ou qualquer outra
condi¢do. Sdo fundamentais para uma convivéncia justa e democréatica.

Dalia: Sao os direitos de todos os seres humanos sem discriminagéo.

Gardénia: Direitos Humanos sdo fundamentais para que todas as pessoas
tenham seus direitos respeitados por lei, independentemente de quem sejam,
nao importando com cor, raga, religiao, entre outros. Visam garantir o direito
da sociedade e a dignidade humana.

Girassol: Garantias para a existéncia do ser humano.

Azaleia: Conjunto de direitos que possibilitam a dignidade de vida aos seres
humanos indistintamente de raga, género, etnia, nacionalidade ou cultura.

Hibisco: E uma categoria de direitos que abrange todo e qualquer ser
humano assegurando a garantia de direitos basicos independente de classe
social, pois parte do principio que "todos somos iguais perante a lei.

Camélia: Todo e qualquer cidaddo tem direito a acesso de diretos basicos,
que envolvam qualquer area da comunidade.

Flor de Cerejeira: Sao direitos basicos que todos os seres humanos (ao
menos em tese) tem, que garantir entre outras coisas a dignidade e vida.

Por mais que nao exista um conceito fechado sobre o que sao direitos
humanos, até pelo seu carater de transformacao e evolugdo com o tempo, refletindo
as necessidades e valores de cada periodo histérico, as respostas, ainda,
demonstram inseguranga, incerteza e pouco conhecimento sobre o tema em questéo.
Mesmo assim, observa-se que a maioria expressa, em suas falas, conceitos
relacionados aos direitos humanos como direito a ter direitos, direitos basicos,
dignidade, vida etc.

Apesar disso, ainda, € possivel perceber que ha pensamento equivocado
acerca desses direitos como se percebe, por exemplo, na fala de Lirio quando diz que
os direitos humanos favorecem os bandidos e “colocam eles como coitadinhos”. Esse
pensamento faz parte do senso comum e ndo é exclusivo de Lirio. Infelizmente, € um
conceito que foi se construindo socialmente e reforgado por discursos politicos, por
noticiario policial, bem como em redes sociais que, atualmente, sdo amplamente
usadas para disseminar todo tipo de desinformacao.

De acordo com Bobbio (2004, p. 25), os direitos humanos nao defendem
criminosos, defendem a humanidade contra a barbarie, ou seja, os direitos humanos
nao protegem o crime, mas sim a pessoa, inclusive o “bandido”, para garantir que ele

seja responsabilizado de acordo com a lei, sem abrir espago para arbitrariedades que
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colocariam em risco toda a sociedade. Além do mais, no Brasil, a CF de 1988 e a Lei
de Execucdo Penal de 1984 estabelecem que a prisdo tem também carater
ressocializador, isto €, mesmo estando presa a pessoa tem direito a educacéo, saude,
trabalho e condicbes minimas para se recuperar e voltar a sociedade. “O preso nao
perde a sua condi¢cdo de pessoa humana, devendo ser respeitada a sua integridade
fisica e moral e assegurados seus direitos fundamentais durante a execugao da pena.”
(BRASIL, Lein®7.210, de 11 de julho de 1984, art. 5°).

Na resposta de Orquidea também se percebe a presenca do senso comum,
quando ressalta que em seu “pensamento, os direitos humanos sao para os pobres,
volta mais para o pobre, para o negro, até para os presos, os direitos humanos estao
l& para defender eles”. E certo que esses direitos sdo destinados as pessoas em
situagao de vulnerabilidade, porém, ndo sdo mais, nem menos, sdo na mesma medida
que para outras pessoas, a diferenca esta na garantia da equidade. Conforme a
DUDH (ONU, 1948) afirma em seu Art. 2° que:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragao, sem distingao de qualquer espécie, seja
de raga, cor, sexo, lingua, religiao, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigao.

Entretanto, a garantia da equidade € um principio que assegura a justica para
todos, reconhecendo que as pessoas tém necessidades e condi¢cdes de vida
diferentes, e por isso, ndo podem ser tratadas de forma estritamente igual para
alcangar a mesma justica. O pensador Aristoteles (2001, p. 113) destacou que, “o
injusto é o desigual, e o justo é o igual; mas nem todo tratamento igual é justo, pois a
equidade é a justica adaptada as particularidades do caso.” Para esse autor, a
equidade ¢é a justica que se adapta as circunstancias particulares, reconhecendo que
a igualdade estrita nem sempre resulta em justica.

Nesse contexto, entende-se que a formagado docente em Pedagogia, ainda,
precisa melhorar, no que diz respeito a abordagem sobre o tema direitos humanos,
pois € necessario garantir aos futuros docentes a aprendizagem de seus fundamentos
e a vivéncia. Nesse caminho, tratando da formacado em Direitos Humanos, em 2010,
um grupo de pesquisadores, da Universidade Federal da Paraiba, se reuniu para
elaborar a colecdo Direitos Humanos na Educacido Superior, essa coleg¢ao traz

contribuigdes para o debate acerca da inser¢ado dos Direitos Humanos nos cursos de
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Filosofia, Pedagogia e Ciéncias Sociais. O livro dessa colegao que trata da insergéo

dos direitos humanos no curso de Licenciatura em Pedagogia propde:

Uma formacao de professores que tenha como elemento constituinte uma
natureza dindmica, que considere tanto os conteldos curriculares
disciplinares, quanto aqueles inimeros conteldos necessarios a construgao
do ser, do saber e do fazer do professor ou professora, que se volte para a
promog¢ao de processos emancipatérios comprometidos com a ruptura de
determinados modelos de sociedade e de educagao excludentes, mediante
0s quais muitos grupos sociais foram historicamente alijados da produgéo e
da apropriagdo dos bens materiais e culturais (Dias, 2010, p. 18)

Essa formacgao deve garantir que o agente formador também seja capaz de
multiplicar por meio de sua pratica, valores essenciais para a qualidade de vida na
sociedade. De acordo com Dias e Porto (2010, p. 36), a Educagdo em Direitos
Humanos sugere “uma mudang¢a de mentalidades, impulsionada pelo movimento
constante de criagao e recriacéo, invencao e reinvencgao de outras sociabilidades que,
efetivamente, contribuam para o processo de consolidacao de relagdes democraticas
na escola e na sociedade”.

Tal educacgao pressupde a criagdo de uma cultura de direitos humanos, para
que se torne comum na vida social: o respeito a dignidade humana, a promogéao e a
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperagao, da tolerancia e da paz. “Portanto, a formagéao desta cultura significa criar,
influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e
comportamentos os quais devem se transformar em praticas” (Benevides, 2003, p.
309).

Com a intencdo de destacar a percepcdo acerca da responsabilidade da
educacgao no processo de promogao e consolidacédo dos direitos humanos como uma
cultura, os/as estudantes foram questionados sobre como a educagao pode ajudar na

promogao dos direitos humanos. Das respostas obteve-se o seguinte:

Lirio: Pode ajudar muito em varios aspectos. Eu acho que vocé pode
trabalhar com vérios temas, desde que a sociedade entenda. E possivel
trabalhar com as criangas de forma ludica, com a prépria sociedade fazendo
eventos interdisciplinares, alguma coisa assim, com pais, alunos para que
abra mais a mente deles. Vocé tem que trabalhar de uma forma que vai deixar
as pessoas, principalmente de classe mais humilde, com um entendimento
melhor. Tem varias formas, eu acho que vocé pode levar a cultura para dentro
da sala de aula ou reunir pais, alunos e fazer algum tipo de evento que possa
trabalhar, seja dentro do teatro, seja dentro da musica, seja de qualquer outra
forma, tem varias formas de trabalhar isso.
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Jasmim: Eu acho que a educagéao, a escola, o ambiente escolar é onde o
individuo passa a maior parte da vida. Entao, assim, € um longo periodo da
vida. E, no curso de pedagogia, a gente fala muito que a escola é um lugar
que garante a educacgao, assim, que melhora, né? Entdo, eu acho que, por
ela abranger diversas pessoas de diferentes religides, que tém diferentes
culturas, que, as vezes, praticam o bullying, porque uma pessoa é diferente,
entao o direito humano precisa estar presente. O professor é a pessoa mais
responsavel, um mediador, ela precisa estar preparado para aquele
momento. Eu penso que a educacédo vai garantir, vai ser um meio do direito
humano abranger o maximo de pessoas possiveis.

Violeta: Eu acho, € um achismo meu, que a educagéo tem evoluido muito,
tem se desenvolvido bastante. Hoje, os alunos tém uma disciplina optativa,
onde é trabalhado os direitos humanos. Eu falo isso pela questdo dos
adolescentes, que eles tém a eletiva, como eu trabalho no colégio estadual
de Periodo Integral, 14 tem essa eletiva que a gente faz todo um trabalho de
escuta e tudo mais. A gente ja ouve dos professores relatando uma diferenga
no comportamento dos estudantes que estdo na eletiva. Pra mim muda
consciéncia muda as pessoas. Mas eu nao sei se tem em todas as escolas.
O conhecimento muda as pessoas, entdo tem que apostar nisso.

Rosa: Pode ajudar no sentido de que a educagao é um viés que serve para
tudo. Nao é sé escola, néo é so6 sociedade, néo é s6 o0 que a crianga traz de
casa. Entao, é uma juncgao de coisas.

Margarida: Ajuda a fazer a analise de como esses direitos sdo na pratica, de
como esses direitos sao, constitucionalmente falando.

Orquidea: Eu acho que pode ajudar as pessoas a entender melhor os direitos
humanos, as pessoas vao passar a lutar por aquilo que tém direito, eu acho.

Melissa: Em tudo. Educacgao é a base para vocé ter esse conhecimento. E o
pedagogo tem a funcdo de educar, criar aquela base nas criangas
conscientizando desde pequena.

Horténcia: Acho que ajuda porque a gente trabalha com as criangas muito
sobre ter uma alimentagao saudavel, sobre higiene, sobre os direitos das
criangas, muitas coisas envolvem.

As falas denotam que o entendimento dos/as estudantes ainda é superficial e
evidencia a necessidade de ampliar o conhecimento sobre os fundamentos dos
direitos humanos, para que se tenha uma pratica efetiva. Mas, é fato que quando se
€ questionado, as vezes ndo se consegue elaborar uma resposta que melhor traduza
0 pensamento, é por isso que se leva em consideracao tudo que foi dito e o contexto
em que foi dito, para tentar extrair a esséncia nas respostas obtidas. Nesse sentido,
observa-se que os/as estudantes compreendem a educagao como uma ferramenta
que ajuda na promog¢ao dos direitos humanos, porque € através dela que os seres
humanos se educam.

Entretanto, a maioria das respostas destacam o aspecto instrucional da palavra
educacao, que no caso esta voltado para o ensino de conteudos escolares ou para

transformacao dos direitos humanos em conteudos escolares. E € comum que isso
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aconteca, muitas vezes a educagao € mesmo limitada a ideia de salas de aula, livros
didaticos e exames. Mas, a educagao € uma experiéncia muito mais ampla, nao se
refere apenas ao aprendizado de disciplinas tradicionais como matematica ou historia.

A educacao desempenha um papel fundamental na formacao da identidade,
em como se percebe o mundo e na construgcao de valores e principios, e € nessa
perspectiva que ela ajuda na promogao dos direitos humanos, estimulando a
compreensao de que esses direitos sdo universais, inalienaveis e interdependentes,
e permitindo que as pessoas reconhegcam situagdes de injustica, discriminagcéo ou
violacao de direitos e sejam capazes de se posicionarem diante delas. Segundo Freire
(2000), a educagao deve ser uma pratica de liberdade, capaz de despertar
consciéncia e transformagao social.

Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos
(Brasil, 2013, p. 42-43), destacam “uma educacao para a mudanca e a transformacgao
social, para o reconhecimento como forma de empoderamento”, dando condigbes
para que “cada cidadao possa descobrir, construir e exercer no cotidiano o poder que
tem por essa condi¢do de cidadao”. A educagao deve assegurar “a difusao de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao
bem comum e a ordem democratica” (Brasil 2023, p. 30).

Mas, para garantir uma educacgao pautada nos direitos humanos, é preciso que
o/a educador esteja preparado, pois € ele/a quem media o conhecimento e, portanto,
tem a possibilidade de integra-los aos conteudos, metodologias e formas de avaliagéo
dos sistemas de ensino, fazendo com que sejam vivenciados e desenvolvidos no
cotidiano dos/as estudantes e com isso se crie uma cultura de respeito e promogao

dos direitos humanos. De acordo com Carvalho (2014, p. 176),

“E necessario pensar o educador como um agente de transformagéo, em
articulagdo com seu tempo e contexto histérico, situando-se como profissional
que desenvolve processos criticos de compreensdo e de agido sobre a
realidade, propiciando a criagdo de culturas e modos de pensar diferentes,
que tenham o proposito de fortalecer processos emancipatérios e de
incluséo”.

Nesse contexto, os/as futuros/as docentes devem pensar para além da
formacao inicial e a partir do préprio aprimoramento pessoal e profissional, guiar os/as

estudantes rumo ao desenvolvimento de competéncias basicas, conduzindo o

processo educativo de forma contextualizada e interdisciplinar, permitindo a aquisi¢cao
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de “conhecimentos e habilidades e a formacéao de atitudes e valores, o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social” (Brasil, 2023, p. 32). Assim, para alcangar os ideais
de uma educagao em direitos humanos, o/a professor/a deve ter como eixo educativo
uma proposta de educagao comprometida com a cidadania.

Para tanto, o espaco em que a formagao docente acontece também diz muito
de como o/a profissional esta sendo preparado/a, porque mais do que ensinar direitos
humanos é preciso vivencia-los para que se torne uma pratica efetiva. Nesse sentido,
buscou-se compreender como os/as estudantes percebem os direitos humanos no
cotidiano institucional, com o seguinte questionamento: A Instituicdo de Ensino
Superior em que vocé estuda promove inclusdo? Cabe ressaltar, porém, que esse
questionamento se deu em meio ao dialogo com os/as graduandos/as durante as
entrevistas presenciais, portanto, somente as respostas dos/as estudantes da

UEG/Inhumas foram analisadas nessa questdo. Com a palavra os/as estudantes:

Lirio: Acho, acho que sim. Bom, dentro da nossa unidade, eu ndo vejo
alguma coisa que tenha falha nessa questao, ndo, até porque eu fui muito
bem acolhido em relagdo os colegas, em relagéo aos professores eu tiro por
mim. Tem muitas pessoas la dentro que tem também deficiéncia, tem a
questao da sexualidade, entdo eu nédo vejo nada de anormal em relagdo a
aceitagao, acolhimento eu acho que ta tudo bem, pra mim ta tudo bem.

Jasmim: Do meu ponto de vista, ela € bem, assim, receptiva, acolhedora. Ela
tenta incluir a todos de uma maneira nao igual, assim, nao falo que € uma
igualdade, porque igualdade acaba que a gente da a mesma oportunidade
para todos, acaba que de certa forma, né, ndo tem, assim... Pode ser que
uma pessoa nao se dé bem com aquela maneira. Eu acho que eles buscam
mais uma equidade, sabe? Buscar a melhor maneira para cada um que esta
la dentro. E légico que ndo consegue alcancar todos, tem as limitagdes, por
exemplo, na nossa unidade tem pessoas que sao cadeirantes e ja é muito
dificil e eu acho que ja é uma questéo estrutural mesmo, assim, que faltam
0Ss recursos para construir rampas de acessibilidade, todo periodo tem que
ver qual que é a melhor sala para a pessoa chegar 13, entdo, assim, tem
muitas limitagdes, tem muito o que melhorar, mas eu acho que dentro do que
esta ao alcance deles, eles buscam trazer essa oportunidade para cada um
que esta la dentro.

Violeta: Sim, mas falta algumas coisas, pelo menos no Campus de Inhumas,
porque precisa de melhorias estrutural para pessoas com deficiéncia, para
cadeirantes, por exemplo. Falta rampas e mais acessibilidade.

Rosa: Muito, muito inclusiva. Eu vejo nos patios varias pessoas, cadeirantes,
também tem as mulheres com filhos, a UEG é um bergo em si, porque € muita
crianca. Entdo, sdo mulheres que estao tentando seguir uma vida académica,
mesmo trazendo seus filhos, seus filhotinhos para dentro da UEG. Entao, ela
abraca muito, ela € muito inclusiva, muito. Na minha sala mesmo, nés tivemos
duas mamaes esse ano. Entdo, os professores disponibilizaram para elas
tudo via Meet, para elas nao ficarem prejudicadas. Colocaram elas
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trabalhando em grupos com os/as meninos/as, ajudando da forma que
podem.

Margarida: Eu entendo que em questdo de pessoas com as suas
especificidades etc. Eu acho que ainda deixa um pouco a desejar.

Orquidea: Sim, |a os professores nao fazem diferenca se a pessoa é branca,
negra, se ela é cadeirante ou ndo. Sao tratados todo mundo igual, ndo tem o
melhor ou pior, ndo. Sao todos iguais.

Melissa: Para te falar a verdade, eu acho que ndo tem. Nao vejo aquela
inclusdo, aquela... Eu acho que o local tem dificuldade para atender essas
pessoas, porque até hoje eu vejo uma cadeirante |a, entdo, € um processo
muito dificil, coitada. A gente sempre chega na faculdade, ela esta no portéo,
no portdozinho nao, esta no portédo principal, porque ela ndo consegue entrar
pela rampa do portdozinho, devido ser muito estreita, também esta quebrada.
Ela fica ali esperando o guarda abrir para ela entrar pelo portdo grande e nao
tem rampa, entdo acho assim muito dificil. Teve uma vez que uma aluna
quebrou a perna, a gente teve até que mudar de sala, porque ela nao
conseguia mover até a sala dela, ai eles puseram na sala que a gente
estudava. Entao, a estudante nao tinha como chegar até a sala dela, ai eles
fizeram essa troca com a gente, a gente ficou um periodo em outra sala para
ajudar. Entao, acho que nao tem inclusdo, a UEG tenta adaptar.

Horténcia: Sim, ela é uma faculdade muito boa, publica. Ajuda muitas
pessoas. Tem muitas pessoas que passaram por la e hoje sdo concursadas.
Entdo, eu acho 6timo la. Me ajuda muito. Os professores sdo excelentes.

Do ponto de vista da maioria dos/as estudantes a UEG é inclusiva, porque é
uma instituicido acolhedora, os/as professores sao empaticos e solidarios,
principalmente com as mulheres mées de criangas pequenas e que ha um esforco em
atender as pessoas com deficiéncia, apesar do prédio ndo ser acessivel. Fato que
ficou evidente no préprio PPC do Curso, o qual destaca que, no que diz respeito a
acessibilidade, o prédio € antigo e nao foi pensado para esse publico.

Sobre esse ultimo aspecto cabe destacar que, a inclusdo significa criar
condi¢gbes para que todas as pessoas, independentemente de raga, género, classe
social, deficiéncia ou origem, tenham acesso, permanéncia e sucesso na educagao
superior. Assim, incluir vai além da entrada na universidade, envolve apoio
académico, social e psicoldgico, acessibilidade fisica e pedagdgica. Portanto, apesar
do problema estrutural evidenciado na UEG, a instituicdo dispde de um Nucleo de
Acessibilidade Aprender Sem Limites — NAASLU, que foi criado por meio da
Resolugdo do Conselho Universitario N° 020/2013, de 27 de margo de 2013 e
regulamentado pela Resolugdo CSU n° 050/2013, com o:

objetivo de atender aos estudantes de graduagdo e aos oOrgaos da
Universidade que possuam estudantes com deficiéncias, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo e os
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estudantes em tratamento de saude ou convalescenga em carater
excepcional que demandem de recursos de acessibilidade temporarios;
inseridos em suas atividades, buscando os principios da educacéo inclusiva,
da educacado para todos e dos direitos humanos, mediante a garantia de
acesso, de permanéncia, de participagao, de oportunidades equanimes, para
que possam aprender, conhecer e aproveitar todo o seu potencial para um
desempenho académico satisfatério (PPC/UEG-Inhumas, 2015, p. 112).

Esse nucleo busca promover igualdade de oportunidades tentando garantir o
acesso e permanéncia de estudantes que se encaixe em qualquer situagcédo que exija

tratamento diferenciado, para isso tem como competéncias:

¢ conhecer melhor os académicos com deficiéncia de nossas Unidades;

¢ atender suas necessidades especiais educacionais;

eorientar as Coordenagbes Pedagdgicas, Coordenagdes de Cursos,
Diretores e Docentes nas medidas a serem tomadas para propiciar a
inclusao e acessibilidade destes académicos;

e solicitar a instancias pertinentes aquisicdo de materiais e equipamentos de
acessibilidade, bem como a remogao de barreiras arquitetdnicas;

e assessorar coordenadores de eventos sobre condi¢des de acessibilidade
necessarias;

e orientar a comunidade universitaria quanto a legislacao brasileira referente
as pessoas com deficiéncias;

e informar a comunidade universitaria a respeito do uso de tecnologias
assistivas e equipamentos especializados indicados as deficiéncias.

Aproveitando o tema inclusdo e buscando compreender melhor como os/as
graduandos/as percebem a inclusdo na pratica, eles/as foram indagados a respeito
da politica de cotas para acessar a universidade, mas na questao nao foi especificado
se eram cotas para pretos, pardos, indigenas, quilombolas, oriundos de escolas
publicas, pessoas de baixa renda e/ou pessoas com deficiéncia. Entretanto, a maioria

das respostas giraram em torno de cotas para pretos, como se observa a seguir:

Lirio: Olha, eu ja sou meio contrario ao sistema de cotas, eu ndo concordo
muito, ndo. Por que, eu vou dar a minha opinido em relagédo ao sistema de
cotas, eu acho que cada um tem uma maneira de pensar, eu penso o
seguinte, que essa questdo de cotas em si, ela na verdade discrimina a
pessoa, ela mesmo discrimina a pessoa. Entdo quer dizer, como eu disse
agora a pouco, eu sou da raga branca, né? Entdo quer dizer, se o negro entra
no sistema de cotas ali, entdo significa o qué? O que a cota estda me
mostrando? Que o negro tem uma certa incapacidade de pensamento, que
ele € menos, € um pouco menos racional em relagéo a contelidos e a questao
de inteligéncia mesmo, do que o branco. Quer dizer, ele entra no sistema de
cotas porque ele € inferior a raga branca, € a minha opinido.

Jasmim: Eu acho, assim, importante, eu ja ouvi falar que a pessoa que entra
por cotas sabe menos, mas eu imagino que ndo, eu acho que tanto a cota
para negros, quanto a cota para escola publica, todas elas sao importantes,
elas nao surgiram a toa, né? Tem todo um contexto histérico, eu néo
pesquisei muito sobre isso, entdo eu nao consigo falar com muita
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propriedade, eu sé sei que eu vejo colegas que entraram na Universidade por
meio de cotas e concorrem a concursos dentro da possibilidade delas por
meio de cotas, eu vejo que é uma oportunidade que muitos, as vezes, nao
vao ter, porque é muito dificil conseguir uma vaga tanto no ensino superior
OU NO concurso, uma coisa que € bom para a gente, ndo é todo mundo que
consegue, eu imagino que, mesmo sem propriedade para falar, € um meio
importante que garante um acesso que, assim, abre portas, né? As cotas
podem mudar a vida de muita gente.

Violeta: Para mim o sistema de cotas € excelente, inclusive eu sou um
exemplo que entrei por cotas. Me inscrevi como negra, passei por uma
avalicdo e fui aprovada.

Rosa: Eu acho valido que tenha leis que amparem essas pessoas, né? Como
a lei, por exemplo, de ter mais negros na faculdade, a lei de cotas. Entao, eu
acho, sim, valido, interessante, porque a minoria muitas vezes fica parada no
tempo por conta de algumas leis que ndo saem do papel.

Margarida: As cotas para mim foi uma oportunidade, tanto é que eu entrei
por cotas raciais, né? Eu entrei como cotista, né? De escola publica e negra
também. E entrei e passei também. E isso mudou a minha vida, porque
qguando eu entrei no curso, eu ndo tinha perspectiva de vida alguma, sabe?
Eu estava num momento da minha vida que eu passei por muitos desafios.
Desafios internos, externos, sabe? Minha condigdo social ndo era muito
favoravel. Justamente por eu ser uma mulher negra.

Orquidea: Eu sou contra cotas, ndao concordo com cotas, para mim tem que
ser igual. O que eu mais ouco falar sobre cotas, e eu posso estar errada, é
que, por exemplo, os negros tem que ter cotas porque la no passado a gente
tinha uma divida com os negros, eu ndo me sinto endividada com ninguém,
o que tinha que ser pago la no passado foi, eu ndo acho que por ela, pela
minha colega ser negra, ela é inferior a mim, ela ndo é inferior a mim, a cor
da pele nao influencia em nada, talvez eu sou branca, mas eu posso ser
menos inteligente que ela. Entdo, eu penso que muitas pessoas incapazes
passam no concurso, estdo na faculdade simplesmente pelas cotas e as
vezes a pessoa nao esta la no concurso, nao estda numa faculdade por ela
ser branca. Entdo, do mesmo jeito que o negro pode, o branco pode. Entao,
eu acho que tem que ser igual, independente de pele, de cabelo, de tudo, eu
ndo concordo com cotas.

Melissa: Acho importante, até porque a gente vé muito pouco negros muito
pouco mesmo, povo indigena mesmo eu nunca vi, cadeirante s6 tem um.
Agora, existe o preconceito com o sistema de cotas. Porque é o preconceito
contra a raga. A gente faz isso de uma forma natural. Vocé mascara, fala
assim, ah, ele ndo precisa de cota, ele tem que ser igual. Por que que vocé
fala isso? Porque o preconceito ja esta na sua cabeca.

Horténcia: E importante. Ajuda muitas pessoas. E porque, as vezes, as
pessoas nao tém, assim, as vezes ndo pensam que tém capacidade de
tentar, né, fazer um vestibular. Eu ndo queria fazer, sabe? Eu pensei que ndo
ia dar certo, que a maioria das pessoas que coloca la se identifica como
negra, né, e as vezes nao é. E eu pensei isso, mas entdo nao, acho que eu
nao vou conseguir, mas deu certo e depois que eu consegui pelas cotas,
percebi que é sim importante.

A partir das respostas obtidas, nota-se que ha quase um consenso de que as

cotas sédo importantes e que se traduzem em uma oportunidade para as minorias.
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Essa consciéncia pode estar relacionada a forma como a disciplina Educagao
Especial e Inclusao foi ofertada, pois de acordo com a ementa ela contempla 40 horas
de estudo tedrico e 20 horas de atividade pratica. A articulagao entre teoria e pratica
€ um dos pilares mais importantes de uma disciplina de formacdo docente e,
principalmente, se ela trata de temas sobre direitos humanos, uma vez que, permite
que os estudantes compreendam os conceitos de forma viva, relacionando-os com a
realidade. Trabalhar os Direitos Humanos dessa forma, o/a estudante n&o apenas
aprende o que eles sdo, mas compreendem como eles se expressam — ou sao
negados — nas praticas sociais e escolares.

Apesar disso, dois estudantes desse grupo amostral se posicionaram contra
essa politica, mas, a fala explicita pouco entendimento acerca das cotas e evidencia
0 posicionamento contra cotas para pretos, como se as cotas fossem somente para
esse grupo, esse conhecimento é baseado no senso comum de que quem acessa a
faculdade por cotas “ndo merece” ou “nao tem capacidade suficiente”.

Na UEG, a maioria dos/as estudantes que participaram da pesquisa se
autodeclararam de raga/cor parda ou branca. Dos/as 13 (treze) estudantes, 4 (quatro)
se consideram de raga/cor branca, 6 (seis) de raca/cor parda e 3 (trés) de racga/cor
negra. Levando em consideracao que a quantidade de frequentes na turma no periodo
da pesquisa era um total de 23 (vinte e trés) estudantes, a porcentagem de negros é
de apenas 13%. Curiosamente, as trés estudantes negras acessaram a faculdade
pelo sistema de cotas. E, por pouco, nao foi menos ainda, pois Horténcia, mesmo se
declarando negra, teve receio na hora de optar pelas cotas por entender que esse
sistema € para quem nao tem capacidade de entrar pela ampla concorréncia, isso
demonstra a influéncia do senso comum sobre o sistema de cotas. E ao analisar as
respostas dessas estudantes percebe-se que essa politica foi muito importante, pois
significou uma oportunidade para ingressar no ensino superior e ter condicdes de
permanecer, por ser uma instituigdo publica.

Sendo assim, faz-se necessario ampliar um pouco mais a discussao para que
se perceba a relevancia da politica de cotas no Brasil. Além do mais, as cotas se
colocam como um direito humano, ja que foram instituidas para reparar danos sofridos
por pessoas que fazem (ou que seus ancestrais fizeram) parte de grupos segregados
e marginalizados, os quais n&o tiveram oportunidade de ascensdo numa sociedade

seletiva, que prioriza os bem-sucedidos.
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De acordo com o artigo publicado pela Redagao Terra (autor desconhecido), a
politica de cotas ndo comecgou no Brasil, ela teve inicio nos Estados Unidos da
América — EUA, na década de 1960, quando a luta pelos direitos civis ganhou forga.
Nessa época, diversas medidas foram adotadas para combater a segregacao racial e
uma delas foram as cotas que, posteriormente, se tornaram parte da politica publica
de varios paises, como india, Africa do Sul e Brasil.

Nas instituicdes federais de ensino superior do Brasil, a politica de cotas foi
regulamentada pela Lei N° 12.711, de 29 de agosto de 2012, a qual ressalta em seu

Artigo 1° que:

As instituicdes federais de educagdo superior vinculadas ao Ministério da
Educacgao reservarao, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacao, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas
vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas.

Paragrafo unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste
artigo, 50% (cinquenta por cento) deverédo ser reservados aos estudantes
oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um
salario-minimo e meio) per capita.

O Artigo 3° determina também que:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a de pretos, pardos e
indigenas na populacdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a
instituicdo, segundo o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

A partir de 2016 a Lei n°® 13.409/2016 ampliou esse direito, incluindo pessoas
com deficiéncia no sistema de reserva de vagas. As instituicbes federais de ensino
superior e técnico passaram a reservar, dentro dos 50% (cinquenta por cento) das
vagas para escola publica, uma parte proporcional para pessoas com deficiéncia.
Essa lei tem por objetivo garantir acessibilidade educacional e promover igualdade de
oportunidades para pessoas com deficiéncia, em conformidade com a Convencgao da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Em 2023 a Lei de Cotas foi atualizada pelo Projeto de Lei n° 5.384/2020,
passando a incluir os Quilombolas nos grupos beneficiados, reduzindo o teto de renda
familiar per capita para ter direito a subcota socioeconémica, ou seja, antes a renda

era de 1,5 salarios-minimos por pessoa, agora o teto € 1 salario-minimo per capita.
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Além dessas alteragdes, agora os cotistas passaram a competir primeiro pelas vagas
de ampla concorréncia, isso significa que uma pessoa que se enquadre nos requisitos
para concorrer a uma vaga na universidade por meio das cotas podera demonstrar
interesse em utilizar essa politica somente no ato do ingresso, isto €, antes de
concorrer nas vagas afirmativas, a pessoa concorre primeiro na ampla concorréncia
€, caso nao alcance a nota necessaria, ela passa a concorrer pelas cotas.

Na UEG*8, as cotas foram implementadas desde 2004, pois de acordo com
informagdes disponiveis no site dessa instituicdo em “seus editais de vestibular ja
possuem a reserva de cotas ndo somente para negros, mas também para estudantes
de escolas publicas, indigenas e portadores de deficiéncia, por meio da lei de cotas
n° 14.832/2004”. Além disso, em 2015 reiterou “sua politica inclusiva e diversa, de
modo que oferta vagas suplementares para quilombolas e refugiados, além da
realizacdo do Vestibular Humanitario, fazendo com que o ensino superior publico,
gratuito e de qualidade chegue a todos aqueles que o buscam”.

Nesse contexto, observa-se que tanto a UFG, quanto a UEG tem politicas de
cotas regulamentadas e aprimoradas para garantir que 0 acesso ao ensino superior
seja um direito para todas as pessoas, independente da classe social, deficiéncia, raca
e/ou origem, bem como sua permanéncia e sucesso na realizacdo do curso.
Entretanto, a criagao de uma lei de cotas s6 se faz necessaria quando ha injusticas e
desigualdades, no caso do Brasil a desigualdade ainda € um grande problema para
uma vida digna. As cotas tém ajudado a corrigir minimamente esse problema e
ampliado o acesso de grupos minoritarios as universidades, esse acesso € uma forma
de ascensao social e representa uma oportunidade para os menos favorecidos.

Por outro lado, ainda ha muito o que se fazer, principalmente no que tange a
conscientizagao das pessoas em relacédo a garantia de igualdade e equidade a todos
sem distingdo. Participar de uma politica de cotas nao significa que a pessoa € inferior
intelectualmente ou é privilegiado, ingressar por esse caminho € uma forma de
garantir que grupos antes deixados a parte, sejam incluidos e possam desfrutar dos
mesmos beneficios que, geralmente, sdo mais acessiveis as classes privilegiadas.

Essa analise demonstra o quao é relevante discutir direitos humanos e inclui-

los nos cursos de formacao inicial, principalmente, para quem vai exercer a docéncia,

46 Informacdes disponiveis no site da Universidade Estadual de Goids — UEG. Disponivel em:
https://www.ueg.br/prg/conteudo/22127 sistema de cotas - Acesso em: 13 de out. de 2024.
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porém, enquanto isso ndo acontece de forma efetiva, aponta-se, no préoximo tépico, a
formacgao continuada como um caminho mais curto para aqueles/as que nao tiveram
acesso em suas graduacgdes, pois essa também € uma forma de se manter atualizado

e capacitado para as constantes mudancgas e desafios sociais.

5.4 Formacgao Continuada, uma alternativa para os Direitos Humanos se
tornarem uma pratica docente

Buscando demonstrar a relevancia do conteudo ofertado pelo curso de
Pedagogia referente a temas de direitos humanos, os/as estudantes foram indagados
sobre como foi essa abordagem no decorrer da formagao. As repostas obtidas foram:

Girassol: Boa, por mais que houve nenhum aprofundamento no assunto,

fomos capazes de pensar historicamente e socialmente, como esses direitos
vinham se constituindo.

Azaleia: ndo respondeu.
Hibisco: Ainda, modesta.

Camélia: Satisfatéria. As aulas envolvem muitos artigos académicos que
passam um pouco pelo tema.

Flor de Létus: Até o momento ndo tive nenhuma abordagem direta nas
disciplinas sobre direitos humanos, porém o tema é trabalhado de maneira
transversal nas disciplinas.

Flor de Cerejeira: Essencial tendo em vista que grande parte da populagéo
que assim como eu nao conhece todos os direitos que o Estado deve
assegurar ao ser humano.

Magnélia: Essencial

Acgucena: Boa

Tulipa: A abordagem dos Direitos Humanos na minha formacéo foi suficiente,
oferecendo base tedrica e reflexdes importantes para a atuagao ética, critica
e respeitosa na pratica profissional.

Dalia: De grande valia e respeito com o préximo

Gardénia: Nao tivemos uma aula direcionada para Direitos Humanos, mas

toda disciplina sempre que necessario e importante tinhamos explicagbes
sobre o tema.

As consideragdes reafirmam que o tema é tratado de forma tangencial e sem o
devido aprofundamento. Entende-se, com base no que mostrou os curriculos de
formacéo, que ha sim preocupacgao, por parte das IES, em ofertar disciplinas que

abordam tematicas de direitos humanos e, que algumas até trazem em seus curriculos
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disciplinas mais alinhadas ao tema em questdo. Porém, na UEG e na FE/UFG, essa
oferta ndo alcanga a dimenséao essencial para que haja uma formagao docente efetiva
nesse campo, uma vez que nado ha uma disciplina especifica e com carga horaria
suficiente e, além disso, que seja obrigatodria e faga articulagéo entre teoria e pratica.
Haja vista que, somente sendo obrigatéria, é garantido que todos/as cumprirdo esse
crédito para integralizar seus curriculos e consequentemente passarao por essa
formacéo.

Mas, enquanto os direitos humanos nao se efetivam na formacao inicial para a
docéncia, a formacao continuada pode ser uma solugao para esse problema, pois, ela
também é fundamental para quem deseja se dedicar ao trabalho docente. Entretanto,
nao se pretende apresentar essa formagdo como uma solugdo permanente e sim
urgente, pois esse estudo tem por objetivo enfatizar a importancia do lugar dos Direitos
Humanos na formacao inicial de forma efetiva, ficando a cargo da formacéao
continuada o aprimoramento, atualizagdo e ampliacdo de conhecimento.

A formacdo continuada é compreendida como um processo educativo
permanente voltado para o desenvolvimento pessoal e profissional, principalmente de
professores e outros profissionais que atuam em areas que exigem atualizacao
constante. Com uma perspectiva diferente da formacgao inicial, que acontece em
cursos de graduagao ou técnicos, a formacao continuada ocorre ao longo da vida
profissional e busca ampliar conhecimentos, atualizar praticas, desenvolver novas
competéncias e promover reflexdes sobre a propria atuacéo.

No que tange a educacgao, por exemplo, a formagao continuada tem fungao
fundamental, pois possibilita que os/as professores/as se mantenham atualizados/as
em relagdo as mudancgas curriculares, as novas metodologias de ensino, ao uso de
tecnologias digitais na sala de aula, as legislagdes educacionais e as demandas
sociais do momento. Esse processo de formacao pode ocorrer por meio de cursos de
extensdo, oficinas, seminarios, congressos, grupos de estudo, especializagdes,
mestrados e doutorados, bem como em momentos de formagdo promovidos pelas
secretarias de educacdo das proprias instituicdbes em que os/as professores/as
estejam atuando.

Essa formacdo, além de oferecer atualizagdo tedrica e pratica, também
proporciona um espaco de troca de experiéncias entre profissionais, o que fortalece o
trabalho coletivo e estimula a construgcao de solugdes criativas para os desafios

cotidianos. A socializagdo e troca de conhecimento que ocorre nesses ambientes
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formativos podem resultar em uma reflexdo critica sobre a pratica pedagogica,
fazendo com que o/a profissional se torne protagonista do seu préprio
desenvolvimento e contribua para a melhoria da qualidade da educagao. Se formar
continuamente significa se qualificar para as constantes mudancgas, transformacodes
sociais, culturais, tecnoldgicas e econdmicas ao longo da vida, ou seja, buscar por
aprimoramento é reconhecer que o aprendizado ndo se encerra em uma etapa
especifica, mas acompanha o sujeito em todo o seu percurso.

Sendo assim, diante da dificuldade, que ainda persiste, em garantir uma
formacao inicial eficiente em Direitos Humanos, a formagao continuada se mostra
como uma alternativa de acesso a esses conhecimentos, e possibilidade para que se
tornem uma pratica pedagogica. Sabe-se que, atualmente, os direitos humanos
passaram a ser ofertados como formagdo complementar e tem chegado as escolas
por meio da formagao continuada, ou seja, por meio de pds-graduagao, cursos de
curta duracao ofertados ou nao pelas instituicbes de ensino, curso de extensao e
projetos que também foram implementados para viabilizar essa formacéo. De acordo
com Candau (2007, p. 411):

A educacao em Direitos Humanos ja tem caminho construido no Brasil e em
todo o continente latino-americano. No momento atual, o desafio fundamental
€ avangar em sintonia com sua paixao fundante: seu compromisso histérico
com uma mudanga estrutural que viabilize uma sociedade inclusiva e a
centralidade dos setores populares nesta busca.

Tal educacado € discutida no Brasil, bem como em todo continente Ilatino-
americano desde a década de 1990, quando “um grupo de especialistas e
pesquisadores do continente assumiu a posicao de que, para continuar colaborando
com a construgdo democratica, deveria ser promovida a educacdo em Direitos
Humanos” (Candau e Sacavino, 2013, p. 61).

Nesse sentido, em 1999, o Programa de Direitos Humanos da Universidade

Federal de Goias (PDH-UFG)*’ tomou forma e comegou a atuar como:

Um programa de extensao em Direitos Humanos que visava unir, de forma
interdisciplinar e interunidades, o trabalho de técnico-administrativos,
docentes e discentes da UFG no campo dos Direitos Humanos, articulando
as atividades que esses/as pesquisadores/as ja vinham desenvolvendo
isoladamente em suas unidades/érgaos (estudos, pesquisas, formacéo,

47 Histéria do Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em Direitos Humanos (NDH) da Universidade
Federal de Goias (UFG). Disponivel em: https://direitoshumanos.ufg.br/p/historia
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acdes de apoio e assessoria, participagdo em conselhos, programas
radiofénicos, publicagdes). E, ao mesmo tempo, buscando incluir a

comunidade interna e externa da UFG nas agdes conjuntas.

Mais tarde, em 2011, se tornou oficialmente o Nucleo Interdisciplinar de
Estudos e Pesquisas em Direitos Humanos (NDH/UFG) e criou, em 2012, o Programa
de Pés-Graduacéo Interdisciplinar em Direitos Humanos (PPGIDH), nivel mestrado.
Recentemente, em 2018, obteve aprovagao para dar inicio ao curso de doutorado. O
NDH juntamente com o PPGIDH tem desenvolvido trabalhos importantes no campo
dos direitos humanos.

As pesquisas realizadas nos cursos de mestrado e doutorado s&o de grande
relevancia para a luta pela promogao e defesa dos direitos humanos. As acgdes de
extensao desenvolvidas pelos/as docentes com o envolvimento da comunidade
académica vém apresentando devolutivas impactantes a sociedade. Além disso,
ainda tem as especializagbes que “contribuem ativamente no processo de formagao
em Direitos Humanos dos publicos que recorrem ao Nucleo”. Portanto, o NDH e o
PPGIDH/UFG podem contribuir com a formagao continuada de professores/as no
campo dos direitos humanos.

Também no caminho dos direitos humanos, em 2008, a Universidade Federal
da Paraiba - UFPB desenvolveu o projeto Capacitacdo de Educadores da Rede
Basica de Educagdo em Direitos Humanos. Essa iniciativa objetivou desencadear
processos permanentes de EDH. Esse projeto envolveu diversas instituicbes de
ensino superior, as quais receberam a incumbéncia de difundir os saberes ja
existentes e construir novas praticas. Trata-se de um material pedagogico importante
para contribuir com a capacitacdo de educadores e educadoras e proporcionar a
disseminacao da EDH.

O Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria
(CENPEC) é outra organizacdo da sociedade civil sem fins lucrativos que atua
indiretamente em prol da EDH, seu foco é promover a equidade e a qualidade na
educacdo publica brasileira. Essa organizagao tem por fundamento enfrentar as
desigualdades educacionais e promover o desenvolvimento integral de criangas,
adolescentes e jovens, bem como ampliar a formagdo de educadores(as), o
letramento e o fortalecimento da gestdo educacional e escolar, € objetivo dessa
organizacgao atuar para garantir o direito a educagao de qualidade e para todos sem

distincao.
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Outro 6rgao que tem sido atuante na construgdo de uma cultura de EDH é o
Instituto Vladimir Herzog. Uma das agbes de destaque criada pelo instituto foi o projeto
Respeitar é Preciso! por meio dele é desenvolvido trabalhos de formac&o continuada
com professores desde a educacao infantil até o final do ensino fundamental.

O Ministério da Educacao (MEC), visando contribuir com o processo de
implementagdo da politica de Educacgao Integral, também elaborou, por meio do
programa Mais Educacdo, a série Cadernos Pedagogicos para ampliar as
possibilidades de ensino com temas transversais e potencializar a integragdo escola
e sociedade. Dentre esses cadernos, um é destinado a educagdo em direitos
humanos. Nesse caderno sao descritas diversas atividades que orientam o trabalho
pedagogico em sala de aula, nele € possivel encontrar descricdes didaticas de como
trabalhar os temas de direitos humanos. Além disso, o MEC disponibiliza, por meio do
portal AVAMEC, cursos gratuitos de formacdo continuada, especificos para
professores atuantes, e alguns abordam temas de direitos humanos.

As proprias secretarias de educacido também ofertam minicursos que tratam de
temas sobre direitos humanos. Ou seja, a formagdo complementar em direitos
humanos ja esta bem mais acessivel nos tempos atuais. Nesse sentido, questionar
os/as futuros/as docentes acerca da formacédo continuada pareceu fundamental,
principalmente se considerar que nao houve uma formacao efetiva em direitos
humanos durante a graduagdo. Compreender a importancia da capacitagado coloca
esse/a futuro/a profissional em posicdo de destaque. Desse modo, ao serem
questionados/as se buscariam formagcao complementar apds o curso, obteve-se as

seguintes respostas:

Lirio: Sim, sim eu acho importante aprimorar, principalmente em conteudos
que nao tenho muito dominio.

Jasmim: Sim, com certeza, eu acho que a gente ndo deve se limitar somente
ao curso de graduacéo, eu particularmente acho importante nédo se limitar
somente ao curso de graduagdo e nem somente aquelas formagdes que eles
oferecem na escola.

Violeta: Eu penso em nao parar. Quero fazer uma pdés-graduagdo, um
mestrado, quem sabe um doutorado.

Rosa: Muito importante. A vida da gente é um eterno estudo. Vocé néo pode
parar nunca, porque estamos em constante mudanga. Entdo, ndo da para
parar. Tem que estar sempre procurando saber mais.

Margarida: Sim, eu vejo que € muito importante, assim, eu acho que a classe
de professores ndo é muito valorizada socialmente, os professores, ndo séao
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muito reconhecidos, entdo, quanto mais a gente se qualificar, a gente tiver
conhecimento, a gente se formar e entender a realidade, o contexto que a
gente esta, melhor vai ser para ocuparmos 0 nosso espago como professor,
né? Eu entendo que o professor precisa ser pesquisador, precisa entender
quais sao as especificidades da sua area, quais sao os desafios, porque eu
acredito que tudo isso vai influenciar no tipo de formador que ele vai ser, né?
Se vocé vai ser s6 um técnico, um especialista na sua area ou se vocé
realmente vai ser um formador de pessoas, de humanos, né? Uma formagao
mais humanizada.

Orquidea: Sim, e também eu acredito nos cursos de extensdo, porque eu,
além de ser bolsista de iniciagao cientifica voluntaria, também sou bolsista de
extensdo. Entdo, eu penso que se cada disciplina especifica tivesse uma
extensdo na formagéo, ja seria um passo importante, né? Para depois do
curso fazer uma formacéao continuada mesmo.

Melissa: Com certeza, é importante porque esse curso que a gente faz, ele
ndo te da tanto, como que eu posso falar, aquela estabilidade para vocé
aprender, porque € muito rapido. A gente pensa que quatro anos, nossa, vou
estudar quatro anos e ndo. Vocé deixa de aprender muita coisa. Entao, se a
gente tiver oportunidade, principalmente igual eu que ja trabalhei com crianga
autista e até meu tema do TCC é sobre autismo e gostaria muito de
aprofundar, porque tantos professores regentes e profissionais de apoio, eles
sabem muito pouco sobre isso. E por falta de conhecimento, ao invés de estar
incluindo essas criangas, muitas vezes faz é excluir, porque aquele momento
ali de aula, eles pedem para o apoio tirar o aluno, para n&o atrapalhar os
outros.

Horténcia: Sim, € muito importante, né, como diz o Paulo Freire, enquanto
vocé ensina, vocé aprende. A gente n&do pode parar. A gente tem que sempre
continuar estudando, fazer especializagdo, quem sabe, o doutorado. Meu
sonho é fazer o doutorado. A gente ndo pode parar jamais de estudar.

Os/as 11 (onze) estudantes que responderam ao questionario online também
foram unanimes em dizer que sim, pretendem buscar formagcdo complementar e
consideram importante para ampliar seus conhecimentos e melhorar a pratica

docente. Conforme se observa no grafico a seguir:

Apos o termino do curso, mesmo que se sinta bem preparado(a), vocé considera importante

ampliar sua formacgao?
11 respostas

® sim
® Nao

So se for obrigatorio
@ Quando for necessario
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Gréfico 448 - Estudantes que consideram relevante ampliar a formagao

Pode-se depreender dessas respostas que os/as futuros/as docentes estéao
comprometidos/as com uma formacao eficiente, isso potencializa as chances de um
aprimoramento no campo dos direitos humanos, ja que atualmente a oferta de cursos
de formacao continuada nessa area vem aumentando significativamente. De acordo
com a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, Artigo 4°, a formacéao

continuada para professores da Educacgao Basica:

E entendida como componente essencial da sua profissionalizagéo, na
condi¢cdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas ftrilhas da aprendizagem, para a
constituigao de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificagao para o trabalho (Brasil, 2020, p. 2).

O Artigo 5° dessa Resolugao destaca os principios norteadores das politicas de

formagao continuada, a saber:

| - Respeito aos fundamentos e objetivos da Constituicdo Federal (artigos 1°
e 3° em sua atuagdo profissional, honrando os principios de soberania
nacional, cidadania e dignidade da pessoa humana, os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa, além do pluralismo politico, de forma a contribuir
para a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, que garanta o
desenvolvimento nacional, a erradicagdo da pobreza e da marginalizagao,
reduzindo desigualdades sociais e regionais, para promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao;

Il - Reconhecimento e valorizagdo, no ambito da Educagdo Basica, das
instituicdes de ensino - com seu arcabougo proprio de gestao, e condicionada
as autoridades pertinentes - como estrutura preferencial para o
compartilhamento e a transmissdo do conhecimento acumulado pela
humanidade, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas —
para assimila-lo, transforma-lo e fazé-lo progredir - e a aquisicdo de
competéncias sociais € emocionais- para frui-lo plenamente;

lll - Colaboragédo constante entre os entes federados na consecucédo dos
objetivos da politica nacional de formagao continuada de professores para a
Educacéo Basica;

IV - Reconhecimento e valorizagdo dos docentes como o0s responsaveis
prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos alunos, a
partir de uma formagao sélida que leve em conta o conhecimento profissional;
a pratica profissional; e o engajamento profissional;

V - Reconhecimento e valorizagdo da materializagdo objetiva do direito a
educacgao dos alunos como principal fungéo social da instituicdo escolar, da
atuacao profissional e da responsabilidade moral dos docentes, gestores e
demais funcionarios, de acordo com:

a) o artigo 26 da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, visando a plena
expansao da personalidade humana, o refor¢co dos direitos do Homem e das

48 Fonte: gréfico extraido do questiondrio enviado via formulédrio do Google Forms. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1fSILIZxkI4AAH8MKm5XI08f60i5ynvUmPFSGxPAOQMks/edit#responses
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liberdades fundamentais, favorecendo a compreensdo, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos e uma
cultura de paz; e

b) o Estatuto da Crianga e do Adolescente, em particular os artigos 5°, 6°, 15,
16, 17, 18 e 18-A, respeitando explicitamente quanto ao acolhimento,
atengao, responsabilidade na valorizagdo da dignidade individual e coletiva
dos alunos, respeito as limitagdes, peculiaridades e diferengas, além das
formas adequadas de relacionamento, estimulo ao desenvolvimento integral
dos alunos com atengdo para seus direitos, deveres e formacao ética;

c) as diretrizes do Plano Nacional de Educacéo; e

d) a Base Nacional Comum Curricular em vigéncia;

VI - Submissdo, em sua atuacdo profissional, a solidos valores de ética e
integridade profissional, explicitados em ag¢des concretas do cotidiano escolar
que materializem os principios de legalidade, impessoalidade, moralidade,
publicidade e eficiéncia na gestdo de recursos materiais e na interagdo
interpessoal, além de comportamentos condizentes com a importancia social
dos profissionais de educagédo como modelos de comportamento.

VIl - Reconhecimento e valorizacdo das contribuicdes dos membros das
familias dos alunos, de suas comunidades de origem e da sociedade como
importantes coadjuvantes no sucesso escolar deles, conforme o artigo 205
da Constituicdo Federal, por meio de:

a) promogao de um ambiente educacional saudavel e propicio ao empenho
académico; e

b) entendimento, respeito e colaboragdo mutuos, com vista ao pleno
desenvolvimento de cada aluno, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

VIl - Reconhecimento e valorizacdo das contribuicbes de todos os
profissionais, assessores, colaboradores e voluntarios que participam das
atividades e processos conduzidos nas instituicbes escolares como de
fundamental importancia para a consecugéo de seus objetivos institucionais
€ sociais, por meio da materializagdo de uma sodlida ética profissional, que
explicita, em agdes concretas no cotidiano escolar, os principios de
cordialidade, assiduidade, pontualidade e apresentagdo pessoal (Brasil,
2020, p. 3).

Com base nesses principios, a formacao continuada deve adotar como
estratégia o regime de colaboracgéo, estimulando “o intercambio e a cooperagéo
horizontal entre diferentes escolas, redes escolares, instituicbes e sistemas de ensino,
promovendo o fortalecimento do regime de colaboracao, inclusive mediante, entre
outros, o modelo de Arranjos de Desenvolvimento da Educacgéo (ADE)” (Brasil, 2020,
p. 5). A resolugao também destaca como os cursos e programas para a formagao
continuada devem ser ofertados e enfatiza que eles devem atender aos critérios de

qualidade determinados nesse documento, conforme o Artigo 9°:

Cursos e programas flexiveis, entre outras agdes, mediante atividades
formativas diversas, presenciais, a distancia, semipresenciais, de forma
hibrida, ou por outras estratégias nao presenciais, sempre que o processo de
ensino assim o recomendar, visando ao desenvolvimento profissional
docente, podem ser oferecidos por IES, por organiza¢gdes especializadas ou
pelos 6rgaos formativos no &mbito da gestao das redes de ensino, como:

| - Cursos de Atualizagdo, com carga horaria minima de 40 (quarenta) horas;
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Il - Cursos e programas de Extensdo, com carga horaria variavel, conforme
respectivos projetos;

lIl - Cursos de Aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas;

IV - Cursos de pés-graduacado lato sensu de especializagdo, com carga
horaria minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, de acordo com as
normas do CNE;

V - Cursos ou programas de Mestrado Académico ou Profissional, e de
Doutorado, respeitadas as normas do CNE, bem como da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (Brasil, 2020, p. 6).

Apesar de recente, essa resolugdo traz boas perspectivas de formacao
continuada para os/as futuros/as docentes. Pelo menos no que diz respeito a
regulamentacao, a oferta de cursos esta garantida e com essa normativa, n&o fica
somente a critério do/a docente, o aperfeicoamento € uma exigéncia, sendo assim, se
for de interesse da instituicdo de ensino onde o/a professor/a estiver atuando, fica bem
mais facil garantir que os/as docentes tenham acesso a uma formacado em direitos
humanos.

Entretanto, é preciso compreender que a formacado em direitos humanos é
realmente continuada, trata-se de uma educacao permanente que visa a construcao
de uma cultura pautada em valores que atingem coragdes e mentes. Essa formagao
nao se restringe ao/a educador/a, ela abrange também o estudante, € uma formagao
que se da numa relagao dialdgica, pois como ressalta Freire (1986, p. 122-123), “o
dialogo é algo que faz parte da prépria natureza histérica dos seres humanos. E parte
de nosso progresso historico do caminho para nos tornarmos seres humanos.”

Em um contexto de ensino/aprendizagem, esse dialogo, de que trata Freire
(1986), nao é simplesmente o ato de pessoas conversarem espontaneamente umas
com as outras, esse dialogo consiste numa situagao de igualdade em que professor(a)
e estudante constroem o conhecimento juntos, nessa situagao nao existe o dono do
saber, 0 que existem sao saberes diferentes, portanto, a aprendizagem ocorre num
movimento dialégico, de modo que ao ensinar se aprende e ao aprender se ensina.
“E interagir com o outro, respeita-lo em sua forma de ser, é acolher suas necessidades
e dispor-se a construir uma nova histéria junto com o outro, a partir da histéria que
cada um ja traz consigo” (PIN, 2014, p. 79). Esse carater dialégico da educacgao resulta
de uma cultura de respeito e de promocgao de atitudes, habitos, comportamentos,
raciocinios e julgamentos guiados pelos fundamentos dos direitos humanos, os quais

dependem da agdo humana para se difundir e se consolidar na vida social.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A tese apresentada mapeou matrizes curriculares dos Cursos de Graduagao
em Pedagogia de IES situadas em Goiania e RMG, analisou PPCs e discutiu, a partir
do diadlogo com os/as estudantes do ultimo semestre do curso de duas institui¢cdes,
sobre a efetividade do ensino de direitos humanos para a pratica docente. Nesse
percurso, foram revisadas literaturas que tratam dos Direitos Humanos, da Educacéao
em Direitos Humanos e da Formacao Docente para embasar o estudo e trazer novas
contribuigcdes.

O mapeamento das matrizes curriculares do Curso de Pedagogia revelou que
a presenca dos direitos humanos nesses documentos acontece de forma tematica, na
maioria das instituicdes e, ainda, € bastante timida. Observou-se, a partir do titulo da
disciplina, que as 11 (onze) IES privadas abordam temas sensiveis a esses direitos,
desse numero, 4 (quatro) ofertam uma disciplina obrigatéria que abrange melhor a
proposta, ja que recebe o titulo “Direitos Humanos” ou traz a palavra direitos em seu
nome. As outras 7 (sete) descrevem uma ou mais disciplinas que abordam os direitos
humanos por meio de temas relevantes. Ja entre as publicas destacou-se a UEG que
tem uma disciplina obrigatéria que traz a palavra direitos no complemento de seu
titulo.

Das IES particulares, destacou-se a UNIP que, além de disciplinas tematicas,
também oferta a disciplina cujo titulo € Direitos Humanos, com carga horaria de 30
horas, sem previsdo de atividades praticas; o Centro Universitario FACUNICAMPS
que oferta a disciplina “Filosofia, Etica Profissional e Direitos Humanos”, com carga
horaria de 60 horas, também sem previsao de atividades praticas, e as faculdades
Noroeste e Padrdo que ofertam a disciplina “Principios Eticos e Filoséficos da
Cidadania e Direitos Humanos”, com carga horaria de 30 horas, sem previsdo de
atividades praticas.

Curiosamente, essas duas ultimas ofertam as mesmas disciplinas em todos os
semestres, ou seja, a matriz curricular € idéntica, porém nao foi possivel averiguar se
elas tém algum vinculo, ja que ndo se obteve anuéncia para realizar a pesquisa e nem
havia informacgdes a esse respeito disponiveis na internet. Também por esse motivo,
mesmo constatando tais disciplinas na matriz curricular, ndo se conseguiu demonstrar
a efetividade da formagao em direitos humanos, uma vez que nao se teve acesso as

ementas das disciplinas nem tampouco conversou-se com os/as estudantes das
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quatro IES supracitadas. Entretanto, dada a organizagao dessas IES é bem provavel
que tais temas sejam abordados com superficialidade ou a distancia, como se
constatou na matriz curricular da FACLIONS, na qual, com excegao de LIBRAS, todas
as disciplinas sobre temas de direitos humanos séo EAD.

Ja na UEG, que é uma instituigdo publica, constatou-se algumas disciplinas
tematicas, dentre elas destacou-se a disciplina obrigatéria Diversidade, Cidadania e
Direitos ofertada no Nucleo Comum com carga horaria de 60 horas de aulas teoricas,
sem previsao de articulagao entre teoria e pratica. A analise de sua ementa mostrou
que, apesar do titulo e do texto destacarem uma abordagem abrangente sobre direitos
humanos, a disciplina também trata de temas relevantes e sensiveis a esses direitos,
pois o referencial bibliografico basico demonstra que os/as estudantes tiveram contato
com conteudo sobre Inclusdo, Identidade e Diferencga, e Cidadania. Além disso, o
referencial complementar — a depender da carga horaria ser suficiente para que os/as
docentes proporcionem o debate ou a depender do interesse dos/as estudantes —
possibilita acesso a mais alguns textos sobre Cidadania, Direitos Humanos e
Educacdo que tem potencial para ampliar o debate e problematizar questdes mais
abrangentes sobre direitos humanos.

No IFG, que também é uma instituicao publica, constatou-se a oferta de varias
disciplinas tematicas e também a disciplina obrigatéria Cidadania e Educacao com 54
horas de aulas tedricas e previsao de atividades praticas totalizando 108 horas. A
analise de sua ementa revelou que a disciplina tem por objetivo abordar os direitos
humanos em sua dimensao social, juridica e filoséfica; os movimentos sociais; e a
educacao para os direitos humanos e a cidadania. O referencial bibliografico basico
tem o potencial de promover reflexdes filosoficas fundamentais para a compreenséo
do que é cidadania, bem como do papel da educacao na formacao de uma consciéncia
cidada. O referencial complementar pode enriquecer o debate e ampliar esse
conhecimento ao abordar questdes sobre democracia.

Além disso, a formagao nesse campo é ampliada com a garantia da articulagéao
entre teoria e pratica, assim como é previsto nas “disciplinas de Fundamentos e
Metodologias do Ensino, como, por exemplo, Fundamentos e Metologias do Ensino
da Educacgao Especial e inclusao”, que foi elencada, nesse estudo, como disciplina
que versa sobre o tema direitos humanos. Nessas disciplinas de fundamentos, a
articulagao é contemplada por meio do “Projeto do Laboratério de Ensino”, que busca

a “organizagao e o uso de um espacgo de estudo, pesquisa, producédo cientifica e de
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recursos pedagoégicos que favoreca e fortalegca a relagao teoria-pratica” (PPC/IFG,
2014, p. 131). Ja nas disciplinas de Eixo que compdem o Nucleo de Estudos
Integradores, a articulagdo entre teoria e pratica € prevista por meio das disciplinas do
Nucleo Complementar/Estudos Integradores que tem a Pratica como Componente
Curricular (PCC), em que as teorias aprendidas nas disciplinas de Eixo, como é o caso
da disciplina Cidadania e Educagao, € complementada com atividades praticas pela
PCC: Educacao e Politica.

Portanto, conclui-se que o IFG se aproxima do que se pretende como ensino
de direitos humanos no curso de formagao docente em Pedagogia, pois a analise de
seu PPC mostrou que a articulagéo entre teoria e pratica é o principio orientador desse
documento. Nesse sentido, pode-se dizer que essa IES contribui para que os direitos
humanos se tornem uma pratica efetiva, pois, pelo menos no que foi possivel analisar,
os/as futuros/as docentes estéo vivenciando, ainda na formacgao, conteudos e praticas
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho docente guiado por esses direitos.
Entretanto, ndo foi possivel verificar a efetividade de tal formacéo junto aos discentes,
ja que nao se obteve anuéncia para realizagado da pesquisa nessa instituigao.

Ademais, além das disciplinas em destaque, todas as instituicbes ofertam
diversas disciplinas importantes e que tratam de temas sensiveis como, por exemplo,
Educacdo Ambiental; Educacao Inclusiva; Etica Profissional e Cidadania; Relagdes
Etnico-Raciais no Brasil; Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; entre outras. Isso é
relevante e demonstra que, de certa forma, os direitos humanos estdo sendo
garantidos no curso de formacgao pedagdgica. Entretanto, a garantia apenas por meio
de temas em disciplinas avulsas obrigatorias ou ndo, ou até mesmo com uma
disciplina bem direcionada ao tema, mas sem aprofundamento e garantia da
articulagao entre teoria e pratica, ndo atinge seu principal objetivo, que & capacitar
professores para contribuir com a criagcdo de uma cultura de Direitos Humanos no
ambiente escolar.

No que tange a efetividade da formagdo em direitos humanos ofertada pelo
Curso de Pedagogia nas IES (FE/UFG e UEG) que participaram da pesquisa, os
dados coletados, junto aos/as estudantes, evidenciou que o aprendizado nesse
campo, ainda, ndo é suficiente para uma pratica efetiva, uma vez que os conteudos
sdo apresentados de forma fragmentada e superficial, por meio de disciplinas que

abordam temas de Direitos Humanos.
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Além disso, ndo se constatou a articulagao entre teoria e pratica nas disciplinas
que melhor atendem a proposta de ensino de direitos humanos, como é o caso da
disciplina Diversidade, Cidadania e Direitos. Somando-se a isso, as respostas aos
guestionamentos demonstraram inseguranga, incerteza, marcas do senso comum e
até preconceitos como, por exemplo, em relacdo ao sistema de cotas para acessar o
curso superior. Além disso, as falas também destacam que a abordagem do tema foi
superficial e que, conforme os/as discentes ressaltaram, deveria ter uma disciplina
obrigatéria de direitos humanos.

Por outro lado, observou-se que a articulacdo entre teoria e pratica esta
presente em ambas as instituicdes e alcanga grande parte das disciplinas do curriculo,
por exemplo, na FE/UFG as trés disciplinas destacadas nesse estudo, sendo uma do
Nucleo Comum e duas optativas, tem carga horaria destinada a atividades praticas.
Ja na UEG, todas as disciplinas de Nucleo Especifico tém horas destinadas a pratica,
por meio da Atividade Pratica como Componente Curricular, como é o caso da
disciplina Educacao Especial e Inclusao, destacada nesse estudo por versar sobre
tema de direitos humanos.

Compreende-se que mesmo por meio de temas ou apenas de forma tedrica, a
garantia dos direitos humanos nos cursos de formagao docente amplia a possibilidade
desse conhecimento fazer parte da pratica pedagodgica, uma vez que, os/as
estudantes, que participaram da pesquisa, demonstraram ter consciéncia da
importancia de exercer a docéncia orientada por esses direitos, bem como
compreendem que o aprimoramento é fundamental para ampliar seus conhecimentos
nesse campo.

Nesse caminho, buscou-se dar énfase a formacdo continuada como uma
ferramenta para resolver, de forma urgente, a caréncia dos direitos humanos na
formacao inicial e garantir que os/as futuros/as docentes tenham acesso a esse
conteudo ou aprimorem e consolidem, pois a formagdo complementar € uma
exigéncia para o profissional docente em exercicio, haja vista que precisa estar
atualizado e conectado as mudancas na sociedade. Nesse contexto, destacou-se
instituicbes consolidadas que atuam no campo dos direitos humanos, inclusive com
oferta de cursos de formacéo continuada, sédo elas o NDH/UFG e UFPB, o CENPEC
e o Instituto Vladimir Herzog. Ressaltou-se, também, materiais elaborados pelo MEC
e cursos de curta duragao que podem ser ofertados pelas secretarias de educacao

das instituicbes de ensino onde os/as docentes estiverem atuando.
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Ainda assim, entende-se que € necessario garantir na formacao inicial docente
a Educacao em Direitos Humanos, de modo que temas como dignidade, igualdade,
justica social, diversidade e democracia atravessem todas as areas do curriculo,
desde as didaticas até as praticas pedagogicas, se tornando uma cultura. Uma
formacdo que realmente capacite os profissionais e os tornem capazes de
desenvolver seu trabalho com consciéncia e efetividade, que compreendam os
direitos humanos como fundamento ético e politico da pratica educativa e como base
para a construcdo de uma sociedade democratica e inclusiva.

Sugere-se, contudo, que mais estudos sobre o tema sejam desenvolvidos, com
vistas a defender a presencga dos Direitos Humanos nos cursos de Graduagao em
Pedagogia como disciplina obrigatoria, que contemple a articulagdo entre teoria e
pratica de modo que os/as discentes possam vivenciar os direitos humanos durante a
formacgao, que busque desenvolver habilidades e atitudes que os tornem agentes de
transformacao social, capaz de incentivar o exercicio da cidadania ativa, critica e
participativa e, assim possam contribuir para que os direitos de todos/as sejam
reconhecidos, garantidos e respeitados.

Sendo assim, a formacgao docente em direitos humanos deve garantir que, ao
final do curso, o/a futuro/a docente se sinta preparado, consciente de sua tarefa e
comprometido com sua pratica, que compreenda a docéncia como agao ética, politica
e transformadora, orientada pelos principios da dignidade humana, da justiga social e

da emancipacao dos sujeitos.
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ANEXOS
Pro-Reitoria de Graduacio
Unidade Académuco-Administrativa de Educacdo ED{ I
MATRIZ CURRICULAR e
Graduagio em Pedagogia
Vigéncia a partir de 2010/2
Creditos Requisitos
Per | Codigo Torma Disciplinas 11}-13 _ };:[t . Lt | Tota - o
HGS1200 Sociedade Cultura e Educacio 30 04
LET4101 Lingua Portuguesa I 0310 04
e EDU2013 Histéria da Educagfio I 05 | 0 06
EDUI1001 Sociologia da Educachio I 03 | 0ol 04
EDU1010 Infancia, adolescéneia, sociedade e cultura 03 | 01 04
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 17 [ 05 22
FITL310 Filosofia 03 | 0 (4
EDUI1031 Teorias da Educagio [ 03 | ol 04
EDU1002 Histéria da Educago IT 03 | 01 4 |EDU2013
2* | EDU1122 Sociologia da Educago I1 03 | 01 (4 | EDU1001
EDUI1003 Pensamento Cientifico e Pesquiza Educacional 05 |0 06
EDU1401 Aquisigio e Desenvolvimento da Linguagem [ 03 10 (4
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 20 | 06 26
EDUL10L Psicologia da Educacio I 05 [ 01 [
EDUL030 Politicas Educacionais 03 | 01 04
. EDU2020 Filosofia da Educacfio 03 |0 06
3 | EDU1402 Aguisigo e Desenvolvimento da Linguagem II 03 [ (4 |EDU1401
EDU1070 Fundamentos Teor. e Metod. da Educaciio Infantil 03 | M 04
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 19 | 05 24
EDU1140 Gestio e Organizacio do Traballo Pedagogico 03 [ o M
MAF1620 Educacio, Comunicacio e Midia 02 — 0] 4
40 | EDU1042 Psicologia da Educagdo II 03 | 01 04 |EDUL101
EDU1004 Didatica Fundamental 05 | 01 06
EDU1403 Agquisigo e Desenvolvimento da Linguagem I 310 04 | EDU1401/1402
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 16 |04 |02 | 22
EDU1500 Fundamentos Tedr e Metod. do Ens. de Matematica 05 | 01 06
EDUL510 Fundamentos Tedr.e Metod. do Ens. da Lingua Poruguesa 03 | 0 06
3° | EDU1080 Cumriculo: Politicas e Praticas 05 | ol 06
EDU1301 Estagio Supervisionado [ 02| 04 0 |EDUL0041500 | EDU1500V1510
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 17 | 07 24
EDUL410 Fundamentos Tedr.e Metod. do Ens. de Ciéncias Naturais 05 |0 08
EDU1610 Fundamentos Tedre Metod do Ens. de Geografia e Historia 05 | ]
6 EDU1020 Arte - Educagio 04 | 02 06
EDUILS02 Estigio Supergigior BT 0 | o o5 |Spr O EDUI410/1610
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 16 | 08 24
EDU1003 Educagio de Jovens e Adultos 05 | 01 06
EDUI131 Monografial 4| - (4 |EDUL003
EDU1032 Teorias da Educagio IT 03 | 0 04 |EDU1031
- | EDU1090 Inclusio e Libras 04 4
 |EDU1160 Estatistica aplicada a Educacio 02 0
EDU103 Estigio Supervisionado I 0| o 06 | o
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 20 | 06 26
FIT1720 Teologia e Formacio de Professores B3| n 04
EDUL170 Educacio e Trabalho IS ! 06
EDU1180 Monografia I 04 | - (4 | EDU1003/1151
8 | EDU1190 Educagio e Ciéncias da Natureza 03| n M
EDU1024 Estipio Supervisionado IV 0 | o 0 |
TOTAL DE CREDITOS NO PERIODO 17 | 07 24
Integralizacio Curricular 3.200 horas
N°DE CREDITOS:. ..............192= 2880 horas  Obs.: Para a integralizacio curricular, o(a) aluno(a) devera obrigatoriamente, cursa

# 200 horas de Atividades Cientifico-Culturais; recomenda-se ao (a) aluno(a) que procure participar de Atividades Cientifico-Culturais, desde o primeiro periodo do curso.
# 120 horas de Grupos de Estudos/Atividades Integradoras Ligadas as Praticas Educativas, Estagios Supervisionados, Montoras, Projetos de Pesquisa e Extensdo.
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DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Alfabetizagao e Letramento 60
Atividades Complementares 200
Atividades Praticas Supervisionadas 225
Avaliacdao Educacional 60
Ciéncias Sociais 30
Comunicagao e Expressao 30
Conteudos de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I 60
Conteudos de Ensino de Historia e Geografia 60
Conteudos de Matematica para o Ensino Fundamental I 60
Desenvolvimento Profissional Docente 30
Desenvolvimento Sustentavel (Optativa) 20
Didatica ¢ Formagao Docente 60
Didatica Fundamental 60
Direitos Humanos 30
Educacdao Ambiental 30
Educagao de Jovens e adultos: Fundamentos e Metodologia 30
Educacao Inclusiva 30
Educacido Integral e Gestao Escolar 60
Escola, Curriculo e Cultura 30
Estagio Supervisionado: Alfabetizagdo 80
Estagio Supervisionado: Ciclo Complementar 80
Estagio Supervisionado: Creche 80
Estagio Supervisionado: Pré-Escola 80
Estagio Supervisionado: Organizacdo e Gestdo Escolar 80
Estrutura e Organizacdo da Escola de Educacao Infantil 30
Estudos Disciplinares 100
FEtica Profissional e Cidadania 60
Fundamentos de Filosofia ¢ Educacao 60
Gestao da Escola e da Educagao Infantil 60
Gestao Educacional 30
Gestao Escolar: Aspectos Legais 60
Gestao Escolar: Dimensdes e Competéncias 60
Historia da Educagdo 60
Historia do Pensamento Filosofico 60
Homem e Sociedade 30
Interpretacdo e Producdo de Textos 30
Introdugdo a Educacdo a Distancia 20
Jogos e Brinquedos na Infancia 60
Lingua Brasileira dos Sinais - LIBRAS 30
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DISCIPLINAS CARGA HORARIA

Marketing Pessoal (Optativa) 20
Metodologia de Arte e Movimento: Corporeidade 60
Metodologia do Trabalho Académico 30
Metodologia e Pratica do Ensino da Historia e Geografia 60
Metodologia e Pratica do Ensino da Matematica e Ciéncias 60
Metodologia e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa 60
M¢étodos de Pesquisa 30
Orientacao e Pratica de Gestdo da Educacional em Ambientes 60
Escolares e Nao-Escolares

Orientacdo e Pratica de Projetos do Ensino Fundamental 60
Orientacdo e Pratica de Projetos na Infancia 30
Orientacdo em Supervisao Escolar e Orientacao Educacional 30
Orientacdo e Supervisao de Estagio: Alfabetizacao 30
Orientacdo e Supervisao de Estagio: Ciclo Complementar 30
Orientacdo e Supervisao de Estagio: Creche 30
Orientacdo e Supervisao de Estagio: Pré-Escola 30
Pedagogia Integrada 30
Pedagogia Interdisciplinar 30
Politica e Organiza¢do da Educagao Basica 60
Pratica Como Componente Curricular 400
Psicologia Construtivista 60
Psicologia do Desenvolvimento e Teorias de Aprendizagem 60
Psicologia do Desenvolvimento: Ciclo Vital 60
Relagdes Etnico-Raciais no Brasil 30
Sociologia e Educagao 60
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo em Educacao 30
Topicos de Atuagdo Profissional - Pedagogia 30
Trabalho de Conclusdo de Curso 60

Carga Horaria Total: 3.825 Horas-Aula (3.200 horas)
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Médulo 1V
cOoDIGO

112119
112120
112133
112134

Moédulo 2 L
cODIGO

112080
112135
112136
112137
112138

Médulo 2V
cODIGO

112104
112126
112127
112128

112139
112140

Modulo 3L
coDIGO

112033

MATRIZ CURRICULAR
Pedagogia
Modulo 1L
CcODIGO DISCIPLINA
112086 Sociologia
112088 Psicologia Aplicada a Educacao
112130 Historia da Educacao
112131 Filosofia da Educacéao
112132 Lingua Portuguesa

TOTAL DE 5 DISCIPLINA(S)

DISCIPLINA

Teorias da educacao

Letramento Informacional (TICs)
Interdisciplinaridade e Liguistica Aplicada
Fundamentos da Educacao Inclusiva

TOTAL DE 4 DISCIPLINA(S)

DISCIPLINA

Libras

Estudo e Pratica de Curriiculo e Avaliagcdo
Didatica

Politicas Educacionais

Seminarios Tematicos de Etica e Transversalidade

TOTAL DE 5 DISCIPLINA(S)

DISCIPLINA

Educacao, Cultura e Humanidades
Pedagogia a espacos ndo escolares
Fundamentos e Gestédo do PPP
Literatura Infanto Juvenil

Conteudo e Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa

Fundamentos da Educacgéo Para Diversidade

TOTAL DE 6 DISCIPLINA(S)

DISCIPLINA

Metodologia e Pratica em Projeto de Pesquisa
Educacional

UNIGOIAS - Centro Universitario de Goias

CARGA HORARIA
60
60
60
60
60

CARGA HORARIA
60
60
60
60

CARGA HORARIA
60
60
60
60
60

CARGA HORARIA
60
60
60
60

60
60

CARGA HORARIA
60
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TOTAL DE 2 DISCIPLINA(S)

UNIGOIAS - Centro Universitario de Goias

MATRIZ CURRICULAR

Pedagogia
112121  Saberes e praticas sociais na Educacdo Basica 60
112122  Psicomotricidade 60
112141 Conteudo e Metodologia Alfabetizacado e Letramento 60
112142 Fundamentos da Educac¢do Infantil 60

TOTAL DE 5 DISCIPLINA(S)

Médulo 3V
CODIGO  DISCIPLINA CARGA HORARIA
112111 E"‘”l s CABRRRE SUPOARCINS, ) EADRND 140
112123  Diretrizes Legais da Educac¢ado Basica 60
112143  Metodologias Aplicada a educagdo Infantil 120
112144  Corpo Expressdo e Arte 60
112146 ConteGdo e Metodologia de Ensinode Matematica 60
112147  Psicologia do Desenvolvimento 60

TOTAL DE 6 DISCIPLINA(S)

modulo 4L
CODIGO  DISCIPLINA CARGA HORARIA

Estagio Curricular Supervisionado em Ensino

112113 Riidaiitl 140
112148  Conteudo e Metodologia do Ensino de Geografia 60
112149  Conteudo e Metodologiado Ensino de Histéria 60
112150  Metodologia aplicada ao Ensino Fundamental 60
112151  Projeto de Conclusdo de Curso 60
112152  Conteudo e Metodologia de Ciéncias 60

TOTAL DE 6 DISCIPLINA(S)

Médulo 4V
cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
112124 Estagio Curriculares em espagos ndo Escolares 120
112125  Pedagogia Hospitalar 60
112129 Metodologia Aplicada a Espagos ndo Escolares 60
112153 Trabalho de Conclusdo de Curso 120
112154 Educagdo de Jovens e Aduilto 60
112155 Relacdes Interpessoais 60

TOTAL DE 6 DISCIPLINA(S)

Disciplinas Optativas
CODIGO  DISCIPLINA CARGA HORARIA
112054  Artes e Educagdo Infantil 60
112083  Seminario de Sociedade/Cultura/Escola 60




Matriz Curricular - FACULDADE PADRAO

Carga Horaria

Antropologia e Diversidade Cultural 60
Conteudos e Metodologia da Matematica 60
Curriculos e Programa 60
Desenvolvimento Psicomotor Infantil 60
Didatica e Formagao de Professores 60
Educagao de Jovens e Adultos 60
Educacgao e Gestao 60
Educacéo Inclusiva 60
Estagio Supervisionado | 100
Estagio Supervisionado |l 100
Estagio Supervisionado |l 100
Estagio Supervisionado IV 100
Estatistica Aplicada a Educacgao 60
Estrutura e Funcionamento da Educacgéo Basica 60
Filosofia da Educacéao 60
Fundamento e Metodologia das Artes 60
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil 60
Fundamentos e Metodologia da Geografia 60
Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa 60
Fundamentos e Metodologia de Historia 60
Fundamentos e Metodologias das Ciéncias Naturais 60
Fundamentos e Processos de Alfabetizagao e Letramento 60
Fundamentos Socioantropolégicos do Comportamento 30
Humano

Fundamentos, Conceitos e Metodologia da Recreagéo 60
Historia da Educacao | 60
Historia da Educacao |l 60
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena 30
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 60
Linguagem e Interpretagao de Texto 60
Literatura Infantil 60
Metodologia Cientifica e Suas Tecnologias 60
Midias, Producao Cultural e Educacgao 60
Optativa | 60
Optativa Il 60
Politicas Educacionais 60
Pratica e Pesquisa Pedagdgica | 100
Pratica e Pesquisa Pedagdgica |l 100
Pratica e Pesquisa Pedagdgica lll 100
Pratica e Pesquisa Pedagadgica IV 100
Principios Eticos e Filoséficos da Cidadania e Direitos 30
Humanos

Processo de Avaliagdo Educacional 60

214



Projetos Educacionais na Educag¢ao Basica 60
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60
Responsabilidade Politica, Econbmica e Sociossustentavel 30
Sociologia da Educacgao 60
Teorias da Aprendizagem 60
Trabalho de Conclusao de Curso | 60
Trabalho de Conclusao de Curso |l 60
DEMONSTRATIVO Carga horaria
Componente Curricular 2.280
Praticas de Ensino 400
Estagio Supervisionado 400
Atividades Complementares 200
Carga Horaria Total 3.280
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Matriz Curricular de Pedagogia — Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA)

12 SEQUENCIA SUGERIDA CH
Gestao de Carreira em Pedagogia 80
Sociologia da Educacgao 80
Técnicas de Leitura e Producio de Texto 80
Praticas Pedagogicas | - Gestao de Carreira 40
Psicologia da Educacao 80
Metodologia Cientifica 40
Carga Horaria Total 400
22 SEQUENCIA SUGERIDA CH
Didatica | 80
Portugués Instrumental 80
Alfabetizacdo e Letramento 80
Historia da Educacao 80
Praticas Pedagogicas Il - A Escola 80
Carga Horaria Total 400
32 SEQUENCIA SUGERIDA CH
Antropologia da Educacéao 40
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Ciéncias 80
Indicadores Educacionais 80
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Matematica 80
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Geo-Historia 80
Didatica Il 40
Praticas Pedagdgicas lll - Procedimentos Metodoldgicos (Anos iniciais) 40
Carga Horaria Total 440
42 SEQUENCIA SUGERIDA CH
Educacao e as Tecnologias da Informacéo e da Comunica¢ao 80
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa 80
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 80
Fundamentos da Educac¢ao Infantil 80
Gestao de Projetos Educacionais | 40
Praticas Pedagogicas IV - Rotinas Pedagogicas (Educacao Infantil) 80
Carga Horaria Total 440
52 SEQUENCIA SUGERIDA CH
Estagio Curricular Supervisionado |
Fundamentos de Lazer e Recreacao 40
Fundamentos do Ensino da Arte 40
Gestao de Projetos Educacionais |l 80
Fundamentos da Educacao de Jovens e Adultos 80
Praticas Pedagogicas V - Processos de Inclusao 40
Seminario Interdisciplinar | 40
Fundamentos da Educacéio Inclusiva 80
Carga Horaria Total 400
62 SEQUENCIA SUGERIDA CH
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Estagio Curricular Supervisionado |l

Gestao Pedagdgica 40
Praticas Pedagogicas VI - Gestdo Pedagdgica 40
Seminario Interdisciplinar | 40
Gestao e Planejamento Educacional 80
Pedagogia de Projetos 40
Legislacdo Educacional 80
Etica e Filosofia da Educacdo 80
Carga Horaria Total 400
72 SEQUENCIA SUGERIDA CH

Estagio Curricular Supervisionado Ill
Seminario Interdisciplinar Il 40
Trabalho de Conclusao de Curso | 40
Curriculos e Programas 80
Educacdo em Espacos Nao Escolares 80
Praticas Pedagogicas VIl - Espacos de Atuacdo do Pedagogo 80
Eletiva 40
Carga Horaria Total 360
82 SEQUENCIA SUGERIDA CH

Estagio Curricular Supervisionado IV
Fundamentos Econdmicos e Financiamento da Educacgao 80
Gestao de Instituicbes de Ensino 80
Trabalho de Conclusao de Curso |l 40
Praticas Pedagdgicas VIII - Gestédo e Lideranga 80
Carga Horaria Total 280
OUTRAS ATIVIDADES CH
Estagio Curricular Supervisionado 480
Atividades Complementares 240
Carga Horaria Total 720
DISCIPLINAS ELETIVAS CH
Pedagogia Hospitalar 40
Pedagogia Empresarial 40
DISCIPLINAS OPTATIVA CH

Psicomotricidade

40
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. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACED, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS CAMPUS GOIANIA OESTE
PRO-REITORIA DE EMSING
Matrizes Curriculares
Matriz.
3363 - Licenciatura em Pedagogia (20141) |
Clrso

CLPED - Licenclatura em Padagogla |

Hlvel, Ferdcdade Regme St Per. Laiivo INglalT-C.H. Disepiinas
Suparior Pericdo Nao Sariade Matriz em Vigor 20141 ]-3155 —|
Par. Componentss Curriculares Car
codigo  |Descrigan = octeo|op] Han. [crea [oren. wec) ""B'i CoRaquist Pré-raquiaiios Equivalanias
DPAA-GOESTE 11 |Fllosona da Eaucagdo | com [ wfmes|s | o | =
DPAA-GOESTE 12|Hictona da Enucagdo | com [ wfmes|s | o | =
DPAA-GOESTE 13Lingua Fortuguesa - Anaiise e Produglio do Texip Academico | com | N 1145 54 | 0 | =
DPAA-GOESTE 14 Arte & Fducagio com | w|1es|se | 0 | =
DPAA-GOESTE 15 |Etucaghs Soolal com [ wfnes|s | o | =
DPAA-GOESTE 16 |Metoaniogia o0 Trabaino Cientnag | com [ wjns|z | o0 | =
DPAA-GOESTE 17 |Pratica de Ensinolestudos Integradores: Bducagio e Socledade | coM | N 1145 54 | o0 | =
2 |crAA-GOESTE 16 |Filosota da Stucagio I com | N | 1145 | 54 0 54 e
2 |craa-goESTE 18 |Histna da Eucagio 1 com | N 1145 | 54 0 54 oo e
2 | oPRA-GOESTEZD |Didstea | com | w|mes|s | o0 | =
2 | oera-coESTEZ1 [Fundamentos & Metoaniogia o Ensinoda Lngua Portuguesa. | COM | N | 1145 | 8 T
2 | oPAA-GOESTEZ2 |Antmpoiogla & Efucaghe com | w|1es|se | 0 | =
2 |oraa-goESTE 23 |Metodaloga do Trabano Cientifco I com | N |11as| 2 0 a7 oo e
2 | oPra-GOESTE 4 |Pratia de Bnenoiestuds Integranores: Elucagioe Culura | coM | N 1145 s4 | 0 |
3 | oPra-coEsTE 2 |S0coipa 0a Enucagla com [ wfmes|s | o | =
3 | oeaa-coEsTES3 [Pelcoioga da Eucagdo | com [ wftes|se | 0 | =
3 | oPaA-GOESTE 4 |Digssean com | w|1es|se | 0 | = [ran s
3 | DPRA-GOESTESS [Fundamentos & Metodoioglas 8 Encing 62 Maiematica com | w [ 11es| ]
3 | DPRA-GOESTE36 |Trabamo, Movimenios Socas e Etucagio com | wfnes|sa | o | m
3 | DPRA-GOESTEST |Topicos de EducagSo e Diversidade com [ wfns|z | o | =
3 | oPRA-GOESTESS |Pratia de Encnolestxdos Integraores: Bducagloe Trabaho | com | m [11es| s | o | =
4 | DPRA-GOESTE TS |socinioga 0a Enucagdo I com | wfmes|s | o | m o
4 | DPRA-GOESTETE |Peicoiogia da Eoucaglo I com | wfnes|s | o | = s s
4 | DPRA-GOESTETT |Cultura, Cumculo e Avalagio com | wfnes|sa | o | m
4 | DPRA-GOESTE TS |Fundamentos & Metodoioglas 8 Enelnd de Ciancias com [ wlnes|sa | o |
4 | oPRA-GOESTETS |SuEto & Educagio com | wfmes|s | o | m
4 | DPRA-GOESTERD |Relagles Bnico-sacials, Historia e Cultra Av-brasliea e | oom [ W nes| 7 | o | @
4 | DPRA-GOESTES1 |Fratia de Ensinoiestdos Integratores: Bucagio e com | wfnes|sa| o | m
5 | oPrA-GOESTER? |Poiftas da Elucagio com | wfmes|s | o | m
5 | oPra-coESTESS |Estage Cumlcular Supervisionado - Stueagdo Infan com | wfnes|ms| o | s T
5 | DPRA-GOESTER4 |Fundamentos & Metodaiogias 80 Ensino de Gangrana com | w [ 11es| | om
5 | DRRA-GOESTESS [Fundamentos & Metodaiogias 0 Ensing de Historta com | w [ 11es| R
5 | DPRA-GOESTESS |Cltatana & Enucagio com | wfmes|s | o | m
5 | oPrA-GOESTESS |Pratia de Ensiolestudos Integraores: Btucaglo e fomca | coM | w [1ies[ s | o | =
5 |DPAA-GOESTE 284 Educagio Nutncional com | s ||z | o | @
5 |DRAA-GOESTE 285 Taatn & Elucagio com | slns|z | o | m
5 |DRAA-GOESTE 25600 & Bducagho com | sfns|zm | o | @
§ |DPAA-GOESTE 256|Linguagens & Infancia cow|s|ns|zm | o | @
£ |DRAA-GOESTE 250|Altabatizagho & Letrament comw | sfns|z | o | =
£ |DPAA-GOESTE27|Tempo, Bspaga & Pensamento Logen Matsmatica com | sfns|z | o | @
£ |DRAA-GOESTE 271 Literatura & Eaucagio com | slus|z | o | m
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] MSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CEMCIA £ TECHOLOGIA DE GOWS CAMPUS GOWMA OESTE
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CH ORGANIZACAO CURRICULAR
783 NUCLEOI

1080 NUCLEO I

432 NUCLEOQ III

3407 CHTOTAL DO CURSO
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FACULDADE

#FAC/LIONS

FUNDACAD EDUCACIONAL DE GOLAS
Ensino com qualidade

Matriz Curricular
Curso de Pedagogia
Modalidade: Presencial
Vigéncia: junho de 2021

DISCIPLINAS PRE-REQUISITO | CH | MODALIDADE
12 periodo
HISTORIA DA EDUCACAO — parte | 60 Presencial
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 60 EAD
PSICOLOGIA DA EDUCACAO — parte | — 60 Presencial
desenvolvimento infantil
LINGUA PORTUGUESA 60 Presencial
RELACOES DE PLURALIDADE ETINICO 60 EAD
RACIAIS
PRATICA PEDAGOGICA — parte | 40 Presencial
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 25 |
Total de horas 365
DISCIPLINAS | PRE-REQUISITO | CH | MODALIDADE
22 periodo
HISTORIA DA EDUCACAO — parte II 60 EAD
ETICA E FILOSOFIA DA EDUCACAO 60 Presencial
PSICOLOGIA DA EDUCACAO — parte Il — 60 Presencial
aprendizagem
MATEMATICA APLICADA 60 Presencial
MATODOLOGIA DO TRABALHO 60 EAD
CIENTIFICO
PRATICA PEDAGOGICA — parte Il 40 Presencial
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 25 |
Total de horas 365
DISCIPLINAS PRE-REQUISITO | CH | MODALIDADE
32 periodo
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 60 Presencial
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL — parte |
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 60 Presencial
GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
DIDATICA| 60 EAD
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 60 Presencial
EDUCACAO INFANTIL
RECREACAO ARTE E MOVIMENTO 60 EAD
PRATICA PEDAGOGICA — parte |1l 40 Presencial
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 25 |
Total de horas 365
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FACULDADE

#FAC/LIONS

FUNDACAD EDUCACIONAL DE GOIAS
Ensino com qualidade

DISCIPLINAS PRE-REQUISITO | CH | MODALIDADE
79 periodo
FUNDAMENTOS ECONOMICOS E 60 EAD
FINANCIAMENTO DA EDUCACAO
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) 60
RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL 60 EAD
TRABALHO DE CONCLUSAOQ DE CURSO — 140 Presencial
parte |
ESTAGIO — ANOS INICIAIS DO ENSINO 00| -
FUNDAMENTAL E EJA — parte Il
PRATICA PEDAGOGICA — parte VII 60 Presencial
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 25 |
Total de horas 485

DISCIPLINAS PRE-REQUISITO | CH | MODALIDADE
82 periodo
EDUCACAO, COMUNICACAO E MIDIA 60 EAD
GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR 60 EAD
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — 160 Presencial
parte Il
ESTAGIO — COORDENACAO PEDAGOGICA 00| -
E GESTAO ESCOLAR
PRATICA PEDAGOGICA — parte VIII 60 Presencial
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 25 |
Total de horas 465




ESTRUTURA CURRICULAR CURSO
DE PEDAGOGIA

Curso Reconhecido pelo MEC, Portaria e 38, de 19/04/2012 — DOU 20/04/2012, renavado o reconhecimentn pela Portaria ne 917, de 27/02/2016 — DOU 2812/2018

-

1° PERIODO

2° PERIODO

3° PERIODO

4° PERIODO

222

@cASAM

FACULDADE SUL-AMERICANA

DISCIPLINAS CARGA HORARIA (HORAS)
ESTUDOS SUPLEMENTARES DE MATEMATICA | 40
ESTUDOS SUPLEMENTARES DE LINGUA PORTUGUESA I 40
HISTORIA DA EDUCACAO | 80
FILOSOFIA DA EDUCAGAO 80
ANTROPOLOGIA 40
METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO 80
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA | INTRODUGAO A PEDAGOGIA 40
CARGA HORARIA DO PERIODO: 400
ESTUDOS SUPLEMENTARES DE MATEMATICA I 40
ESTUDOS SUPLEMENTARES DE LINGUA PORTUGUESA Il 40
HISTORIA DA EDUCACAQ I 40
ESTADO E POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS 80
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 80
DIDATICA 80
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il CONTEXTOS ESCOLARES 40
CARGA HORARIA DO PERIODO: 400
PSICOLOGIA DA EDUCAGAQO | 80
ETICA E EDUCACAO 40
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO DE HISTORIA 80
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO DE GEOGRAFIA 80
RELACOES ETNICO RACIAIS E CULTURA AFRO BRASILEIRA E INDIGENA 40
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO a0
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il SUJEITOS DA EDUCAGAQ 40
CARGA HORARIA DO PERIODO: 400
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO I 80
ELABORAGAO DE PROJETOS EDUCATIVOS 40
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA 80
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINC NA EDUCAGCAQ INFANTIL 80
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINOG DO MOVIMENTO CORPORAL 80
PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA IV FORMAGAO E PROFISSIONALIZAGAO DOCENTE 40
CARGA HORARIA DO PERIODO: 400

12



ESTRUTURA CURRICULAR CURSO DE PEDAGOGIA

5° PERIODO

6° PERIODO

7° PERIODO

8° PERIODO

@EcASAM

FACLLDADE SUL-AMERICANA

DISCIPLINAS CARGA HORARIA (HORAS)
LETRAMENTOQ E ALFABETIZACAQ 80
LITERATURA INFANTO JUVENIL 40
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO DE MATEMATICA 80
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO DE CIENCIAS 80
ESTAGIO SUPERVISIONADO EDUCACAO INFANTIL 100
CARGA HORARIA DO PERIODO: 380
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 80
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO DE ARTE 80
FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO ESPECIAL 80
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | 40
ESTAGIO SUPERVISIONADO ENSINO FUNDAMENTAL SERIES INICIAIS 100
CARGA HORARIA DO PERIODO: 380
CULTURA, CONHECIMENTO E CURRICULO 80
OPTATIVA I 40
ORGANIZACAO DA EDUCACAOQ BASICA 40
EDUCAGAQ, MIDIAS E NOVAS TECNOLOGIAS 80
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO || 40
ESTAGIO SUPERVISIONADO EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS 100
CARGA HORARIA DO PERIODO: 380
GESTAQ ESCOLAR 80
PEDAGOGIA EM CONTEXTO NAO ESCOLAR 40
RESPONSABILIDADE SOCIAL E AMBIENTAL 40
OPTATIVAII 40
TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO Il 40
ESTAGIO SUPERVISIONADO GESTAO ESCOLAR 100
CARGA HORARIA DO PERIODO: 340
20
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 3280

QUANTIDADE DE PERIODOS: 8

21

223
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Politicas Educacionais e Omanizacdo da Educacio Brasileira 3
Historia da Educacio 3 60
Lingua Portuguesa 3 60
12 Etica, Ectética e Ludicidade na Educacio Basica. 3 60
Fundamentos da Psicologia 3 60
Pesquisa e Pratica Pedagogica | 1 20
CARGA HORARLIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM]) 320
Filoscfia, Etica Profissional e Direitos Humanos” 3 50
Fundamentos da Didatica 3 60
Técnicas de Leitura & Producdo Textual 3 60
22 Metodologia da Pesquisa e do Trabalho Cientifico 3 60
Fundamentos da Educacio Basica 3 60
Pesquisa e Pratica Pedagogica |l 1 20
CARGA HORARLIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM]) 320
Fundamentos da Estatistica 3 50
FPsicologia da Educacio 3 60
Fundamentos da Educacio Infantil 3 60
32 Sociclogia, Antropologia e Relagies Etnico-Racisis” 3 60
B Didatica Aplicada 3 60
Fundamentos e Metodologia dos Jogos e Brincadeiras 3 50
Pesquisa e Pratica Pedagogica Il 1 20
CARGA HORARIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM] 380
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacio e Letramento 3 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Artes 3 60
Fundamentos Filésoficos e Sociclbgicos da Educacio 3 60
42 Libras 3 60
Literatura Infanto-juwenil 3 60
Pesgquisa e Pratica Pedagdgica IV 1 20
CARGA HORARLIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM]) 320
Linguagens & Mediacies Tecnoldqicas na Educacio 3 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéndias 3 &0
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia 3 60
- Curriculos e Programas 3 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histora 3 &0
Pesquisa e Pratica Pedagogica V' 1 20
Estagio Supervisionado | 5 100
CARGA HORARIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM) 420
Fund. & Metodologia do Ensing Matemafica 3 60
Fund. & Metodologia do Ensing Lingua Porbuguesa 3 60
Projetos Ed. Ambisntal. Cidadania & SaGde 3 60
- Fundamentos e Metodologia da Educacdo de Jovens e Adultos 3 50
Historia da Africa & Cullura Afrodescentente 3 60
Pesquisa e Pratica Pedagogica Wl 1 20
Estagio Supervisionado |1 5 100
CARGA HORARIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM) 420
Fundamentos para docéncia ne Ensing Médio: Modalidade Momnal 5 &0
Educacio Profissional
Gestdo Educacional 3
Educacao Inclusiva 3
™ Disciplina Optativa | 3
Legislagdo da Educagio Macional 3
Pesquisa e Pratica Pedagogica VIl 1
Estagio Supervisionado 1l 5
CARGA HORARLIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM])
Educacio na Diversidade Cultural & Géneros 3
Psicomodtricidade 3
Pesquisa e Pratica Pedagogica Wil 1
B2 Disciplina Optativa ll 3
Estagio Supervisionado IV 5
Trabalho de Conclusio de Curso 3

CARGA HORARIA TOTAL (SEM ATIV COMPLEM)

OPQOES DE DISCIPLINAS OPTATIVAS

Awvaliacio Educacional

Politicas Plublicas, Capitalismo e Educacio

Gest3o nas areas de apoio Escolar & Servigos

Informiatica Aplicada

Topicos Avangados em Pedagogia

Seminarios Tematicos

Libras

[ I £ P e PR

TOTAL DE ATIWMIDADES COMPLEMENTARES

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSD
3200



MATRIZ CURRICULAR - FACULDADE DELTA - (https://faculdadedelta.com.br/)

1°

2°

3°

Arte - Educacao

Lingua Portuguesa

Sociologia da Educa

Infancia, Adolescéncia, Sociedade e Cultura

Metodologia Cientifica

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

Filosofia da Educacao

Libras

Politicas Educacionais Brasileiras

Histéria da Educacao

Cultura, Curriculo, Avaliacao e Cidadania

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

Didatica fundamental

Fducagao, Comunicagao e Midia

Psicologia da Educacao

Alfabetizacao e Letramento |

Gestao e Organizacao do Trabalho Pedagogico

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

80h

80h

80h

80h

80h

25h

425h

80h

80h

80h

B0h

40h

25h

365h

40h

40h

80h

B60h

80h

25h

325h

225



4°

Muasica

Desenvolvimento da Linguagem |

Educacao Incusiva

Estatistica Aplicada a Educacao

Curriculo: Politicas e Praticas

Relactes Etnico-Raciais no Brasil

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

Fundamentos Tearicos e Metodologicos de Hiskoria

Literatura Infantil

Alfabetizacdo e Letramento |l

Fundamentos Tedricos e Metodolagicos da Lingua Portuguesa |

Educagao Infantil: Teorias e Praticas Pedagogicas

Estagio Supervisionado |

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino de Matematica |

Gest3ao da Escola e Coordenacao Pedagdgica

Didatica e formacgao de professores

Etica Profissional

Desernvolvimento da Linguagem Il

Estagio Supervisionado Il

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

80h

40h

80h

BOh

40h

40h

25h

365h

80h

80h

60h

60h

80h

100h

25h

485h

80N

40h

80h

40h

B0h

100h

25h

405h

226



'?U

BU

Educacio Ambiental

Fundamentos Tecricos e Metodologicos da Lingua Portuguesalll

Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do Ensino de Matematica ll

TCCI

Estagio Supervisionado Il

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

Fundamentos Teéricos e Metodologicos de Geografia

Fundamentos Tedricos e Metodologicos das Ciéncias Naturais

Educacao de Jovens e Adultos

Estagio Supervisionado IV

TCCI

Alividades tedrico-praticas de aprofundamento

Total semestral

TOTAL GERAL

80h

60h

80h

B60h

100h

25h

405h

80h

80h

80h

100h

60h

25h

425h

3.208h

227
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Componente Curricular - Faculdade Noroeste (FAN) Carga Hordria
Antropologia e Diversidade Cultural 60
Conteudos e Metodologia da Matematica 60
Curriculos e Programa 60
Desenvolvimento Psicomotor Infantil 60
Didatica e Formacgao de Professores 60
Educacgéo de Jovens e Adultos 60
Educacgéao e Gestao 60
Educacao Inclusiva 60
Estagio Supervisionado | 100
Estagio Supervisionado |l 100
Estagio Supervisionado Il 100
Estagio Supervisionado IV 100
Estatistica Aplicada a Educacgao 60
Estrutura e Funcionamento da Educagéao Basica 60
Filosofia da Educagao 60
Fundamento e Metodologia das Artes 60
Fundamentos e Metodologia da Educacao Infantil 60
Fundamentos e Metodologia da Geografia 60
Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa 60
Fundamentos e Metodologia de Histoéria 60
Fundamentos e Metodologias das Ciéncias Naturais 60
Fundamentos e Processos de Alfabetizagao e Letramento 60
Fundamentos Socioantropoldgicos do Comportamento Humano 30
Fundamentos, Conceitos e Metodologia da Recreacao 60
Historia da Educacao | 60
Histéria da Educacao Il 60
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena 30
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 60
Linguagem e Interpretagdo de Texto 60
Literatura Infantil 60
Metodologia Cientifica e Suas Tecnologias 60
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Midias, Produc¢éo Cultural e Educacgao 60
Optativa | 60
Optativa ll 60
Politicas Educacionais 60
Pratica e Pesquisa Pedagdgica | 100
Pratica e Pesquisa Pedagdgica Il 100
Pratica e Pesquisa Pedagdgica i 100
Pratica e Pesquisa Pedagdgica IV 100
Principios Eticos e Filoséficos da Cidadania e Direitos Humanos 30
Processo de Avaliagao Educacional 60
Projetos Educacionais na Educagao Basica 60
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60
Responsabilidade Politica, Econdmica e Sociossustentavel 30
Sociologia da Educagéao 60
Teorias da Aprendizagem 60
Trabalho de Concluséo de Curso | 60
Trabalho de Concluséo de Curso Il 60

DEMONSTRATIVO

Carga horaria

Componente Curricular

2.280

Praticas de Ensino 400
Estagio Supervisionado 400
Atividades Complementares 200
C.H. Total 3.280
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DISCIPLINA Tedr. Prat. CH
SEMESTRE 01- NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Introdug@o ao curso de pedagogia 40 40

Semindrio de modalidades educativas | 30 10 40

Metodologia do trabalho cientifico 30 10 40

Leitura e produgdo de textos 30 10 40

Educagdo e ciclos de vida 20 20

Qualidade de vida, salude e meio ambiente 40 40

Softwares educacional. No processo ensino aprendizagem 30 10 40

Subtotal 220 40 260
SEMESTRE 02 - ESCOLA E INCLUSAO SOCIAL

Scociedade, politica e cultura 60 60

Escolas e redes sociais 40 40

Historia social da crianga 60 60

Desenvolvimento infantil 50 10 60

Semindrio de modalidades educativas |l 30 10 40

Escola e inclusdo social 50 10 60

Libras 40 20 60

Subtotal 330 50 380
SEMESTRE 03 - EDUCAGAO, TRABALHO E AFETIVIDADE

Educacgdo, estado e politicas publicas 60 60

Psicologia na adolescéncia 60 60

Educagdo e afetividade 60 60

Educagdo e trabalho 40 20 60

Cultura local e educagéio 40 20 60

Pratica na dimensdo escolar 20 20

Subtotal 260 60 320
SEMESTRE 04 - PESQUISA E GESTAO DO CONHECIMENTO EDUCACIONAL

Aprendizagem humana 60 60

Avaliacéo educacional 50 10 60

Principio @ métodos de pesquisa em educagdo 50 10 60

Fundamentos legais e estruturais da educagdo. Brasileira 60 60

Educagdo de jovens e adultos- EJA 40 40

Producdo e andlise de dados estatisticos educacional 30 10 40

Subtotal 290 30 320
SEMESTRE 05 - DOCENCIA E GESTAO DOS PROCESSOS EDUCATIVOS

Fundamentos da didatica 40 20 60

Teoria e organizagdo curricular 60 60

Saberes e profissionalidade docente 40 40

Gestdo de processos educativos 60 60

Planejamento de curriculo e ensino 20 20 40

Optativa | - educagdo indigena 40 40

Estagio supervisionado |: gestdo educacional orientado 100 100
Subtotal 260 140 400

(62) 3142-5080

www faculdadefalcao.com.br

Rua T-27, n® €77
Setor Bueno - Goiadnia - GO
CEP 74210-030
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SEMESTRE 06 - GESTAO DOS PROCESSOS EDUCATIVOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Fundamentos da linguagem 60 60
Construgdo do nimero na crianga 60 60
Sociedade e natureza 40 40
Praticas lddicas, identidade cultural e educagdo da crianga 20 20 40
Literatura infantil 60 60
Praticas interdisciplinares na educagdo infantil 20 20
Arte e movimento na educacdo infantil 20 20 40
Optativa ll - teoria e método do trabalho comunitdrio 40 40
Estagio supervisionado II: agdo docente na ed. Infantil 100 100
Subtotal 300 160 460
SEMESTRE 07 - GESTAQ DOS PROCESSOS EDUCATIVOS NAS SERIES INICIAIS
Leitura e escrita 60 60
Matematica nas séries iniciais 60 60
Identidade, sociedade e cultura 60 60
Ciéncias naturais nas séries iniciais 60 60
Arte e movimento nas séries iniciais 40 20 60
Pratica interdisciplinar nas séries iniciais 40 40
Estagio supervisionado lll: ag@o docente nos anos iniciais 120 120
Subtotal 280 180 460
SEMETRE 08 - GESTAO DOS PROCESSOS EDUCATIVOS ESCOLARES E NAO ESCOLARES
Educagde, cidadania e movimentos sociais 40 40
Educagdo, género e identidade étnico racial 40 40
Educagdo, cultura popular e desenvolvimento local 40 40
Cultura, arte e educagdo dos movimentos sociais 20 20 40
Educagdo no campo 20 20
Educagdo e participagdo social 20 20
Elaboragdo de projetos sociais 20 20
Trabalho de conclusdo de curso - TCC 60 20 80
Estagio supervisionado IV -movimentos sociais e educagdo populares - MSEP 120 120
Subtotal 260 160 420
TOTAL DE CARGA HORARIA DAS DISCIPLINAS 2200 820 3020
*Atividades académico - cientifico - culturais 200
TOTAL DE GERAL 3220

(62) 3142-5080

www . faculdadefalcao.com.br

Rua T-27, n® 677
Setor Bueno - Goiania - GO
CEP 74210-030
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FACULDADE DE EDUCAGAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS -

FE/UFG

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA
DISCIPLINAS DOS NUCLEOS COMUM E ESPECIFICO

DISCIPLINA UNIDADE PRE- CH.Sem | CHT | NUCLEO | PCC*
RESPONS. | REQUISITO | Teo. Prat.

Alfabetizagdo e FE | ~-mmeemmeee- 64 16 80 Comum 16

Letramento

Cultura, Curriculo e FE | - 64 16 80 | Especifico 16

Avaliacdo

Didatica na Formagao FE | —m- 64 16 80 | Especifico 16

de Professores

Educacao e Artes FE | ——m- 64 16 80 Comum 16

Visuais

Educagdo ¢ Musica FE | ——- 64 16 80 Comum 16

Fundamentos Teoéricos e FE | ————- 64 16 80 Comum 16

Praticos da Educacao

Infantil

Educacdo e Linguagens FE | - 64 16 80 Comum 16

Midiaticas

Estagio em Anos FE | ——--- 36 36 72 | Especifico 0

Iniciais ¢ Ed. infantil 1

Estagio em Anos FE Estagio I 64 64 | 128 | Especifico 0

Iniciais e Ed. Infantil 11

Estagio em Anos FE Estagio I1 36 | 36 | 72 | Especifico 0

Iniciais ¢ Ed. Infantil III

Estagio em Anos FE Estagio 111 64 64 | 128 | Especifico 0

Iniciais ¢ Ed. Infantil IV

Filosofia da Educacéo | FE | - 64 16 80 Comum 16

Filosofia da Educacao II FE | - 64 0 64 Comum 0

Fundamentos, FE | - 64 0 64 Comum 0

Conteudos e

Metodologia de Ciéncias

Humanas I

Fundamentos, FE | - 64 16 80 Comum 16

Conteudos ¢

Metodologia de Ciéncias

Humanas II

Fundamentos, FE | - 64 0 64 Comum 0

Conteudos e

Metodologia de Ciéncias

Naturais [

Fundamentos, FE | - 64 16 80 Comum 16

Contetdos

e Metodologia de

Ciéncias Naturais 11
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Fundamentos, FE | e 64 16 80 Comum 16
Conteudos e
Metodologia de Lingua
Portuguesa |
Fundamentos, FE | ~—-mmmemeem- 64 16 80 Comum 16
Conteudos e
Metodologia de Lingua
Portuguesa II
Fundamentos, FE | - 64 16 80 Comum 16
Conteudos e
Metodologia de
Matematica |
Fundamentos, FE | ————- 64 0 64 Comum 0
Conteudos ¢
Metodologia de
Matematica 11
Gestao e Organizagao FE | -----memmee- 64 16 80 | Especifico 16
do Trabalho Pedagogico
Historia da Educagdo | FE | e 64 0 64 Comum 0
Historia da Educagdo 11 FE | ------eeemmemee- 64 16 80 Comum 16
Fundamentos da FE | - 64 16 80 Comum 16
Producdo Académico-
cientifica
Libras FE | - 64 16 80 Comum 16
Politicas Educacionais FE | - 64 16 80 Comum 16
e Educacio Basica
Psicologia da Educacao FE | ——--- 64 0 64 Comum 16
1
Psicologia da Educacao FE | ——-- 64 16 80 Comum 0
11
Sociedade, Cultura FE | ————- 64 16 80 Comum 16
e Infancia
Sociologia da Educacdo FE | ——-- 64 0 64 Comum 0
1
Sociologia da Educagao FE | e 64 16 80 Comum 16
11
Trabalho de Conclusdo FE | - 64 16 80 | Especifico 16
de Curso |
Trabalho de Conclusao FE Trabalho de 64 16 80 | Especifico 16
de Curso II Conclusio
de Curso |
TOTAL 2.504 | 600 | 2.688 | - 368
NUCLEO OPTATIVO* — TOTAL 160 HORAS
DISCIPLINA UNIDADE PRE-REQUISITO CH. Sem CHT PCC
RESPONS. Teo. Prat.

Fundamentos Tedricos e o S e ——— 64 16 80

Praticos da Educacgdo de
Jovens e Adultos
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Fundamentos Tedricos e
Praticos da Educacao
Especial e Inclusdo Escolar

FE

64

16

80

Educacdo e Cultura
Corporal

FE

64

16

80

Educacdo das RelagGes
Etnico-Raciais

FE

64

16

80

*QO aluno devera cursar duas disciplinas do Nucleo Optativo, totalizando 160h, sendo 128h

teoricas e 32h de pratica como componente curricular.

NUCLEO LIVRE - TOTAL 256 HORAS

Nucleo Livre |

64 h

Nucleo Livre 111

64 h

Nucleo Livre 11

64 h

Nucleo Livre IV

64 h
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Processo

202000020011589

Nome do curso:

Pedagogia

Tipo de graduagao:

Licenciatura

Inicio da vigéncia da Matriz 20211
Carga horaria do curso: 3.400 horas
Regime académico: Semestral
Modalidade de ensino: Presencial

Tempo de Integralizagao:

Minimo: 4 anos
Maximo: 6 anos

Temporalidade:

Anual

Turno:

Matutino ou Noturno

Vagas oferecidas:

40 vagas

Instituto Académico de vinculagéo do
curso

Instituto Académico de Educagao e Licenciaturas

Period | Conteudo | Componentes curriculares Componentes CH — Semestral CR

0s de Com carga horaria de pratica ou | Curriculares CHS Crédito
formacgao | tedrica como Pré- Sema | CH C'—! CHT S

Requisito nal | Tedrica !z;at total
i

10 Nucleq ' Ec;u_cagao, Comunicacgéao e 04 40 20 |60 04
Especifico | Midias

10 Nucleo D!ve_r3|dade, Cidadania e 04 60 60 04
Comum Direitos

10 Nucleo Llnguaqem, Tecnologias e 04 60 60 04
Comum Produgao Textual

10 Nucleq _ Pedagogia, Formacéo e 04 40 20 |60 04
Especifico | Trabalho
Nucleo

1° Modalidad | Sociologia da Educagéo 04 60 60 04
e

Carga Horaria Total do Periodo 20 260 40 |300 20

20 Nuclep' Bases.Llng~wstlcas da 04 40 20 |60 04
Especifico | Alfabetizacdo

20 Nucleo | Ao & Educacso 04 |40 20 |60 04
Especifico
Nucleo

2° Modalidad | Histéria da Educagao 04 60 60 04
e

20 E‘“C'e‘? | Educagao Especial e Inclus&o 04 |40 20 |60 04

specifico

Nucleo Psicologia da Educacéo:

2° E - Desenvolvimento e 04 40 20 |60 04

specifico .
Aprendizagem

Carga Horaria Total do Periodo 20 220 80 (300 20

3° Nucleo | miosofia da Educagéo 04 |60 60 04
Especifico
Nucleo

3° Modalidad | Politicas Educacionais 04 60 60 04
e
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Nucleo

Histoéria Social da Crianca e da

3° e . 04 50 10 |60 04
Especifico | Infancia
Nucleo
3° Modalidad | Psicologia da Educacgao 04 60 60 04
e
Nucleo Métodos e Processos de
(o]
3 Especifico | Alfabetizacéo e Letramento 04 50 10|60 04
Carga Horaria Total do Periodo 20 280 20 [300 20
40 Nucleo | Corpo, Cultura e 04 |40 20 |60 04
Especifico | Expressividade
40 Nucleo ) ieratura Infantil 04 |40 20 |60 04
Especifico
Nucleo
4° Modalidad | Didatica 04 60 60 04
e
40 Nucleq _ Bases ,dol Pensamento 04 40 20 |60 04
Especifico | Pedagogico
Nucleo Conteudos e Processos de
o
4 Especifico | Ensino de Lingua Portuguesa 04 50 10|60 04
Carga Horaria Total do Periodo 20 230 70 (300 20
5° Nuclep_ Curriculo e Cultura Escolar 04 60 60 04
Especifico
Nucleo Organizacéao e Gestdo do
(o]
5 Especifico | Trabalho Pedagogico 04 60 60 04
Nucleo
5° Modalidad | Metodologia Cientifica 04 60 60 04
e
Nucleo Propostas Curriculares e
5° E .. | Metodoldgicas na Educacéo 04 40 20 |60 04
specifico .
Infantil
50 Nucleq' Orlentagaoﬂpara a E_)ocenma I: 04 40 20 |60 04
Especifico | na Educacgéo Infantil
50 Nucleo Estagio em Docéncia I: 100
Especifico | Educagao Infantil
Carga Horaria Total do Periodo 20 260 40 [400 20
Nucleo Conteudos e Processos de
(o]
6 Especifico | Ensino de Matematica 04 50 10160 04
60 Nucleq ' Con.teudos e_APro_cessos de 04 50 10 160 04
Especifico | Ensino de Ciéncias
o Nucleo Atividades de Enriquecimento e
6 Especifico | Aprofundamento - AEA | 04 50 10|60 04
6° Nucleq ' Produgéao d9 Trabalho Cientifico 04 40 20 |60 04
Especifico | em Educacao
Orientacao
. . ~ ~ . . |paraa
6° Nucleo“ Orlentagao~para a [_)ocenma Il Docéncia I na | 04 40 20 |60 04
Especifico | na Educacéo Infantil ~
Educagao
Infantil
Estagio
Supervisionad
6° Nucleo Estagio em Docéncia Il oem 100
Especifico | Educagao Infantil Docéncia I:
Educagao
Infantil
Carga Horaria Total do Periodo 20 230 70 |400 20
70 Nucleo Atividades de Enriquecimento e 04 50 10 leo 04

Especifico

Aprofundamento - AEA Il
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Nucleo

Conteudos e Processos de

(o]
/ Especifico | Ensino de Geografia 04 50 10160 04
70 Nucleq _ Conlteudos e P’rolcessos de 04 50 10 160 04
Especifico | Ensino de Historia
Producéo do
70 Nucleo Trabalho de Concluséao de Trabalho 50
Especifico | Curso | —= TCC | Cientifico em
Educagao
70 Nucleq _ Orlgntagao para a Docéncia I: 04 40 20 |60 04
Especifico | Ensino Fundamental
o Nucleo Estagio em Docéncia I: Ensino
7 e 100
Especifico | Fundamental
Carga Horaria Total do Periodo 16 190 50 |390 16
o Nucleo Atividades de Enriquecimento e
8 Especifico | Aprofundamento AEA IlI 04 50 10|60 04
8o IIII/IgZIZI?dad Lingua Brasileira de Sinais - 04 60 60 04
e LIBRAS
8o Nucleq _ Financiamento e Ges~tao dos 04 60 60 04
Especifico | Recursos da Educacao
o Nucleo Trabalho de Concluséo de Trabalhqde
8 - Concluséao de 50
Especifico | Curso Il - TCC I
Curso |
Orientacao
. . ~ .~ . . |paraa
ge Nucleq _ Or@ntagao para a Docéncia ll: Docéncia |- 04 40 20 |60 04
Especifico | Ensino Fundamental Ensi
nsino
Fundamental
Estagio
Supervisionad
o Nucleo Estagio em Docéncia Il: Ensino |0 em
8 o . 100
Especifico | Fundamental Docéncia I:
Ensino
Fundamental
Carga Horaria Total do Periodo 16 210 30 (390 16
Carga Horaria Total dos Periodos | 152 ‘ 1.880 ‘400 ‘ 2.780 ‘ 152-
Soma da Carga Horaria Total
Conteudo de Formagao Ari Ati
¢ Jeorie Prétie) cHT | Creditos
Nucleo Especifico (NE) 1.340 |400 1.740 |116
Nucleo Modalidade (NM) 420 - 420 28
Nucleo Comum (NC) 120 - 120 8
Nucleo Livre (NL) 180 180 12
Estagio 400 400
Trabalho de concluséo de curso (TCC) ou Trabalho de curso (TC) 100 100
Atividades de Extensao (AE) equivalente a 10% da CHT do curso ACE 340 340
distribuida no PPC (ACE + CCE) CCE
Atividades Complementares (AC) conforme DCN 100 100
Pratica como Componente Curricular (PCC) do curso de Licenciatura
Co T 400 400
distribuida no PPC
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Carga Horaria Total do Curso
2.070 (1.330 (3.400 (164

*'Considerando as diferentes demandas do curso nos Campus e Unidades Universitarias da UEG, as
informagdes acerca do "Tempo para Integralizagdo" (anos ou semestres), da "Temporalidade" (anual
ou semestral), do "Turno" (matutino, vespertino, noturno ou integral) e das "Vagas oferecidas" (por
semestre ou por ano) estéo definidas no PPC (dentre estas opgdes) e serdo publicadas nos Editais do

Processo Seletivo (vestibular — uma ou duas vezes ao ano) conforme as normas estabelecidas pela
UEG.




APENDICES

TERMO DE ANUENCIA DA FE/UFG

o.
JE SRUTE

£ UNIVERSIDADE
ED'ICALAO FEDERAL DE GOIAS

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Faculdade de Educac¢io da Universidade Federal de Goias — FE/UFG esté
de acordo com a execucio do projeto de pesquisa intitulado “A formag@o docente como um
caminho para a efetivagdo dos Direitos Humanos nos anos iniciais da Educag@o Bésica: uma
jornada em busca dos Direitos Humanos nos cursos de formagc#o inicial para a docéncia em
Pedagogia”, coordenado pelo(a) pesquisador(a) Maria Marta da Silva Lopes, desenvolvido
em conjunto com o(a) pesquisador(a) Prof. Dr. Ricardo Barbosa de Lima na Universidade
Federal de Goias.

A Faculdade de Educac¢fio da Universidade Federal de Goias — FE/UFG
assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagéo
da coleta de dados durante os meses de agosto/2023 até outubro/2023.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo € coparticipante do presente projeto
de pesquisa, e requeremos o compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel com o
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, .0 de .. AVWACE. ... de 2023

%u,( WLGCVWNM [ uw( %/Q e

Assinafura/Carimbo do fesponsav pela mstltuu;ao Jisada
e,\‘% R g\)?o
A
\)\\e‘\ @g&‘c‘a@ \q"\@'\
6\'5“5

FACULDADE DE EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — FE/UFG
RUA 235, SETOR UNIVERSITARIO, GOIANIA — GO

CEP 74605-050

TELEFONE DA UNIDADE: (62) 3209-6204

EMAIL: pedagogiafeufg@gmail.com
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TERMO DE ANUENCIA DA UEG/INHUMAS

Universidade
< ) Estadual de Goids

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A UEG/Unidade Universitaria de Inhumas ¢sta de acordo com a execucdo do
projeto de pesquisa intitulado “A formacdo docente como um caminho para a efetivacio dos
Direitos Humanos nos anos iniciais da Educagdo Basica: uma jornada em busca dos Direitos
Humanos nos cursos de formacéo inicial para a docéncia em Pedagogia”, coordenado pelo(a)
pesquisador(a) Maria Marta da Silva Lopes, desenvolvido em conjunto com ofa)
pesquisador(a) Prof. Dr. Ricardo Barbosa de Lima na Universidade Federal de Goias —
UFG.

A UEG/Unidade Universitaria de Inhumas assume o compromisse de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacio da coleta de dados durante os meses
de abril/2024 até junho/2024.

Declaramos ciéncia de que nossa institui¢io € coparticipante do presente projeto
de pesquisa, e requeremos o compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel com o resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goidnia, 08 de abril de 2024

Decumants assinada digitalmante
ub SYLVANA DE OLIVEIRA BERNARDINOLETO

Crala: 10704/ 2024 11116 356-0300

Varifiqua em hetps: /! validar i gow br

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicio pesquisada

INSTITUTO ACADEMICO DE EDUCA{:AO E LICENCIATURAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
GOIAS — UEG - UNIDADE UNIVERSITARIA DE INHUMAS-GO

ENDEERECO: Av. Araguaia N° 400, Vila Lucimar. CEP 75400000, Inhumas - GO

TELEFONE DA UNIDADE: (62) 3514-3122 /(62) 35141345

E-MATL: unuinhumas@ueg br / WEBSITE: www inhumas ueg br

COORDENADOR(A): Cleumar de Oliverra Moreira

240
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COPIA DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
NUCLEO INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS E PESQUISAS EM DIREITOS HUMANOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM DIREITOS HUMANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

WVocé esta sendo convidado (a) a participar. como voluntario (a). da pesquisa intitulada
“A formacio docente como um caminho para a efetivagio dos Direitos Humanos nos anos
iniciais da Educacdo Basica: uma jornada em busca do lugar dos Direitos Humanos nos cursos
de formacédo inicial para a docéncia em Pedagogia™. Meu nome € Maria Marta da Silva Lopes,
sou a pesquisadora responsavel € minha area de atuagdo é ensino interdisciplinar de Direitos
Humanos na primeira ctapa da Educacio Basica. Apods receber os esclarecimentos e as
imformacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento.
Esclareco que em caso de recusa na participacdo, em qualquer etapa da pesquisa, vocé ndo
sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar. as duvidas sobre a pesquisa
poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
<mariamartal 975@hotmail.com™, mensagem de Whatsapp pelo telefone: (62)98540-1221 ¢
ligacdo. inclusive com possibilidade de ser a cobrar. Ao persistirem as duvidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa. voeé também podera fazer contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids. pelo telefone (62)3521-1215. que é
a instancia responsavel por dirimir as duvidas relacionadas ao carater ético da pesquisa. O
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias (CEP-UFG) ¢ independente.
com funcdo publica. de cardter consultivo. educativo ¢ deliberativo, criado para proteger o
bem-estar dos/das participantes da pesquisa. em sua integridade ¢ dignidade. visando
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem por objetivo descrever o processo de insercio/incorporacio
dos Direitos Humanos nos curriculos dos cursos de graduacio em Pedagogia das Instituicdes
de Ensino Superior (IES) e analisar as percepedes ¢ representacdes dos graduandos, do tiltimo
ano do curso, sobre a efetividade da formacio no campo dos Direitos Humanos em sua pratica
futura. A pesquisa justifica-se pela necessidade de investigar a presenca dos Direitos Humanos
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. a fim de compreender os percalgos que dificultam
a implementacdo desses fundamentos na pratica. Enquanto resultados pretende-se apresentar
nma analise acerca da presenca dos DH nos curriculos de graduacio em Pedagogia em
confronto com a percepcio dos graduandos sobre as contribuigdes dessa formacio para sua
pratica docente. Portanto. sua participagio neste estudo se dara de forma voluntaria, € se vocé
decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento. tem absoluta
liberdade de fazé-lo. Sua contribui¢io se dard por meio de entrevista realizada
presencialmente no campo da pesquisa. Mas. caso tenha alguma despesa decorrente da sua
cooperacdo com a pesquisa. vocé tem direito ao ressarcimento, inclusive de despesas com
transporte ¢ alimentacdo. se for o caso.

Em caso de danos. vocé tem o direito de pleitear indenizacio. conforme previsto em
Lei.

Se vocé ndo quiser que seu nome seja divulgado. estid garantido o sigilo que assegure
a privacidade ¢ o anonimato. As informagdes desta pesquisa serio confidenciais e serfio
divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas. Durante a realizacio desta pesquisa
existe a possibilidade de desconforto emocional de sua parte e de danos como
constrangimento. intimidagdo. angustia. insatisfagdo. irritacdo. mal-estar. sinta-se a vontade
para nio responder as questdes nestas condigdes. Todavia sua participagio trara beneficios
para os estudos académicos na area da Educacdo em Direitos Humanos, bem como para a
reflexdo acerca do modo como esses direitos estdo sendo contemplados nos curriculos de
formacdo dos profissionais de educacio basica. A qualquer momento vocé tem a liberdade de
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se recusar a participar e retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa. sem
penalizacdo alguma. Os resultados obtidos neste estudo serdo tornados piiblicos, sejam eles
favoraveis ou ndo sob a forma da tese de doutorado, artigos cientificos. banners e
apresentacdes orais em eventos cientificos. bem como devolutiva as instituicdes de ensino
superior participantes.

Durante todo o periodo da pesquisa € na divulgacio dos resultados, sua privacidade
sera respeitada. ou seja. seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa. de alguma
forma, identificar-lhe. sera mantido em sigilo. Todo material ficara sob minha guarda por um
periodo minimo de einco anos. Caso seja necessario realizar uma entrevista oral, € necessario
0 seu consentimento para utilizacdo de uwm gravador. faca uma rubrica entre os parénteses da
opedo que valida sua deciséo:

( ) Permito a utilizagio de gravador durante a entrevista.
( ) Nio permito a utilizacio de gravador durante a entrevista.

Caso haja gravacdes, elas serfo utilizadas na transericio e analise dos dados. sendo
resguardado o seu direito de ler e aprovar as transcricdes. Pode haver necessidade de
utilizarmos sua voz em publicagées. Faca uma rubrica entre os parénteses da opgio que valida
sua decisfo:

( )} Autorizo o uso de minha voz em publicacdes.
( ) Nao autorizo o uso de minha voz em publicacgdes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicacdes. faca
uma rubrica entre os parénteses da opedo que valida sua decisdo:

( ) Permito a divulgacdo da minha opinifio nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicacdes. faga
uma rubrica entre os parénteses da opcio que valida sua decisdo:

( } Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Ndo Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver necessidade de dados coletados em pesquisas futuras, desde que seja feita
nova avaliagdo pelo CEP/UFG. Assim, solicito a sua autorizagio. validando a sua decisédo
com uma rubrica entre os parénteses abaixo:

( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

( ) Nao Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos. sejam eles favoraveis
ou ndo.
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1.2 Consentimento da Participacao na Pesquisa:

B, e et abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado “A formacio docente como um caminho para
a efetivacao dos Direitos Humanos nos anos iniciais da Educacao Basica: uma jornada
em busca dos Direitos Humanos nos cursos de formacio inicial para a docéncia em
Pedagogia®”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagio nesta
pesquisa é de carater voluntirio. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a) responsavel Maria Marta da Silva Lopes sobre a pesquisa. os procedimentos
¢ métodos envolvidos, assim como os possiveis riscos ¢ beneficios decorrentes de minha
participacio no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento. sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro. portanto. que concordo com a

minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania. ........... S (TN « |- SN

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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COPIA DO QUESTIONARIO ENVIADO VIA GOOGLE FORMS

PESQUISA DE CAMPO

A formacgdo docente como um caminho para a efetivacéo

dos direitos humanos nos anos iniciais da educagéo basica: uma jornada em busca
dos direitos humanos nos cursos de formacéo inicial para a docéncia em
pedagogia.

# Indira nma narounta nhrinatdria
nodteo e naraunta abrioatoris

1. Nome

2.  E-mail

3. Numero de matricula *

4. Qual semestre estad cursando? *

5. Em qual turno esta cursando? *

Marcar apenas uma oval.

Matutino

Noturno

https:ifdocs google_comiforms/d/M1fSILLEx kKA HEMKmS XID8f 605y nv UmPFS Gx PA DQMEs fedit 1/6



6. Género*

Marcar apenas uma oval.

() Masculino

() Femenino

7. De que Raca se considera? *

Marcar apenas uma oval.

() Branca
'f_j" Preta
() Parda
() Amarela

() Indigena

8. Porque escolheu esse curso? *

9. Como vocé avalia sua formacéo até agora? *

Marcar apenas uma oval.

(_ ) Ruim, ndo me sinto preparado(a) para desenvolver o trabalho docente.
() Razoavel, pois terei que buscar formagdo complementar.

() Boa, atingiu a maior parte das minhas expectativas, mas acho necessario

buscar aprimoramento.

(_ ) Otima, me sinto bem preparado(a) para desenvolver o trabalho docente.

() outro:

htips:fidocs google_.comiforms/d/ 1T SILE x ki4A HEMKmE XIDET60i5ynv UmPFS Gr PADCQMEs /edit
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10. Apos o termino do curso, mesmo que se sinta bem preparado(a), vocé *
considera importante ampliar sua formacéo?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

) Nio

) 86 se for obrigatério

) Quando for necessario

) outro:

11. Durante a realizacdo do curso vocé fez alguma disciplina (optativa ou *
obrigatoria) sobre Direitos Humanos ou sobre algum tema que envolve essa
tematica? Qual?

12. Como vocé avalia a abordagem dos Direitos Humanos no decorrer da sua *
formacao?

htips:/fdocs . .google.comiformsfd/1TSILEx k4 A HEMKmaXI08f60i5ynv UmPFS Gx PAOCMKs fedit e
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13.  Vocé considera relevante estudar essa tematica na faculdade? Por que? *

14. O que vocé entende por Direitos Humanos? *

15.  Com o ensino sobre Direitos Humanos vivenciado na faculdade, vocé se sente  *
preparado(a) para frabalhar com essa tematica em sala de aula? (explique sua
resposta)

htips:fidocs google.comiforms id/MMFSILE x k4 A HEMKmSXI08f60isynv UmPFS Gx PA0QNMEKs fedit 416



16. Dentre os temas a sequir, quais vocé considera importante trabalhar com os
estudantes na escola?

Marcar apenas uma oval.

() Diversidade e Discriminagéo
() Respeito e tolerancia

_ Mediagdo de conflitos

() cidadania e democracia
() Liberdade e igualdade

() Todas as alternativas

17. Os estudos sobre direitos humanos na faculdade, provocou alguma mudanca no *
seu modo de agir e pensar? (explique)

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

htips:/fdocs google_comforms fd/1fSILEZ x k4 A HEMKmaXI08f60i5ynv UmPFS Gx PADQMks /edit
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