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pais e educadoras de uma instituicdo filantrépica. Goiania, 2006. (261 paginas) Tese de
doutoramento apresentada ao Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Goiaés.

RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo os sentidos e significados de infancia, familia e
creche atribuidos por educadoras e familiares de criangas atendidas por uma creche filantropica
da regido sul de Goiania. Para empreender esta tarefa investigativa, optou-se pelo método socio-
historico-dialético, que estuda os fendmenos da realidade concreta em permanente articulacdo
com outros fendmenos, constituidos nas relacdes de contradi¢cdes entre forcas antagdnicas, de
movimento e transformacdo. Foi necessario, para tanto, retomarmos a leitura dos classicos que
contribuiram para a construcdo da concepc¢éo dialética de mundo e de homem que orientam essa
opcdo metodoldgica: Marx (1985 e 1980), Marx e Engels (2005), Gramsci (1987), Kosik (1986),
Vasquez (1986), Wallon (1981, 1975), bem como seus interpretes mais recentes: Barbosa
(1997), Barbosa, Magalhédes e Alves(2003), Rey (2003 e 1997), Andery (2000), lanni (1985),
Carone (1984), Frigotto (1989), Gamboa (1989), dentre outros. Como decorréncia desta postura
epistemoldgica, prop6s-se uma abordagem qualitativa, no processo investigativo e no tratamento
das informacdes. Na obtencao dessas, optou-se pela entrevista semi-aberta, em que 0s sujeitos -
co-participantes - do processo de pesquisa puderam manifestar livremente suas opinides sobre 0s
temas propostos, a fim de possibilitar uma compreensdo mais ampla do objeto investigado. Na
andlise das falas dos sujeitos, buscou-se compreender que significados sdo atribuidos a infancia:
aqueles ligados a uma concepcao idealizada e naturalizada de crianca ou aqueles que permitem
compreendé-la como sujeito social, inserido na realidade concreta das relagcdes sociais. Além
disso, pretendeu-se captar a concepc¢do de educacdo, analisando o significado atribuido a familia
e a creche na tarefa social de cuidar e educar as criancas na idade de zero a trés anos. Neste
processo de analise, em varios momentos, foi possivel explicitar os sentidos que 0s sujeitos
atribuiam aos temas propostos e relacionar as semelhancas e diferencas entre os significados
construidos, em suas trajetorias individuais e sociais. Para tanto, partiu-se do referencial tedrico
de Vygotsky (2001, 1989, 1987) e Bakhtin (1999). O eixo articulador desta investigagdo foi a
familia, compreendida como meio e como grupo social, constituido por sujeitos, que assumem
determinados papéis, vivenciam complexas trocas afetivas, constroem e reconstroem sua
compreensdo de mundo e de si mesmas, influenciando-se mutuamente, na medida em que se
articulam para a satisfacdo das necessidades individuais e do grupo. Sua inser¢do, por meio da
crianca, no ambiente educativo da creche provoca no grupo social a construcdo de sentidos e
significados permeados por conflitos e tensdes.

Palavras-chave: educacao infantil, infancia, familia, creche, método socio-historico-dialético



ARAUJO, D. S. Childhood, family and créche: a study of the meanings attributed by parents and educators at a
philanthropic institute in Goiania, 2006. (261 pages). A doctoral thesis presented at the Goias Federal University
Post-Graduate Educational Program.

ABSTRACT

This research set out to study the meaning and significance of childhood, family and creche for
educators and family members of children attending a philanthropic institute in the southern
region of Goiania. In order to carry out this investigation, the socio-historical-dialectical method
was used to study the phenomena of the concrete reality, in ongoing relationships with other
phenomena, which are formed in the contradictions of antagonistic forces of movement and
transformation. The unfolding of the social reality from a perspective of wholeness requires
work of appropriation, organization and exposition of the facts, in which the target is the
thought-out concrete reality. This theoretical appropriation involves the exercise of critical
interpretation and evaluation of the facts, as a fundamental prerequisite for dialectic thinking. As
a result of this epistemological stance, a qualitative approach was proposed for the investigative
process and for the treatment of information. To arrive at these, semi-structured interviews were
used, in which the subjects — co-participants — of the research process were able to express their
opinions freely about the proposed themes, in order to allow for a broader understanding of the
object under investigation. Working from these theoretical methodological presuppositions, an
effort was made to understand the different meanings which family members and educators build
around the role of the family and creche, in caring and educating in the early years of childhood.
In the analysis of the speech of the subjects, an understanding was sought of the meanings
attributed to childhood: those connected to an idealized and naturalized conception of the child
or those which permit an understanding of them as social subjects, involved in the concrete
reality of social relationships. As well as that, it was hoped to grasp the conception of education,
through analyzing the meaning attributed to the family and créche in the social task of caring for
and educating children from birth to the age of three. At different moments throughout this
analytical process, it was possible to detail the meaning which the subjects attributed to the
proposed themes and relate the similarities and differences between the constructed meanings, in
their individual and social journeys. Meaning is understood as the most stable dimension of the
word, but only one of the meaning zones which it acquires in the context of a discourse. Meaning
is the sum of all the psychological factors which a word provokes in the conscience. It is the
most singular aspect of the subject. Even though this distinction is adopted, the concepts of
significance and meaning are understood as inseparable in the awareness of the subject, in
his/her concrete involvement in life. These two dimensions in the process of meaning express the
singularity and universality of social life in which the subject is, at the same time, product and
producer. Thus, in this study, meaning and significance were analyzed at the same time, in the
search for an understanding of the dialectic between the two. However, preference was given to
the analysis of significance in order to make a comparison possible between two groups of
interlocutors: family members and educators. The organizing plank of this investigation was the
family, understood both as the milieu and as the social group, made up of people who assume
different roles, and live out complex affective exchanges. They construct and reconstruct their
understanding of the world and of themselves, mutually influencing each other to the extent that
they are organized to satisfy individual and group necessities. Their involvement in the
educational milieu of the créeche by means of the child provokes a construction of meanings and
significance permeated by conflict and tensions in the social group.

Key words: child education, childhood, family, creche, socio-historical-dialectical method.



ARAUJO, D. S. NINEZ, FAMILIA Y GUARDERIA: Un estudio de los significados
atribuidos por padres y educadoras de una institucion filantropica. Goiania, 2006. (261
paginas) Tesis de doctorado presentada al programa de Pos Graduacién en Educacion de la
Universidad Federal de Goias.

RESUMEN

La presente investigacion tiene como objeto de estudio los sentidos y significados de infancia, familia
y guarderia de educadoras y familiares de nifios atendidos por una guarderia filantropica de la region
sur de Goiania. Para emprender esta tarea investigativa, se opto por el método socio-historico-
dialéctico, que estudia los fendomenos de la realidad concreta en permanente relacion con otros
fenémenos, que se constituyen en las contradicciones de fuerzas antagonicas, de movimiento y
transformacion. El desvelamiento de la realidad social, en una perspectiva de totalidad, demanda un
trabajo de apropiacion, organizacion y exposicion de los hechos, en que el punto de llegada es el
concreto pensado. Esa apropiacion tedrica implica el ejercicio de la critica, de la interpretacion y de la
evaluacion de los hechos como requisito fundamental del pensamiento dialéctico. Como
consecuencia de esta postura epistemoldgica, se propuso un abordaje cualitativo, en el proceso
investigativo y en el tratamiento de las informaciones. En la obtencién de esas, se opto por la
entrevista semiabierta, en que los sujetos — coparticipes — del proceso de investigacion pudieron
manifestar libremente sus opiniones sobre los temas propuestos, a fin de posibilitar una comprension
méas amplia del objeto investigado. A partir de estos presupuestos tedrico metodoldgicos, se busco
aprehender los diversos significados que los familiares y las educadoras construyen sobre el papel de
la familia y de la guarderia, en el cuidado y en la educacion en la primera infancia. En el anélisis del
dialogo de los sujetos, se buscd comprender qué significados son atribuidos a la nifiez: los unidos a
una concepcion idealizada y naturalizada de nifio o los que permiten comprenderlo como sujeto
social, insertado en la realidad concreta de las relaciones sociales. Ademas, se pretendié captar la
concepcion de educacion, analizando el significado atribuido a la familia y a la guarderia en la tarea
social de cuidar de los nifios en la edad de cero a tres afios. En este proceso de analisis, en varios
momentos, fue posible explicitar los sentidos que los sujetos atribuian a los temas propuestos y
relacionar las similitudes y diferencias entre los significados construidos, en sus trayectorias
individuales y sociales. Se comprende significado como la dimension més estable de la palabra, sélo
una de las areas de sentido que ella adquiere en el contexto de algun discurso. El sentido es la suma
de todos los hechos sicoldgicos que la palabra provoca en la conciencia, es la dimensién mas singular
del sujeto. Aunqgue se adopte esta distincion, se comprenden los conceptos de significado y sentido
como partes indisociables en la conciencia del sujeto, en su proceso de insercidn concreta de vida.
Estas dos dimensiones del proceso de significacion expresan la singularidad y la universalidad de la
vida social, en la cual este sujeto es, al mismo tiempo, producto y productor. Por eso, en este trabajo,
sentido y significado fueron analizados al mismo tiempo, buscando comprender el movimiento
dialéctico entre los dos. Pero se privilegio el andlisis de los significados, para posibilitar la
comparacion entre los dos grupos de interlocucion: familiares y educadoras. El eje articulador de esta
investigacion fue la familia, comprendida como medio y como grupo social, constituido por
personas, que asumen determinados papeles, vivencian complejos intercambios afectivos.
Construyen y reconstruyen su comprension del mundo y de si mismas, influyéndose mutuamente, en
la medida en que se articulan para la satisfaccion de las necesidades individuales y del grupo. Su
insercién, por medio del nifio en el ambiente educativo de la guarderia provoca en el grupo social la
construccion de sentidos y significados permeados por conflictos y tensiones.

Palabras-claves: educacidn infantil, nifiez, familia, guarderia, método socio-histérico-dialéctico.
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INTRODUCAO

Este trabalho ndo é fruto apenas de um interesse tedrico pela infancia e pelas
principais instituicdes responsaveis pela sua educacio — a familia e a creche®. E resultado
de nossa experiéncia de “militancia”, em defesa dos direitos da crianca, em Goias e no
Brasil, bem como da atuagdo como formadora de professores para a educacdo infantil.
Desde 1985, envolvemos-nos na luta pela garantia dos direitos das criangas e adolescentes,
tanto no nivel da legislacdo, como na sua efetivacdo na realidade social nacional e local.
Este envolvimento tem exigido uma consisténcia tedrica e um conhecimento da realidade
que instigou o0 engajamento em pesquisas sobre a infancia, a adolescéncia e a familia

goianiense.

Situando o problema

Tivemos a oportunidade de participar, no final da década de 1990, de uma
pesquisa realizada, em Goiénia, sob a coordenagdo de Sousa e Rizzini (2001), com o
intuito de contribuir para ampliar as investigacbes sobre a problematica do “menor”
(referindo-se a criancas e adolescentes das camadas populares e supostamente
abandonados ou infratores) e extrapolar a investigacdo cientifica para o conjunto das
criancas e dos adolescentes brasileiros, percebendo-os inseridos no contexto da familia e
da sociedade, como sujeitos participantes da historia. Integramos a referida pesquisa,
analisando os dados referentes a crianca de zero a seis anos, procurando perceber algumas
caracteristicas do cotidiano da crianca desta faixa etéria e quem se ocupava de seu cuidado
e educacao.

Foram mil duzentos e setenta e dois domicilios visitados, por uma equipe de

pesquisadores. Neles, habitavam trezentos e oitenta e duas criancas na faixa etaria de zero

1 Instituicdo de educacdo Infantil, que atende criancas de zero a trés anos, em periodo integral.
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a seis anos, e foram respondidos trezentos questionarios?, que se referiam as criangas nessa
faixa etaria. As respostas foram dadas por uma pessoa adulta, que se apresentava como a
principal conhecedora de aspectos relevantes da vida da crianca (ARAUJO e ANDRADE,
2001).

Nessa investigacdo, um dos dados que mais nos chamou a atencédo € que, a época,
apenas 9,4% das criangas da amostra, que se encontravam na faixa etaria de zero a trés
anos, freqientavam alguma instituicdo de Educacdo Infantil. Embora a educacdo infantil
seja um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1980, percebemos que esse direito
n&o se efetiva no cotidiano da maioria da populagéo goianiense.

Constatamos, porém, que a medida que a idade da crianga aumentava, ampliava-
se a matricula na pré-escola e que o atendimento as criancas de cinco e seis anos estava
praticamente universalizado, em Goiania®. Entretanto, a creche, instituicdo educativa
destinada ao atendimento da crianca de zero a trés anos, pareceu-nos ser, ainda hoje,
considerada um “mal necessario” para aquelas familias, que ndo tinham quem pudesse
cuidar delas em casa.

Ao constatar que, com relacdo as criancas goianienses de zero a trés anos (que
integraram a amostra e ndo frequentavam instituicbes de educacdo infantil), prevaleceram
afirmacdes de haver alguém que cuidasse delas em casa, ndo sendo, pois, necessario o
atendimento em creches ou similares, levantamos a hipdtese de que a opc¢do pela
permanéncia dessa crianca em casa poderia ter impulsionado a busca de alternativas para a
guarda e o cuidado de seus filhos pequenos, como as avés, babas, primas ou vizinhas. A
amostra investigada, porém, indicou que a maioria das criancas, fora do espaco educativo
institucional, de acordo com as informacdes oferecidas por seus responsaveis, recebia 0s
cuidados diretamente de suas maes (aproximadamente 73%), o que conduziu aos seguintes
questionamentos: o que leva este grande percentual de mulheres a permanecerem em suas
casas, cuidando de seus filhos? a oferta insuficiente de vagas na educacgéo infantil ou uma
opcao pelo tipo de educacdo que querem oferecer aos seus filhos? Nao seria também um

indicativo do descrédito familiar quanto a validade educativa da creche?

2 0 nimero de questionérios é menor que o de criangas, porque, em alguns domicilios, habitavam mais de
uma crianga nesta faixa etaria. Neste caso, o responsavel por elas respondia apenas um questionario, visto
que o objeto da pesquisa era a familia goianiense, neste caso aquela que tem sob seus cuidados criangas na
primeira infancia.

® Das criangas de nossa amostra, no ano 2000, que estavam com quatro ou cinco anos de idade, 62,1% e
daquelas com seis anos, 91,7% freqlientavam algum tipo de instituicdo de educac¢do infantil.
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Questionamos, ainda, 0 que seria mais determinante nessa op¢do da méae por
permanecer em casa: a falta de vagas em instituicdes publicas de qualidade, associada ao
fato de a familia ndo poder arcar com o0s custos da manutencdo de alguém para cuidar de
seus filhos em casa ou em uma instituicdo particular? Ou sera que ainda predomina a
antiga crenca de que quem coloca o filho na creche demonstra descaso por sua educagéo e
cuidado associada a idéia de que a educagdo da crianca pequena é atribuicdo da familia,
especialmente da mae? (ARAUJO e ANDRADE, 2001).

Instigou-nos perceber que a falta de vagas nas creches ou instituicdes similares
ndo foi muito alegada, embora, segundo informacdes obtidas em entrevista com a chefe da
Divisdo de Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo - SME, existissem, no
ano de 2000, creches com fila de espera de até trezentos pretendentes. Tal fato levou-nos a
questionar: serd que, no inicio do século XXI, a creche ainda ndo conseguiu ser
compreendia como direito da familia e da crianca e superar o estigma de espaco de guarda,
destinado apenas as mées irresponsaveis ou mais necessitadas, desprovidas de alternativas?

Tendo como referéncia esses dados e esses questionamentos, propomo-nos a
investigar, no presente trabalho, que os significados de infancia, familia e creche medeiam
as relacdes estabelecidas entre estas duas instituicGes. Na analise das falas dos sujeitos,
ambicionamos compreender que significados sdo atribuidos a infancia pelas maes, pais e
educadoras de creche: aqueles ligados a uma concepcdo idealizada e naturalizada de
crianga, ou aqueles que permitem compreendé-la como sujeito social, inserido na realidade
concreta das familias, da creche e das relagbes sociais mais amplas. Além disso,
procuramos captar, ainda, a concepcao de educacao dos familiares e educadoras de creche,
analisando, principalmente, o significado atribuido a familia e a creche na tarefa social de
cuidar e educar as criangas na idade de zero a trés anos. Almejamos verificar qual a
importancia atribuida as duas instituicbes na educacao das criangas, nos enunciados dos
sujeitos envolvidos. Objetivamos, também, perceber se a creche € apresentada como um
“mal necessario”, ou como instituicdo complementar, de apoio a familia e como direito da
crianga.

Atualmente, pela propria legislacdo, a educacdo infantil é a etapa da educacédo
basica que atende as criancas de zero a cinco anos. Devido as mudancas no aparato legal,
bem como as exigéncias da realidade contemporanea, as creches tém passado por um
processo de re-organizacdo de seu funcionamento e de sua estrutura administrativa,

transformando-se em centros de educacao infantil, vinculado-se as secretarias de educacao.
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A maioria das instituicdes, atualmente, ndo adota mais o termo creche para se
nomear, visto que, geralmente, atua também com criangas de quatro a cinco anos e atende
as duas faixas etarias ou sub-etapas da educacdo infantil — creche e pré-escola - de maneira
integrada. Além disso, acreditamos que a preferéncia por outra denominacdo objetiva
promover o distanciamento da instituicdo educativa da postura e do estigma assistencialista
que a creche assumiu na histéria do atendimento a infancia.

Na pesquisa realizada anteriormente, ja citada aqui, percebemos que parece
existir, ainda, grande resisténcia por parte da familia, em compartilhar a educagédo de seus
filhos de zero a trés anos com pessoas fora do grupo familiar, principalmente, fora do
espaco doméstico (ARAUJO e ANDRADE, 2001). Em decorréncia dessas constatagdes e
aos questionamentos por elas motivados, no presente trabalho, nos propomos a focar nossa
investigacdo nos significados que permeiam as concepcdes de infancia, familia e creche de
pais, mées e educadoras deste espaco educativo. Vamos continuar utilizando esse termo,
por entendermos que creche, além de ser a denominacéo utilizada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) para designar a instituicdo de educacao
infantil, que atua com a crianca de zero a trés anos, € um termo que, ainda, hoje, possui
fortes significados sociais, construidos na historia da instituicdo no Brasil.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco educadoras, uma avd, um pai e sete maes de
criancas atendidas por uma creche filantrdpica, situada na Regido Sul de Goiania. O eixo
articulador desta investigacdo foi a familia, compreendida como meio e como grupo social,
em que a crianca estabelece as primeiras relacbes e da os primeiros passos na sua
constituicdo como pessoa humana, na construgdo do seu “eu”. (WALLON, 1975)

Enquanto grupo social, a familia é constituida por pessoas, que assumem
determinados papéis sociais, vivenciam complexas trocas afetivas, constroem e
reconstroem sua compreensdo de mundo e si mesmas, influenciando-se mutuamente, na
medida em que articulam-se para a satisfacdo das necessidades individuais e do grupo.
Quando um dos componentes deste grupo, por algum motivo, passa a interagir em outro
meio ou integrar outro grupo social, sua experiéncia pessoal tende a provocar modificagfes
na sua subjetividade, que acaba gerando transformacdes na trama social vivenciada no
interior da familia. A ida da crianca para a creche € um desses momentos.

Pretendemos, com esse trabalho, construir novas zonas de sentido sobre a
educacdo das criancas pequenas das familias goianienses, que frequentam esse tipo de
instituicdo de educacéo infantil, a fim de contribuir na construgdo de analises tedricas cada
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vez mais aprofundadas sobre esse fendmeno social. Acreditamos que muitos aspectos das
relacdes entre mées, pais e educadoras de creche poderdo ser esclarecidos na pesquisa
acerca dos significados que permeiam as concepcfes de uns e outras sobre 0 que é, para
eles, a infancia, a familia, a creche e seu papel na tarefa social de educar e cuidar da
crianga pequena. Esperamos que o resultado desta investigacdo possa contribuir para que a
creche seja um fator de fortalecimento da familia e dos elos entre seus membros.

A legislacdo brasileira estabelece que a convivéncia familiar é um direito da
crianga, assim como 0 acesso a creche e instituigdes educativas similares. Para assegurar a
crianga a possibilidade de se desenvolver plenamente e exercer seus direitos sociais, desde
0 nascimento, é legitimo e necessario exigir que o Estado cumpra o dever de assegurar sua
garantia. Vale ressaltar, aqui, que se torna imprescindivel que o FUNDEB (Fundo de
Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo do Professor) seja
aprovado pelo congresso Nacional e regulamentado, a fim de garantir recursos especificos
para o financiamento da educac&o infantil. E fundamental, ainda, contribuir na construcéo
de saberes que oferecam subsidios para a elaboracdo de politicas publicas destinadas a
populacdo de zero a trés anos e suas familias.

Para desenvolvermos este trabalho, articulamo-lo as investigacdes e reflexdes
realizadas pelo Grupo de estudos e Pesquisas de Educacdo da Infancia, ligado a linha
“Formacdo e Profissionalizacdo Docente”, da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goias. Diante disso, este estudo passou a compor um dos VAarios sub-projetos
que se encontram em desenvolvimento, integrados ao projeto Politicas Publicas e
Educacédo da Infancia em Goids: histdria, concepcdes e praticas, que, fundamentado em
um referencial histérico-dialético, objetiva analisar a educacdo da infancia, em Goias,
envolvendo sua historia, a constituicdo de politicas publicas, a formagdo de profissionais,
as concepcOes que as permeiam, bem como 0s processos e praticas educativas de criangas

de zero a doze anos, em diferentes contextos*.

Orientacdo metodologica
Optamos por assumir o método socio-histérico-dialético como eixo norteador da

nossa pesquisa. Foi necessario, para tanto, retomarmos a leitura dos classicos que

* Este projeto maior realiza-se sob a coordenacio da Professora Doutora Ivone Garcia Barbosa e dispde da
colaboracdo de professores e alunos de diferentes instituicdes de ensino superior e niveis de formacao - da
graduacdo ao doutorado - alguns deles, bolsistas PIBIC, PROLICENC, além de outros pesquisadores
associados.
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contribuiram para a construcdo da concepgéo dialética de mundo e de homem que orientam
essa opcdo metodoldgica: Marx (1985 e 1980), Marx e Engels (2005), Gramsci (1987),
Kosik (1986), Vasquez (1986), Vygotsky (2004, 2001, 1989, 1987), Wallon (1981, 1975),
bem como seus intérpretes mais recentes: Barbosa (1997), Barbosa, Magalhdes e
Alves(2003), Rey (2003 e 1997), Andery (2000), Schaff (1995), Enguita (1993), lanni
(1984), Carone (1984), Frigotto (1989), Gamboa (1989), dentre outros.

Frigotto (1989) adverte que, para compreendermos o método dialético®, é
necessario explicitar as seguintes questdes: como se produz determinado fendmeno social?
Ou seja, quais sdo as “leis sociais”, historicas que regem este fendmeno? Que forcas
constituem o real? Podemos acrescentar ainda as perguntas do autor as indaga¢fes: como
apreender o real? Como apreender as leis que regem os fendmenos na sua concretude e na
sua totalidade?

No método de investigacdo materialista dialético elaborado por Marx, o ponto de
partida sdo os fatos da realidade - o concreto. Dai, a denominacgdo utilizada por Kosik
(1986): dialética do concreto. Entretanto, ressaltamos que, para compreender esse concreto,
devemos superar as primeiras impressdoes que os fatos nos causam, ou seja, as
representacdes fenoménicas, e ascender as suas leis fundamentais, pois a realidade social €,
constituida por processos, estruturas e relacbes complexas e contraditorias, que ndo se
podem conhecer pela simples observacdo empirica. (IANNI, 1984)

Destacamos, ainda, a relevancia do método para compreender a realidade
concreta, o que ndao é uma tarefa facil, visto que os fendbmenos se constituem de
contradicGes e de forcas antagbnicas, de movimento e transformacdo, que existem em
permanente relacdo com outros fenbmenos. Deste modo, para produzir o conhecimento dos
fendmenos na sua totalidade concreta, é necessario o apoio de um método rigoroso, a fim
de desvelar sua esséncia e descobrir o que os determina, por trds de sua aparéncia. Na
perspectiva materialista dialética, o estudo de qualquer fendmeno social implica
compreendé-lo a partir “da” e “na” realidade concreta de que € parte, sem abstrai-lo dessa
realidade, como se fosse independente dela. “A investigagdo tem que apoderar-se da
matéria, em seus pormenores, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento, e

perquirir a conexdo intima que ha entre elas.” (MARX, 1980, p.16)

® Como apresentamos a contribuicéo de diferentes autores, 0 método dialético recebe neste trabalho varias
denominacdes tais como Filosofia da Praxis, Materialismo Histérico Dialético, Dialética Marxista,
Perspectiva Marxista, Materialismo Histérico, Concepcdo Dialética da Histéria, Dialética do Concreto,
Abordagem dialética, Abordagem marxista.
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O desvelamento da realidade social demanda um trabalho de apropriacéo,
organizacdo e exposicao dos fatos, em que o ponto de chegada € o concreto pensado. A
compreensdo da realidade concreta, numa perspectiva de totalidade, é uma tarefa que se
impde ao sujeito cognoscente, como condigdo necessaria a0 conhecimento objetivo dos
fatos. Essa apropriacdo tedrica implica no exercicio da critica, da interpretagdo e da
avaliacdo dos fatos. A perspectiva critica € um requisito fundamental do pensamento
dialético. (FRIGOTTO, 1989)

Marx e Engels (2005) diferenciam o método, que propdem para estudar a
realidade histdrica, tanto do método do racionalismo como do empirismo. A dialética
marxista pretende superar o conhecimento especulativo, porque se refere e toma como
ponto de partida uma determinada realidade concreta. Do mesmo modo, ndo objetiva
construir um conhecimento contemplativo, pois, ao se debrucar sobre o concreto, possui 0
intuito de transforma-lo. Seu método cientifico abarca ndo apenas a teoria, mas a “praxis”
revolucionaria e, como implica uma compreensdo de mundo comprometida com as
necessidades histdricas objetivas, assenta-se “no chao real da Histdria; ndo explica a praxis
a partir de uma idéia, explica a formacéo de idéias a partir da praxis material...” (MARX e
ENGELS, 2005, p. 53).

Na filosofia da préaxis®, ndo se pretende a passagem do plano sensivel para o plano
racional, como na filosofia tradicional, mas a ascensdo do abstrato ao concreto. Seus
tedricos compreendem que o movimento de apreensdo da realidade concreta acontece, no
nivel do pensamento,

dentro de seu prdprio elemento, isto é, no plano abstrato, que é a negacdo da
imediaticidade, da evidéncia e da concreticidade sensivel. A abstracdo do abstrato
ao concreto é um movimento para o qual todo inicio é abstrato e cuja dialética
consiste na superacdo desta abstratividade. O processo da abstratividade a
concreticidade é, por conseguinte, em geral, 0 movimento da parte para o todo e
do todo para a parte: do fendmeno para a esséncia e da esséncia para o fendmeno,

da totalidade para a contradicdo e da contradicdo para a totalidade, do objeto para
0 sujeito e do sujeito para o objeto” (KOSIK, 1986, p.30)

Tomando por base as explicacfes de Kosik (1986), podemos ponderar que a
concreticidade é resultado de um processo de construcdo do pensamento, que se efetiva na
relacdo entre sujeito e objeto do conhecimento. Esse processo supfe que 0 sujeito
cognoscente organize os dados da realidade, no nivel do pensamento e da abstracdo e

retorne a realidade com uma compreensdo mais critica e consistente desta realidade.

® Esta denominacéo da teoria marxista foi utilizada por Gramsci em seus escritos no carcere, a fim de evitar a
censura do governo fascista na Italia.
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A “concreticidade” se constr6i na sintese objeto-sujeito que acontece no ato de
conhecer. O concreto é construido como ponto de chegada de um processo que
tem origem empirico-objetiva, passa pelo abstrato, de caracteristicas subjetivas, e
forma uma sintese, validada na mesma acdo de conhecer, quando o conhecido
(concreto no pensamento) é confrontado com o seu ponto de partida através da
pratica (GAMBOA, 1989, p. 103)

O concreto re-aparece, pois, No pensamento como o resultado da interacdo entre o
sujeito e o0 objeto do conhecimento. Neste sentido, é o proprio Marx, que afirma: “O
concreto é concreto porque sintese de multiplas determinacg6es, isto é, unidade no diverso.
Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como 0 processo de sintese, como resultado,
ndo como ponto de partida...” (MARX, 1980, p.95)

Esta citagdo instiga-nos a procurar compreender como a dialética marxista
entende que essa realidade concreta é construida. Esta busca nos remete a concepgdo de
homem e de mundo, que fundamentam as categorias fundamentais do materialismo
historico, explicitadas por lanni (1984): trabalho (praxis), alienacdo, fetichismo,
contradicao, revolucéo.

A primeira categoria: trabalho ou praxis’, basilar na perspectiva marxista, visto
que a sociedade, os individuos, os grupos sociais, sdo produtos do trabalho individual e
social, ou seja, da praxis humana. E pelo trabalho que o homem se faz homem, transforma
a sociedade e faz a historia, ou seja, por meio da praxis, 0 ser humano objetiva-se a si
mesmo em outras coisas, que constrdi e transforma em sua trajetdria historica. “Para Marx,
aplicando o método dialético, todos os fendmenos econdmicos ou sociais, todas as
chamadas leis da economia e da sociedade sdo produtos da acdo humana e, portanto,
podem ser transformados por esta agdo” (LOWY, 1985)

Ressaltamos, porém, que a praxis € material e espiritual. Nesta perspectiva de
analise, o ser humano, a cultura as institui¢cdes, os partidos, as igrejas séo frutos do trabalho
humano e, portanto, rebatem, em Gltima instancia, nesta categoria. E deste lugar que
podemos compreender a afirmacédo de Marx (1985, p.106) de que “o0s mesmos homens que
estabelecem as relagOes sociais de acordo com sua produtividade material produzem,
também, os principios, as idéias, as categorias de acordo com as relacGes sociais”.

Nesse processo, 0 homem & o criador, mas a criatura toma conta do criador, visto

gue o homem cria o ambiente social (social, econémico, politico, religioso, artistico), que

" Assumimos aqui 0 conceito de praxis de Vazquez (1977): atividade material do homem social, que se
realiza sempre de forma indissociavelmente individual e coletiva, nesse sentido esse conceito se identifica
com trabalho.
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passa a ser constituidor das pessoas. De forma sintética, podemos dizer, entdo, que, por
meio do trabalho e no interior das relagbes sociais de produgdo, o homem cria-se a si
mesmo. O ser humano cria uma nova realidade objetiva, fora de si, que passa a fazer parte
de si mesmo, de sua realidade subjetiva. Em outras palavras, é possivel dizer que os
homens “sdo produtores das suas representac@es, idéias etc., mas os homens reais, que 0s
realizam, tal como foram condicionados por um determinado desenvolvimento das suas
forcas produtivas e do modo de relac@es que Ihe compreende” (MARX e ENGELS, 2005,
p.25-26).

Assim, para Marx e Engels, a base da sociedade, da sua formacéo, das institui¢es
e regras de funcionamento, das ideias e dos valores sdo as condi¢fes materiais, as relagdes
sociais de producdo. Sdo essas proposicdes que nos permitem considerar o método de
anélise marxista como materialista, visto que seu ponto de partida para a construcdo do
conhecimento é a matéria, isto € o mundo, que existe independente do sujeito que o
conhece. Nesse sentido: “Nao € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia” (MARX e ENGELS, 2005, p.26).

Esta idéia nos remete a outras categorias fundamentais do método dialético,
intimamente relacionada ao trabalho: a alienagdo e o fetichismo. Devido as condic¢Ges da
organizacdo do trabalho, na sociedade burguesa, cindida em classes antagonicas, em que
uma classe se apropria do produto de outra classe, a alienacdo permeia as relacdes
humanas - do operério na fabrica; da mulher frente ao homem, da crianca e do jovem face
ao adulto. No processo de reproducdo dessa apropriagdo, a fetichizagdo acompanha a
alienacdo. A dinamica da sociedade burguesa constitui e reconstitui ininterruptamente a
alienacdo humana, quer da forma material, quer da forma espiritual, ao fetichizar - ou
mistificar - as relacGes, os fatos, os signos, a producéo cultural e material (IANNI, 1984).

No processo de fetichizacdo, os fatos sdo tomados e apresentados, descolados do
movimento do real e tendem a ser naturalizados, como se tivessem vida autdnoma.
Podemos perceber esse processo, por exemplo, nos telejornais, quando afirmam que o
“mercado” apresenta-se “nervoso”, como se esse fosse uma entidade descolada das
pessoas, das nagdes, das instituicbes humanas.

A quarta categoria de analise apresentada por lanni (1984) € a contradicéo. Para o
autor, o principio explicativo da epistemologia dialética é a constituicdo da contradicéo,
seu funcionamento e sua resolucdo. Uma andlise dialética € sempre uma andlise das

contradicOes internas de uma determinada realidade.
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O movimento dos fendmenos, da sociedade e dos seres humanos que constituem a
historia da humanidade é produzido pelas contradi¢fes, antagonismos, conflitos que lhe
sdo inerentes e cuja solucdo leva a superacdo dessa contradi¢do. Essa dinamica atua em
todos os fendmenos humanos, de maneira a promover sua permanente transformagéo. Em
decorréncia disso, o fundamento Gltimo da epistemologia dialética é a revolugdo, que se
constitui no movimento do real.

As relacbes humanas, na sociedade burguesa, sdo sempre antagonicas. O fato de
serem 0S antagonismos estruturais os torna revolucionarios, pois resolvé-los implica em
modificar a sociedade, visto que esta solu¢cdo demanda rupturas. Entretanto, a superacéo de
determinada contradicdo, ou conjunto de contradi¢des, ndo é definitiva, pois produz uma
nova realidade, uma outra sintese, que, também, é contraditdria. Os fenbmenos, permeados
pelos antagonismos e contradi¢cbes que lhe imprimem movimento, constituem-se por
relagbes complexas, que se inserem outras mais gerais, determinantes na materializacdo
desses fenémenos.

Compreendemos que essas categorias — contradicdo, movimento, revolucdo —
afastam as suposi¢cOes de que 0 materialismo marxista seja uma concepg¢do mecanicista e
determinista da histdria, pois reconhece os homens como os construtores da realidade
historia, da mesma realidade que, contraditoriamente, os condiciona.

As relagGes sociais estdo intimamente ligadas as forcas produtivas. Adquirindo
novas forgas produtivas, 0s homens transformam o seu modo de producdo e, ao

transforma-lo, alterando a maneira de ganhar a sua vida, eles transformam todas
as relag@es sociais (MARX, 1985, p. 106).

A atividade humana constrdi a realidade social e transforma o mundo natural, bem
como o préprio homem. Ao compreender dessa maneira as acOes e relagdes humanas e seu
desenvolvimento, nega-se a concepc¢do de uma natureza humana pronta, imutavel, produto
de algo exterior e independente ao proprio homem, na medida em que se assume uma
compreensdo de homem como sujeito ativo na construcdo de si mesmo, da natureza e de
sua historia, em um processo continuo e infinito de construcdo de si mesmo (ANDERY,
2000, p. 408).

Assim, como qualquer fendémeno, todos o0s objetos do conhecimento sdo
constituidos por elementos contraditdrios e dindmicos. Se o real caracteriza-se pelo eterno
movimento de fazer-se e refazer-se, a ciéncia e 0 pensamento devem impor-se a tarefa de
revelar esse movimento, que € a chave da compreensao da realidade, que além de dindmica

¢ multifacetada e complexa. Marx compreende as ac¢Ges humanas, inseridas numa



25

complexa rede de relacbes com o mundo natural e social. Essa proposi¢do implica em uma
outra categoria fundamental da epistemologia marxista: a totalidade. O principio da
totalidade como categoria metodologica ndo significa um estudo da totalidade da
realidade, o que seria impossivel, visto que ela é infinita e inesgotavel, mas a percepcao de
que a realidade social constitui um todo organico, estruturado, em que um elemento ndo
pode ser compreendido sem relaciona-lo com o conjunto.

A partir desses pressupostos € que nos propomos a retornar a discussdo sobre a
relacdo entre sujeito e objeto do conhecimento, no método materialista dialético. Nessa
perspectiva tedrica, a pessoa humana € compreendida como individuo concreto, isso é,
considerada em suas determinac@es bioldgicas, sociais e culturais. Portanto, o processo de
producdo do conhecimento nao envolve apenas o aparelho perceptivo biologicamente
determinado, que capta e registra as informagdes contidas na realidade objetiva. O sujeito
que conhece € ativo, orienta seu aparelho perceptivo e seu espirito, na direcdo de seus
interesses e transforma os dados que a realidade Ihe oferece. A percepcdo humana é
mediada pela cultura em que o sujeito se insere, articula-se a linguagem e ao aparelho
conceitual, que o individuo recebe da sociedade, por meio da educagdo. Seus julgamentos
estdo condicionados por valores ligados aos grupos e a classe social em que se insere. Estes
valores e as motivacdes conscientes ou subconscientes do sujeito sao mediados pela sua
prética social.

Concluimos, assim, que o processo de produgdo do conhecimento, no
materialismo dialético, é subjetivo-objetivo, pois 0 sujeito cognoscente ndo é passivo, mas
se insere na relacdo cognitiva de maneira ativa e introduz o fator subjetivo no
conhecimento. Entretanto, consideramos importante ressaltar que esse ultimo esta
intimamente articulado ao seu condicionamento social. 1sso explica o motivo de os fatos e
fendmenos serem descritos, percebidos, avaliados e interpretados de maneira diferente
pelos diversos sujeitos.

O conhecimento do mundo é uma atividade pratica concreta do homem que
transforma a realidade e é por ela transformado. Nesse sentido, a atividade de produzir
conhecimentos pode ser considerada como préxis, visto que, na relacdo subjetiva-objetiva,
0 sujeito cognoscente apropria-se do objeto cognoscivel deixa de ser uma “coisa em si” e
se transforma em “coisa para n6s” (SCHAFF, 1995, p. 85).

Com esses elementos, podemos distinguir a concepgdo materialista dialética do

materialismo mecanicista, que compreende a relagcdo cognitiva numa perspectiva empirista,
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em que o objeto € a fonte exterior das percepc¢des sensoriais. Por atribuir a essas Ultimas o
predominio no processo de conhecimento, nas concepc¢des materialistas tradicionais, o
sujeito que conhece adquire um carater passivo e receptivo. Por sua vez, na perspectiva
dialética, o conhecimento é considerado um processo ativo e pratico, devido ao papel
relevante atribuido ao sujeito, nesse processo.

A0 assumirmos a concepcao epistemologica do materialismo dialético, a questdo da
objetividade do conhecimento reveste-se de especial relevancia: podemos afirmar a
existéncia da objetividade do conhecimento, quando admitido que o sujeito cognoscente,
que desempenha um papel ativo, no processo de conhecimento, é produto e produtor das
relacdes sociais e introduz elementos subjetivos no conhecimento produzido por ele?

Concordamos com Schaff (1995) que, devido ao desenvolvimento infinito da
realidade, o conhecimento é sempre um processo e, portanto, a verdade também o é. O
conhecimento baseia-se sempre em verdades parciais, construidas historicamente, que
devem ser tomadas como ponto de partida para a construcéo de novos conhecimentos, com
0 objetivo de supera-las e amplia-las, visto que, na totalidade do concreto pensado, cada
objeto estabelece infinitas relagbes com outros objetos, na infinidade da realidade
estudada.

Compreendemos, portanto, que o conhecimento nunca € absoluto, pois, como
qualquer producdo humana, se da numa processualidade permanente. Desse modo, cada
etapa da investigacdo cientifica apresenta-se como um momento possivel de
inteligibilidade do real, visto que seus resultados, embora sempre parciais, abrem a
possibilidade de construir novas zonas de sentido, que provocam a busca de uma
compreensdo, cada vez mais completa da construcdo do conhecimento cientifico (REY,
2003 e 1997).

Ao entendermos que o conhecimento é incapaz de refletir a realidade de forma
direta, assumimos o conceito de zona de entendimento (ou zona de sentido) trabalhado por
Rey (2003 e 1997), que consiste em uma forma de didlogo com a realidade historica e
mutante, uma maneira de gerar inteligibilidade sobre uma zona da realidade, que aparece
sempre como uma delimitacdo feita pelo sujeito, num determinado momento histérico.

Neste processo de viabilidade, o conhecimento permite modelar e compreender
zonas da realidade estudada que aparecem relacionadas entre si com um sentido
que tem legitimidade somente em termos de teoria, pois estas zonas da realidade
estudada se movem de muitas formas no complexo processo de sua auto-

organizacdo e desenvolvimento, movimento do qual a producdo do
conhecimento toma uma parte cada vez mais ativa, sem nunca chegar a
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reproduzi-lo, dai o carater historico de todo saber (REY, 2003, p. 153).

A ciéncia como produto da préxis humana, inserida no movimento das formacoes
sociais exige-nos conceber a realidade concreta como o ponto de partida e de chegada, na
nossa busca de novos conhecimentos. Ademais, ndo abrimos mado da interpretacdo e
compreensdo dos fenémenos estudados, pois acreditamos que o conhecimento cientifico é
construido na relacdo ativa entre sujeito e objeto. Como decorréncia desta postura
epistemoldgica, propusemos uma abordagem qualitativa no processo investigativo e no
tratamento das informaces e, portanto, privilegiamos a compreensdo das informacGes a
partir dos sujeitos da investigacéo.

Consideramos que a pesquisa qualitativa de orientacdo dialética mostra-se rica e
desafiadora para a busca das questfes centrais deste trabalho, que pretende apreender um
fendmeno social no momento de sua existéncia. As informacdes recolhidas na pesquisa
qualitativa devem ser ricas em pormenores relativos as pessoas, locais e conversas, pois se
parte do pressuposto de que o contexto é essencial na construcdo dos significados que as
pessoas atribuem aos fatos, objetos, situacdes, a si mesmo e aos outros. Esses significados
sdo construidos por meio das interacBes com as outras pessoas, nos diferentes ambientes e
grupos sociais nos quais 0s sujeitos se inserem.

A compreensdo de um fendmeno da realidade social impde ao pesquisador, que
opta por realizar uma pesquisa qualitativa, orientada pelos principios epistemol6dgicos do
materialismo historico-dialético, a tarefa de apropriacdo, organizacao e exposicao dos fatos,
que explicite sua articulacdo com a totalidade em que se insere. Nesta op¢do metodoldgica,
0s dados n&do tém valor por si mesmos, mas adquirem importancia como elementos
possibilitadores de uma nova compreensdo da realidade e de elaboragdo de construtos
tedricos mais complexos sobre ela (REY, 2003 e 1997).

Nem os objetos, nem as pessoas, situacbes ou acontecimentos sdo dotados de
significado proprio; ao invés o significado lhes é atribuido. (...) O significado que
as pessoas atribuem as suas experiéncias, bem como o processo de interpretacdo,

sdo elementos essenciais e constitutivos, ndo acidentais ou secundarios aquilo
que é a experiéncia (BIKLEN, 1994, p. 55).

A entrevista dialogica na pesquisa de orientacdo socio-historica

Com esses pressupostos, procuramos nos envolver no cotidiano da instituicdo em
que se realizou a investigacdo, conversar com 0s pais e educadores, brincar com as
criangas, ajudar no seu cuidado, participar de reunides e festas, a fim de compreender a

totalidade concreta na qual se inseriam 0s sujeitos de nossa pesquisa. Privilegiamos, na
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obtencdo de informacdes, a entrevista semi-aberta, em que 0s sujeitos puderam manifestar
livremente suas opinides sobre os temas propostos, a fim de possibilitar uma compreenséo
mais ampla do objeto desta pesquisa. Deste modo, a interacdo entre os interlocutores
mostrou-se essencial na metodologia de investigacdo, conforme assinala Rey:
O sujeito representa a singularizacdo de uma histéria irrepetivel, capaz de
“captar” elementos da subjetividade social que somente serdo inteligiveis ao
conhecimento por meio da construgdo de indicadores singulares presentes nas
representacdes individuais. Nesse sentido, as entrevistas abertas, os sistemas
conversacionais e dialégicos que caracterizam o momento da investigacdo,

representardo a Unica fonte de acesso a esse material que aparece nos interticios
das produc6es do sujeito... (REY, 2003, p. 136)

Procuramos estabelecer, nas entrevistas, uma relacdo dialdégica com o0s
participantes de nossa pesquisa, tomando como referencial tedrico a concepgdo sécio-
historica de linguagem elaborada por Vygotsky (2001 e 1987) e Bakhtin (1988), discutida
por Rey (2003 e 1999), Freitas (2003) e Szymanski (2002a). O primeiro propde uma
metodologia de pesquisa qualitativa, na perspectiva socio-historica, e as duas Ultimas
discutem a contribuicdo da entrevista para a pesquisa nas ciéncias humanas.

Na perspectiva socio-historica, a pesquisa em ciéncias humanas deve ser
compreendida como uma relagdo entre sujeitos possibilitada pela linguagem. Considera-se
a pessoa entrevistada como sujeito, o que implica em compreendé-la como alguém que
produz uma fala reveladora da sua capacidade de construir conhecimento sobre a realidade,
portanto, co-participante do processo de pesquisa (FREITAS, 2003; REY, 1999).

A entrevista, nessa perspectiva, assume uma postura dialégica e se constitui como
uma relacdo entre sujeitos, permeada por suas experiéncias sociais e culturais. “Assim,
pesquisador e pesquisado passam a ser parceiros de uma experiéncia dialdgica,
conseguindo se transportar da linguagem interna da sua percepcao para sua expressividade
externa, entrelacando-se por inteiro num processo de mutua compreensdo.” (FREITAS,
2003, p. 36)

E importante lembrarmos que a compreensdo, na teoria bakhtiniana, demanda a
existéncia de dois sujeitos, duas consciéncias que, no processo de interlocucéo,
estabelecem um didlogo, que consiste em opor sua contrapalavra ao interlocutor. No
encadeamento de enunciados da comunicacgéo verbal, os sentidos s@o construidos.

Nesse referencial tedrico, a entrevista constitui-se numa producdo de linguagem,
que acontece entre dois ou mais sujeitos - entrevistador e entrevistado(s) — numa situacéo

de interacdo verbal, que tem como objetivo a mitua compreensdo. Essa compreensao, na
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situacdo de interacdo verbal é ativa, pois ndo se reduz a mera decodificacdo de sinais, visto
que o enunciado, que contém em si 0 gérmen da resposta, provoca o ouvinte, que concorda
ou discorda daquilo que ouve e manifesta isso de diversas formas. (BAKHTIN, 1999)
considera o0 enunciado como a unidade da comunicacdo discursiva, que se encontra
delimitado na alternancia dos sujeitos falantes. Sendo assim, sua compreensdo vem sempre
acompanhada de uma atitude responsiva, 0 que torna o ouvinte um sujeito ativo, no
processo de interlocucdo verbal. De uma forma ou de outra, por suas manifestacdes em
resposta ao enunciado, o0 ouvinte se torna locutor. Cada interlocutor, no processo de
interacdo verbal, completa, adapta, pensa, repensa e interfere na fala do outro. Desde o
inicio do discurso, ocorre uma constante elaboracdo da fala e do pensamento, por parte dos
interlocutores. Vygotsky (2001, p. 454) também enfatiza a percepcdo visual do
interlocutor, a mimica, os gestos, os olhares e a entonacdo, na construgdo da compreensao,
em um dialogo.

Pudemos constatar em nossas entrevistas, confirmando a teoria enunciativa da
linguagem de Bakhtin (1999), que, para se fazer entender, cada interlocutor faz gestos com
as maos, usa diferentes entonag0es, cita exemplos, retoma lembrancas, estabelece relagdes
com fatos e conceitos correlatos®. Um assunto puxa o0 outro e questdes obscuras vado se
esclarecendo, pontos confusos védo se explicitando e o sentido dos termos e expressoes
utilizadas véo se definindo. Uma resposta monossilabica de um entrevistado pode seguir-se
de explicagdes ricas e esclarecedoras, dependendo da forma que for recebida sua primeira
resposta. Nossa reacdo, como entrevistadora, as primeiras respostas emitidas por pais,
mées e educadoras de creche, influenciava decisivamente 0 rumo que a conversa tomava.
Palavras e gestos de incentivo, assim como outras perguntas instigadoras, demonstraram
ser decisivas, no processo de producdo da interlocucéo.

O enunciado é elaborado para ser compreendido por um ouvinte, dirige-se a
alguém, vai ao seu encontro. Na situacdo de entrevista, para que 0 entrevistador
compreenda o enunciado do entrevistado, precisa orientar-se para ele, identificar-se com
ele e perceber o mundo através de seu sistema de valores. E importante, para que se possa
compreender ativamente o outro, colocar-se em seu lugar e depois, de volta ao préprio
lugar, contemplar seu horizonte, a partir da amplitude que o fato de estar fora dele
possibilita.

Essa volta ao proprio lugar é imprescindivel ao pesquisador, para “emoldurar” a
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visdo de mundo do outro com o “excedente de visdo” que este distanciamento lhe permite.
Caso isso ndo ocorra, 0 pesquisador corre o risco de se deter na identificagdo com o outro
e, desse modo, ndo contribuir para perceber a visdo do entrevistado, de forma mais
ampliada, completando-a com aquilo que transcende sua consciéncia. Quanto mais réplicas
0 pesquisador conseguir construir, mais real e profunda serd sua compreensdo da fala do
entrevistado (FREITAS, 2003).

A relacdo dialogica ndo precisa, necessariamente, marcar-se por uma ordem
I6gica ou linglistica, pois a construcdo de sentidos acontece em enunciados completos
elaborados por sujeitos reais, que se inserem em uma situagdo concreta. Se abstrairmos 0s
sujeitos dessa situacdo, os enunciados perdem os sentidos. A fala de cada sujeito esta
permeada pelas vozes e cores de seu meio social, dos grupos aos quais pertence, sua classe,
seu género, seu momento histdrico e social.

E importante ressaltarmos, ainda, que uma situagao de interagdo face a face, como
em uma entrevista, emocdes, sentimentos, intencionalidades, tanto do entrevistador como
do entrevistado, interferem, na construcdo de sentido. Assim, na entrevista, é fundamental
0 processo de interagdo humana. Estdo em jogo as percepgdes do outro e de si,
expectativas, sentimentos, receios, preconceitos e interpretacbes dos protagonistas:
entrevistador e entrevistado. O primeiro detém algumas informacdes e estd a procura de
outras. O Ultimo, também, possui um conjunto de conhecimentos e pré-conceitos sobre o
entrevistador, que influenciam sua postura e suas respostas naquela situagdo. Conforme a
interacdo que se estabelece entre entrevistador e entrevistado, ocorre um intercambio de
sentidos, que perpassa as emogdes, 0s sentimentos e o sistema de crencas e valores dos

protagonistas.

Sentido e significado: unidades constituidoras do sujeito

Para Vygotsky (2001), a fala ndo apenas expressa, mas, também, reestrutura e
modifica o pensamento, que ao transformar-se em linguagem se realiza, por meio dos
signos®. Na mesma linha, Bakhtin (1999) afirma que a prépria compreensdo ndo pode se

manifestar sendo por meio de um material semiético e que a consciéncia sé pode surgir e

°® Vygotsky (2001 e 1987) desenvolve uma analise critica das principais teorias que tratam do
desenvolvimento do pensamento e linguagem, em sua época e, fundamentado na concepcdo materialista
dialética, inaugura uma nova compreensdo do tema. Da mesma maneira que, nessa abordagem, nao se
dissocia natureza e sociedade; corpo e mente; individuo e sociedade; o psicélogo russo afirma que, também,
ndo se pode estudar o desenvolvimento do pensamento e da linguagem isoladamente, pois embora sejam
processos distintos, articulam-se e influenciam-se mutuamente no seu processo de desenvolvimento.
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se afirmar mediante sua materializacdo em signos. *° Os dois pesquisadores adotam a
palavra como o signo por exceléncia, argumentando que a palavra pode ser utilizada como
signo interior, sem expressdo externa. Dai, sua importancia para a constituicdo da
consciéncia individual™.

Como a base da teoria dos dois pesquisadores é a compreensdo historica de
homem, suas analises da linguagem ndo pode se abstrair da realidade social. Em
decorréncia destes principios, eles compreendem a lingua como um produto da
coletividade e da historia de uma sociedade especifica e, portanto, anterior aos individuos.
E por meio da lingua que a comunicagio entre os individuos de uma cultura se torna
possivel, por conter os parametros com o0s quais o individuo se expressa e interage com
Seus pares.

Os dois pesquisadores compreendem a palavra como a unidade de anéalise do
pensamento verbalizado, visto que a palavra contém em si as propriedades inerentes ao
pensamento e a linguagem, constituindo-se em uma totalidade, composta por motivos,
afetos, memorias, aspiracGes e projetos. Essa unidade ndo se deixa decompor, sem que se
percam as caracteristicas constituidoras do todo*

No significado, encontra-se a unidade entre pensamento e linguagem, que é
indecomponivel. Toda atividade mental possui uma significacdo e, portanto, uma
manifestacdo no terreno semiotico, visto que sem a base material constituida pelo signo
linglistico, a significacdo torna-se uma ficcdo. Por meio da significacdo, torna-se possivel
a relacdo do signo, como realidade isolada, com outra realidade, que € por ele substituida,
representada, simbolizada. A significacdo ndo pode, porém, ser considerada uma realidade
independente do signo, que se possa ser compreendida e explicada de forma isolada. Ela é
constituidora e constituinte do signo. Desse modo, a atividade mental s6 pode ser explicada
e analisada por intermédio dos signos. Ela ndo apenas se expressa por meio dos signos,

10 Ao tratar da questdo da linguagem, Vygotsky (2001 e 1987) ndo tratava do que, hoje denominamos de
diferentes linguagens, como a linguagem da danga, da mdsica, da pintura, da matematica, mas referia-se
especificamente a lingua.

11 vygotsky (2001, 1987) demonstra uma sintonia com Bakhtin (1999) em vérios aspectos da interpretacio
do sentido e do significado da palavra. Bakhtin (1999) preferia, como objeto da filosofia da linguagem, o
sentido (chamado por ele de tema) ao significado, por perceber naquele um campo mais amplo de
manifestacdo da vida individual e social.

12 \yygotsky (2001) faz uma analogia da palavra com a molécula de 4gua, que, se decomposta em oxigénio e
hidrogénio, ndo mantém suas caracteristicas e propriedades, portanto, a molécula deve ser a unidade de
analise quimica e fisica da &gua. Do mesmo modo, a palavra é uma unidade viva entre o som e o significado,
por conter as formas mais simples e as propriedades basicas do pensamento discursivo e da linguagem
verbal. A desintegracdo da palavra em elementos isolados leva a uma série de equivocos tedricos.
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mas eles formam a base material que a constituem. Da mesma maneira que usamos as
palavras para nos expressar, a atividade mental necessita dos signos para existir. “Todo
pensamento, toda emocdo, todo movimento voluntario sdo exprimiveis. A funcdo
expressiva ndo pode ser separada da atividade mental sem que se altere a prépria natureza
desta.” (Bakhtin, 1999, p. 51)

Vygotsky (1989) considera que o desenvolvimento psicoldgico relativo a
aquisicdo e utilizacdo de simbolos como um salto qualitativo na maneira que a pessoa
humana compreende o mundo. Quando se empregam conceitos para fazer referéncia a
realidade (interior ou exterior ao individuo), ndo mais se pode falar de mera percepcdo de
mundo, pois esta percepcdo passa a acontecer mediada por conceitos generalizados na
palavra. Esta compreensdo dialética de desenvolvimento tem como pressuposto
epistemoldgico a unidade entre individuo e sociedade. Cada sujeito é compreendido como
um todo indiviso, em suas dimensdes de singularidade e universalidade.

A mediacéo simbolica faz com que cada movimento mais intimo do sujeito, suas
percepcdes, sentimentos, aspiracdes estejam permeados por dimensdes sociais, visto que se
materializam na linguagem interior, constituida por signos, construidos historicamente por
determinada sociedade. O sujeito, porém reelabora, por meio de sua experiéncia subjetiva
os significados construidos socialmente. Ao investigar como se realiza a compreensao no
processo de articulacdo entre linguagem e pensamento, no nivel da subjetividade,
Vygotsky (2001, p. 465) recorre ao conceito de sentido, que consiste na soma de todos 0s
fatos psicologicos que a palavra provoca na consciéncia. Assim, sentido é sempre uma
formacéo dinamica, fluida e complexa, que tem varias zonas de estabilidade. Em contextos
distintos, uma palavra pode mudar de sentido. Ademais, em um mesmo contexto, ela
adquire sentidos diversos para sujeitos diferentes. O enunciado “Chuva!” adquire um
sentido completamente diverso para um camponés nordestino sedento e para uma moca,
que acabou de arrumar o cabelo para sair com o namorado.

O significado, por sua vez, consiste na dimensdo social da palavra, que pode
adquirir diferentes zonas de sentido, no contexto de algum discurso. Constitui-se, assim, o
ponto relativamente estdvel em todas as mudancas de sentido da palavra, em diferentes
contextos.

O psicélogo russo, embora adote essa distingdo, compreende 0s conceitos de
significado e sentido como partes indissocidveis na consciéncia do sujeito, no seu processo

de inser¢do concreta de vida. Por isso, neste trabalho, sentido e significado foram
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analisados ao mesmo tempo, na busca de compreender 0 movimento dialético entre os dois.
Privilegiou-se, porém, a analise dos significados, para possibilitar a comparacao entre 0s
dois grupos de interlocucdo: familiares e educadoras.

Essas duas dimensdes do processo de significacdo expressam a singularidade e a
universalidade da vida social, na qual este sujeito €, a0 mesmo tempo, produto e produtor.
O significado, em termos psicologicos, &, a0 mesmo tempo, unidade do pensamento e da
linguagem, da generalizacdo e da comunicacdo, 0 que promove certa coesao dinamica no
conjunto destes processos. “Na relacdo entre sentido e afeto, abrem-se as portas para a
investigacao do universo para o qual a palavra da acesso, ao sujeito”. (CARVALHO, 2006,
p. 21)

Nessa trama entre sentidos e significados, propomos-nos a apreender as
concepcdes das educadoras de creche e dos familiares das criancas, que freqiientam esse

espaco, acerca de familia, infancia e creche.

Os caminhos da pesquisa
Para que pudéssemos alcangar uma compreensdo mais ampla sobre os diversos
processos de significacdo que as familias e as educadoras de creche constroem sobre a
educacdo da crianca pequena, no processo de interacdo entre essas instituicdes, foi
necessario que empregassemos recursos metodoldgicos variados e realizar uma pesquisa
em diferentes etapas:
= escolha da instituicdo em que se daria a investigacao;
= selecdo das familias com as quais o trabalho seria realizado;
= coleta de dados;
= tratamento das informacdes obtidas.
A pesquisa, que ora apresentamos, foi realizada em uma creche filantropica
situada na zona urbana de Goiania. A op¢do por esse tipo de instituicdo deve-se a
abrangéncia desse atendimento, sua sempre crescente expansao e importancia na histéria
da educacdo no Brasil. Esta é a Unica oportunidade de atendimento em creche ou pré-
escola, em periodo integral, que grande parte da populacdo brasileira de baixa renda tem
acesso. Diante disso, é urgente a necessidade de investigar como esse atendimento vem
ocorrendo e suas implicac@es nas familias nele envolvidas. (CRUZ, 2001)
Para desenvolvermos a pesquisa, que ora apresentamos, escolnemos uma creche

filantropica, localizada na Regido sul de Goiania. A escolha por esta regido deve-se a fato



34

de ser aquela que possui 0 maior nimero de setores censitarios™, que englobam desde
bairros de Goiania habitados por familias de classes medias e altas, até aqueles, em que
predominam a populacdo de baixa renda. Este fato contribui para se ter acesso a familias
de diferentes niveis socioecondmicos e culturais.

ApoGs elegermos a regido, o proximo passo foi selecionar o bairro da instituicdo
que seria o locus da pesquisa. Para tanto, realizamos, na Secretaria Municipal de Educacéo
(SME), um levantamento das instituicbes de Educacdo Infantil pdblicas e filantropicas
existentes na Regido Sul de Goiénia, nos seus diversos bairros, bem como o nivel
socioecondmico das familias das criancas atendidas por elas. Visitamos varias instituicoes.
Conversamos com seus gestores, funcionarios, professoras, indagando, principalmente,
sobre a clientela atendida: o nivel socio-econdmico e o local predominante de sua
residéncia. Em muitas delas, as familias das criancas, ndo residiam, mas apenas
trabalhavam no bairro, em que se situava a instituicdo. Esse fato prejudicaria, segundo o
nosso ponto de vista, a construgdo das informacdes para a pesquisa, porque dificultaria o
acesso a sua residéncia, o que seria necessario, muitas vezes, a fim de entrevistar os pais
das criancas atendidas pelas instituicbes. Além disso, muitas crian¢as eram provenientes de
outros municipios da regido metropolitana de Goiania, saindo do universo proposto para
essa pesquisa.

Optamos realizar esta pesquisa, no Bairro Parque Amazo6nia, em funcdo da
diversidade sdécio-econdmica de sua popula¢do. Embora a maioria da populagéo do Parque
Amazonia seja constituida por familias de baixa renda e baixo nivel de escolaridade,
tambem, residiam, nesse mesmo bairro, familias de renda mais elevada e nivel escolar mais
alto. Acreditamos que a diversidade de caracteristicas enriqueceu a pesquisa, 0 que
justificou a opgdo por esse bairro, como locus privilegiado da pesquisa. Além disso,
constatamos que a maioria das criancgas, que frequentavam as creches visitadas, morava no
proprio bairro, conforme nos foi informado pelas dirigentes das instituicdes visitadas.

Das trés instituicGes de educacdo infantil do Parque Amazonia cadastradas' na

13 Para selecionar a instituicdo educativa, em que seria realizada a pesquisa, inicialmente, retomamos alguns
dados ja coletados, no trabalho de investigacdo sobre a familia goianiense coordenado por Souza e Rizzini
(2001), de que participamos, no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000.

Com a finalidade de facilitar sua apreenséo e posterior comparagdo com outros mais gerais, na organizagao
da coleta de dados, a referida investigacdo utilizou alguns procedimentos e classificagdes do IBGE, que
divide a cidade de Goiania em nove regides: Central, Campinas, Norte, Leste, Sudoeste, Sul, Sudeste, Oeste
e Nordeste. Essas regides sdo divididas em sub-distritos e esses em setores censitarios.

¥ Além das instituicdes publicas e conveniadas com a Secretaria Municipal, existem creches domiciliares,
particulares, escolas infantis e diferentes instituicdes destinadas a acolher e educar criangas de zero a trés
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SME, duas eram publicas, municipais e uma particular, conveniada com a SME. Como
esta Gltima, embora se constitua numa instituicdo particular, ndo possui fins lucrativos, €
classificada como possuidora de natureza filantrépica®. Nessa uUltima foi desenvolvida a
investigacao que ora relatamos.

ApO6s 0s primeiros contatos e a participacdo em duas reunibes de pais, na
instituicdo, em que apresentamos 0s objetivos da pesquisa que seria realizada por nos e
assumimos perante os educadores e pais um compromisso ético diante dos dados obtidos,
assegurando-lhes sigilo com relacdo a identidade das criangas, dos entrevistados e da
instituicdo que faria parte da investigacdo, foram elaborados os seguintes instrumentos de
coleta de informagdes para posterior analise e construgdo dos dados:

= questionario semi-aberto®®, proposto aos pais ou responsaveis, para levantar a situac&o
socioecondmica, cultural e outras informacdes acerca da crianga e da estrutura familiar;

= roteiro de entrevista aos familiares, para apreender a compreensdo que tém sobre os
elementos constitutivos da educacgéo da crianca de zero a trés anos, a infancia, a familia
e a creche, bem como a maneira de perceberem o papel das duas instituicdes na
educacéo de seus filhos;

= roteiro de entrevista aos educadores das creches, para apreender os significados por
eles atribuidos a familia e a creche na educacao da crianca pequena.

E importante ressaltar que esses instrumentos foram utilizados apenas como
roteiro para inicio das conversas. A investigagdo, nas ciéncias humanas, trata de um
“sujeito interativo, motivado e intencional”. Sendo assim, os préprios instrumentos de

investigacao devem possibilitar a construcdo de um sentido interativo (REY, 1999, p. 57)

anos, que ndo fazem parte da relagdo que nos foi oferecida pela SME e que podem, posteriormente, ser objeto
de novas investigac@es, por assumirem caracteristicas bem diferentes das creches ou CMEIS visitados.

15 Filantropia é a acdo continuada de doar dinheiro ou outros bens a favor de instituicBes ou pessoas que
desenvolvam atividades sociais. E considerada pelos seus praticantes como uma forma de ajudar o
desenvolvimento e a mudanga social, de intervir na realidade, sem recorrer a intervencdo estatal, até mesmo,
como uma forma de corrigir as politicas publicas inadequadas em matéria social, cultural ou de
desenvolvimento cientifico. A filantropia ¢ uma importante fonte de financiamento para as causas
humanitarias, culturais e religiosas. As instituicdes de educacdo infantil filantrépicas foram, geralmente,
criadas por pessoas ou organizagGes comunitarias preocupadas em atender a demanda social, em locais, onde
0 poder publico deixa de cumprir o seu papel. Uma das questfes que se levanta quando a pertinéncia desta
acdo é o argumento de que ela estaria contribuindo para que o Estado contitnue descumprindo o seu der
social, visto que a populacdo atendida por estas iniciativas ndo tem mais motivos para se organizar para
exigir seus direitos.

6 Os questionarios foram utilizados apenas como roteiros das primeiras entrevistas realizadas com os
familiares das criancas, a fim de coletar informagdes para caracterizar as familias que participariam da
pesquisa.
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Tomando como referéncia os principios tedricos da abordagem socio-historica,
procuramos participar da vida cotidiana da instituicdo escolhida como campo de
investigacdo, com o propdsito de conhecer a totalidade das relagbes que se davam no seu
interior, bem como da instituicdo com as familias, com a comunidade do bairro, escolas,
associacOes, outros equipamentos sociais da regido e com a Secretaria Municipal de
Educacao - SME. Compreendemos que nossa insercdo no ambiente da instituicdo produzia
algo novo nessa realidade. Fomos gradualmente, passando a fazer parte daquele ambiente
social. Participando dos eventos, comegamos a ser reconhecida pelo nome pelas criancas,
educadoras e pelos pais, como também, a conhecé-los e trata-los por seu nome.

De acordo com Freitas (2003), a contextualizacdo do pesquisador é relevante,
porque como ser social, ao mesmo tempo, ele modifica e é modificado pelo seu meio.
Desse modo, quando o investigador se insere no campo de investigacao, traz consigo, para
essa realidade, tudo aquilo que o constituiu por meio das diversas atividades que exerceu e
das interacdes que estabeleceu na sua historia de vida, com seus valores, idéias, projetos,
conceitos e preconceitos. Sua compreensao dessa nova realidade, na qual ele se insere por
meio de sua investigacao, se da direcionada pelo olhar que suas experiéncias anteriores lhe
possibilitaram. Na interacdo dialégica com essa realidade, seu horizonte amplia-se, na
medida em que sua compreensdo dessa realidade aprofunda-se.

Pudemos constatar que nado é facil a insercdo do pesquisador em um grupo social,
onde as pessoas exercem papéis determinados e se influenciam mutuamente. Foi
necessario que nos inserissemos em algumas rotinas das instituicdes: passamos a conversar
e colaborar com as educadoras, a contar histdrias, cantar e brincar com as criangas.

No momento da realizacdo das entrevistas com 0s pais € maes, percebemos que o
fato de conhecermos seu(sua) filho(a) era um elemento facilitador da nossa interagéo, do
mesmo modo que nossa insercdo na rotina da creche possibilitou a interacdo com as
educadoras.

Procuravamos estar presente na hora em que os pais vinham buscar seus filhos, a
fim de aproveitar esse momento para conversar com eles, conhecé-los, marcar, remarcar e
realizar entrevistas. Percebemos que o melhor horéario para a realizacdo dessas entrevistas
era no final da tarde, quando as mées e os pais ja& haviam terminado seus expedientes de
trabalho. Mesmo que houvesse tarefas domeésticas para serem realizadas, ndo havia, neste
momento, o horario rigoroso do inicio do expediente.

Parte das entrevistas foi realizada, na prépria instituicdo: no patio, na sala de estar,
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na sala da coordenacéo, até na cozinha, tomando café. Algumas das entrevistas com mées e
pais realizadas na instituicdo foram mais lentas, o ambiente ndo favorecia a aproximacéao.
A entrevistadora foi, algumas vezes, confundida com os profissionais da instituicao,
principalmente, quando havia pouco tempo de freqiiéncia da crianga na creche. Diante
disso, os pais tendiam a dizer aquilo que acreditam ser a expectativa da instituicdo com
relacdo a eles. O processo de ambientacdo e de estabelecimento de uma relacdo que
favorecesse a interlocucao tornou-se mais lento e dificil, nesses casos. As educadoras, pelo
contrario, tanto as novatas como as mais antigas, demonstraram se sentir bem a vontade no
ambiente da instituicdo e valorizadas por poderem contribuir com nossa pesquisa.

Por vezes, pudemos perceber que o entrevistado escondia informagdes, omitia ou
dissimulava opinifes, que supostamente poderiam ser desqualificadoras de si mesmo, ou
ameacadoras para sua relacdo ou de seu filho com os profissionais da instituicdo de
educacdo infantil. Algumas vezes, incluia informacbes ou opinifes que considerava
favoraveis a permanéncia e ao bom relacionamento de seu filho na instituicao.

Devemos nos lembrar que a relacdo de poder e a desigualdade entre os
interlocutores interferem na realiza¢éo da entrevista. Procuramos ter em mente todos esses
aspectos, ao realizar e ao analisar as entrevistas, pois, a0 mesmo tempo, que nas falas dos
pais, mées e educadoras ha representatividade, também ocorrem distor¢cdes e ocultamentos.
Para equilibrar essa relacdo, procuramos criar uma situacdo de confiabilidade para que o
entrevistado se abrisse e colaborasse, trazendo dados relevantes para o trabalho.

Contatamos que as entrevistas realizadas na casa da familia possibilitaram uma
maior interacdo pessoal. As familias sentiam-se valorizadas com a visita, serviam cafe,
suco e nos convidavam para voltar em outra ocasido. A relacdo da pesquisadora com as
mées ou pais entrevistados, em sua residéncia, ficava mais proxima e as pessoas pareciam
perder o receio de dizer aquilo que pensavam e sentiam. Em casa, a familia estava no seu
ambiente e fazia o possivel para que a entrevistadora se sentisse a vontade. Assim, era mais
facil criar um ambiente acolhedor e estabelecer uma relacdo de confianca.

Consideramos importante ressaltar que, apesar das diferengas percebidas, em
funcdo das mudancas no ambiente de realizacdo das entrevistas, elas puderam, quase
sempre, ser vivenciadas como momentos de organizacdo das idéias e de construcdo de
sentidos para os interlocutores, isto €, como um processo dindmico de producdo de
linguagem. Procurdvamos fazer a mesma pergunta varias vezes, utilizando palavras

diferentes, em diversos momentos da entrevista, a fim de tentar perceber o sentido
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atribuido pelos sujeitos aos temas propostos para a pesquisa.

O principal objetivo das entrevistas era obter e registrar a fala das pessoas, para
que, por meio dela, pudéssemos conhecer suas concepcdes sobre os temas deste trabalho.
A entrevista com pais e maes era dividida em dois momentos, que, na maioria das vezes,
ndo aconteciam no mesmo dia. No primeiro, eram feitas questdes mais objetivas,
relacionadas aos dados pessoais e profissionais do entrevistado, situacdo socio-econémica
da familia e a estrutura familiar. (Anexo 1) Estas questdes foram organizadas sob a forma
de um questionario semi-aberto, mas eram respondidas oralmente pelo entrevistado e
registradas por escrito, pela pesquisadora.

Este primeiro momento objetivava caracterizar a situacdo socioeconémica e
cultural, bem como levantar dados, que pudessem ser relevantes, acerca da crianca e da
estrutura familiar. Este primeiro encontro tinha, também, objetivo de criar uma relacdo de
confianca entre a pesquisadora e 0s sujeitos da investigacgéo.

No segundo momento, quando a mde, 0 pai ou avo ja estavam mais
familiarizados com a pesquisadora, abordavamos os temas referentes a nossa pesquisa.
Neste momento, geralmente, 0s sujeitos ja conversavam com mais desinibi¢do, de forma
mais tranquila e espontanea. Deste modo, se expressavam com mais fluéncia sobre os
temas propostos. Embora tivéssemos um roteiro previamente estabelecido (Anexos 2 e 3),
que orientava as entrevistas, tomamos o cuidado de evitar qualquer procedimento rigido
que pudesse resultar numa fala limitada pelas disposic¢Ges da pesquisadora.

Esses roteiros foram usados de maneira flexivel. Como as questfes relacionam-se
umas com as outras, aconteceu com frequiéncia o fato do entrevistado, logo nas primeiras
perguntas, fazer referéncia a varias outras. Procurdvamos, entdo, explorar os aspectos
enfocados por ele e manter um clima de “informalidade” para evitar qualquer
constrangimento nas respostas que pudesse dificultar a expressdo das concepcbes dos
sujeitos da pesquisa.

Como, nestas entrevistas, as pessoas podiam se expressar livremente e as
questdes eram apenas pretextos para iniciar a conversa, foi necessario grava-las em fitas
cassetes para nao perder a riqueza dos detalhes, que surgiam nessa interagao verbal. Para a
maioria das pessoas, 0 uso do gravador ndo se constituiu em problema, apds explicarmos o
objetivo de nossa pesquisa e 0 motivo da sua utilizacdo. Tinhamos sempre o cuidado de
esclarecer que esta pesquisa estava relacionada com a Universidade e que seu propdsito era
conhecer as opinides das pessoas sobre infancia, familia, creche e educacdo de criangas
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pequenas. SO depois disso e da concordancia do entrevistado quanto ao uso do gravador, o
aparelho era ligado. Embora nenhum dos entrevistados tivesse se oposto a utilizagdo do
gravador, alguns manifestaram certa timidez, em sua presenca, pelo menos, no inicio da
entrevista.

Com as educadoras, foi realizada apenas uma entrevista, que se iniciava com
questdes relativas a dados pessoais e profissionais e, em seguida, no mesmo dia, eram
feitas as perguntas sobre infancia, familia e educacdo infantil.

As entrevistas, que duraram de vinte a quarenta minutos, depois de gravadas,
foram transcritas e transformadas em textos escritos. Parte deles aqui apresentada e
comentada. Este foi um trabalho demorado, pois procuramos ser o mais fiel possivel a fala
dos entrevistados. Estas transcrigdes tiveram que passar por uma ligeira modificacdo em
sua forma, a fim de que se tornassem mais apropriadas a linguagem escrita, sem, contudo,
alterar elementos de contetdo*.

Um dos complicadores para a realizacdo das entrevistas foi a elevada rotatividade
das criancas matriculadas na creche filantrépica. Depois do primeiro encontro, muitas
criangas deixavam a instituicdo de Educagéo Infantil, por motivo de mudanca de enderego
da familia, desemprego ou mudanca de emprego da mée e/ou do pai, doenca, separacdo
dos casais, dentre outros. Muitas destas familias ndo deixavam endereco e nos perdiamos o
contato com elas, o que inviabilizava a continuidade do trabalho. Em funcéo disto, fizemos
0 contato inicial com quinze familias das criangas que freqlientavam a creche, mas a
entrevista final foi reduzida para nove. Apresentaremos aqui, neste relato de pesquisa,
apenas os dados relativos a essas ultimas. Os entrevistados foram sete maes, um pai e uma
avo.

Na escolha dos entrevistados ndo tivemos a preocupacdo de selecionar uma
amostragem representativa dentro do rigor estatistico. Procuramos ampliar nossa amostra
com a diversidade das possibilidades. Procuramos entrevistar maes, pais, avos que
assumem a responsabilidades do cuidado das criancas; familias com filhos de diferentes
idades, com um so filho, com muitos filhos, com filho adotivo, maes e pais solteiros, para
tentar compreender suas concepc@es acerca da infancia, da familia e da creche, no contexto

de sua diversidade. Quanto as educadoras da creche, por ser um grupo pequeno,

" Nao reproduzimos as prondncias regionais, nem alguns maneirismos lingiiisticos que poderiam dificultar a
fluéncia do material escrito, como a supressao do “r”, no final dos verbos na forma infinitiva e do “m”, no
final dos verbos no plural. Na transcricdo, omitimos o nome do entrevistado substituindo por outro ficticio.
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entrevistamos sua totalidade: a diretora, a coordenadora e as duas professoras e a monitora.

Estrutura do trabalho
O tema central deste trabalho € a infancia®® e sua educagdo. Embora ndo tenhamos
lidado diretamente com as criangas, durante o desenvolvimento da pesquisa, tivemos
sempre em mente que as familias e creches, bem como as concepc¢des das maes, pais e
educadoras, seriam lugares importantes de configuracdo da infancia. Pode-se perceber
claramente isso, na leitura do primeiro capitulo - A construcédo historica do conceito de
infancia e das politicas publicas para a crianca pequena. Neste capitulo, procuramos
questionar a concepcao moderna de infancia, que tem orientado as praticas educativas, bem
como da construcao histérica das politicas de atendimento a crianca pequena, no Brasil.
Procuramos responder alguns questionamentos acerca das concepcgdes de infancia
hegemdnicas hoje. Como essas concepcbes tém orientado as politicas de atendimento a
infancia? Como as politicas tém contribuido para manter ou transformar essas concepcdes?
Sentimos necessidade de desenvolvimento desta reflexdo, porque, em nossas
pesquisas anteriores, em nossa pratica profissional e em nossa militancia em defesa dos
direitos da criangca, pudemos constatar que diferentes teorias e posturas educacionais,
assim como as politicas de atencdo a crianca tém se construido, fundamentadas numa
concepcao raramente questionada ou redefinida de infancia, que idealiza uma "natureza
infantil" e uma forma de ser crianca destituida de seu carater historico e social.
Consideramos importante ressaltar que compreendemos a infancia como uma
producdo sociocultural e que as formas de significacdo dos grupos etarios sofrem a
influéncia das diferencas de classe e de género. Estas significacdes implicam no tempo
dedicado a atividade laboral (ou ndo), no acesso aos bens culturais e materiais, nas esferas
de sociabilidade, dentre outros. As diferencas étnicas, o contexto urbano ou rural, a
expectativa de vida, também, sdo fatores importantes na caracterizacdo e na distin¢do das
idades em uma determinada sociedade. A organizacdo da vida produtiva e as relacbes de
producdo sdo as bases da construcdo das idéias e valores humanos. Consequientemente, sdo
constituidores dos conceitos de infancia. Por outro lado, dialeticamente, as mudancgas na

forma de compreender a infancia, também, provocam alteracdes nas relagdes entre criancas

18 Faz-se necessario, aqui, distinguir os termos crianca e infancia. O primeiro refere-se ao sujeito empirico
individual, identificado como tal no cotidiano. O termo infancia, por sua vez, refere-se a conceitos e
concepcdes que definem e distinguem essa etapa da vida humana de outros momentos da vida. Estas
concepgdes sdo produzidas e legitimadas historicamente e justificam o lugar ocupado pela crianca nas
relagBes sociais.
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e adultos, nas préaticas educativas, impulsionando modificacdes nas politicas publicas de

atendimento a infancia e nas politicas educacionais.

A concepcao de crianga como sujeito social, que, ao nascer, insere-se em um
determinado contexto historico-cultural implica dizer que este sujeito sé pode ser
compreendido, se analisado nas multiplas relagdes que estabelece com o mundo do qual
faz parte. A familia, nas suas diferentes configuracdes, tem sido historicamente o primeiro
meio e grupo social, no qual a crianca se insere. Por meio dos cuidados que as pessoas
deste grupo social prestam a crianca, ela se insere em sua cultura e em seu meio e se
constitui como pessoa humana. Por isso, a familia é o eixo articulador do estudo acerca da
infancia, que desenvolveremos, neste trabalho e é o tema do segundo capitulo - A
constituicdo histdrica da diversidade na familia urbana brasileira contemporanea.

No terceiro e quarto capitulos, nos detivemos a apresentar e analisar a fala de
familiares e de educadoras de criancas atendidas em uma creche filantropica, situada na
Regido Sul da cidade de Goiania. Como neste tipo de trabalho é impossivel esgotar o
universo das questbes que poderiam ser propostas e analisadas e, tendo em vista 0s
objetivos de nossa pesquisa, decidimos por trés temas intimamente relacionados: a infancia
a familia e a creche. Em torno destes temas apresentaremos e discutiremos trechos das
falas de nossos entrevistados.

Embora as entrevistas tenham seguido roteiros e metodologias diferenciadas, no
momento de sua analise constatamos semelhanga nos significados atribuidos a infancia
familia e creche, pelos dois grupos de sujeitos que participaram das entrevistas. Em funcéo
disto, suas falas foram analisadas a0 mesmo tempo. Deste modo, nosso método de
exposicao se diferenciara de nosso método de investigacdo, seguindo a recomendacéo de
Marx (1980, p. 16):

A investigacdo tem de se apoderar da matéria em seus pormenores, de analisar
suas diferentes formas de desenvolvimento, e de perquirir a conexao intima que
ha entre elas. S6 depois de concluido este trabalho, é que se pode descrever,
adequadamente o movimento do real. Se isso ndo se consegue, ficara espelhada,

no plano do ideal, a vida da realidade pesquisada, o que pode dar a impresséo de
uma construcdo a priori.

Na primeira parte do terceiro capitulo, analisamos as caracteristicas da creche -
locus de nossa pesquisa - € 0 bairro em que ela se situa, com base nas informacdes obtidas
em entrevistas com a coordenadora e a diretora da instituicdo e na anélise de documentos —

0 Regimento e o Projeto Politico-Pedagdgico. Apresentamos ainda, as familias que
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participaram das entrevistas, utilizando as informacdes obtidas mediante entrevistas
realizadas com os familiares das criancas usuarias da creche. Além delas, também,
procedemos a apresentacao das educadoras da instituicdo, com as quais tivemos intenso
contato no periodo da investigacdo, sendo-lhes propostas questdes especificas a serem
respondidas.

Na segunda parte do capitulo, analisaremos as falas dos familiares e das
educadoras, procurando apreender os significados atribuidos por estes sujeitos a infancia e
evidenciar aqueles partilhados pelos dois grupos. A analise desse significados foi
construida a partir das seguintes categorias: a concepcdo idealizada de inféancia; o ludico
como elemento constituidor da natureza infantil; o trabalho infantil como negacéo desta
etapa da vida; a infancia e a rua; violéncia como componente da infancia real; infancia e
sociedade de consumo.

No quarto capitulo foram analisados os significados atribuidos pelos sujeitos da
pesquisa a familia e a creche, tendo como referéncia a concepcao de educacdo infantil,
como tarefa social. Na primeira parte do capitulo, para analisar as falas dos sujeitos sobre
familia, elegemos algumas categorias: a) a familia como referéncia de afeto, seguranca e
desenvolvimento; b) familia estruturada versus familia desestruturada; c) os dilemas entre
liberdade e limites na familia de antigamente e atual; d) o papel social do pai e da mée, na
educacdo da crianga pequena.

Na segunda parte, discutimos a educacdo das criancas de zero a trés anos como
tarefa social e o papel da familia e da creche, nesta tarefa, a partir dos significados
atribuidos pelos sujeitos de nossa pesquisa a estas duas instituicdes, tomando como
referéncia as categorias: a) as diferencas no papel afetivo e disciplinar da familia e da
creche; b) uma viséo idealizada de creche; c) a creche com espacgo de intera¢des sociais e
de vivéncia de experiéncias de aprendizado; d) a integracdo entre familia e creche; €) a
creche como equipamento de apoio a familia.

Finalmente, apresentamos algumas consideracdes e sugestdes decorrentes dos
resultados desta pesquisa. Durante 0 nosso percurso, reafirmamos nossas convicg¢oes sobre
a historicidade das concepcdes e préticas relativas a infancia e as instituicdes responsaveis
por sua educacdo, que exigiu um compromisso de nossa parte de nos inserir nos meios
sociais em que essas concepcles e praticas se constituem, para tentar compreendé-las na
totalidade concreta em que se constroem e se redimencionam. Conhecer a historia das

concepgoes, das pessoas e das instituicbes nem sempre pode resolver seus conflitos e
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tensdes, mas ajuda a compreendé-los. Acreditamos que a compreensdo da realidade e de

suas multiplas determinacfes € um importante passo para sua transformacao.



CAPITULO 1

A CONSTRUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE INFANCIA E DAS
POLITICAS PUBLICAS PARA A CRIANCA PEQUENA

Para empreender uma reflexdo sobre as politicas publicas de atendimento a
crianca, é fundamental a revisdo do conceito de infancia, que as norteiam. E perceptivel a
existéncia de uma grande fragmentacdo tanto nos estudos tedricos sobre a infancia, que
orientam diagnosticos, pesquisas e avaliagdes, quanto nas politicas, desde sua concepgéo a

implantacao.

As pesquisas sobre infancia sdo desenvolvidas em diferentes campos das ciéncias
humanas e sociais — Psicologia, Educacdo, Antropologia, Histéria, Sociologia, Servico
Social, Direito, Saude -, tendo como eixo diversas abordagens tedrico-metodoldgicas. Essa
diversidade € muito produtiva, entretanto, nem sempre ocorre uma interlocucdo entre 0s

diferentes campos, areas ou enfoques.

Essa falta de didlogo dificulta a produgdo de um conhecimento mais denso e
articulado e contribui, muitas vezes, para a manutencdo de acdes e politicas, tambem,
desarticuladas e focalizadas, bem como dos graves problemas que afetam as criangas, no
mundo: a negacdo do direito a cultura, ao lazer e ao ludico, a universalizacdo do acesso a
creches, pré-escolas e escolas de qualidade; o trabalho infantil, o abuso e a exploracdo
sexual de criancas e adolescentes, a violéncia doméstica, o envolvimento com trafico de
drogas e com o crime organizado e a existéncia de crian¢as que moram ou passam grande

parte de seus dias nas ruas.

Temos clareza que os problemas das criangas reais, na contemporaneidade, tém
raizes estruturais e que sua solucdo ndo depende apenas da acdo dos cidadaos,
pesquisadores ou movimentos sociais isolados, embora todas as formas de atuacdo e

intervencdo sejam importantes. A infancia ndo se constitui em um mundo auto-referido,
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mas estd profundamente articulada com todas as sérias questdes e desafios que as nossas
sociedades nos apresentam, hoje. Compreender a infancia como categoria social pode
contribuir para propor e construir novos caminhos para as politicas publicas para a crianca,
a medida que nos inspire a desvelar os processos de constituicdo desses sujeitos e conhecer
suas necessidades reais, hoje.

1.1 - A desconstrucgéo do paradigma do adulto na concepg¢éo moderna de infancia

Tem predominado nas culturas ocidentais modernas uma definicdo da crianga em
oposicdo ao adulto e a idéia de que a perda da infancia e a obtencao de status de adulto
seja um progresso A morte simbolica da crianca seria, pois, a responsavel pelo nascimento
do adulto. Desse modo, a crianga € valorizada, apenas, pelo que ela pode vir a ser ou fazer

no futuro.

A crianca possui certas virtudes nessa concepg¢do, na medida em que é percebida
COmMo um ser puro, sincero, meigo, terno e inocente. Diante dessas caracteristicas, porém,
prevalece uma atitude ambivalente de valorizagcdo e desvalorizagdo, pois embora se
lamente sua auséncia no mundo adulto, s&o consideradas inconvenientes nesse universo.

Um adulto com essas caracteristicas seria considerado um tolo. (SANTQOS, 1996 e 2002),

Para um significativo grupo de estudiosos das diferentes areas, a infancia
continua a ser compreendida a partir da auséncia de qualidades do adulto. J& para a cultura
de massas, a infancia consiste em um mercado consumidor em ascensdo. Ao lado dessas
concepcdes dominantes, setores da academia e da sociedade civil organizada comegam a
questionar a manutencdo do paradigma do adulto, inclusive construindo um suporte
tedrico que objetiva romper com os mitos que a cultura de massa e areas tradicionais da
ciéncia se encarregam de perpetuar.

Desde a publicacéo dos estudos de Ariés, na década de 1960, reconheceu-se que
as visdes de infancia sdo construidas social e historicamente: a insercdo das criancas na
sociedade dos adultos e os papéis por ela vivenciados dependem da forma de organizagao
social. A sociologia, a historia e a antropologia, ao tomar a infancia como objeto de
estudo, tém contribuido para demonstrar que a dependéncia da crianca em relacdo ao

adulto é um fato sécio-histérico-cultural e ndo-natural.
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Charlot (1986) advoga que a impoténcia e a fragqueza da crianca ndo séo
constitutivas da natureza infantil e, sim, conseqiiéncia da sua relagdo com os adultos. O
autor afirma que a nossa imagem de crianca é essencialmente contraditoria, pois lhe
atribuimos caracteristicas dicotbmicas como inocéncia e maldade; perfeicdo e
imperfeicdo; dependéncia e independéncia; herdeira e inovadora. Para ele, essas
contradicbes ndo sdo inerentes a natureza infantil, mas dissimulam a relagdo entre a
crianca e o adulto, na realidade social.

Examinando pelo aspecto das determinagdes biolGgicas, as criangas séo
dependentes dos adultos, apenas, na primeira infancia. Na segunda infancia e na
adolescéncia, essa dependéncia e incompeténcia da crianca adquirem conotacdes culturais,
visto serem decorréncia das relagdes afetivas e sociais com os adultos, que deles cuidam e
protegem.

Desse modo, as caracteristicas especificas da infancia ndo devem ser
compreendidas como fruto de sua relacdo com a natureza, pois sdo mediadas pelo adulto.
Nessa perspectiva, as contradi¢cbes do comportamento infantil devem ser analisadas como
expressdo das relacdes sociais. Por isso, as imagens das criancas sdo contraditorias: elas
refletem as aspiracdes e repulsas que a sociedade nela projeta. A crianga representa, para
Charlot (1986), o reflexo do que os adultos querem e temem que ela seja, aquilo que
querem ou temem eles proprios tornarem-se.

A reflexdo de Charlot (1986) contribuiu para desmistificar a naturalizacdo da
autoridade do adulto sobre a crianca, ao defender a idéia de que sdo as suas condi¢oes
reais de existéncia, que a obrigam a submeter-se ao poder do adulto. A forma de viver e se
organizar em sociedade, no mundo ocidental contemporaneo, produz uma correlacdo
desfavoravel entre as necessidades da crianga e seu poder de satisfazé-las, exigindo, assim,
que o adulto exerca seu poder para tal e crie uma ideologia de justificacdo da hierarquia
etaria.

Da mesma forma que existe um sistema simbdlico que legitima a dominacao
social, também, ha um sistema de legitimagao da dominag&o do adulto sobre a crianca. E o
que alguns autores denominam de construcdo social da hierarquia etéria, que justifica a
relacdo desigual entre adultos e criancas e impede a autonomia das faixas etarias
subordinadas, definindo, até mesmo, suas necessidades. (CERVINE e BURGER, 1991).

Atualmente, tem se fortalecido, nos estudos sobre as concepcdes de infancia, uma

consciéncia de que ndo existe uma idade mais importante que as outras e de serem néo
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apenas a crianca e o adolescente estdo em mutacdo constante, também o adulto ndo esta
pronto e acabado. O ser humano desenvolve-se durante toda sua vida e a genética tem nos
fornecido informac@es sobre continua interacdo entre nosso corpo e 0 meio ambiente. Por
mais que as bases de nossa personalidade e identidade sejam constituidas na infancia e na
adolescéncia, elas passam por alteragfes durante a maturidade e a velhice, pois a formacéo
€ um processo dindmico e continuo.

A critica a sociedade adulto-centrada vem ganhando espacos nos campos
cientificos, politicos e sociais, apoiada por reflexdes e pesquisas, que negam a
compreensdo de inféncia, a partir de suas lacunas e auséncias, como um periodo de
desenvolvimento que tem a finalidade de atingir seu apogeu na idade adulta. Essas teorias
analisam a infancia de maneira positiva, como um estagio da vida tdo importante como 0s
demais. O reconhecimento cientifico das capacidades da crianga permite a
desnaturalizacdo do poder do adulto sobre ela, assim como a desmistificacdo da
dissimulacéo ideoldgica dessa relacdo e, também, daquela estabelecida entre a sociedade e

a crianca.

1.2 - Rumo a uma nova concep¢ao de infancia: a crianca como sujeito social

Importantes mudancas no status da crianca foram produzidas, entre os séculos
X1V e XIX, pela construcéo e difusédo de novos modelos de infancia, que tiveram como
agentes filésofos, moralistas, cientistas, educadores e seus préprios pais. Da mesma
maneira, no final do século XX, outros atores ganharam destaque nesse processo: 0S
ativistas dos direitos das criancas. Esses ultimos tornaram-se ndo apenas produtores e
difusores de novas concepgdes de infancia, mas defensores dos interesses das criancas,
principalmente, diante dos sistemas de formulagdo de leis e politicas sociais. Esse
movimento surgiu de uma ruptura com a tradicdo de atendimento a infancia, que se
concretizava por um conjunto de acdes assistencialistas desenvolvidas em favor das
criangas nas sociedades ocidentais desde o século XIV. (SANTOS, 1996)

Em vérios paises latino-americanos a questdo da marginalizagdo social versus a
integracdo da crianca passou a ser discutida sob o enfoque da cidadania e dos direitos
humanos, como alternativa a exclusdo. Tal postura contribuiu para que, a partir da
segunda metade do século XX, a concepcdo moderna de infancia construida nos séculos
anteriores se agregasse a noc¢ao de que as criancas e adolescentes sdo cidadaos, num plano
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mais formal e universal. VVarios documentos que reconheceram seus direitos equiparados
aos dos adultos foram aprovados pelas Nagdes Unidas, porém acrescidos de um grau mais
elevado de atencao - a protecdo especial. Os paises que adotaram essa orientagcdo deveriam
considerar as criancas “prioridade”, nas politicas sociais, em caso de catéstrofes etc. Estas
passaram, também, a ter seus direitos assegurados, nos casos de conflitos com a lei.

As mudancas nas concepcdes favoreceram a alteracdo nos paradigmas legais. Ao
conceito de infancia moderno se juntou uma Filosofia do Direito e da Educacéo, que inova
na forma de atuagdo com as criangas, dentro de um novo programa para a vida em
sociedade. Os tratados internacionais sobre a infancia, nos quais o Brasil é signatério
representaram importantes avancos nesse sentido. (CIDH/OEA, 2004)

As idéias de igualdade e liberdade estenderam-se as criangas, diminuindo a
supremacia do adulto sobre elas, que deixaram de ser consideradas como mero vir-a-ser.
Desse modo, relativizou-se a maturidade como simbolo da perfeicdo e capacidade, bem
como a compreensdo da infancia como auséncia das propriedades e qualidades da idade
adulta.

Atualmente, podemos perceber que diversas concepgOes de infancia coexistem,
influenciadas e influenciando as instituicbes e movimentos sociais das sociedades
contemporaneas. A crianca € vista por muitos como a crianga-passado, heranca ancestral e
memo©ria filogenética da raca. Por outros, é concebida como a crianga-futuro, o cidadao do
amanha e, para alguns, € a crianca-presente: um ser importante nesse momento.

Essas concepcdes sdo produtoras e produto, a0 mesmo tempo, da natureza das
intervencgdes realizadas em favor da crianca, fazendo com que coexistam instituicdes
assistencialistas, destinadas ao atendimento com aquelas que atuam na defesa dos direitos
da crianga e na a educacao da sociedade para conhecé-los, respeita-los e promové-los. S&o
instituicbes governamentais, ndo-governamentais, nacionais ou supranacionais. Para
articula-las ha, hoje, coalizdes de instituicbes como redes ou féruns, que conformam um
movimento social internacional de grande porte, que procura envolver, também as
criancas, em suas ag0es e articulagdes.

A partir de meados da década de 1980, o aumento de criangas, que deixam suas
familias para buscar nas ruas, dos grandes centros, melhores condi¢cdes de sobrevivéncia
tornou-se um dos problemas sociais mais graves: o fendmeno dos meninos e meninas de

rua. Na medida em que cresceu o nimero dessas criangas, incomodando, amedrontando e
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preocupando a sociedade, nos mais diferentes paises, o tema ganhou importancia, tanto

nas ciéncias sociais, quanto na midia.

O reconhecimento da existéncia, em todo o mundo, de milhGes de criancas
atingidos pela pobreza, imposta as familias, em virtude de uma politica social e econdmica
injusta, imp0s a busca de novas propostas para o enfrentamento da questdo, por
profissionais progressistas da area da infancia, bem como por diferentes setores da
sociedade civil organizada. Surgiu e fortaleceu-se, em todo 0 mundo, um movimento social
de luta pela crianga que, juntamente com as pesquisas realizadas na area, contribuiu para a

mudancga na maneira de concebé-las, bem como no modelo de atendimento.

No Brasil, a sociedade civil organizada forcou a mudanca na legislacdo e no
atendimento a infancia. As proprias criangcas organizadas em movimentos tais como o
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) participaram ativamente
desse processo. Algumas obras® retratam essa trajetéria. Uma de suas principais riquezas
vem do fato de terem sido escritas por pessoas que viveram e fizeram esse movimento
acontecer, dentre varias podemos citar: Passeti (1991), Gomes da Costa (1991), Carvalho e
Pereira (1993), Santos (1993), Adorno (1993 e 1991), Faleiros (1995), Komisnsky (1991),
Basilio (2003).

Estes pesquisadores e ativistas da infancia difundiram a concepcéo de crianga
enquanto cidada-sujeito de direitos que, por estar em um importante momento de seu
desenvolvimento fisico, emocional, social e intelectual, deve ser assumida como prioridade

e responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade.

A experiéncia no Movimento de Meninas e Meninos no Movimento de Rua
(MMMR), no Brasil, comprova ser possivel que criancas aprendam a participar e a decidir
politicamente, de acordo com suas capacidades e habilidades, respeitando o seu ritmo, sua
dindmica, sua imaginacdo e sua fantasia. Desse modo, pode ser construida uma
continuidade entre o que é ensinado a eles e deles o esperado ser quando adultos, como o
acontece nas sociedades primitivas. Adultos e criancas podem viver melhor se ndo

renunciarem as suas utopias, a sua intui¢ao e a sua afetividade.

'O termo menor foi severamente criticado e repudiado por seu caréter estigmatizante e segregador. Ao
denunciar a estigmatizacdo e a criminalizacdo da crianca e do adolescente das camadas populares, por meio
de estudos e pesquisas, os militantes na defesa dos direitos da crianca e do adolescente contribuiram para o
crescimento da producéo cientifica sobre o tema, como por exemplo: Altoé (1993), Gomes da Costa (1991),
Passeti (1991 e 1987), Pino (1987) Priore (1991) e Rizzini (1997, 1995, 1993).
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Nem dominio do pecado, nem jardim do paraiso, a infancia habita muito mais como
seu limite interior e fundante, nossa linguagem e nossa razdo humana. Ela é signo
sempre presente que a humanidade do homem néo repousa somente sobre sua forca
e seu poder, mas também de maneira mais secreta, mais essencial, sobre suas faltas e
suas fraquezas, sobre esse vazio que nossas palavras, tais como fios num motivo de
renda ndo deveriam encobrir, mais sim, muito mais, acolher e guardar. E porque a
infancia ndo é humanidade completa e inacabada, é porque a infancia (...) nos
indiqgue o que ha de mais verdadeiro no pensamento humano: a saber, sua
incompletude, isto é, também a invencdo do possivel (GAGNEBIN, 1997, p. 99)

A igualdade dos estados - infancia e maturidade - implica no redimensionamento
e na desnaturalizagdo da hierarquia de poder dos adultos sobre as criangas. Esse processo
possibilita a emergéncia da crianga como sujeito social e a infancia como uma camada da
sociedade civil com possibilidade de se articular e se mobilizar em torno de seus direitos e
interesses. Santos (1996) afirma que o incentivo ao desenvolvimento de mecanismos
promotores de sua participacdo nas politicas publicas e na legislacdo, que a ela se referem,

tem sido uma bandeira de varias organizacgdes, apoiadas inclusive pela UNICEF.

Neste processo politico-social, a concep¢do moderna de infancia tem passado por
uma séria revisdo. Embora, em outros momentos historicos, as ciéncias e a cultura tenham
colaborado para legitimar a dominagdo dos adultos, podem promover, também, o
redimensionamento da relacdo entre a crianca, 0 adulto e a sociedade. Para tanto, devem
assumir a tarefa de construir e incorporar novas imagens e atributos as concepcdes de
infancia, de modo que a crianga possa ser percebida como sujeito social, capaz de ler o
mundo, escrever sua historia individual e coletiva, expressar-se, criar, mudar, subverter.
Desse modo, poderdo se constituir como orientadoras de novas politicas publicas para a

educacdo infantil, como veremos a seguir.

1.3 — O desenvolvimento das politicas publicas para a crianca pequena no Brasil: suas

concepgdes norteadoras

A concepcdo moderna de infancia, desenvolvida no final da ldade Média,
favoreceu a implantacdo de uma série de acOes voltadas para a protecdo e educacao da

crianga, assim como seu controle e contencdo. A Revolugdo Industrial ocorrida, na
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Inglaterra, evoluiu a passos gigantescos®. A fabrica separou, de vez, a casa do trabalho
(relacdo ainda mantida no periodo das manufaturas) e retirou do lar os homens e as
mulheres das classes trabalhadoras. A jornada de trabalho extremamente longa (variando
de 12 a 14 horas), bem como a exploragdo do trabalho infantil, juvenil e feminino, mal
remunerado, consistiam em algumas das formas de aumentar os lucros das industrias. A
crianga, na condicdo de aprendiz, recebia salarios irrisorios, quando era remunerada. Desde
bem pequena, caso ndo fosse para a fabrica, a crianga permanecia sozinha em casa, ou
perambulando pelas ruas.

Como conseqiiéncia da aceleracdo do processo de industrializacdo e urbanizacao,
a rua deixou de ser o espago da convivéncia coletiva. Seus jogos e folguedos passaram a
ser considerados perniciosos e deformadores do carater infantil. As criancas deveriam,
pois, afastadas deste local deseducativo. Assim, ao mesmo tempo em que se ampliou a
criacdo de colégios e internatos para os filhos das familias abastadas, as criancas dos
extratos populares eram chamadas, cada vez mais cedo para o trabalho na fabrica.

Tal processo acelerou-se, no século XIX, o que fez com que esse fosse
considerado como um periodo historicamente importante na constituicdo das sociedades
modernas, tendo sido palco de grandes transformacgdes econémicas, politicas e sociais,
motores de calorosas controversias entre dogmas, ideais, valores e conceitos. Nesse
contexto, a infancia deixou de ser objeto de preocupac¢do do ambito privado da familia e da
Igreja, para tornar-se uma questéo de cunho social.

As novas teorias cientificas rejeitaram as explicagdes metafisicas sobre o
comportamento humano, que passou a ser visto como fato social e resultado de fatores bio-
psico-sociais, portanto, podendo ser compreendido, quantificado e controlado
cientificamente. Desenvolveram-se campos de estudo voltados para a infancia como a
Pedagogia, a Psicologia, a Pediatria, Obstetricia, * que sdo relativamente recentes.

O Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX, viveu os reflexos dessas
transformacdes, pois passava por momentos decisivos de sua formacéo politica e social: o

fim da escraviddo e a Proclamacdo da RepuUblica pareciam concretizar um anseio

20 A Revolugdo Industrial iniciada na Inglaterra, no século XVII, foi gradualmente expandindo-se para outros
paises da Europa e EUA, modificando assim suas relagdes sociais de producao e a maneira de viver e pensar
das pessoas. Este fenémeno ocorreu, posteriormente, no Brasil, ao final do Século XIX e inicio do Século
XX.

1 As concepcdes cientificas de crianca, que surgiram, principalmente no fim do Século XIX e inicio do
Século XX, tinham o objetivo de conhecer seu desenvolvimento da crianca para melhor controla-la, fazendo
com que ela passasse a ser o centro das atencdes, na época moderna, em especial, nas sociedades capitalistas
ocidentais.
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emancipatorio e a busca da construcdo de uma identidade nacional e de uma nacionalidade
genuinamente brasileira.

Por outro lado, os processos de industrializacdo e urbanizacdo, que fizeram da
cidade o simbolo do novo e do progresso, mostraram-se, muito cedo, repletos de
contradi¢des, pois trouxeram consigo o crescimento de uma populacdo de miseraveis e
ignorantes, que representavam o perigo da desordem, das epidemias, da criminalidade e
da imoralidade. Sob a influéncia de uma concepcéo higienista e saneadora da sociedade, a
garantia da paz e da saude do corpo social passou a ser entendida como uma tarefa do
Estado e a degradacdo das classes inferiores, um problema de ordem moral e social.

Moura (1991), ao analisar a infancia operaria em S&o Paulo, no inicio do Seculo
XX, aponta para um fato interessante: as justificativas para o trabalho infantil, naquele
momento (e que ainda hoje perduram), ndo eram s6 econémicas, mas, sobretudo, morais.
Seria na atividade laboral, que deveriam desenvolver as qualidades éticas da crianca pobre,
como o amor ao trabalho e ao dever, a obediéncia e o respeito as leis e instituigdes.

A elite dominante acreditava que manter o povo sob vigilancia e controle era
imprescindivel, para preservar a paz e a ordem publica. Diante desse contexto, era tarefa
primordial instrui-lo para combater a ignoréncia, considerada a origem de todos os males.
Estava sendo fundada um novo pais e para (re)formar o Brasil era fundamental transforma-
lo numa nacdo culta e civilizada, salvando-o do atraso, da ignorancia e da barbarie.

Agucou-se o interesse pela infancia, por ser uma fase em que o ser humano é
ductil e moldavel. A crianca passou a ser vista como chave para o futuro, valioso
patrimdnio da Nacdo, que tanto poderia ser transformada em uma pessoa de bem, como
num degenerado (um vicioso indtil a pesar nos cofres pablicos). Em decorréncia disto, a
infancia tornou-se o centro do empreendimento da sociedade e um dos principais
instrumentos de intervencdo do Estado na familia. Urgia salvar a crianca, para salvar o
Brasil, pois caso ela crescesse num ambiente de marginalidade e vicio, poderia se tornar
um bandido, representando risco para as familias de bem (RIZZINI, 1997).

A crianca concebida como uma ‘alma candida’, um ‘anjinho’, livre dos pecados
humanos, sera substituida por outra, produto de uma concep¢do cientifico-
racional de mundo, a partir da qual a ‘célula do vicio’ poderia ser transmitida
antes mesmo de nascer. Essa mudancga, apesar de nitidamente expressa na
literatura da época, ndo foi devidamente analisada até hoje. No entanto ela é

crucial para entender a insercdo da crianga/jovem na sociedade moderna
(RIZZINI, 1997, p.34).

Nesse contexto, além da concepcéo de infancia, desenvolvida, na Europa, no final
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da Idade Média, duas outras concepcdes passaram a nortear as acfes educativas destinadas
as criancas oriundas das familias de baixa renda, no Brasil — a concepcéo de infancia pobre
e de infancia menorizada. A crianca das classes populares passou a ser considerada ora
como coitadinha, ora como perigosa. Essas vises decorrem da preocupacédo psicologica e
moral que caracteriza a nogao burguesa de infancia, bem como das modificagfes sociais e
econdmicas que ocorreram na Europa e, posteriormente, no Brasil.

A crianca das familias de baixa renda passou a ser considerada carente, nao
apenas econdmica, mas, também, intelectual e moralmente, por viver num ambiente tido
como promiscuo e sem as condic¢des higiénicas e morais necessarias a um desenvolvimento
saudavel®. Cresceu, nesse sentido, a preocupacdo com a criacdo de asilos e reformatérios
para criancas abandonadas, 6rfas e delinquentes. A maioria das entidades destinadas a
atendé-las era mantida pela sociedade civil e, principalmente, por institui¢oes religiosas.

Pediatras, juristas, higienistas erguiam sua voz para defender a filantropia, isto é, a
assisténcia cientifica a infancia e a populacdo pobre como a tnica forma de colocar o pais
no rol dos civilizados. Foram fundadas varias instituicdes - no campo da saude publica -
destinadas a remediar a falta de providéncia e a miséria, tais como as casas de socorro,
para caso de moléstia e ferimentos, assisténcia ao parto, desvelos para os recém-nascidos,
mantidas por entidades particulares de cunho assistencial ou pelo Estado.

Kuhlmann Jr. (1998, p. 63) critica, ao analisar varios documentos e publicacdes da
época, a concepcao de assisténcia cientifica que fundamentava o trabalho dessas e outras
instituicbes como creches, salas de asilo, orfanatos e internatos, destinados a infancia. De
acordo com o autor:

Embora seja evidente a preocupacdo com uma organizagdo racional dos servigos
de assisténcia, tratava-se ainda de uma racionalidade presidida por uma
inspiracdo mais “filosdfica’ do que “cientifica’: pressupde-se uma ‘verdade’ para

ser vista, sentida e apreendida como um ensinamento moral, pacificador; uma
‘verdade’ de carater dogmatico, religioso, paternalista e romantico.

As criancgas, que ndo podiam ser cuidadas e educadas por suas mées, passaram a ser
objeto de preocupacéo das sociedades e dos Estados, que criaram instituicdes para suprir
essa auséncia. Essas instituicbes eram, inicialmente, mantidas apenas por obras de
caridade, com o objetivo de acolher as criancas abandonadas, como a roda dos expostos, 0s
asilos e orfanatos, as médes mercenarias e os lares substitutos. Esse acolhimento realizava-

se, principalmente, por meio de obras religiosas, que treinavam as meninas para prendas

22 _ Sobre os conceitos de "deficiéncia” e "caréncia"conferir Nicolaci-da-Costa, (1987) e Pino (1987).
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domeésticas e os meninos para serem homens honestos e trabalhadores, ensinando-lhes um
oficio e educando a ambos para serem bons cristdos e cidadaos ordeiros.

Esse papel de assisténcia, que, historicamente, havia sido da Igreja e, depois, dos
filantropos, foi assumido, gradualmente, pelo Estado, que, pressionado pela sociedade civil
organizada em movimentos reivindicatorios e trabalhistas, transformou-se num Estado
Social.

E nesse contexto que se situa o surgimento das creches e salas de asilo, no Brasil,
sob a influéncia marcante dos saberes juridicos, médico-higienistas e religiosos.
Constituiu-se, pois, num dos elementos de uma politica assistencialista de controle sobre os
trabalhadores, ainda incipiente no final do Século XIX e inicio do século XX, dentro de um
conjunto de interesses politicos, que tinham a infancia como principal eixo articulador.

A creche foi criada, no Brasil e no mundo, no final do século XIX, com o
processo de urbanizag8o e organizagdo do trabalho industrial. Destinada a atender
as criancas de 0 a 3 anos, representou, em nosso pais, uma tentativa de superar as
casas dos expostos,? que recebiam anteriormente as criancas abandonadas. Com
a criagdo de institui¢des que guardassem e cuidassem dos filhos das mées pobres

e/ou trabalhadoras, esperava-se diminuir o indice de abandono de criancas
(ARAUJO e ANDRADE, 2001).

Em 1879, apareceram as primeiras referéncias a creche, no pais, em um artigo
publicado por um medico da casa dos expostos, em um jornal do Rio de Janeiro “A mai de
familia”, em que se propunha a criacdo de uma creche destinada a acolher as criancas
libertas pela lei do Ventre Livre, que se tornaram um problema para as donas de casa:

Que tarefa ndo € a de educar o filho de uma escrava, um ente de condi¢do nova
que lei teve que constituir sob a condicdo de ingénuo! Que grave
responsabilidade ndo assumimos conservando em nosso lar, junto de nossos
filhos, essas criaturinhas que hoje embalamos descuidosas, para amanha vé-las

talvez convertidas em inimigos de nossa tranquilidade, e quica mesmo de nossa
honra! (KUHLMANN JR., 1998, p. 83).

A creche, portanto, ndo surgiu como um direito dos trabalhadores ou de seus filhos,
mas como donativo de filantropos, que apoiavam o atendimento as criancas desvalidas em
entidades assistenciais. Essas instituicdes objetivavam cuidar da crianga carente, como
forma de moralizar a pobreza e proteger a sociedade dos maleficios que a infancia
desassistida poderia produzir no futuro. E interessante notar que a creche surgiu, no Brasil,
ndo para atender os filhos das operarias, que ainda eram em pequeno nUmero, mas as maes

trabalhadoras domesticas, caracteristica mantida, ainda hoje.

2% A respeito das Casas dos Expostos, ver Priore (1991) e Mello (2001).
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A implantacdo das creches aconteceu influenciada pelo ideario higienista® e
moralista, em que a familia de baixa renda era considerada incompetente para educar suas
criancas adequadamente. Seu projeto, que possuia propositos educativos e objetivos
educacionais especificos, privilegiava a formacdo moral e manual em detrimento do
aspecto intelectual. Educar significava moldar para a submissdo. As rotinas da instituicdo
demonstravam esse espirito, nas praticas pedagdgicas que se traduziam em um cuidado
massificado e na atitude desqualificar e humilhar o pobre, ao lhe apresentar o atendimento
como oferenda. O projeto pedagdgico das creches, portanto, extrapolava a crianca. Visava,
por meio de suas praticas sanitaristas e moralizadoras, disciplinar a familia das classes

populares.

Os congressos que abordavam a assisténcia a infancia, realizados nas primeiras
décadas no Seéculo XX, no Brasil, recomendavam, com frequéncia, a criagdo de creches
pelas industrias, como uma das medidas necessarias no contexto da regulamentacdo do
trabalho, particularmente o feminino. Essa consistia, também, em uma das reivindicagdes

do movimento operario incipiente. (OLIVEIRA, 2002)

Atendendo a essas reivindicacdes e recomendacOes, foi fundada, em 1889, a
creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro. Kuhlmann Jr.
(1998) cita exemplos de varias outras creches e escolas maternais criadas em industrias.
Alguns empresarios foram, gradualmente, modificando a maneira repressora, utilizada, até
entdo, de lidar com as reivindicagdes trabalhistas, concedendo alguns beneficios como
forma de enfraquecer e controlar o movimento operario. Desse modo, além de liberar a
forca de trabalho feminina para a atividade laboral e assegurar a sobrevivéncia das criancas

das classes populares, a creche constituiu-se em um lugar privilegiado de controle social.

O projeto de industrializagdo e urbanizacdo, que se implantou, naquela época,
acarretou uma série de tensfes na vida das pessoas, nos centros urbanos, que ndo possuiam
infra-estrutura em termos de saneamento basico, moradia, dentre outros. No contexto, em
que a sociedade civil reivindicava medidas paliativas a esses problemas, a politica de
atendimento & crianga pequena comegou a dar 0s seus primeiros passos, marcada por uma
forte conotacdo sanitarista e assistencialista.

Kuhlmann Jr. (1998, p. 183) afirma que a base de atuacdo pedagdgica dessas

?* No Capitulo I1, deste trabalho, deteremo-nos mais no higienismo, ao analisar a trajetéria histérica da
familia urbana brasileira.
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instituicOes constituia-se “em uma concepg¢do preconceituosa de pobreza e que, por meio
de um atendimento de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para permanecer no
lugar social a que estariam destinados”.

Os jardins de infancia, destinados aos filhos da elite, surgiram, na mesma época
que as creches, no Brasil. Essas instituicdes, apesar de diferenciadas por idades e classes
sociais, ndo representavam iniciativas independentes, visto que a pratica pedagdgica
desenvolvida em seu interior era norteada pelo mesmo espirito higienista, moralista e
disciplinador.

Os primeiros jardins de infancia brasileiros foram criados, por iniciativas
particulares, no Rio de Janeiro e na Bahia, em 1875, e, em Sdo Paulo, em 1877. O primeiro
jardim da infancia publico foi criado, no municipio da corte, em 1886, como uma educacgéo
preliminar a escola, com duracdo de trés anos, integrado ao ensino primario. Mesmo
municipal, esse Ultimo atendia aos filhos da burguesia paulistana. Essas instituicGes
assentavam-se na pedagogia de Friedrich Wilhelm Froebel, que propunha uma educacéo
integral, baseada no respeito e na liberdade. Diferentemente das casas assistenciais,
existentes até entdo, o criador dos jardins de infancia destacava a dimensao educativa, que
deveria ser organizada por meio de um curriculo centrado na crianga. (MERISSE, 1996)

Apesar de assumirem 0s mesmos pressupostos higienistas, os jardins de infancia,
destinavam-se aos filhos da elite, seja em instituicdes particulares ou publicas. Seus
criadores e/ou defensores seus criadores e defensores, para atrair as familias abastadas,
utilizavam um vocabulario pedagdgico, em que se fazia questdo de distingui-los das
creches e dos asilos.

Essas instituicdes sofreram forte influéncia do ideéario froebeliano, que objetivava
educar as criangas para uma cidadania responsavel, como uma forma de
contribuir para a formagdo de uma nova sociedade _ moderna, civilizada e
cientifica. Nessas instituicGes educativas predominava a preocupacdo com a
formacdo moral, voltada para a disciplina, a obediéncia e a polidez, num

ambiente formador bastante r'ico e diversificado, em consonancia com o status e o
poder de sua clientela (ARAUJO e ANDRADE, 2001, p. 158).

A criagéo das creches e jardins de infancia ndo obteve o consenso dos educadores,
das instituicdes e da sociedade da época, pois se compreendia que a atribuicdo de cuidar e
a educar a crianga pequena era, primordialmente, da familia e da mée. Segundo Vieira
(citado por KUHLMANN JR., 1998), mesmo os autores que defendiam a criacdo da
creche, a qualificavam com a expressdo “um mal necessario”, para justificar a sua

implantacéo.
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Apesar dessas controvérsias, a afirmacdo da necessidade das creches partia da
possibilidade de colaborar para que a mulher trabalhadora pudesse exercer o seu papel
materno. Os argumentos ao seu favor advinham dos saberes juridico, médico e religioso,
que se aglutinavam na gestacdo de uma politica assistencial, que tinha seu principal
sustentaculo na questdo da infancia.

Durante toda a Republica Velha foi se desenvolvendo uma politica de atendimento
a crianca pequena, com nitida distin¢do de classe social. Foram implantadas pré-escolas e
jardins da infancia, para os filhos das camadas médias e superiores da sociedade. Para 0s
filhos de ex-escravos, operéarios e trabalhadores em geral, implantou-se um arremedo de
creche: entidades, geralmente particulares, em sua maioria, vinculadas a associagdes
filantropicas ou religiosas e algumas poucas as empresas. O Estado, que, particularmente,
na virada do Século XIX para o Século XX, comecou a ser mais exigido com relagdo a
solugéo dos problemas da inféancia, agia, principalmente, como regulador das entidades
privadas.

Destacamos, nesse periodo, a criacdo, em 24 de mar¢co de 1899, do Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia do Brasil (IPAI), pelo médico Arthur Morcovo Filho, que
tinha como objetivo atender criangas menores de oito anos; regulamentar o servigo de
amas de leite; velar pelos menores trabalhadores e criminosos; atender as criancas
pobres, doentes, defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; elaborar leis que
regulassem a vida e a saude dos recém-nascidos; criar maternidades, creches e jardins da
infancia (MERISSE, 1996).

Esse instituto foi a entidade de assisténcia e protecdo a infancia mais importante da
Primeira Republica®. Foi fundado em uma época em que havia um interesse muito grande
pela crianga, pois o projeto politico arquitetado para o pais implicava em moldar, no
infante, o futuro adulto desejado para o pais, que pretendia se unir as nac@es civilizadas.

Além de contribuir para a criacdo de varias instituicdes, o IPAI, foi um importante
organizador de encontros e de publicacfes na area da infancia e tornou-se o irradiador, no
Brasil, da chamada assisténcia cientifica: um conjunto de concepcdes resultantes da unido
entre a ciéncia e a ideologia do progresso permanente, que visava o controle, a submisséo
das classes populares e a prevencdo da luta de classes. Como seus principios baseavam-se
no preconceito contra a pobreza, enfatizava a formacdo moral, em detrimento da intelectual
(MERISSE, 19996, KUHLMANN JR., 1998).

% Em 1929, o IPAI ja possuia 22 filiais em todo o pais, 11 delas com creches.
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Vale destacar o carater descentralizado da legislacdo educacional, até a década de
1930, o que favoreceu o aparecimento de iniciativas isoladas como a regulamentacdo da
Escola Maternal em Sédo Paulo, pelo Decreto n° 3.708, de 30 de abril de 1924. Esse tipo de
instituicdo destinava-se a oferecer a educacéo fisica, moral e intelectual para os filhos dos
operarios. Consistia em uma versdo popular dos jardins-de-infancia, adotando, inclusive, a
metodologia froebeliana. Em 1933, o Cddigo de Educacao regulou o ensino pré-primario,
que englobava a secdo Maternal (para criancas de dois a quatro anos) e o jardim-de-
infancia (para quatro a sete anos).

Destaca-se, naquela época, 0 Movimento da Escola Nova que atribuia a educacéo o
papel impulsionador das mudancas sociais necessarias ao pais. O Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, divulgado em S&o Paulo, em 1932, propunha a inclusdo do pré-
primario no sistema de ensino publico paulista. Entretanto, assinala, Merisse:

a acdo educacional junto as criancas pequenas, tanto a realizada pelo Estado
como a que foi promovida por diferentes tipos de organizacdes nao-
governamentais, ndo se fara através da creche, mas sim por meio de outras

instituicBes pré-escolares, como a escola maternal e o jardim da infancia. (1996,
p.52),

Por volta das Décadas de 1930 e 1940, a educacdo infantil, no Brasil, caracterizava-
se por uma pratica elitista e seletiva. As poucas creches existentes fora das industrias
permaneciam sob a responsabilidade de entidades filantrépicas laicas e, principalmente,
religiosas. Em varias cidades brasileiras, classes prée-primarias e jardins-de-infancia eram
instituidos junto a grupos escolares. O atendimento a crianga pequena ocorreu, até a Gltima
década do Século XX, de forma desintegrada, em creches, jardins-de-infancia, pré-escolas
e parques infantis.

A partir de 1930, o governo federal assumiu oficialmente a educagéo infantil, com a
criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, que comecou a se configurar como um
elemento da modernizacao econémico-social, vivido no pais.

Oliveira (2002) enfatiza a presenca do Departamento Nacional da Crianca (DNCr),
vinculado ao Ministério da Educacéo e Saude, no periodo de 1942 a 1960. Propunha um
atendimento basicamente médico, calcado na idéia de que a medicina preventiva seria a
melhor maneira de enfrentar os problemas, tanto da crianca quanto da familia, a principal
responsabilizada pela situacdo da infancia. A atuacdo do DNCr pautava-se na crenga de
que a responsabilidade oficial no atendimento materno-infantil deveria assentar-se na

puericultura, compreendida como uma atualizagdo do movimento higienista surgido no
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Século XIX. Buscava reduzir a mortalidade infantil e formar um novo homem compativel
com a nova ordem capitalista pretendida para o Brasil. Os puericultores valorizavam o
aleitamento materno, enfatizavam a limpeza e a assepsia do ambiente e prescreviam uma
rigida rotina, com horérios para a alimentacdo, descanso, exercicios fisicos, banho de sol e
um controle intenso da higiene. (MERISSE, 1996)

Em 1953, o Ministério da Educacédo e Saude foi dividido e o DNCr permaneceu na
pasta da Saude, sendo substituido, em 1970, pela Coordenacdo de Protecdo Materno-
Infantil. Vale ressaltar que o lugar ocupado pela atencdo a infancia, articulada aos 6rgédos
responsaveis pela salde e pela assisténcia, nos da indicacdo do carater que esse
atendimento assumia.

Nesta época, organizou-se, também, o Servico de Assisténcia ao Menor — SAM -
articulado ao Juizo de Menores, vinculado,pois, ao Ministério da Justica e Negdcio
Interiores.

Destaca-se, ainda, no periodo de 1942 a 1990, o papel da Legido Brasileira de
Assisténcia - LBA, na assisténcia a infancia e a familia necessitada, criada pela primeira
dama Darcy Vargas, para assistir as familias dos convocados na Il Guerra Mundial. Apds o
término do Conflito, a LBA assumiu a assisténcia a infancia e a maternidade. A escolha
desse campo de acdo, como uma questdo de “defesa nacional”, justificou-se pelos
problemas que atingiam as criancas brasileiras, principalmente, na area da educacéo e da
salde, responsabilizados pelo atraso econdmico do pais. Pretendia-se organizar 0s
diferentes servicos sociais com 0s quais 0 governo se envolvia (RIZZINI, 1995,
KRAMER, 1995, MERISSE, 1996).

Instituida em 1943, a Consolidacédo das Leis do Trabalho (CLT), por meio do Art.
389, tornou obrigatério o oferecimento de “um lugar apropriado, onde fosse permitido as
empregadas guardar sob vigilancia e assisténcia os seus filhos no periodo de
amamentacdo.” A empresa poderia, porém, optar pela alternativa de celebrar convénios
com instituicGes que oferecessem o servicgo, 0 que era bem mais pratico e barato.

Na mesma década, em 1946, foram criados o Servico Social da Industria (SESI) e
Servico Social do Comércio (SESC), cujos recursos passaram a financiar diferentes tipos
de atendimento para os filhos dos comerciarios e industriarios, inclusive, na educagéo
infantil.

Nas décadas de 1940 e 1950, em funcdo das obrigacdes da CLT e da influéncia do
DNCr e do SAM, criou-se um grande nimero de creches. Isso ndo quer dizer que a lei
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tenha sido efetivamente cumprida. Uma das maneiras que as empresas encontravam para
burla-la era a celebracdo de convénios com entidades ficticias. Apesar disso, a legislacao
impulsionou, de certa forma, a criacdo de creches, porém contribuiu para a consolidacdo da
idéia de que esses equipamentos sociais constituem-se em direitos das méaes trabalhadoras.

O fim do Estado Novo e o retorno & democracia, na década de 1950, foi marcado
por um periodo de liberdade politica, que possibilitou uma crescente organizacdo da
sociedade civil, principalmente das associacdes de camponeses, de sindicatos de
trabalhadores urbanos e de entidades estudantis, que se mobilizaram para reivindicar
mudangas estruturais na sociedade. Nesse contexto, destaca-se o papel do Movimento
Feminista, que contribuiu para a promocéo de importantes mudancas na mentalidade e para
a emergéncia de novas concepcles e praticas, principalmente, no ambito das relacdes
familiares e da educacéo da infancia.

Com o golpe militar de 1964, implantou-se um modelo de atendimento & crianca
assistencialista e repressor. Uma das primeiras medidas governamentais foi a extin¢do do
SAM e a criacdo da Fundacdo do Bem Estar do Menor - FUNABEM, em nivel nacional e,
no estadual, as Fudacgdes Estaduais de Bem estar do Menor — FEBEN-s, cujo campo de
atuacdo extrapolava a faixa etaria da educacdo infantil e concentrava-se nos menores
“abandonados”, infratores”, de conduta anti-social” e em “situacéo de risco”.

Na década de 1960, durante o periodo de maior repressao politica ja experimentada,
no Brasil, a assisténcia passou a reger-se pelo principio do desenvolvimentismo, que vem
opor-se ao paternalismo. Os programas da LBA marcaram-se pelo assistencialismo
clientelista, que atingiram seu auge, na década de 1990, quando a primeira dama da época
provocou a desestruturacdo da instituicdo, em decorréncia de uma postura acintosamente
corrupta. (RIZZINI, 1rm&,1995)

Na conjuntura politica autoritaria das décadas de 1960 a 1980, a “questdo do
menor” foi identificada com a ideologia da seguranca nacional e passou a ser tratada,
diretamente, pela forte presenca do Estado, no enfrentamento das questBes sociais. Os
programas de atendimento ao menor norteavam-se por uma pedagogia do controle e da
contencdo disciplinar e na concepcdo de infancia marcada pela nogdo da periculosidade
(MERISSE, 1996).

A essa nocdo de periculosidade, acrescentou-se, principalmente a partir da década
de 1970, o conceito de privacdo, em que as criancas das classes populares passaram a ser

percebidas como menores carentes. Esse conceito supfe uma deficiéncia ou uma
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inferioridade em relagdo a um padrdo estabelecido, como se faltassem as criancas,
rotuladas por esse adjetivo estigmatizante, determinados atributos, atitudes ou conteudos,
que precisavam ser nelas incutidos. (KRAMER, 1995; MERISSE, 1996; SCHULTZ, 1995)

A partir dessa Otica, considerava-se a crianca e sua familia as principais
responsaveis pelo fracasso escolar. As supostas caréncias das criangas geravam uma
inaptidao linglistica, motora e social e uma incapacidade para aprender e progredir nos
estudos. Diante dessa concepgdo estigmatizadora, propunham-se varias politicas
compensatodrias, dentre delas a educacdo pré-escolar, como forma de suprir as caréncias do
meio familiar e social da crianca.

Essa compreensdo da relacdo entre as criangas das classes populares e o fracasso
escolar, marcada pela Otica da caréncia, culpabiliza a vitima e “distorce o conceito basico
da ‘contradi¢do’ inerente a sociedade de classes, em que a situacdo marginal e a nao-
participagdo sdo elementos fundamentais para a manutengdo da sociedade capitalista”
(KRAMER, 1995)

No processo de organizacdo e luta da sociedade civil brasileira pela abertura
politica e pela democratizacdo do pais, no final da década de 1970 e inicio da década de
1980, um novo conceito de infancia consolidou-se: o de crianca cidada, sujeito de direitos
e prioridade da familia, da sociedade e do Estado.

Pressionada por movimentos sociais, a sociedade politica criou novas leis que
asseguraram a crianca brasileira, desde o nascimento, o direito a educag&o. Entretanto, no
bojo das adequacOes neoliberais do Estado brasileiro, que ocorreram, na década de 1990,
esse direito Ihe foi negado de diferentes formas, desde a inexisténcia de verbas destinadas a
efetiva-lo, as politicas aligeiradas de formacéo de professoras para essa etapa da educacao.
Diante disso, permanece como desafio a luta a garantia do direito da crianca pequena a
educacédo, em instituicbes que apresentem condicdes de assegurar-lhes os demais direitos

constitucionais.

1.4 - A educacao infantil no contexto das politicas educacionais: avangos e recuos

Como decorréncia do movimento de grupos organizados da sociedade civil em
defesa dos direitos da crianca e das contribuicdes das ciéncias, que se dedicam ao estudo

do desenvolvimento infantil, aumentou em todo o mundo a consciéncia sobre a
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importancia da educacdo das criangcas pequenas, em instituicbes especificas com

orientagdes e praticas apropriadas.

Pela primeira vez na historia, uma Constituicdo do Brasil faz referéncias a direitos
especificos das criangas, para além daqueles do dmbito do direito da familia, tendo por
base uma nova concepcéo de crianga, como sujeito de direitos, atribuindo-lhe a condicgéo
de cidadd, cuja protecdo integral deve ser assegurada pela familia, pela sociedade e pelo
poder publico, com absoluta prioridade. Proclamando os direitos da crianca, a Constituicao
Brasileira demonstra maior valorizagdo da infancia:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

Art. 227

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentacéo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de

toda forma de negligéncia, discriminagdo, explorag8o, violéncia, crueldade e
opresséo (BRASIL, 1988).

A atual Constituicdo Brasileira reconhece, também, pela primeira vez, o direito a
educacdo, desde o nascimento, como um dos fundamentais da crianca e define de quem é a
atribuicdo de assegura-lo:

Constituicéo da Republica Federativa do Brasil
Art. 208

(-.)

IV — O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: (...)
atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.

Art. 221

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de
colaboracéo seus sistemas de ensino.

fl)— Os Municipios atuardo, prioritariamente, no ensino fundamental e na educagdo

infantil. (BRASIL, 1988).
Neste processo de construcdo dos direitos da crianga, vale destacar o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA, homologado em 12 de outubro de 1990. O ECA foi
considerado pelo UNICEF uma das legislagdes mais avancadas do mundo, na area da
infancia e da adolescéncia, considerado a “carta dos direitos da crianca”. Enfatiza o direito
a vida, a saude, a educacdo, a protecdo, a liberdade, a convivéncia comunitéria e familiar,
ao lazer, dentre outros. E um instrumento importante na constru¢do da democracia e da
cidadania, ao projetar um atendimento descentralizado, com a perspectiva participativa e
emancipadora, por meio da criacdo de conselhos com a representacdo dos 6rgaos publicos

e das organizagdes da sociedade civil. Permite a associacdo da educacgdo e da assisténcia,
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na efetivacdo do atendimento global da crianca. Reconhece o direito da crianca pequena a
educacéo infantil, bem como o dever do Estado de oferecé-la:
Estatuto da criancga e do Adolescente - ECA

Art. 54
E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

(..)
IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.
(BRASIL, 1990)

H4, ainda, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
aprovada em dezembro de 1996, que regulamentou o direito a Educacéo Infantil e a torna
parte integrante da Educacao Baésica:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional- LDBEN (Lei no 9.394/96)
Art. 21
A educacdo escolar compde-se de:

1-  Educacdo Baésica, formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

(..)

Art. 29

A educacdo infantil sera oferecida em

1) creches, ou entidades equivalentes, para criangas de 0 a 3 anos de idade:
I)  pré-escolas, para criancas de 4 a 6 anos. (BRASIL, 1996)*

A legislacdo prevé, ainda, um conjunto de medidas referentes as condicdes de
funcionamento das institui¢cbes de Educacéo Infantil, o regime de trabalho e a qualificacéo
dos profissionais, formas de vinculagdo aos sistemas de ensino e outras de natureza
pedagodgica. Entretanto, deixou lacunas no tocante a garantia de recursos para a Educacgéo
Infantil.

Apesar dessas lacunas, ndo podemos deixar de citar as principais contribui¢fes
que esse ordenamento legal vem produzindo na politica nacional para a Educacéo Infantil,
como: considerar a crianca sujeito de direitos e prever que sua educacéo deve ser garantida
desde o seu nascimento, aléem de imputar ao Estado a responsabilidade de assegura-la, em
complementacdo & acdo da familia. Além disso, estabelece que, apesar de a
responsabilidade pela oferta da Educacdo Infantil ser dos municipios, deve ser garantida

% Esse inciso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional sofreu alteragdo por meio da Lei
11274/2006, que torna obrigatdrio o ensino fundamental a partir dos seis anos de idade e da Resolucdo
03/2005, que estabelece as normas para a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos. Entretanto, os
vetos da Presidéncia da Republica aos artigos 1° e 2°, da Lei 11274 (que dispde sobre a duragdo de nove anos
para o ensino fundamental, com matricula a partir dos seis anos de idade) conservaram a redacdo original
deste inciso na Lei 9394/1996, com a justificativa que sua alteracdo feriria a Constituicdo Nacional. A partir
de entdo, foram emitidos varios Pareceres e Resolucdes para elucidar como se dard a efetivacdo destes
preceitos legais. Entretanto, ainda permanecem varias ddvidas quanto a sua implantacdo, principalmente,
quanto a permanéncia das criangas de seis anos nas instituicdes de educacgdo infantil.
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por meio de um regime de colaboragcdo mutua entre a Unido, estados, Distrito Federal e

municipios.

Ao considerar a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica,
que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social; exige que a habilitacdo necessaria
para trabalhar na educacéo da crianca de zero até seis anos seja realizada, em nivel superior
— embora aceite, também, a formacéo no nivel médio - e que a formacgdo continuada dos
profissionais de educacdo deve ser assegurada pelos sistemas de ensino, de modo a
promover uma constante associa¢do entre teoria e pratica.

E nuclear, em toda essa mudanca legal, a compreenséo da Educacéo Infantil como
direito da crianca e ndo apenas como uma forma de substitui os pais na sua guarda e
cuidado, enquanto esses estdo trabalhando. A Educacdo Infantil passa a ser um direito da
crianca pequena e deve ir para aléem daquela recebida de seus pais e sua comunidade, no
que se refere a sua abrangéncia e contetdo. Além disso, essa etapa da educacgédo, ao ser
considerada como a primeira da Educacdo Baésica, passa a fazer parte do Sistema de
Educacdo. Esse processo tem trazido consigo uma reflexdo maior sobre o profissional que

cuida e educa essa crianca — seu papel e sua formacao.

A valorizacdo da crianca e a insercdo da Educacgdo Infantil na Educacdo Basica,
que se estabelece na atual legislacdo, implicam em maior exigéncia na formacdo dos
educadores que atuam com as criangas pequenas. E impossivel oferecer um atendimento de
qualidade, se os profissionais, que atuam no cuidado e educagdo das criancas pequenas,
ndo estiverem conscientes de seu papel e equipados tedrica e metodologicamente para sua
tarefa. Para que a Educacdo Infantil corresponda as suas finalidades educativas, €
necessario que disponha de profissionais com formagdo inicial e em servi¢o, com plano de
carreira e salarios condizentes com a importancia de sua tarefa educativa. (SCHLUTZ,
2002; ARAUJO e BARBOSA, 2004)

Além disso, para atingir a finalidade da Educacdo Infantil estabelecida pela LDB,
as instituicbes devem deixar de ser meras prestadoras de assisténcia a crianga,
desenvolvendo propostas verdadeiramente educativas. Para tanto, devem ser capazes de
elaborar um curriculo, uma proposta ou um projeto que explicitem valores, concepcdes e,
especialmente, conceitos relativos a infancia, educacdo infantil, cultura, desenvolvimento e

aprendizagem, bem como o papel da instituicdo e do educador em relagcdo a crianga, a
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familia e a comunidade. Para a elaboracdo e a implantacdo desse curriculo, proposta ou

projeto sdo necessarias condicBes objetivas minimas - materiais, financeiras e humanas.

As creches, que tradicionalmente tém limitado sua atuacdo apenas a guarda e
cuidado das criangas, tém que repensar seu atendimento, sua organizagdo e sua gestdo, a
partir de novos patamares. Tal fato implica em maiores responsabilidades para o professor
dessa etapa da Educacdo Basica: participar da elaboracdo do projeto politico-pedagogico
da instituicdo, contextualizando-o na realidade sociocultural em que se insere e envolvendo

0s pais e a comunidade na sua discussao, elaboragéo, implantagéo e avaliagao.

A formacéo do professor deve possibilitar-lhe atuar ndo apenas no contato direto
com a crianca, mas também, na formulacdo, implementacdo e avaliacdo do projeto
educativo da entidade em que atua. A participacdo efetiva e consciente dos professores na
elaboracdo do projeto educativo é condigdo indispensavel para que ele se concretize. O
processo participativo contribui para que aqueles que nele se envolvem reconstruam
valores e praticas, possibilitando o desenvolvimento de novas posturas para exercer um
trabalho educativo de qualidade. A gestdo participativa da Instituicdo de Educacdo Infantil

é, portanto, um elemento fundamental da formacao continuada dos professores.

A auséncia de politicas publicas voltadas a formacdo e a valorizacdo do
profissional da educacdo infantil implica num descomprometimento com o atendimento da
crianca pequena. A crianca tem direito a educacdo de qualidade e o profissional a formacéo
inicial e continuada. E muito importante que se elaborem e se assumam politicas publicas
de formacdo e de profissionalizagdo do professor da educagdo infantil, para que as
instituicGes, que atendem as criancas pequenas, reorganizem-se para cumprir o seu papel
social, contribuindo no desenvolvimento dos educandos, no apoio as familias e a
comunidade, em que se inserem e na transformacéo da sociedade da qual fazem parte. Para
tanto, é fundamental que o professor profissional da educacdo tenha condi¢des dignas de
trabalho, que lhe permitam investir no seu préprio desenvolvimento intelectual, cultural,
ético, estético e politico, para que possa, desse modo, constituir-se num agente de
construcdo de uma educacéo infantil de qualidade. Sem essas condig0es, a legislacdo que
assegura a crianca o direito a educacdo infantil torna-se letra morta. (SCHULTZ, 2002,
ARAUJO e BARBOSA, 2004)

Os avancos na legislacdo levantam desafios que ndo sdo conquistados da noite

para o dia. Hoje, a Educacgdo Infantil insere-se na Educacdo Bésica, como resultado do
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processo de lutas da sociedade civil organizada, que culminou na aprovacao de um novo
ordenamento legal, que rege a educacéo brasileira. Entretanto, a defini¢do de politicas para
a area implica em considera-la como elemento de uma politica educacional mais ampla, em
que diversos atores e forcas sociais interagem. A politica nacional de educacao extrapola a
legislacdo proposta para organizar a area, efetivando-se, também, por meio do
planejamento educacional e do financiamento de programas governamentais, em suas trés
esferas, assim como por uma série de a¢Ges ndo-governamentais realizadas no ambito da
sociedade civil (SHIROMA, 2002).

Compreendemos que as politicas educacionais para a Educacéo Infantil devem ser
analisadas, no processo de mudanca do papel das politicas sociais e de redefinicdo das
atribuicoes e da atuacdo do Estado, no contexto da transnacionalizac¢do do capitalismo, em
que 0s governos tém se distanciado da funcdo de garantir o bem estar social, passando de
produtores de bens e servicos, para reguladores desse processo, transformando-se em um
Estado-avaliador.

O Ensino Fundamental, de meta prioritaria dos governos, tem se tornado
praticamente meta exclusiva, em detrimento de outras etapas, niveis e modalidades da
educacao escolar. Dentre os mecanismos acionados pelo Ministério da Educacdo (MEC),
que demonstram essa perspectiva na acao estatal, estdo os programas federais criados ou
reformulados nos dois governos de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) para induzir a
municipalizacdo. Desses podem-se destacar o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério — FUNDEF - e o Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE, que, ao condicionarem a distribuicdo e/ou transferéncia de
recursos a quantidade de matriculas efetuadas no ensino fundamental no municipio e/ou
nas escolas, alteraram decisivamente a relagéo entre a participacdo estadual e municipal na
oferta de educacdo escolar nas suas diferentes etapas constitutivas. Desse modo, alteraram-
se significativamente os padrdes de oferta e de atendimento dos governos subnacionais, no
que se refere ao conjunto da Educacdo Baésica, visto que o fundo em questdo focalizava

apenas o ensino fundamental®’.

2 Cury (2002), ao analisar o impacto da Emenda no 14/96 e a Lei no 9.424/96, que instituiu o FUNDEF,
afirma que a manutencdo dos vinculos orgamentarios constitucionais foi uma importante conquista para as
politicas educacionais, num momento em que os 6rgdos internacionais apregoam a retirada do Estado de
areas sociais como a habitacdo, salde e educacdo. Por outro lado, considerado o conceito de Educacédo
Basica, instaurado pela LDBEN, como direito de cidadania e dever do Estado, os recursos vinculados
deveriam estar voltados para a manutencdo e o desenvolvimento da educacdo escolar cobrindo suas trés
etapas: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Desse modo, a focaliza¢do da politica educacional
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A subvinculacdo obrigatdria de recursos entre 0os membros da federacéo
representa um imperativo de suma importancia para que 0s municipios sejam obrigados a
investir no Ensino Fundamental (0 que nem sempre ocorria), sob pena de perda de
recursos. Em contrapartida, criou-se uma situacdo dificil para os Estados quanto ao
atendimento da demanda pelo Ensino Médio e para 0os municipios com relagdo a Educacéo
de Jovens e Adultos e a Educacdo Infantil, que ficaram fora do FUNDEF, o que
comprometeu a sustentabilidade de acBes nessas areas e a garantia do cumprimento do
dever do Estado em assegurar os direitos proclamados pela LDBEN, pelo ECA e mesmo
pela Constituicdo Federal.

Embora o FUNDEF tenha se mostrado importante para impulsionar a
universalizacdo do ensino fundamental obrigatorio e aumentar o salario dos professores,
nos estados e municipios, em que essa a remuneracdo era menor, as vezes, até abaixo do
salario minimo, o fundo ndo enfrentou o desafio do financiamento da Educacdo Basica,
como um todo, pois ndo criou mecanismos que incluissem a Educacéo Infantil e 0 Ensino
Médio.

Na atual legislacdo brasileira, o atendimento a Educacgéo Infantil ndo é prioridade
de nenhuma instancia, visto que a Unido ficou responsavel pelo Ensino Superior, 0s
estados, pelo ensino médio e os municipios, pelo ensino fundamental. Ao insinuar uma
parceria entre municipios, estados e governo federal, a legislacdo, na realidade, diluiu as

responsabilidades em relagdo a educagéo infantil.

Diante desse quadro, os movimentos organizados da sociedade civil, que haviam
se articulado para conquistar que o direito a Educacdo Infantil estivesse assegurado na
legislacdo educacional nacional, dos estados e dos municipios da federacdo, assumiram
uma nova bandeira de luta: a transformac¢do do FUNDEF em Fundo para a Valorizacao da
Educacgdo Bésica — FUNDEB, um fundo Unico, que contemple toda a Educacdo Bésica, ou
seja, um. O Plano Nacional de Educacdo, aprovado em 2001, pela Lei 10.172/20001 ja
fazia referencia a necessidade da criacdo deste fundo unico.

Em 1999, foi apresentada a primeira proposicao legislativa acerca do FUNDEB, a
Proposta de Emenda Constitucional - PEC - 112/1999. Em 2003, a PEC 109/2003 propés a
criacdo de um fundo especifico para cada nivel da Educagdo Béasica. Em 2004 realizou-se

uma série de coloquios pelo pais, com o objetivo de debater a proposta do FUNFEB, com o

no ensino fundamental gratuito, obrigatorio, presencial, na faixa etaria de 7 a 14 anos, acaba por significar o
recuo quanto a universalizagdo das outras etapas da educacao basica.
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apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME, Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo - CONSED, Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo - CNTE e Movimentos como a Campanha Nacional pelo
Direito a Educacéo - o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente -
CONANDA e 0 Movimento Interforum de Educacéo Infantil do Brasil MIEIB.

Em 2005, foi apresentada pelo poder executivo a PEC 205/2005, que ndo incluia
as creches, atendendo a demanda de alguns setores dos governos estaduais. O projeto
original do governo incluia, no FUNDEB, apenas a crianca de quatro a seis anos de idade
em pré-escola. Silenciava-se, porem, sobre a educacao das criangas de zero a trés anos, em
creche. Diante disso, houve grande mobilizacdo nacional de vérias entidades para incluir as
creches no FUNDEB.

A substituicdo FUNDEF pelo FUNDEB, apesar de trazer inovagdes importantes,
como a unificagdo em um mesmo fundo de todo a Educacdo Basica, mantém a mesma
I6gica do antigo do ponto de vista contabil. Os debates realizados em torno da PEC néo
modificaram duas questdes essenciais do modelo de financiamento que orientou o antigo
recurso, no que diz respeito ao regime de colaboragdo entre os entes federados para
garantir uma politica universalista de atendimento aos educandos. A segunda é quanto ao
papel da Unido, visto que o custo aluno/ano do FUNDEB esta abaixo do calculo do critério
legal.

Desde a implantagdo do FUNDEF, a Unido vem descumprindo o valor do Custo
Aluno Minimo estipulado em lei, que corresponde a média nacional, o vem banalizando a
Constituicdo e o sistema democratico do Pais, uma vez que, até hoje, ndo houve qualquer
conseqiiéncia ou penalizacdo por esse descumprimento. E fundamental que a Unido
assuma um papel ativo e participe da garantia de padr6es minimos de qualidade para o
ensino publico.

O controle social dos recursos do FUNDEF estava previsto para acontecer a partir
dos Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais de Acompanhamento e Controle Social
do FUNDEF. No entanto, a experiéncia tem mostrado a baixa eficacia de controle social
desses espacos. Considerando que o FUNDEB movimentara somas mais vultosas de
recursos, torna-se ainda mais indispensavel que a lei determine a constituicdo de instancias
e mecanismos de controle social efetivos e eficazes.

Para garantir uma Educacdo Infantil com a qualidade necessaria, &

imprescindivel, que se garantam recursos para a sua viabilizacdo, portanto, para evitar
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retrocessos, necessario se faz que as entidades da sociedade civil organizadas® em defesa
dos direitos da crianca permanecam mobilizadas, durante o processo de elaboracdo e
aprovacao da Lei Complementar que regulara o FUNDEB.

Diante da politica educacional brasileira, que vem sistematicamente negando as
criangas o que a sociedade civil lutou para ser regulamentado na Constituicdo Brasileira,
no ECA, na LDBEN e na PEC, os educadores ndo podem permitir o enfraquecimento de
sua articulacdo em defesa da Educacdo Infantil. Devem continuar denunciando o que vem
acontecendo, tanto no nivel da legislacdo, das politicas de Estado e de governos como no
cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil. Hoje, continua imprescindivel a realizacdo
de estudos, pesquisas e projetos que contribuam para o avango do direito da crianca
pequena a educacdo infantil com a qualidade que ela merece como sujeito social e
prioridade da familia, da sociedade e do Estado. Acreditamos que uma das tarefas dos
pesquisadores da infancia é desvelar a compreensdo que as familias e educadoras de

criangas pequenas possuem sobre as politicas publicas.

%8 Participaram representantes da Campanha Nacional pelo Direito & Educagdo, Mieib (Movimento
Interférum de Educacdo Infantil do Brasil), Conanda (Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do
Adolescente), Articulagdo de Mulheres Brasileiras, Agere, Andi (Agéncia de Noticias dos Direitos da
Infancia), CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo), Omep (Organizacdo Mundial de
Educacdo Pré-Escolar), Rede de Monitoramento Amiga da Crianca, Fundacdo Abring pelos Direitos da
Crianca e do Adolescente, Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo), Uncme (Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo), Gife (Grupo Institutos, Empresas e Fundac6es), MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), Forum Nacional dos Direitos da Crianga e do
Adolescente, Instituto Ethos, Marcha Mundial de Mulheres, Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST) varios sindicatos, além de deputadas e senadoras da Frente Parlamentar dos Direitos da Crianga e do
Adolescente.



CAPITULO 2

A CONSTITUICAO HITORICA DA DIVERSIDADE NA FAMILA URBANA
BRASILEIRA CONTEMPORANEA
Inicialmente, neste capitulo, apresentaremos a origem etimoldgica da palavra
familia, a fim de compreender a génese das relagdes de poder, que se ddo no seu interior.
Em seguida, questionamos a idéia da existéncia de uma familia universal, propondo uma
revisdo de conceitos e preconceitos, por meio de uma reorientacdo de nosso olhar para as
diferentes formas de organizagéo e dindmicas familiares que se constituem, no decorrer das
historias das pessoas e das sociedades. Em seguida, tecemos algumas reflexdes sobre a
trajetéria da familia urbana brasileira, a fim de situar historicamente o processo de
construcdo da estrutura familiar contemporanea.
O objetivo dessa reconstituicdo ndo € relatar a histéria, contar fatos, mas buscar
elementos determinantes na organizagdo dos conceitos e na formacdo das representagoes
sociais de familia que permeiam, hoje, a consciéncia dos pais e professoras das criancas

atendidas por uma creche filantrépica, em Goiania.

Partimos de uma compreensdo de que sociedade é dindmica e estd em constante
movimento, como resultado da relacdo contraditdria entre o trabalho humano e a natureza.
As pessoas ndo atuam e se relacionam, em condicdes escolhidas por elas, mas naquelas
herdadas do passado. Condi¢Bes essas, marcadas por polaridades e conflitos que sdo o
motor de sua superacdo. Com esse olhar, procuramos recuperar a génese da familia urbana
brasileira e as transformacdes pela quais passou, no curso da histéria, a fim de
compreender como essa historia marcou os significados de familia presentes nas
concepcdes dos sujeitos dessa pesquisa.

Se analisarmos a historia da familia no Brasil, podemos perceber que a
diversidade de arranjos familiares ndo é uma novidade da contemporaneidade, mas esta

presente desde o inicio da colonizacao brasileira, ou melhor, é anterior a ela, visto que na
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Ameérica pré-colombiana, coexistiam povos com culturas e organizacdes familiares bem

diferenciadas.

A bibliografia sobre familia, geralmente, analisa as transformacGes vividas na
dindmica familiar, sem a necesséria articulagdo com o contexto socio-histérico em que
essas acontecem. A reflexdo que realizaremos, neste capitulo, pretende alargar os
horizontes do olhar sobre a familia brasileira, numa perspectiva socio-historico-dialética,
portanto, observando determinadas categorias de analise, tais como historicidade,
totalidade, contradigdo. Nessa perspectiva, torna-se necessario considerar a familia a luz

dos contextos nacional e mundial.

2.1 -Conceito de familia: discutindo preconceitos

Szymanski (2002, p.10) conceitua familia como:

[...] ndcleo em torno do qual as pessoas se unem, primordialmente, por razdes
afetivas, dentro de um projeto de vida comum, em que compartilham um
quotidiano, e, no decorrer das trocas intersubjetivas, transmitem tradicdes,
planejam seu futuro, acolhem-se, atendem os idosos, formam criangas e
adolescentes.[...]

Este conceito possui uma flexibilidade que o possibilita abarcar diferentes
configuracBes familiares. O eixo sobre o qual ele se estrutura é o papel afetivo e
socializador da familia. Entretanto, nem sempre foi esse 0 eixo central que movia sua
constituicdo, este grupo social assumiu diferentes organizacGes e papéis, nem sempre
oferecendo a mesma base de apoio as suas criancgas.

A origem etmoldgica do termo “familia” remonta-se a palavra latina famulus, que
designava o escravo doméstico. Esse termo foi criado pelos romanos para identificar uma
instituicdo social, que surgiu no interior das tribos latinas, ao adotarem a agricultura e o
trabalho escravo, que se tinha como caracteristica ser chefiada por um homem que possuia
0 paterpotesta (poder de vida e morte) sobre a mulher, os filhos e certo nimero de
escravos. (ENGELS, 1964), Desde entdo, a palavra “familia” tem sido utilizada, em
diferentes momentos histéricos, por pessoas de culturas diversas, para designar
agrupamentos sociais e instituicdes com estrutura e funcdes bastante diferenciadas. Em um
mesmo tempo historico, como na contemporaneidade urbana brasileira, existem diversas

possibilidades de arranjos e configuracGes familiares.
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Para Mello (1995), ndo existe essa abstracdo que é a familia universal e Gnica. As
muitas utilizagdes variadas desse termo exigem que se especifique de que familia se trata:
em que lugar vive, a qual estrato social pertence, em que época se situa. Portanto, para se
realizar uma analise conceitual da familia, é impossivel qualquer pretensdo de
universalidade. De fato, a generalizacdo do conceito de familia, para designar instituicoes e
grupos sociais tdo diversos historicamente, acaba por ocultar as diferentes formas de
organizagOes familiares.

No Brasil, pesquisadores das mais diversas areas tém procurado compreender as
diferenciadas formas de organizacdo e dindmicas familiares produzidas no decorrer da
historia. Acreditamos ser esta uma tarefa complexa, pois exige a revisao de conceitos e
preconceitos, para perceber a existéncia de formas de composic¢do e vinculos familiares
diferenciado, que representam o esfor¢o em se realizar arranjos necessarios para viabilizar
a existéncia de uma familia. Esses modelos alternativos a familia nuclear seguem padrdes
de autoridade e hierarquia e procuram suprir as necessidades afetivas e materiais de seus
membros. (REIS, 1984, SARTI, 1996)

Se, historicamente, podemos observar diversas composi¢des familiares, que
apresentam caracteristicas variadas, em um Unico momento histérico, também, coexistem
modelos familiares distintos, embora sempre exista um modelo hegemdnico ou

predominante.

Calderon e Guimardes (1994) analisam a ampliacdo desses arranjos familiares,

principalmente, nas Ultimas duas décadas do século XX e 0s agrupam da seguinte forma:

1. familias com base em unides livres, sem o casamento civil e/ou religioso;
2. familias monoparentais, com chefia feminina, decorrente de diversas situagdes;
2.1. divorcio, separacao e/ou abandono do componente masculino;

2.2. mées-solteiras (adolescentes ou ndo), que assumem seus filhos;

2.3. mulheres que decidem ter filhos, sem o casamento e o convivio com o pai da
crianca (‘producdo independente’);

3. familias formadas por casais homossexuais, com ou sem a presenga de criangas

(filho (a) de outros relacionamentos / sobrinho / parente / crianga abandonada);

4. familias formadas por pessoas convivendo no mesmo espaco, sem vinculos de
alianca ou consangiinidade, mas com ligacOes afetivas de mdtua dependéncia e

responsabilidade.
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Esta diversidade de arranjos familiares se confirmou na pesquisa Desenhos de

familia, criando os filhos: a familia goianiense e os lagos parentais, (Sousa e Rizzini,

2001), realizada em Goiania, em que foram identificados doze desenhos familiares:

1.

10.

11.

12.

Nuclear simples — familia constituida pelo casal em que ambos tiveram apenas
uma unido e tém ou ja tiveram filhos;

Mononuclear — familia constituida pelo casal, em que ambos tiveram apenas uma
unido e nunca tiveram filho(s);

Monoparental feminina simples — organizada em torno da figura feminina, que
ndo tem companheiro co-habitando;

Monoparental masculina simples — organizada em torno da figura masculina, que
ndo tem companheira co-habitando;

Nuclear extensa — Familia constituida pelo casal, em que ambos tiveram apenas
essa unido e tém ou ja tiveram filho(s), com agregados adultos (maiores de
dezoito anos) morando juntos;

Nuclear com avoés cuidando dos netos — Familia constituida pelo casal de avés,
gue cuidam e educam os netos de menos de dezoito anos;

Nuclear reconstituida - Familia constituida pelo casal, em que um deles ou ambos
ja tiveram mais de uma unido conjugal,

Nuclear com crianca(s) agregada(s) - familia constituida pelo casal em que ambos
tiveram apenas uma unido e tém ou ja tiveram filha(s) bioldgicos, com crianga(s)
que ndo séo filho(s) morando juntos;

Monoparental com crianca(s) agregada(s) — familia organizada em torno da figura
feminina ou masculina, que ndo tem companheiro (a) co-habitando, que tém ou ja
tiveram filho(s) bioldgicos, com crianga(s) que ndo séo filha(s) morando juntos;
Monoparental feminina extensa — familia organizada em torno da figura feminina,
que € mée e ndo tem companheiro co-habitando, com agregados adultos (maiores
de dezoito anos), morando juntos;

Monoparental masculina extensa — familia organizada em torno da figura
masculina, que € pai e ndo tem companheira co-habitando, com agregados adultos
(maiores de dezoito anos), morando juntos;

Atipica — familia organizada em torno de adultos ou adolescentes, com ou sem
vinculos sanglineos, sem a presenga dos pais, que co-habitam por questdo de

sobrevivéncia material e/ou afetiva; pessoas que moram sozinhos, casais de
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homossexuais femininos ou masculinos.

Em todas essas situacOes, as familias encontram-se organizadas de maneiras
diferentes, de acordo com suas préprias necessidades e possibilidades, para enfrentar os
Sédo desafios contemporaneos com os quais a familia se defronta.

Até algum tempo, tais variacbes eram consideradas como indicadoras da
desestruturacdo familiar em processo, na sociedade brasileira. Apenas, recentemente, tal
fendmeno passou a ser compreendido como recomposicdes nas relacbes de familiares.
Independente da maneira como a familia se estrutura e os desenhos que assume, ela é um
importante grupo no qual as pessoas, adultos e criangas constroem e reconstroem sua
subjetividade. Na busca pela solucédo coletiva de garantir a sobrevivéncia material e afetiva
de cada um e do grupo, a familia constitui-se em um importante espaco de socializacdo e

de vivéncia democratica (ou néo).

Acreditamos que a compreensdo da construcdo historica da diversidade de
arranjos familiares pode contribuir para diminuir preconceitos e aprofundar o
conhecimento sobre a familia contemporanea: suas diferentes estruturas, as relagdes que
seus membros estabelecem entre si e com 0 mundo, bem como as estratégias construidas

para preservar e educar as geracées mais novas.

2.2 - Histéria da familia urbana brasileira

O proposito desse item é expor algumas reflexdes sobre a trajetéria da familia
urbana brasileira, a fim de situar historicamente o processo de construcdo da estrutura
familiar contemporanea e das relacdes dialéticas que seus membros estabelecem entre si e
com a realidade mais ampla. Ndo pretendemos, porém, narrar a histéria da familia
brasileira, mas buscar compreender como se constituiram 0s conceitos e representacdes
acerca da familia, tomando por base a realidade concreta, em que ela se desenvolveu, numa
perspectiva de totalidade, isto €, procurando compreender a familia brasileira, enquanto

uma “sintese de multiplas determinacdes, isto é, unidade do diverso.” (MARX, 1977)
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2.2.1 — A familia no Brasil Colonial: desenhos e relagdes

A compreensao historica da familia brasileira passa, necessariamente, pela politica
colonial mercantilista implantada por Portugal, na América. No Brasil, a riqueza,
inicialmente, provinha do cultivo da terra e da producdo do aglcar para abastecer 0
mercado europeu, possibilitando novo impulso a acumulacdo do capital mercantilista.
Antes da implantacdo da grande lavoura produtora de cana de agucar, a atividade de maior
interesse do explorador era a extracdo de madeira e de metais preciosos.

Nos primeiros tempos da colonizagdo portuguesa na América, a chegada constante
de novos contingentes populacionais imprimia uma caracteristica essencial na vida no
novo mundo: a intensa mobilidade, em contraposicdo a estabilidade do velho mundo. A
populacdo da coldnia, movel, instivel e dispersa, por mais que se sentisse representante da
mae-péatria nas novas terras a desbravar, foi ganhando tracos bem caracteristicos. Diante
desta realidade, as formas tradicionais de organizacdo familiar predominantes, na Europa,
ndo puderam ser adotadas no Brasil, visto que as condi¢des concretas para sua efetivacao
eram completamente distintas daquelas em que se originaram, 0 que em origem a novas
configuraces familiares. As contradi¢cfes geradas no confronto entre o ideal de familia
trazido pelos colonos portugueses e as condi¢Bes concretas de vida na Colonia forcaram a
construcdo de novos modelos possiveis, no conjunto de determinacBes que constituiam o
Brasil Colonial. Nestes novos modelos poderemos encontrar elementos de permanéncia e
de mudanca, tracos dos originais, modificados pelas exigéncias da realidade concreta.

Mesmo depois da instalacdo dos grandes empreendimentos agricolas, a
caracteristica da dispersao da populacao colonial pelo territério mantém-se, em funcéo do
modelo de ocupacdo e de organizacdo adotado: o sistema de plantation, que se assentava
na grande propriedade monocultora, baseada na exploragdo do trabalho de escravos de
origem africana. O objetivo deste modelo consistia na exploracdo predatéria visando o
enriquecimento da metrépole. Como consequéncia, assim gue se esgotavam 0S recursos
naturais do local em que se instalava, torna-se necessario o deslocamento e a exploragéo de
novas areas, imprimindo um caréter itinerante a ocupacdo e ao povoamento da colénia. O
nordeste brasileiro constituiu-se uma exce¢cdo no mundo colonial, visto que, a
extraordinaria fertilidade do solo massapé garantiu a consolidacdo e a permanéncia da

lavoura canavieira por varios séculos.



76

De todas as caracteristicas das populacdes coloniais, talvez as mais relevantes
sejam a diversidade e a clivagem, que a cindia em dois estratos principais: 0s que eram
obrigados ao trabalho e aqueles que os forcavam. Em decorréncia da forma que se
organizou a producdo, a cultura e a distribuicdo da terra, no Brasil, ndo foi possivel o
desenvolvimento da pequena propriedade, nem de um grande nimero de atividades em que
se empregasse o trabalho livre. A principal ocupacéo, durante o periodo colonial, consistia
no trabalho rural, realizado, predominantamente, na grande propriedade rural, monocultora
e escravista. Por isso, até a 0 século XVIII, era mediocre e incipiente a vida urbana. Poucos
eram aqueles que se dedicavam ao comércio volante, ou possuiam alguma tenda de
negocios. Também eram escassos aqueles chamados oficiais mecanicos e 0s pequenos
proprietarios rurais.

O escravismo colonial se desenvolveu dentro do contexto histérico do
mercantilismo colonial, como uma forma de relacdes de producdo com caracteristicas
totalmente diferentes de outros momentos da histéria da humanidade. Cada plantation
constituia-se em uma unidade de producdo, que operava independentemente de seus
vizinhos. Dependia, porém, de insumos provenientes do exterior e tinha que comercializar
seus produtos externamente, para poder subsistir. Tal fato fazia com que,
contraditoriamente, a aparente auto-suficiéncia, cada plantation estivesse vinculada com o
capitalismo mundial da Europa, Africa e América do norte Asia. A Europa consistia-se no
basilar mercado consumidor dos produtos das col6nias e de onde provinham os principais
insumos. Da Africa, vinham os escravos recrutados para o trabalho nas lavouras; das
Antilhas, Barbados e Holanda, os administradores.

Ainda, analisando o sistema produtivo das plantations, cabe discutir a forca de
trabalho e as relagbes de producdo. Esse sistema dependia do trafico negreiro para
reproduzir as relagdes de producdo e o processo de acumulagdo, visto que a prépria légica
exploradora do sistema impedia sua reproducdo natural. A avidez dos proprietarios rurais
ndo permitia que o escravo disponibilizasse de tempo suficiente para trabalhar em sua
lavoura de subsisténcia empobrecendo sua dieta. A falta de cuidados, durante a gravidez e
ap6s o parto, reduzia a taxa de fecundidade, bem como de fertilidade feminina®. Os maus
tratos geravam uma elevada da mortalidade que, somada a baixa natalidade, tornava o

produtor rural dependente do tréfico negreiro.

29 \oltaremos a esse tema, no préximo capitulo, quando abordarmos a infancia no Brasil Coldnia.
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Outra questdo fundamental, gerada no interior das contradi¢bes das relacbes de
producdo escravistas, consistia no controle da populagéo de cativos, que se constituia num
contingente bastante elevado, em propor¢do a populacdo livre. Diante do risco das
rebelides, alguns mecanismos de controle e repressao foram instituidos, tais como: a forma
autoritaria e paternalista de tratar os escravos, de prepard-los para sua integragdo na
sociedade, sua cristianizacéo e a repressao estatal.

Cardoso e Brignoli (1984) destacam que o controle, a violéncia e o paternalismo
constituiram-se em trés faces inseparaveis do sistema escravista. A vigilancia da populagédo
escrava devia ser constante, bem como o impedimento de meios que permitissem 0
desenvolvimento de acdes coletivas e autbnomas. Quando falhavam os meios de controle
dos proprietarios, o Estado intervinha por meio do aparato juridico e repressivo.

O sistema de plantation exigia uma soma de investimentos bastante elevada, o que
exigia sua articulagdo com financistas, nobres, comerciantes e traficantes de escravos. Por
outro lado, forcava a producdo interna de todos 0s insumos possiveis, bem como a
exploracdo excessiva da forca de trabalho por meio de jornadas longas e minimizacao dos
gastos com a manutencdo dos escravos. A garantia da rentabilidade desse sistema exigia
uma administracdo interna centralizadora e autoritaria, 0 que marcou a organizagdo
politica, social e familiar no Brasil Colonial.

O contexto em que se insere a organizacdo da familia colonial brasileira foi
marcado de maneira decisiva pela politica econdmica de Portugal. A fim de aumentar seus
lucros e minimizar os investimentos na colénia, a metropole adotou a estratégia
mercantilista de estimular a iniciativa privada, por meio da concessdo de varios favores e
privilégios aos senhores rurais, que, durante os trés primeiros séculos de colonizagéo,
praticamente governaram sozinhos a nova terra. A coroa restringia-se a frear 0s excessos.

A familia latifundiaria foi acumulando uma gama de poder, que competia, até
mesmo com o da metrépole. No Brasil Colbnia, “familia” tornou-se sindénimo de
“organizacdo familiar latifundiaria” e qualquer outra formacao social, que pudesse quebrar
o mito de sua universalidade, era prontamente aniquilada: a familia indigena®, pelo
exterminio e pela evangelizagdo; a escrava, pela violéncia, e a familia pobre, pela

corrupcéo, pelo favor e pelo clientelismo (COSTA, 1989, p.36 e 37).

% A familia indigena no Brasil ndo pode ser analisada como um todo homogéneo. Coexistiam na América
pré-colombiana, diversas nacfes, culturas e etnias, que estabeleceram diferentes tipos de relacionamento
entre si e com o colonizador. Este tdpico mereceria um estudo detalhado, que, contudo, ndo é possivel,
devido aos limites deste trabalho.
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O “senhor rural” vivia numa batalha constante contra as adversidades do meio: a
terra a desbravar, as insurreicdes dos nativos e dos escravos africanos, as investidas do
Estado, as rebeldias de setores da Igreja. Para que esses diferentes elementos adversos nao
abalassem a “harmonia” familiar, fazia-se necessario que a familia rural impusesse e
legitimasse 0 seu controle e supremacia. A coesdo interna transformou-se em uma
exigéncia, para vencer as adversidades externas. Quanto mais unida, mais poderosa
tornava-se a familia, cujo poder se exercia para fora e para dentro de si mesma. Isso fez
com que se gerassem mecanismos de fortalecimento dos vinculos entre seus membros,
decisivos em sua organizagdo emocional.

Um dos principais mecanismos de coesdo da familia patriarcal rural, analisado por
Costa (1989), foi a auto-referéncia, isto €, os interesses do grupo e da propriedade,
praticamente, anulavam a possibilidade de orientacdo individual das condutas dos
membros das familias, que se tornavam verdadeiros clas, blocos compactos, que giravam
em torno da auto-preservacdo. Outro importante mecanismo de coesdo da familia colonial
era a relacdo de dependéncia e obediéncia a figura paterna, que, por agregar em si as
funcdes militares, empresariais, religiosas e afetivas, gerenciava a familia e a propriedade
com méos de ferro. Produzia-se, assim, uma unidade entre os interesses, aspiracdes e
desejos dos individuos, que compunham o grupo familiar, em nome da defesa da familia e
do seu patriménio.

Costa (1989) adverte que ndo se deve imaginar, porém, que o modelo de
organizacgdo patriarcal restringia-se a familia “latifundiéria”. O exercicio de seu dominio
fazia com que outras camadas sociais adotassem seu modo de ser, principalmente, nos
setores médios da populacdo. Onde houvesse uma familia constituida - familia branca, é
importante ressaltar - proprietria ou ndo, adotava-se 0 modelo senhorial nas relaces que
se estabeleciam entre seus membros. Desta forma, o modelo da familia da classe
hegeménica transformava-se no modelo hegemdonico de familia.

As familias dos poucos profissionais liberais, militares, pequenos comerciantes,
organizavam-se de acordo com os padrdes da familia senhorial. Essa estrutura refletia-se
no comportamento dos pais com os filhos, do homem com a mulher, dos adultos com as
criancas, das pessoas livres com os cativos, assim como nas articulacGes entre o privado e
0 publico.

O poder da familia senhorial instaurava mecanismos de controle, que iam desde a

forca fisica até a incorporagdo dos filhos “bastardos” a casa grande. Mesmo nos meios
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urbanos, esse modelo familiar se repetia e prolongava-se, de modo a tornar a cidade, para o
senhoriato, uma cidade familiar. As cidades existiam como extensdo das propriedades e
das familias rurais, que determinavam desde sua organizacdo econémica, arquitetonica e
demografica, até seu ordenamento juridico, politico e administrativo. Apoiada na
legislacdo municipal portuguesa, a elite econdmica articulou seu monopdlio sobre a cidade,
impondo-lhe seus privilégios e excluia o restante da populacéo do poder. A manutenc¢édo da
exclusdo das demais classes e etnias do poder econémico dava-se por meio do
desconhecimento total da ordem politica que os regia, mas, principalmente, pela criagdo de
uma rede paralela de relacBes de parentesco e clientelismo, que atrelava o politico a
padrdes emocionais e personalistas. Esse mecanismo favorecia a camuflagem das relagdes
de dominacdo, na medida em que:
[...] os afilhados, compadres e agregados tinham a ilusdo de que, defendendo o
“latifindio”, defendiam a prépria familia. Politica, justica e administragdo
passaram, entdo, a se tornar uma questdo de vinganga, suborno, corrupcao,
assassinato e toda a sorte de violéncias perpetradas contra os opositores do
patriarca rural. A submissdo pela forca, somou-se a sujeicdo afetiva dos
dependentes para com os senhores. Essa relagcdo pai-patrdo para com o filho-

empregado, o “latifindio” exportou de seus engenhos e fazendas para as cidades
[...] (COSTA, 1989, p.42).

Consideramos importante ressaltar que, embora o modelo da familia rural patriarcal
tenha se consolidado como hegemdnico, ndo era a Unica configuracdo possivel e nem a
mais comum, visto que “o proprio carater de uma sociedade estratificada, na qual a
condigdo legal e racial dividia os individuos entre brancos e negros, livres e escravos,
dificulta a tentativa de buscarmos de norte a sul do pais, no mundo urbano e rural e ao
longo de quase quatro seculos, padrdes semelhantes de vida e de organizagédo familiar, até
mesmo no interior de uma determinada camada da populacdo”. ALGRANTI, 1997, p. 85.

Algranti (1997) prop6e, como uma das maneiras de tentar compreender o universo
doméstico na Colbnia, a inser¢do no interior do domicilio, que se constituiu de fato no
espaco de intimidade e convivéncia do grupo familiar. O domicilio, para a pesquisadora, se
sobrepde a familia, visto que essa Ultima se constituiu a partir de diferentes tipos de unides
(sacramentadas, ou ndo) e, muitas vezes, permaneciam dispersas por longos periodos de
tempo, pelas caracteristicas do modelo de colonizacdo adotado no Brasil. O pai podia
apartar-se, provisoriamente, da familia, a servico da coroa, ou devido as suas atividades
econdmicas; um dos filhos poderia ausentar, em funcao de alguma expedicao para o sertao;

as filhas, por se casarem com alguém que morava em outro sitio. Isto sem contar nas
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separacdes, rompimentos ou interrupgdes dos lacos familiares, ocasionados por mortes
prematuras decorrentes das adversidades da vida na colnia.

As condicdes objetivas da vida favoreceram o desenvolvimento de diferentes tipos
de domicilios, que abrigavam pessoas de variadas origens. Em algumas casas, reuniam-se
apenas as pessoas da mesma familia nuclear com alguns poucos escravos, noutras, a
familia era acrescida por agregados, familiares proximos ou distantes, como irmés solteiras
e maes vilvas. Ndo era incomum, a presenca de filhos ilegitimos, ou de unides anteriores.
Algranti (1997) refere-se a existéncia de registros de domicilios, em que a esposa e as
concubinas do marido conviviam com os filhos legitimos e ilegitimos. Comerciantes
partilhavam do mesmo domicilio com seus caixeiros e oficiais, com seus aprendizes.
Havia, até mesmo, padres gue viviam com suas concubinas, escravas, filhos e afilhados.

A familia colonial assumiu formas tdo variadas, que a historiografia, atualmente,
tem buscado conhecer as minlcias de suas origens, o carater das unides, ressaltando sua
multiplicidade e especificidades regionais, socio-culturais e étnico-raciais.

Considero importante ressaltar que, a longa jornada de trabalho escravo, no Brasil,
impedia a estruturacdo da familia de origem africana, bem como de qualquer outro grupo
de convivéncia e redes de apoio entre a populagdo negra. Vendidos como mercadorias, 0s
filhos eram afastados de suas mées e, muitas vezes, desconheciam, por completo, sua
origem paterna. A escraviddo desmantelava a familia negra e produzia situa¢6es inusitadas
como, por exemplo, uma filha de pai livre e mée escrava, alforriada pelo pai, receber,
como heranca, seus irmaos, que se tornaram seus escravos de ganho®".

Outro aspecto que vale a pena salientar quanto a familia escrava é a diversidade de
culturas, religides, linguas e etnias trazidas para o Brasil. Muitas eram as diferencas entre
eles mas havia um importante elemento aglutinador: o trabalho compulsério, em condic¢des
desumanas.

Nas primeiras décadas do Século XVI, o colono, que vivia nas feitorias, era um
homem s0, que se misturava com os indigenas, incorporando-se ao modo de vida destes,
até mesmo, estabelecendo com eles lagos de parentesco, ao casar-se com suas irmas e
filhas. Ao contrério, os colonos das sesmarias, vilas e cidades procuravam viver dentro do
padrédo cristdo europeu. Algranti (1997) aponta, porém, diversos fatores que produziram

transformacbes nas praticas e costumes solidificados no reino, tanto com relacdo a

#Muitas familias, principalmente as que viviam em cidades e vilas, mantinham alguns escravos, que
prestavam servigos, vendiam quitandas, frutas e verduras, ou eram oficiais mecénicos, apropriando-se do
produto de seu trabalho.
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constituicdo familiar quanto no que se refere aos padrdes de moradia, alimentacéo, habitos
domeésticos, tais como: a distancia entre a col6nia e a metropole — que dividia, varias vezes,
os componentes de uma familia entre os dois lados do oceano — a falta de mulheres
brancas, a presencga da escraviddo negra e indigena, a precariedade dos recursos e a falta
dos produtos com que os colonos estavam acostumados a ter acesso no reino, bem como a
expansdo constante do territorio, decorrente do modelo predatério de colonizacdo adotado,
bem como pela necessidade de ocupacdo e protecdo do vasto territério das novas terras
descobertas.

Nas fazendas dos Séculos XVI e XVII, as grandes distancias favoreciam o
isolamento, mas ndo a intimidade. A presenca de um grande nimero de escravos e
agregados nos latifundios e as rela¢6es hierarquicas no interior das familias dificultava a
intimidade entre seus membros. Nas cidades e vilas, a sociabilidade acontecia,
preferencialmente fora de casa. Todos se conheciam. Pela vestimenta, identificava-se o
estrato social a que cada pessoa pertencia. A propria arquitetura ndo permitia a
privacidade. Os ambientes eram pouco definidos e um mesmo cémodo era destinado a
diferentes fun¢Bes. O mobilidrio e os utensilios eram restritos a0 minimo necessario.
Visitantes, que chegavam a qualquer hora, ndo se sentiam e nem eram tratados como
intrusos.

Na cidade, a rua era minimamente frequentada, nesta fase da historia do Brasil. As
familias permaneciam no interior das casas, mantendo, no meio urbano, a mesma reserva e
isolamento da vida rural, que era quebrado, apenas, nas festividades religiosas e civicas.
Esse comportamento refletia-se na arquitetura das casas, que procuravam proteger o seu
interior dos curiosos. Além disso, em suas residéncias urbanas, os grandes proprietarios
possuiam pomares, hortas e criacdo de animais, em chiqueiros, galinheiros e, até, currais.
Algumas arvores e plantas forneciam a gordura vegetal, para a cozinha e para 0S
candeeiros. Até mesmo, a maioria dos remedios e mezinhas provinha do préprio quintal.
Nele, existia, sempre, um ou mais anexos, alguns rusticos, outros melhor edificados, que
abrigavam a casa da farinha, o0 monjolo, a moenda e a senzala. Como essa organizacdo da
residéncia urbana dos proprietarios rurais era imitada pelas demais parcelas da populacéo,
mantinha-se a auto-suficiéncia produtiva das unidades domeésticas, nas cidades, o que
restringia o incipiente mercado urbano.

O espaco fisico e a organizacdo politica e juridica das cidades reforcavam a
dominacdo patriarcal, que era legitimada, também, pela religido, que justificava



82

teologicamente o mandonismo dos senhores. As relagdes entre religido e familia, no
periodo colonial, foram muito complexas e vivenciadas de maneiras diferentes, de acordo
com as circunstancias historicas. O clero regular e secular, por vezes, divergiu de maneira
dréastica e assumiu posi¢cdes muito distintas, diante da familia rural. (COSTA, 1989)

Apesar dessas divergéncias, jesuitas, capeldes de engenhos, parocos das cidades,
todos partilhavam de crencas comuns e a principal delas era a missdo evangelizadora, que
estava imbricada no processo de colonizacdo e que fazia de cada portugués - e de seus
sucessores brasileiros - um missionario. Tal crenca favoreceu o desenvolvimento do mito
de que o senhor rural possuia uma legitimidade, até mesmo candnica, para explorar indios,
escravos e brancos pobres.

O pai de familia exercia a autoridade suprema sobre os seus membros. Seu poder
derivava da sua obrigacdo moral de orientar espiritualmente e zelar pela religiosidade de
toda a familia, que ndo compreendia apenas as pessoas ligadas por lagcos de sangue, mas,
também, todos os escravos, a criadagem, os trabalhadores livres a ele vinculados, bem
como todos aqueles ligados, pelo parentesco religioso. Os vinculos entre padrinhos e
afilhados eram tdo importantes como entre pais e filhos, o que fortalecia as relac6es de
compadrio. Estavam sob o poder do pai de familia, também, todas as mulheres, que eram
consideradas incapazes juridicamente.

A essa assimilacdo da natureza social da familia ao mundo religioso agregou-se a
atitude etnocéntrica e racista da Igreja, que excluia negros, mulatos e mesti¢cos do poder
religioso. Esse era mais um dos privilégios da familia branca e um dos mecanismos que
contribuiram para que a familia patriarcal rural dominasse o universo colonial, no Brasil,
durante trés séculos, tanto no campo como na cidade.

De acordo com Costa (1989), o poderio da familia patriarcal rural s6 comegou a
diminuir, a partir do Século XVIII, quando a administracdo portuguesa passou a
demonstrar maior preocupacdo com o controle e a administracdo das cidades brasileiras. A
descoberta do ouro promoveu um processo de expansdo das cidades ligadas a extracdo e
comercializacdo do minério. Com isso, desenvolveu-se uma elite desvinculada dos
interesses da metrdpole, como negociantes, militares, funcionarios publicos, letrados e
religiosos, que comegaram a se contrapor a exploragdo econémica de Portugal. A cidade,
gradualmente, transformou-se em um foco de questionamento do poder real, que precisava

ser dominado.
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O Rio de Janeiro passou a ser o principal entreposto comercial do ouro. Com isso,
atraiu um contingente populacional a procura de novas oportunidades de ocupacéo, que se
constituiu numa massa urbana propicia as manipulacdes daqueles que se opunham aos
interesses da metropole. As invas@es espanholas no sul tornaram a situagdo mais critica, 0
que exigiu da coroa providéncias no sentido de controlar os inimigos internos e externos.
Uma dessas medidas foi a transferéncia do Vice-reinado da Bahia para o Rio, que por sua
posicdo estratégica tornou-se um laboratdrio das tentativas da metropole de controlar o
meio urbano.

Os instrumentos punitivos do aparelho juridico-policial, porém, mostraram-se
incapazes de conter o caos urbano, por diversos fatores, dentre eles o fato de que a justica e
a policia ndo tinham poderes suficientes para contrapor 0s interesses privados, que por
tanto tempo prevaleceram na col6nia. Outro aspecto que contribuia para essa ineficiéncia
era a légica punitiva da repressdo colonial. Costa (1989) afirmou que ndo havia, nessa
época, a idéia da prevencdo ao crime ou da reintegragdo dos criminosos a sociedade.
Embora houvesse a percepcdo de que o elevado contingente de desocupados e 0Ci0sos
aumentava a reincidéncia nos atos delituosos, o atraso econdmico e cultural imposto,
deliberadamente, a coldnia pela metrépole ndo favorecia a criacdo de instituicdes, que
desenvolvessem uma disciplina que valorizasse o trabalho, como a escola, a familia e a
Igreja. Pelo contrério, regime de trabalho escravista desenvolveu uma mentalidade avessa
ao trabalho.

No contexto colonial, apenas duas instituicbes construiram algumas técnicas de
controle relativamente eficiente das pessoas: a igreja e o exército. Como a primeira atuava
principalmente por meio da pedagogia jesuitica, que pressupunha certo nivel de instrucédo e
escolarizagdo, seus métodos confrontavam com os interesses da metrépole, que néo
desejava a elevacdo do nivel cultural e educacional da Colénia.

Dessa forma, no periodo dos vice-reinados, o Estado buscou o auxilio da
militarizacdo no controle da cidade. Foram criadas as tropas auxiliares do corpo regular do
exército, que exigiam menor disciplina fisica e disponibilidade de tempo dos recrutas, o
que, do ponto de vista militar, constituiu-se numa maneira de reduzir as fugas dos
individuos ao alistamento. Para o reino, representavam uma alternativa mais econémica,
visto que os recrutas fardavam-se por sua propria conta, pagavam por suas armas e nao
recebiam soldo. Para o governo da Col0nia, essas tropas consistiram-se numa tentativa de

engajar a populacdo na defesa da legalidade e, conseqiientemente, na legitimacdo do poder
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estatal. Procurou-se, com a militarizacdo da populacdo, diminuir a distancia entre 0s
individuos e a justica, colocando-os em contato direto com o poder. Essa medida atingiu
um contingente muito pequeno da populacéo, pois excluia as criangas, mulheres, escravos,
religiosos e toda a elite econémica e social, que ndo estava sujeita ao recrutamento militar.
Além disso, era arriscado armar a populacdo, que poderia voltar-se contra o poder, visto
que o Governo colonial e o seu aparato juridico-policial ndo conseguiam disciplinar o meio
urbano. (COSTA, 1989)

Diante da necessidade de se buscar outras formas de controle da populacdo urbana,
o movimento higienista foi fortalecido, tanto no ambito da satde como na educagdo. O
papel desse movimento na reorganizacdo da familia, no Brasil e na Europa sera discutido,

no proximo item deste capitulo.

2.2.2 - O movimento higienista e a constituicdo da familia nuclear no Brasil Império

A chegada da familia real e da Corte portuguesa, motivada pelas invasbes
napolebnicas da Europa, provocou significativas mudancas na vida da Colonia, que,
imediatamente, foi elevada a condi¢do de Reino Unido a Portugal e Algarves, tendo seus
portos abertos a comercializagdo com as na¢des amigas.

De acordo com Costa (1989) e Alencastro (1997), os aristocratas, que
acompanharam a familia real, aumentaram o contingente populacional da capital, em quase
um terco. A presenca da corte, no Brasil, provocou a migracdo, para a América, de
administradores e colonos de outras partes do Império Portugués, como Mocambique e
Angola. Com as revolugbes republicanas, setores comprometidos com a monarquia
espanhola também se mudaram para o Rio de Janeiro, visto que o Brasil tornou-se o Gnico
reflgio seguro, para a monarquia, nas Americas.

Tais fatos provocaram uma mudanca no perfil da populacdo do Rio de Janeiro, em
funcdo do nimero de diplomatas, funcionarios publicos, comerciantes estrangeiros, que la
se instalaram. Incentivaram, também, a transferéncia de um grande contingente de familias
rurais, para a capital, intensificando o processo de urbanizacdo, que havia se iniciado, com
as descobertas de riquezas minerais, no final do Século XVII e inicio do Século XVI1II. Em
decorréncia disso, entre 1799 e 1821, a populacdo urbana do Rio de Janeiro, subiu de 43
mil para 79 mil habitantes, inflacionando a demanda por produtos e servicos, na corte.
(ALENCASTRO, 1997)
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A mudanca na quantidade e no perfil a populacdo urbana, no Rio de Janeiro, exigiu
alteragcdes nos métodos e técnicas de administracdo da cidade, principalmente, no tocante a
salubridade. A necessidade da criacdo de um novo agente de coercdo e governo politico
dos individuos possibilitou que a medicina higienista desempenhasse esse papel regulador
da vida publica e privada dos individuos e das familias.

No periodo colonial, surtos epidémicos dizimavam populagdes e, mesmo nos
periodos entre uma crise e outra, a taxa de mortalidade era elevada. Em funcédo da falta de
apoio da metrdpole, para a drenagem de péantanos, calcamento de ruas, construcdo de
esgotos, regulamentacdo e fiscalizacdo da producdo e circulagdo dos alimentos, a
burocracia ndo tinha condicGes para conter 0 caos sanitario, agravado pelas condutas anti-
higiénicas da populacdo. Suas acbes eram descontinuas, fragmentadas e ineficazes,
principalmente, por ndo adotarem posturas preventivas.

A medicina, adotando técnicas similares as da militarizacdo, contornou essa
situacdo, ao provocar o interesse do individuo sobre sua propria saude. Alem disso, para a
ratificacdo de sua politica sanitaria, a medicina contava com o apoio e participacdo do
Estado brasileiro, que se constituiu, com a Proclamacéo da Independéncia, e se consolidou,
apos a abdicacdo de D. Pedro I. Tal apoio contribuiu para superar o carater marginal da
assisténcia médica, que era exercida na Col6nia, pautada na visdo religiosa e caritativa.

Nessa perspectiva, a medicina higienista passou a interferir em fenémenos fisicos,
humanos e socais da vida urbana, tais como: os alimentos, o ar, a agua, 0s esgotos, 0s rios,
as matas, 0s pantanos, os matadouros, as fabricas, os prostibulos, os cemitérios, os quartéis,
as escolas e as casas. A atividade médica recebeu o apoio estatal, em funcdo de suas
possibilidades de reforcar o poder politico. Diante do saber colonial, alicercado em nocdes
medicas medievais, o discurso cientifico da medicina soava de maneira extremamente
convincente.

Por meio do discurso higienista, a medicina penetrou em um dos espagos onde 0
Estado brasileiro sempre encontrou resisténcia: a familia. A maquina administrativa atuava
de forma repressiva e violenta, cada vez que o poderio familiar se confrontava com o
estatal. Os habitos e condutas arraigados na tradigdo familiar constituiam em barreiras a
serem vencidas, no processo de higienizacdo da cidade e de reconversdo dos individuos ao
Estado. Varias estratégias foram utilizadas com esse objetivo. A mais interessante consistiu
na divisdo interna do bloco monolitico, que formava as familias coloniais, organizadas em

torno dos interesses paternos; transformando-as em complexas redes de adultos, criancas,
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adolescentes, recém-nascidos, idosos, em que cada grupo tem caracteristicas e
necessidades préprias.

Além disso, era importante conquistar aliados internos, no “terreno inimigo”, que
minassem o poder patriarcal, por dentro. A mée de familia foi convocada a zelar pela
saude, higiene e bem-estar de todos os membros da rede familiar, tornando-se a aliada
ideal da medicina higienista, no processo de transformacéo dos individuos, em funcdo dos
interesses do incipiente Estado nacional brasileiro.

Discutindo tal tematica, Donzelot (1986) demonstra que o Estado moderno visava
promover e consolidar o desenvolvimento industrial. Para tanto, era necessario disciplinar
e controlar as praticas familiares de concepcdo, cuidados fisicos e educacdo das criancas,
de maneira a adapta-las a nova ordem econémica e social. Este controle ndo poderia ser
realizado por meio da imposi¢cdo do poder punitivo e coercitivo da lei, cujo mecanismo
fundamental é o da repressdo. Os estados modernos, dos séculos XVI11 e XIX, sustentados
pela ideologia liberal, ndo podiam lesar as liberdades individuais, pois sua atuacdo sé se
justificava se exercida em nome dos direitos dos cidaddos. Sua interferéncia na vida
privada dos individuos passou a se dar, principalmente, por meio das normas, que sdo o
produto da combinacdo de discursos tedricos (enunciados cientificos, concepgdes
filoséficas, figuras literarias, principios religiosos) e regras de acao pratica.

Donzelot (1986) cita exemplos da vasta literatura sobre a conservacdo das criancas,
que passou a ser publicada, na Inglaterra, a partir de meados do Século XVIII, por
médicos, administradores, militares, que questionavam 0s costumes arraigados no seu
tempo, como a internacdo de menores abandonados em hospicios, a criacdo dos filhos por
amas de leite e a educacdo “artificial” das criangas ricas. Nos trés casos se apontava como
consequéncias maléficas da negligéncia e dos maus tratos a elevada mortalidade infantil da
época, bem como 0s maus habitos desenvolvidos pelas criangas criadas por servigais sem
preparo, interesse e amor necessario para essa tarefa.

Ao analisar as origens do “amor materno”, Badinter (1985) afirma que, no segundo
terco do Século XVIII, ocorreu, também, na Franca, uma proliferagcdo de publica¢bes que
exortava as maes a conservarem seus filhos junto de si, assumindo a tarefa de amamenta-
los e educé-los. Para a autora, a associacdo entre essas duas palavras (amor e materno)
representa uma revolucdo nas mentalidades e uma promoc¢éao ndo apenas deste sentimento,

mas da mée e da mulher, em detrimento do pai, que entra em progressiva obscuridade.
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No Antigo Regime, insistia-se no valor da autoridade paterna, em funcdo da
necessidade de suditos fiéis a Sua Majestade. Para os Estados nacionais do final do Século
XVIII, o fundamental passou a ser a reproducdo de pessoas, que construiriam a sua
riqueza. Neste contexto, era urgente reduzir a mortalidade infantil. Para salvar a vida das
criancas, médicos, administradores e moralistas voltaram seu interesse para a primeira
etapa da sua vida, que os pais haviam se acostumado a desprezar.

Naquele momento historico, o aleitamento materno e os cuidados com a primeira
infancia adquiriram uma grande importancia social. Assumir esse dever era maneira da
mulher-mde o respeito dos homens, o reconhecimento de sua utilidade e de sua
especificidade, a forma de adquirir a cidadania e atingir a felicidade. Badinter (1985)
salienta que, para convencé-la a assumir essa tarefa, foram construidos varios discursos,
que procuravam demonstrar a nobreza da maternidade, para a familia e para a sociedade:
um discurso econdémico, dirigido aos homens esclarecidos, um discurso filoséfico,
destinado aos dois géneros, e um terceiro discurso, dirigido apenas as mulheres.

O discurso econémico ressaltava a importancia da populacdo para um pais e foi
reforcado por uma ciéncia incipiente: a demografia, que surgiu em meados do Século
XVII. Embora tivesse ocorrido uma pequena melhora na realidade populacional, na Franca
do Século XVIII, devido ao desaparecimento da guerra, da peste e das grandes fomes, seus
contemporaneos ndo a perceberam. Badinter (1985) afirma que os economistas fisiocratas
e os filésofos, como Montesquieu, Voltaire e Rousseau, construiram o mito da diminuicdo
da populagéo e o despovoamento da Franga, que foi assumido como um fato real e um
problema a ser resolvido por todos os que tinham alguma responsabilidade, visto que
comprometia a producdo agricola e, consequentemente, a riqueza do pais.

No periodo de Luis XVI, foram propostas varias reformas visando diminuir o
“desperdicio humano”, causado, principalmente, pela mortalidade infantil. Tal postura
possibilitou o desenvolvimento de areas novas da medicina, como a obstetricia e a
pediatria. Essas constituiam, historicamente, tarefas relegadas as parteiras e curandeiras,
gue passaram a ser culpabilizadas, devido a sua ignorancia, pela grande quantidade de
Obitos no parto e na primeira infancia. Uma das acOes estatais, que visavam sanar esse
problema, foi a criagdo da primeira escola de parteiras.

Decorre desse discurso econémico e populacionista, uma nova ideologia de
valorizacdo da crianga, como riqueza econdmica, ndo apenas por sua possibilidade de, no

futuro, produzir bens e servigos, mas, também, como garantia do poderio militar. Diante
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disso, a imigracéo foi proibida, o casamento e a natalidade foram incentivados, inclusive,
por medidas fiscais.

Os pobres, os mendigos, as prostitutas e as criancas abandonadas, antes
completamente desprezadas, passaram a ter valor como forgas de produgdo em potencial,
visto que podiam, por exemplo, contribuir para povoar as colonias, que necessitavam de
bracos a fim gerar mais riquezas para o pais. Para tanto, impunha-se a necessidade de que o
Estado tomasse medidas, que transformassem esse “peso morto” em pessoas rentaveis para
a sociedade.

Filantropos passaram a defender a idéia de que o Estado deveria assumir o cuidado
e a educacdo das criancas abandonadas, formando-as na disciplina do trabalho, da religido
e do amor a Republica, para se tornarem colonos, marinheiros, lavradores e militares. Para
conservar vivas criancas, enjeitadas eram sugeridas medidas higiénicas como o aleitamento
artificial, com leite de vaca, que nesta época, comegou a ser preconizado, em alternativa as
amas de leite, consideradas as maiores vilds da mortalidade infantil -, bem como seu
cuidado em familias substitutas. Para essas ultimas, essas criangas representavam a
libertagdo do servigo militar, pois deveriam servir a milicia até os 25 a 30 anos, como
indenizacédo ao Estado pelos gastos com sua criacéo.

O combate & mortalidade infantil representa o primeiro campo de intervenc¢do da
filantropia em favor da crianca desvalida. Nesta primeira fase (fins do Século
XVIII e, particularmente, no Século XIX), a filantropia — muitas vezes associada a
caridade — pretende assumir uma acdo social [...] Salvar a alma foi — e continuava
sendo — o dever principal dos pais e das autoridades civis e religiosas. No entanto,
sob a influéncia da idéias populacionistas e humanistas, a partir dos anos de 1750-

1760, salvar os corpos tornava-se uma preocupagdo mais claramente expressa.
(MARCILIO, 1998. p. 69-70)

A crianca deixou de ser vista como o fardo, que representava em curto prazo, para
ser valorizada, como um investimento lucrativo, em funcdo da forca de producdo que se
tornaria em longo prazo. Diante disso, tanto o Estado, como filantropos passaram a ajudar
as maes carentes. Algumas municipalidades e sociedades de protecdo materna
recompensavam financeiramente as médes que amamentavam seus filhos.

Essas iniciativas localizadas ndo conseguiram diminuir sensivelmente a
mortalidade infantil e convencer as mdes a amamentarem seus filhos. Diante disso, ao
discurso econémico do dever, associou-se o discurso filoséfico da liberdade, da igualdade
do amor e da felicidade individual. Em maior ou em menor grau, os filésofos iluministas

defendiam a igualdade de direitos e de autoridade entre o pai e a mée e a homogeneizagdo
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dos esposos. A liberdade se expressa na possibilidade de escolha do companheiro, baseada
no amor e ndo mais nos interesses familiares. A procriacdo, no contexto desta nova familia,
é apresentada como uma alegria, que faz frutificar o amor dos esposos. (BADINTER,
1985)

Entretanto, os discursos filosoficos, assim como os econdmicos, ndo conseguiram
atingir mais que um publico seleto e limitado e, por isso, ndo foram fortes, o suficiente,
para resolver o problema da sobrevivéncia das criancas. De acordo com Badinter (1985),
somou-se a eles um outro discurso, totalmente diferente, dirigido pelo Estado, pela Igreja e
pela medicina, especialmente as mulheres, por meio de agentes proximos a elas. Os
médicos conclamavam as mulheres a assumirem o aleitamento de seus filhos, considerado,
a partir de entdo, como prova de amor. Invocavam ao seu favor as leis da natureza, que
podiam ser identificadas com as leis divinas. Para convencé-las a cumprir sua “tarefa
natural”, foram feitas as maes promessas de felicidade e amor, associadas a gléria de
contribuir para a obra da criagéo divina.

Além dessas promessas, uma série de ameacas era dirigida aquelas mées, que
ousavam desobedecer as leis da natureza, secando artificialmente seu leite. Varias
enfermidades passaram a ser atribuidas a essa pratica, considerada um desperdicio de um
dom divino e, portanto, um pecado. A mée gque se recusava a amamentar era condenada por
negar ao filho o direito ao leite materno e por fugir de sua responsabilidade pela
sobrevivéncia e saude futura de seu filho.

No Brasil, essas mudangas ocorreram com cerca de um século de atraso. Aqui as
novas concepcdes tiveram que enfrentar a familia patriarcal escravocrata. Alencastro
(1997) afirma que a préatica da utilizacdo de amas-de-leite, assunto polémico quando se
tratava da vida familiar, no Século XIX, pode ser considerado um outro desvio do
comportamento brasileiro, com relagdo ao modo de vivenciar a vida privada, na Europa.
No Brasil, o habito do aleitamento materno seguia a escala inversa de renda familiar e
constituia-se em mais uma forma de exploracdo escravagista. Além de se servirem de suas
escravas para alimentar seus filhos, liberando a mulher branca de classe média e alta desta
tarefa, pequenos senhores de escravos exploravam o aluguel de escravas, para servirem
como amas-de-leite, 0 que representava uma importante atividade econémica.

Diante disso, ha mesma época em que, na Europa se produzia toda uma defesa do
aleitamento materno, no Brasil e no sul dos Estados Unidos, esse debate esharra-se no
escravagismo, que prolongou a aceitagdo desta pratica por mais tempo. Os antigos habitos
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da familia colonial se superpunham aos novos costumes criados com a sociedade urbana e
a ama-de-leite era uma forma de economizar as energias femininas, para as exigéncias da
sociabilidade urbana, que a requisitavam para festas, diversdes e compromissos com a
moda.

Com o fim do tréfico negreiro e o incentivo a imigragdo, mulheres brancas
comecaram ser preferidas para atuarem como amas-de-leite, com o argumento racista de
que se deveria evitar o contato da crianga com os habitos dos negros. A partir dai, as
adverténcias dos médicos higienistas, quanto a necessidade da amamentacdo materna para
garantir a vida e a salde da crianca, comegam a ter gradativa ressonancia, junto a elite
brasileira.

De acordo com Costa (1989), o aleitamento materno converteu-se em problema
nacional, quando a vida da crianca de elite passou a ter importancia politico-econdmica,
exigindo a implementacdo de uma nova politica populacional. Nesse contexto, deixar de
amamentar os filhos tornou-se um comportamento condenavel, por lesar os interesses
politico-polulacionais da elite agraria e o aleitamento materno, o primeiro passo no
processo de criacdo da mée higiénica e amorosa, responsavel pela manutencdo da vida e da
satde de sua familia. Dessa forma, além de proteger a vida do bebé, regulava-se a vida da
mulher, que passou por uma nova fase de recluséo e detencdo domestica.

A medida que as maes assumiam a tarefa de zelar pela sobrevivéncia, manutencéo,
salde e educacéo de seus filhos, tornaram-se também cheias de angustias e ansiedades, que
as levaram a necessitar do apoio de um profissional para apoié-las e aconselha-las: o
médico da familia, que se tornou um personagem importante, no século XI1X. Na literatura
da época, é perceptivel a existéncia de uma alianca entre a “mae zelosa” e 0 “médico
devotado”.

Donzelot (1986, p.23) aponta trés dire¢cOes que essa ligacdo organica entre o
médico e a familia introduziu na reorganizacao familiar:

[...] 1. o fechamento da familia contra as influéncias negativas do antigo meio
educativo, contra os métodos e preconceitos dos servigais, contra todos os efeitos
das promiscuidades sociais: 2. a constituicdo de uma alian¢a privilegiada com a
mée, portadora de uma promocdo da mulher por causa deste reconhecimento de

sua utilidade educativa; 3. a utilizacdo da familia pelo médico contra as antigas
estruturas de ensino, a disciplina religiosa e o0 habito do internato [...]

Essa alianga entre 0 médico e a mée foi extremamente vantajosa para as duas
partes. O médico, com a ajuda da mae, derrotou a hegemonia da medicina popular e, por

sua vez, concedeu a mulher das camadas médias e altas um novo poder na vida doméstica,
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pela valorizacdo das fungdes maternas. Desse modo, ao assumir o papel de educadora e
promotora da saude da familia, a mulher adquiriu um novo status social e uma autoridade
civil. Analisando esse processo de insercao da medicina, na vida familiar, Costa (1989, p.
138) afirma que:
[...] Antes, mulheres e criancas partilhavam do mesmo estatuto de
irresponsabilidade. O homem, o pai, concentra 0 poder de discernir o certo e 0
errado, 0 mau e o bom. Agora, as discriminacbes comecavam a existir. Cada
individuo deveria apresentar responsabilidades proporcionais ao sexo e idade. As
proibicOes genéricas foram perdendo sentido. O que era impedido a um, no o era

necessariamente a outro. A avaliacdo do proibido e do permitido aumentou em
complexidade e sutileza [...]

Nas familias populares, a intervencdo estatal, por meio da medicina higienista,
utilizou-se de outros mecanismos, visto que, além dessas familias ndo poderem pagar o
luxo de um médico domiciliar, seus problemas se diferem daqueles detectados nas familias
mais abastadas. Apenas, aparentemente, mantém-se os objetivos de conservacdo das
criancas e difusdo dos preceitos higiénicos. Fundamentadas na economia social e com o
apoio tedrico da medicina doméstica, as operacGes conduzidas produzem efeitos bem
diversos. Estabelece-se uma vigilancia direta, sobre a vida familiar daqueles que teimavam
em ndo se adaptar a nova organizacao familiar e rejeitavam as aliangas com o Estado, por
meio de uma serie de intervengdes corretivas, como o controle do concubinato, da
vagabundagem, da prostituicdo, do abandono de criancas em hospicios para menores ou
com nutrizes mercenarias.

Donzelot (1986) relata que, no Século XIX, na Europa, vérias associagdes de
carater filantrépico e religioso assumiram a tarefa de moralizar o comportamento das
familias pobres e promover sua educacdo. Estas acdes visavam explicitamente 0 mesmo
objetivo: exercer o controle social, sob a orientacdo dos principios da economia social e da
medicina higienista. O casamento civil passou a ser estimulado como uma maneira de
legitimar a unido entre casais das camadas populares e incentiva-los a viver dentre dos
padrdes da legalidade e moralidade, conservando e educando seus filhos. Incentivou-se,
também, o registro civil das criangas e a legitimacdo dos chamados “filhos naturais”. Estas
medidas visavam incentivar os pais a assumirem seus filhos, como uma das formas de
reduzir a mortalidade infantil e de minimizar os gastos do Estado com a manutencdo dos
“enjeitados”.

Além de se incentivar o cuidado, a preservacdo e o bem-estar das criangas, por

meio de medidas moralizadoras e higiénicas, apoiadas em teorias racionais e cientificas, o
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trabalho e a reclusdo foram algumas das maneiras defendidas pelos ativistas filantrépicos,
leigos ou religiosos, para promover a regeneracdo de delinglientes e a preparacdo de
criancas abandonadas, para a vida Gtil e produtiva, em sociedade. A crianca que, em
épocas anteriores, ja havia sido considerada um estorvo, ou mero objeto, propriedade do
pai, podendo ser morta, vendida, abandonada, tornou-se, gradativamente, o centro das
atencdes da familia, da sociedade, do Estado e de seus idedlogos.

A anélise de Marcilio (1998) sobre essas mudancas, que ocorreram na Europa, a
partir do Século XVIII, mostra que elas contribuiram para promover um rapido aumento
da populacdo européia, devido ao decréscimo da mortalidade, que se associou a alta
natalidade. Essa alteracdo na dindmica populacional resultou em uma elevacdo na
quantidade de criancas, fazendo com que o Século XIX fosse considerado, na Europa, o
século da crianga: da legitima, da ilegitima e da abandonada. Essa valorizacdo e
preocupacdo com a crianca, no Brasil, s6 se fortaleceu, no final do Século XIX, com a
Abolicdo da escravidao e a Proclamacgdo da Republica, mas ja podia ser percebida nos
discursos dos médicos, educadores e politicos, desde a chegada da corte portuguesa, em
1808.

Durante 0 Século XIX, a sociedade brasileira viveu uma série de mudancas
provocadas pela consolidacdo do capitalismo e o incremento da vida urbana. A ascenséo
da burguesia e a construcdo de uma nova mentalidade burguesa promoveram uma
reorganizacdo da vida doméstica e familiar. A intimidade e a maternidade passaram a ser
valorizadas. O ideal de retidao e integridade passou a ser a constituicdo de um sélido
ambiente familiar constituido por lar acolhedor, filhos bem educados, uma esposa
desobrigada do trabalho produtivo e totalmente dedicada ao marido e aos filhos.

A familia rural patriarcal extensa esfacelou-se, paulatinamente. Abandonou a casa
grande em troca da cidade e do modo de vida urbano, marcado por valores introduzidos
pelos novos elementos normatizadores da convivéncia social: o Estado e a medicina
higienista. A convivéncia interna e externa alterou-se decisivamente, provocando um
retraimento da familia, que, contraditoriamente, abria-se para a vida social urbana e se
reenclausurava, incorporando o médico a sua intimidade.

Na Coldnia, a familia temia o mundo, mas sentia-se segura, em casa. O higienismo
privou-a desta tranqiilidade. Além dos inimigos externos e do mundo depravado, a familia
passou a temer 0s inimigos internos: o escravo ou o criado corrupto e/ou ignorante, as

possiveis doencas dos filhos, a precaria higienizacdo da casa e dos alimentos. O cddigo
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médico exigia um casal atento, uma familia amorosa e disciplinada, que passou a valorizar
a intimidade e a convivéncia interna, fechando-se em si mesma, contraindo-se, para
adaptar-se as novas exigéncias morais e sanitarias. (COSTA, 1989)

A familia nuclear burguesa nascente rearticulou suas relagdes com o mundo
externo, observando as normatizagdes das leis da satde e da economia social. Aprendeu a
depender do todo social urbano e a utilizar-se da divisdo social do trabalho, abrindo méo
de sua auto-suficiéncia. Deixou de ser o “grande corpo sdcio-econémico”, para tornar-se a
“célula da sociedade”.

Com a diversificagdo econdmica, as resisténcias da tradicional familia rural a
mudanca foram vencidas, em funcdo das possibilidades de progresso material prometidas
pelos novos investimentos. Um filho saudavel e bem instruido poderia valer mais que dois
escravos. O dinheiro, antes destinado & compra de escravos, devia ser convertido para a
salde e educagdo, visto que o desvio fisico ou moral de um filho poderia provocar um
desperdicio de investimento. Os pais passaram a se disciplinar, para dar exemplo aos
filhos, que, se bem formados, poderiam aumentar a riqueza e o prestigio familiar.

O cuidado com a saude fisica promoveu, em parte, uma elevacéo da aten¢do com a
salde psiquica e do controle moral. A vigilancia com relacdo ao comportamento dos filhos
acentuou-se, desenvolvendo uma acuidade na percep¢do dos sentimentos e valores, antes
menosprezados, como 0 amor, a amizade, a gratiddo, o patriotismo. Desenvolveu-se,
ainda, o medo das agressoes fisicas e morais aos filhos, uma preocupacdo com seu futuro,
com sua felicidade pessoal, o que provocou uma gradual valorizacao do individuo. Os pais
passaram a acreditar que uma crianca bem alimentada, cuidada e educada se transformaria
em um adulto higiénico e produtivo.

Conforme demonstram os estudos de Costa (1989), o verdadeiro eu, 0 “eu
romantico” passou a fascinar a familia, como uma chave para o sucesso pessoal e familiar.
Para descobri-lo, era importante contar com o auxilio da figura do médico da familia, que
dava conselhos, orientava e acalmava os pais diante das suas novas responsabilidades e
dilemas. As mulheres e criancas, que se libertaram do poderio obtuso do pai, foram
submetidos ao despotismo esclarecido do médico, que promoveu um novo tipo de
sujeicdo, em nome do amor ao marido, aos filhos e ao lar.

Essa nova familia nuclear ganhou o status de célula mater da sociedade, tornando-
se responsavel pela ordem social e pelo desenvolvimento do Estado. A propaganda

nacionalista exaltava a familia e identificava o amor a familia ao amor ao Estado, na
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medida em que ambos faziam parte da mesma unidade: a humanidade. Desse modo, seus
interesses deveriam ser unificados para o bem de todos. A cidade e o Estado, antigos
inimigos da familia colonial, reconciliavam-se, por meios dos principios higiénicos, que
preconizavam que a evolugdo ética e o progresso econdmico da sociedade dependiam do
aperfeicoamento fisico e moral dos individuos, tarefa assumida pela familia nuclear
urbana, por meio da obediéncia a um novo codigo de comportamento.

Contraditoriamente, esse processo de reoordenamento familiar resultou em uma
crescente “intimizacdo” e “estatizacdo” dos individuos, que se desprenderam de suas
raizes familiares extensas, acomodando-se aos valores individualistas do Estado burgués.
A familia nuclear foi se constituindo, nesse processo, cOmo um espago permeado por
cuidados fisicos e psiquicos, em que a conservacao e a educacdo das criancas assumiu o
centro das atengdes.

A familia colonial ignorava ou subestimava a crianga, privando-a da atencdo e do
afeto, que hoje sdo considerados fundamentais para o seu desenvolvimento, por ser
considerada como um ser fragil e merecedor da solicitude total dos pais. O culto a
propriedade, a religido e as tradigdes valorizava o homem adulto, capaz de adquirir e
manter os bens da familia, em um ambiente hostil e violento, por meio da forca fisica e
moral. Esse excessivo valor atribuido ao pai, ao patrimonio e a religido minimizou o
espaco fisico e sentimental da crianca e aumentou o distanciamento entre as geragdes, que
sO foi reduzido, quando a crianga passou a ser vista como matriz fisico-emocional do
adulto e ndo mais como um ser de natureza imperfeita.

A medicina higienista atribuia a mortalidade infantil, principalmente, & omisséo e
negligéncia dos pais, em funcdo da ignorancia e afrouxamento dos lacos afetivos entre
pais e filhos. Para combaté-la, preconizava uma participagdo mais justa equitativa do
homem e da mulher na vida familiar. Ambos deveriam atuar juntos em funcdo de um
objetivo comum: a preparacéo fisica, moral e intelectual de sua prole.

A higiene doméstica unificou os objetivos, mas ndo as funcdes do homem e da
mulher na vida familiar: ao pai competia garantir a sobrevivéncia material e a mae, a
iniciacdo da educacdo das criancas. Essas adquiriram uma importancia que nunca tiveram
na histdria: passaram a ser consideradas o futuro da familia e da nacdo. Os filhos deveriam
ser criados pela familia para amar e servir a humanidade. Os pais deixaram de ser
proprietarios de seus filhos para assumirem o papel de tutores. A nagdo e o pais tornam-se

seus Novos proprietarios.
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Nesse processo de renovacdo da sociedade brasileira, que se iniciou com a
transferéncia da corte para a colénia, em 1808, e a europeizacdo dos costumes, que a ela se
seguiu, incrementou-se a demanda pela escolarizacdo. As familias passaram a desejar que
seus filhos alcancassem um nivel de instru¢do mais elevado, a fim de assumirem as novas
carreiras que floresciam, com o processo de urbanizagdo. A construcdo das primeiras
estradas de ferro facilitou o envio dos filhos das familias mais abastadas para colégios
internos na corte ou em outras capitais. Foram criados novos colégios em todas as
provincias. Entretanto, como esses estabelecimentos, a partir do Ato Adicional de 1834,
passaram a ser regulados pelas Assembléias Provinciais, sua estrutura de ensino estava
orientada para o atendimento dos interesses locais e provinciais, 0 que ndo contribuia para
o0 desenvolvimento de um sentimento civico de unidade nacional.

Os ide6logos da medicina higienista perceberam essa lacuna, na formacdo
oferecida pelos colégios e prescreviam normas para a formagédo do corpo e da mente sadia
do adulto, atribuindo aos professores uma tarefa que extrapolava o ensino da leitura,
aritmética, gramatica e latim: formar homens para a sociedade, moldando fisica, moral e
intelectualmente as criangas. Difundiu-se uma concepgéo de crianga como uma entidade
amorfa, que a educacgéo higiénica devia modelar por meio da disciplina e do cultivo dos
bons habitos. A prevencdo do vicio passou a ser valorizada em detrimento do castigo pelo
mau comportamento.

A renovacdo dos hébitos, que deveria se iniciar pela alimentacdo, era apontada
como 0 inicio de mudancas mais profundas no comportamento e nos valores dos
individuos. A defesa da secularizacdo dos costumes e das mentalidades, que acompanhava
as prescricdes quanto aos habitos alimentares e disciplinares constituiram-se em uma das
formas que a ciéncia e a medicina adotaram para penetrar no cotidiano dos individuos e se
imporem como alternativas a ignorancia e incompeténcia familiar no cuidado com os
filhos. Os colégios foram tratados como aliados dos médicos e do Estado nesta nobre
miss&o.

Por meio da releitura dos discursos de varios educadores brasileiros do Século
XIX, Costa (1989) demonstrou que o higienismo incentivou a educacdo das criangas e
adolescentes em colégios internos, como uma das formas de promover a transformacéo da
familia colonial. Entretanto, quando a familia comecou a demonstrar que havia assimilado
os valores da nova ordem estatal, reduziu-se a imposi¢éo de afastamento da crianca do

ambiente doméstico, que deixou de ser apontado como nocivo, para sua educacdo. A
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familia e, principalmente, a mae passou a ser imputada a tarefa de educar e moralizar as
novas geracgoes.

E possivel que esta analise do papel da medicina higienista, como promotora das
transformagfes na vida privada da familia de modo a conformé-la a nova ordem social
necessaria a instalacdo do Estado moderno, pareca injusta historicamente. Pode-se
argumentar que o progresso cientifico trouxe imensos beneficios, por meio do avan¢o da
higiene e que as a¢des dos médicos eram movidas por ideais racionalistas revolucionarios,
para a época. Realmente, sdo inquestionaveis os beneficios que o progresso cientifico
acarretou na satde dos individuos, especialmente das criancas e mulheres, que tiveram a
mortalidade reduzida e a qualidade de vida melhorada. Entretanto, o que se pretendeu
discutir aqui foi o papel que a higiene exerceu na transformacéo dos individuos, em funcédo
dos interesses do Estado nacional brasileiro, que precisava de argumentos convincentes
para consolidar e solidificar seu poder.

A medicina, por se apoiar em bases empiricas e cientificas, nasceu extremamente
convincente e pdde tornar mais operante a acdo do Estado, como regulador da vida dos
individuos e, por isso, dele recebeu seu apoio. Na Europa e no Brasil, contribuiu para a
constituicdo do homem burgués, com argumentos pseudo cientificos, que legitimavam as
diferencas sociais e étnicas.

Os fundamentos revolucionarios assumidos pelo movimento higienista, na época
do seu surgimento, logo foram abandonados em funcdo da possibilidade de intervengéo
social, que a associacdo ao poder do Estado poderia propiciar. Diante disso, 0 humanismo
dos higienistas tomou uma perspectiva individualista e elitista. Sua influéncia contribuiu
para modificar a conduta fisica, sexual, moral, intelectual e social da familia urbana,
lancando as bases para as configuracdes e concepcbes de familia, que predominam na
atualidade. E importante lembrar, porém, que a atuacio dos higienistas estava voltada
principalmente para a elite urbana. Com relacdo as familias pobres que viviam nas
cidades, seu papel, como ja foi dito anteriormente, foi basicamente o de legitimar e
justificar o controle social, como forma de vencer a ignorancia e o despreparo.

Priore e Venancio (2003) advertem, porém, que as transformacbes na vida
cotidiana, ap6s a vinda da familia real para o Brasil, resultam da dinamizacdo da economia
com a producéo aurifera e, posteriormente, a cafeeira; da abertura dos portos; da imigracédo
européia e da importacdo de modas. Essas mudangas, porém, tenderam a se concentrar em

areas economicamente mais desenvolvidas. Com isso, aumentaram-se as diferencas
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culturais entre o norte e o sul; a cidade e o campo; entre o litoral e o interior. Segundo 0s
autores, era como se a historia tivesse passado por um processo de aceleracdo, no litoral
sul e sudeste, ao mesmo tempo em que, nas regides mais tradicionais, o0 modelo de vida

herdado do periodo colonial continuasse a ser reproduzido, no cotidiano das pessoas.

2.2.3 — A passagem para o regime republicano e a mudanca nas relacfes e papéis

familiares

Com o fim da escravidao e a proclamacdo da republica, o Brasil péde vivenciar a
realizacdo de seu sonho emancipatdrio, Neste momento historico e a materializacdo da
nacionalidade brasileira e a construcdo da identidade nacional tornou-se importante tarefa
a ser empreendida pela elite intelectual.

O sentimento que predominava entre os intelectuais brasileiros era o de que se
estava fundando uma nacdo. Eram tempos de mudanca, mais do que isso, eram tempos de
criacdo. Difundia-se a crenca na possibilidade de se (re)formar o Brasil, o que tomou
corpo numa ampla missdo civilizadora e saneadora. Proclamava-se a urgéncia de salvar o
Brasil do atraso e da ignorancia, para inseri-lo no meio das nagdes cultas e civilizadas. A
ciéncia tornou-se uma aliada imprescindivel nesta batalha. (RIZZINI, 1997)

Esse periodo foi marcado por uma série de modificagdes na forma de viver e de
pensar, principalmente nas cidades do Rio de Janeiro e, um pouco mais tarde, Sdo Paulo,
acompanhadas por outras capitais, que comecam a se constituir como centros urbanos.
Conforme analisado no item anterior desse capitulo, o papel da medicina e da ciéncia
positivista foi fundamental neste processo de redefinicdo dos espagos e dos
comportamentos.

Uma das primeiras intencdes do novo regime politico consistia na modernizacdo e
civilizacdo das cidades, principalmente da capital da republica, que passou por um
processo de “europeizacdo”. O prefeito Francisco Pereira Passos promoveu uma
transformacdo do Rio de Janeiro, nos moldes daquela empreendia por Hausmann, em
Paris. Essa transformacdo fisica foi acompanhada pelo surgimento de novas atitudes em
relacdo as pessoas e situacdes. Tudo aquilo que ndo era considerado civilizado passou a
ser combatido pela imprensa e, até mesmo, proibido por lei. Festas tradicionais, cultos

populares, inclusive a serenata e a boemia sofreram restricGes legais. A pobreza foi
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expulsa do centro da cidade e os velhos corticos foram demolidos para dar origem as
pracas, aos passeios publicos e a prédios suntuosos. (D’INCAQ, 1997),

O avanc¢o no processo de urbanizacdo da sociedade brasileira e de modernizacéo
das cidades, resultado das mudancas econémicas e politicas, que marcaram a passagem do
século XIX para o Século XX, afetou profundamente a vida familiar e suas relacdes
internas e externas. Muitas familias tiveram que se mudar o que contribuiu para uma
gradual dissolucdo de lacos e tradicionais formas de solidariedade, representada pela
vizinhanga, familia, grupos clanicos, compadrio e tutelagem. As mulheres pobres, que
vendiam seus produtos na rua, as lavadeiras e prostitutas foram expulsas do centro da
cidade, que se europeizou.

Falci (1997) e Pedro (1997) ressaltam que as mudancgas nos papeéis e nas relagdes
familiares podem ser percebidas nas transformacdes nas roupas, nos moveis, nas lougas,
nos aderecos domésticos, na forma de se construir as moradias, que passou a favorecer a
intimidade e a privacidade. A rua passou a ser vista com espaco do publico, em oposicéo
ao espaco privado da casa e, gradativamente, deixou de ser o espaco das festas religiosas e
populares. Suas antigas formas de uso foram banidas ou ajustadas a nova ordem.

Contraditoriamente, tanto a Igreja Catdlica quanto a ciéncia colocaram a mulher,
no centro desse processo de reforma dos comportamentos, empreendendo campanhas para
convencé-la a amamentar e a assumir o papel de mae e educadora, sob a vigilancia do
médico e do padre. A mulher definida como ser fragil e afetivo, dominado por caprichos
ou instinto deveria aceitar o dominio do homem, permanecer reclusa em casa e se dedicar
totalmente a familia, a fim de preservar ndo sO a sua saude fisica e mental, mas de toda
familia e, por consequéncia, de toda a Humanidade.

Discorrendo sobre a histéria das mulheres do sul, Pedro (1997) cita um artigo
publicado em 1910 pelo jornal Blumenaurer Zeitung, que condenava a participagcéo da
mulher nas atividades agricolas e afirmava que o rendimento na roca ndo superava 0S
prejuizos, mesmo financeiros, do desgaste de sua forca e do abandono das criangas e dos
servicos domesticos. Entretanto, esse novo ideal feminino, que passou a povoar o
imaginario das pessoas registrado nos romances, documentos e jornais produzidos, a partir
da segunda metade do Século XIX e na primeira metade do Século XX, ndo correspondia
a vida concreta de inimeras mulheres que dependiam de seu trabalho para garantir a sua
sobrevivéncia e de suas familias. As mulheres pobres sempre trabalharam e continuam

trabalhando como costureiras, rendeiras, fiandeiras, lavadeiras, ou mesmo, como roceiras,
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ao lado dos pais, maridos ou irmaos, exercendo todo o tipo de atividade, considerada
masculina, como rogar, semear, cortar e carregar lenha, colher, dentre outras.
As pesquisas de Figueiredo (1997), Falci (1997), Pedro (1997), Fonseca (1997),
Rago (1997) resgatam a histéria de muitas mulheres que, por necessidade ou opgéo,
fugiram deste modelo feminino. Foram donas de “vendas”, cafetinas, prostitutas,
empresarias, fazendeiras e até guerreiras, como Anita Garibaldi. Pedro (1997, p. 318),
discorrendo acerca das “Mulheres do sul”, destaca varios
[...] casos de mulheres que, sozinhas, solteiras ou vilvas, regiam seus bens,
cobravam dividas, instauravam processos. Eram diferentes da imagem da
fragilidade veiculada pelos jornais da época, e importantes na determinagdo das
distingdes sociais nas &reas urbanas. A presenga das mulheres nas reparticdes
publicas, movendo processos; nas ruas, vendendo, lavando roupas, praticando a
prostituicdo, provendo de inimeras formas a sobrevivéncia; em suas casas,
costurando; nas escolas, lecionando para criancas, mostram a participacdo das
mulheres no dia-a-dia das cidades que se urbanizavam. Assim, apesar de todo o

investimento na divulgacdo de imagens, estas esbarravam em vivéncias regidas por
normas culturais muito diferentes daquelas que pretendiam ser instauradas.

Falci (1997), ao escrever sobre a vida das mulheres do sertdo nordestino, no Século
XI1X, afirma que aquelas menos afortunadas, vitvas ou de elite decadente, que precisavam
sustentar e educar uma prole, muitas vezes, numerosa, procuravam exercer algumas
atividades econdmicas, consideradas condizentes a condicdo feminina, tais como a
confeccdo de arranjos de flores e bordados, doces por encomenda ministravam aulas de
piano e solfejo. Mesmo assim, quando a mulher das camadas médias trabalhava para
ajudar no sustento domestico, os homens da casa eram censurados pela vizinhanca, por sua
incompeténcia como provedores da familia.

Outro importante aspecto que deve ser analisado a fim de compreender as
mudancas de mentalidade de comportamento, neste periodo da historia brasileira, é a
influéncia da grande quantidade de imigrantes europeus que, com o fim da escravidao,
passou a compor a populacéo brasileira.

Entre 1880 e 1930, entraram no Brasil cerca de 3,5 milhGes de imigrantes, atraidos
pelo governo brasileiro, para trabalhar nas fazendas de café e nas fabricas, que surgiam nas
cidades. As elites brasileiras, inspiradas pelas teorias eugenistas construidas na Europa e
Estados Unidos, preocupadas com a formacdo de um novo trabalhador brasileiro,
disciplinado, produtivo, que se assumisse como cidaddo amante a patria, envidaram
enormes esforcos para que os imigrantes fossem oriundos da Europa, e ndo da Africa, ou
Asia (RAGO, 1997).
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Atendendo ao propoésito de promover o branqueamento da populagdo e garantir a
identidade nacional, estimulava-se a miscigenacdo e o casamento de brasileiras (e
brasileiros) com imigrantes de origem européia, utilizando-se argumentos, até mesmo
desqualificadores do elemento nacional, apresentado como pouco afeito ao trabalho. O
isolamento dos grupos era visto com preocupacao, principalmente, ap6s a Primeira Guerra
Mundial, pois o isolacionismo e o0 nacionalismo transformavam-se facilmente em
xenofobia. (PEDRO, 1997)

Os imigrantes europeus engrossaram ndo apenas a forca de trabalho na lavoura
cafeeira, mas também na indUstria nacional incipiente. Setores como metalurgia, calgcados
e mobiliario foram ocupados por homens, enquanto que, nas industrias de fiacdo e
tecelagem, predominou o trabalho feminino e infantil. Desse contingente, grande parte
compunha-se por mogas jovens e brancas, de origem estrangeira. A maioria das mulheres
negras e mulatas, considerada rude, barbara e promiscua, continuou a trabalhar nos setores
mais desqualificados e a receber as remunerag¢fes mais baixas.

Rago (1997, p. 581) adverte para o equivoco de se pensar que as mulheres foram
progressivamente substituindo os homens e conquistando o mercado de trabalho fabril.
Pelo contrério, as mulheres e criangas foram progressivamente excluidas das fabricas, na
medida em que foram avancando a industrializacdo e a incorporacéo da forca de trabalho
masculina.

Da variacdo salarial a intimidacdo fisica, da desqualificacdo intelectual ao
assédio sexual, elas [as mulheres] tiveram sempre de lutar contra inimeros
obstaculos para ingressarem um campo definido — pelos homens — como
“naturalmente masculino”. Esses obstaculos ndo se limitavam ao processo de

produgdo; comegavam pela hostilidade com que o trabalho feminino fora do lar
era tratado no interior da familia.

O novo modelo da mulher burguesa urbana deve ser compreendido no contexto do
controle sobre a familia e a vida privada solicitado pela consolidacdo do capitalismo, no
Brasil. A idealizacdo e o confinamento da mulher das camadas médias e altas da
populacdo, no espaco domestico, devem ser analisados como uma das estratégias de
distingdo para a elite. Juntamente com a reorganizagcdo dos espagos urbanos, esse novo
ideal feminino era mais uma das formas de segregacdo da pobreza. Além disso, se 0
trabalho feminino e infantil ndo era aceito pela sociedade, justificavam-se os baixos
salarios pagos a esses segmentos pela industria que se fortalecia, neste momento historico.

Pedro (1997) relaciona a idealizagdo feminina, principalmente das maes, a missdo

salvadora das mulheres, preconizada pelo ideal positivista, orientador do pensamento de
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grande parte da intelectualidade brasileira nos primordios da Republica. A nova mulher
deveria ser culta e instruida, a fim de contribuir para o aperfeicoamento de seu esposo e
filhos. Desse modo, a instrucdo® feminina passou a ser relevante para a construcdo de uma
nacdo grande e feliz, para o desenvolvimento econdmico e para 0 aprimoramento da
Humanidade. Em comunhdo com a escola, a lingua e a igreja, a mde passou a ser
considerada a responsavel pela construcdo da identidade nacional. Tal fato permitiu com
que, muitas mulheres pudessem se instruir e se tornar professoras, escritoras, assumindo
gradativamente cada vez mais espagos no mundo intelectual.

Justamente no momento em que a crescente urbanizacdo e modernizacdo das
cidades e a industrializacdo abriram para as mulheres novas perspectivas de trabalho e de
atuacdo, consolidava-se, no Brasil a distincdo entre as esferas publica e privada, que
passaram a se pautar pelos modelos europeus, marcados por concepgBes médico-
higienistas, religiosas e moralistas. Enrijeceram-se as fronteiras entre a esfera publica,
considerada masculina, e a esfera privada, vista como naturalmente feminina. A principal
missdo da mulher passou a ser a maternidade.

Concomitantemente com a consolidagdo dos valores burgueses, reforcaram-se os
preconceitos de classe, raca e género. Contraditoriamente, no mesmo Século XI1X, em que
o capitalismo se consolida e os ideais liberais que o fundamentam tornam-se hegemaonicos,
em grande parte do mundo, nasceu o socialismo, o feminismo e muitos movimentos
populares de luta contra a opressao e a discriminacao racial e sexual.

No Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, embora para moralistas, médicos e
higienistas, o trabalho feminino fora do lar poderia levar a desagregacéo familiar, questdes
como a incorporacdo da mulher no mercado de trabalho e nas artes, adultério, divorcio,
sexualidade, virgindade, casamento e prostituicdo passaram a ser discutidas. Os imigrantes
trouxeram com eles os ideais anarquistas, socialistas e feministas, que questionavam a
ordem econdmica e social vigente. Na época, a figura da mulher moderna e independente
conquistou admiradores e oponentes, em todas as classes e segmentos da sociedade.
Embora autoridades e cientistas considerassem a participacdo da mulher no mundo do
trabalho e na vida publica incompativel com sua constituicdo bioldgica e intelectual, as
mulheres contribuiram para construir o pais, ndo apenas na inddstria, no campo, mas,

também, no interior da casas, em escolas, escritdrios, lojas, hospitais e asilos. Muitas se

%2 E importante observar que essa instrucdo deveria ser adequada aos papéis femininos. Deveria acontecer em
espacos e com objetivos distintos da instru¢do masculina.
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tornaram medicas, professoras, advogadas, contadoras, empresarias, escritoras, diretoras
de instituicdes culturais, pianistas, pintoras jornalistas, escritoras, ocupando aos poucos
todos os espacos de trabalho possiveis.

A redefinicdo do papel feminino na familia e na sociedade acentuou-se, apos a
Segunda Guerra Mundial, e deve ser compreendido dentro contexto das mudancas sociais
e econdmicas, que marcaram a segunda metade do Século XX. De acordo com Priore
(2002), por volta de 1945, a economia brasileira ja havia se tornado predominantemente
industrial e o centro das discussfes passou a ser as formas de aceleracdo do
desenvolvimento econdémico. Uma das solugdes possiveis seria a associagdo com o capital
internacional e a outra o fortalecimento do Estado como incentivador da industrializacao.
Esta ultima corrente pregava a necessidade de reformas de base na economia brasileira,

como a reforma agréria, o que atraia a ira dos proprietarios rurais.

2.3 — Uma sociedade em movimento: o Brasil do Século XX e o contexto de re-

estruturacdo da familia brasileira urbana contemporéanea

Para estudar a familia contemporénea, & necessario inseri-la em realidades
multifacetadas, em constante processo de transformacdo. A familia é uma realidade
dindmica e suas relacdes internas e externas, suas emocdes, valores e costumes devem ser
analisados a luz da realidade socio-cultural mais ampla. Para pensar a familia brasileira
urbana contemporénea, ¢ importante voltarmos o nosso olhar para as transformacdes
ocorridas na sociedade brasileira na segunda metade do Século XX e passagem para 0
Século XXI.

Mello e Novais (1998) afirmam que entre 1950 e 1979, predominava em grande
parte dos brasileiros o sentimento de que finalmente o Brasil estava prestes a se tornar
“uma nagdo moderna”.

Num curto espaco de tempo, de 1930 até o inicio dos anos 1980, o pais foi capaz
de construir uma economia moderna, de desenvolver a habilidade para produzir quase
tudo, bem como de incorporar padrdes de producdo e consumo caracteristicos dos paises
desenvolvidos. Usinas hidrelétricas foram construidas por engenheiros brasileiros, bem
como um moderno sistema rodoviario, que cortava o Brasil de ponta a ponta, de modo a

garantir energia para produzir e possibilidade de circulagdo de produtos e matérias-primas.
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Foram instalados setores de tecnologia avancada, que exigiam investimentos de
grande porte, marcados por uma presenca decisiva do Estado na economia, 0 que
contribuiu para acelerar, ainda mais, as migracfes internas e a urbanizacdo. A partir de
1964, ocorreu uma inflexdo, nesse processo, com a mudangca na politica
desenvolvimentista e adogdo do modelo que se consolida a partir de 1967-68. O modelo
adotado pela elite brasileira, ndo sem a resisténcia da sociedade civil organizada, baseou-
se na associacdo entre as empresas nacionais privadas, multinacionais e estatais.

A industria brasileira, na segunda metade do Século XX, produzia ndo apenas
produtos farmacéuticos e de beleza, confecges, calcados, bebidas, alimentos, mdveis, mas
também acos especiais, aluminio, automoveis, veiculos, utilitarios, caminhdes, onibus,
tratores e até avides. As familias de classe média e alta j4 podiam dispor de todas as
maravilhas eletrodomésticas do mundo moderno, produzidas pela industria nacional. Os
alimentos industrializados passaram a predominar. O pais entrou na era da comunicagdo
com modernos centros telefénicos, o radio, a televisdo e, um pouco mais tarde, 0
computador. Os avangos produtivos sdo seguidos de mudancas nos sistemas de
comercializagdo. Surgem as grandes redes de supermercados, grandes cadeias de lojas de
eletrodomesticos, a revendedora de automoveis e 0s shoppings centers.

Os habitos de consumo, alimentagéo e de higiene pessoal ou doméstica da familia
urbana também foram alterados, acompanhados pela modernizacdo dos cuidados com a
beleza e com a revolucdo do vestuario. Foi desaparecendo distingdes entre a roupa
feminina e masculina, de criangas e adultos, de sair e ficar em casa, de trabalhar, de sair de
dia ou a noite, de ir ao centro, ir a missa ou a festas. Essa modernizacdo da producéo e
consumo promoveu muitas transformacdes na vida da familia urbana, que fascinavam a
opinido nacional.

Consideramos importante ressaltar, porém, que a diversificacdo do consumo
aumentou, ainda mais, as diferencas sociais. A publicidade divulgava, nos diferentes
meios de comunicacdo, produtos inacessiveis para a maioria da populacdo. Agravavam a
discriminacdo os valores sociais que se agregam as mercadorias e fazem as pessoas
impedidas de seu acesso a elas se sentirem diminuidas. Junto com o0s equipamentos
eletrodomésticos, vendiam-se os ideais da familia moderna, que era vista na televisdo, no
cinema e nas revistas.

Além disso, as pessoas que moravam na zona rural, nos vilarejos e cidadezinhas

continuavam a viver, como seus ancestrais mais longinquos, umas vidas cheias de
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incertezas e de poucas esperancas, em que um ano de pouca chuva, ou chuva em excesso
poderia representar sede e fome. Mello e Novais (1998) e Martins (1998) descrevem como
esta situacdo foi agravada pela modernizagdo selvagem da agricultura, pois, além de ser
vitima das peripécias da natureza, 0 pequeno proprietario, 0 posseiro e 0 parceiro
miseraveis, assim como o trabalhador rural assalariado “permanente” e o temporario
(bdia-fria) passaram a ser expulsos do campo pelo trator e pelos implementos agricolas
sofisticados, pelos adubos e inseticidas e pela penetracdo do sistema de crédito, que tem
gue ser honrado para ndo perder a propriedade ou a posse.

Esse contexto empurrava o trabalhador rural para as novas fronteiras agricolas que
estavam sendo abertas no centro-oeste e no norte do pais, onde se deparavam com a
violéncia dos grandes proprietarios e dos “grileiros”, protegidos por capangas e pelo
governo, que os expulsavam para terras mais distantes. Além de acirrar os conflitos no
campo, essa realidade empurrou muitos trabalhadores rurais, com suas familias, ou sem
elas, para as cidades. De acordo com Mello e Novais (1998), nos anos 1950, migraram
para a cidade oito milh6es de pessoas, 0 que representava cerca de um quarto da
populacdo nacional. Nos anos 1960, foram quase quatorze milhdes e dezessete milhdes, na
década de 1970, ou seja, trinta e nove milhdes de pessoas em trinta anos.

Nas grandes e médias cidades, 0 processo de rapida industrializacdo e urbanizacéo
criou novas oportunidades de investimento e de trabalho. E importante ressaltar que as
oportunidades foram extremamente desiguais para 0s imigrantes estrangeiros, para 0S
negros urbanos e para os migrantes rurais - protagonistas do processo de industrializacéo e
urbanizacdo. Também o foi para as empresas nacionais e multinacionais. As oportunidades
de investimento s6 podem ser aproveitadas por aqueles que ja possuem capital ou acesso
ao crédito. Tanto para as pessoas como para as empresas, no capitalismo, o ponto de
partida é fundamentalmente desigual, para que a concorréncia possa recriar as
desigualdades, sob a aparéncia de equidade de oportunidades.

Com a centralizacdo do Estado e crescimento das empresas, ampliou-se a
burocracia estatal, que necessitava de pessoas capacitadas, assim como se aumentou a
necessidade do técnico, nas empresas particulares e estatais, alargando-se as oportunidades
de ascensdo social para a classe média e quebrando sua relativa homogeneidade.

Nesse contexto, a educacgdo escolar ganhou maior relevancia para todos os extratos
sociais urbanos. A populacdo de estudantes secundaristas e universitarios cresceu e

influenciou na mentalidade da sociedade e da familia, na segunda metade do Século XX.
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Em 1980, no Brasil, 1,4 milhdes de estudantes universitarios matriculados, enquanto que
em 1960, esses eram apenas 95 mil. O jovem e o adolescente passaram a ter um destaque
nunca visto, no mundo da producdo e do consumo de bens, servicos e idéias. Também a
mulher de classe média conseguiu, gradativamente, alcangar 0s cursos superiores e postos
mais valorizados no mundo do trabalho. (MELLO e NOVAIS, 1998),

A organizacgdo capitalista é determinante na hierarquia do trabalho e do consumo.
No Brasil, uma das principais vias de agregacdo de valor, sempre foi a imitacdo dos
padrdes de consumo e de estilos de vida dos paises desenvolvidos. Ja no final do Século
XIX, mas, principalmente, a partir da segunda metade do Século XX o modelo a ser
imitado passou a ser, por forca do cinema, da televisdo e da industria cultural, o estilo de
vida americano.

Mesmo com baixos salarios, muitos trabalhadores comuns puderam, entre 1950 e
1979, nas cidades, se incorporar, ainda que mais ou menos, precariamente, com ajuda do
trabalho da mulher e dos filhos, aos padrdes de consumo moderno, beneficiando-se da
energia elétrica e da agua tratada. Os padrGes de alimentacdo, de higiene e vestuario
agregaram os produtos e valores da moderna sociedade industrial. Entretanto, o pais
chegou a década de 1980, com grande parte de sua populacao vivendo na miséria absoluta,
convivendo com uma acumulacéo e concentracdo de riqueza elevadissima.

Em 1980, os 20% da populacdo de renda mais alta detinham 66,1% da renda
nacional (com os ja elevadissimos 54,8%, de 1960). Em contrapartida, os 60% mais
pobres detinham, em 1980, 17,8% contra os ja infimos 24,9% da renda nacional, em 1960.
Espremidos entre estes dois extremos estdo os 20% de trabalhadores qualificados e semi-
qualificados da classe média baixa, que em 1980, possuiam apenas 16,1% da renda global
do pais (bem menos que os 20,3% de 1960). Esta queda pode ser justificada pela
proletarizacdo de certos postos de trabalho como o do professor primario, do vendedor, do
enfermeiro e do bancéario. (Mello e Novais, 1998),

Tais dados demonstram que as elevadas taxas de crescimento econémico, que o
pais registrou entre 1967 e 1979 e que o elevaram a oitava economia mundial,
beneficiaram a uma parcela bem pequena da populagdo. O capitalismo tardio brasileiro
combinou concentracdo de riqueza com mobilidade social vertiginosa para alguns e
ampliacdo acelerada dos padrdes de consumo moderno; diversificacdo com massificagéo.

Nos anos 1980 e inicio dos anos 1980, para salvar as empresas, 0s bancos e o setor

privado nacional, o estado plutocratico brasileiro promoveu um ajuste econémico, que



106

levou o pais a uma estagnacdo econémica e uma elevagdo da inflacdo que quebrou o
processo de mobilidade social e de ampliacdo do consumo moderno.

No final da década de 1980, denominada a “década perdida” em funcdo da
estagnacdo econdmica, a concentracdo de renda aumentou ainda mais. Os ricos, as grandes
empresas e 0s bancos terminaram a década ainda mais ricos. A especulagdo prevaleceu
sobre a producéo o que destruiu a capacidade de novos empregos serem criados.

Ainda na década de 1990, o excesso de liquidez no mercado externo globalizado
permitiu, com a entrada maciga de recursos externos de curto prazo, a implantacdo do
“Plano Real”, que conteve a inflacdo, por meio do engessamento do cambio.

A politica selvagem de reducéo de custos e de modernizacédo tecnoldgica, colocada
em pratica principalmente pelas inddstrias, fez com que o desemprego crescesse
assustadoramente, atingindo, ndo apenas trabalhadores comuns ou qualificados, mas,
também, profissionais de nivel superior e funcionarios intermediérios. Com isso,
acentuou-se o crescimento do trabalho autbnomo precério, de remuneracao incerta e baixa.
O comércio informal, a mendicancia e o crime organizado aumentaram, nas grandes
cidades. As possibilidades de mobilidade social tornam-se decrescente e o padrdo de
consumo foi rebaixado. Acirrou-se a concorréncia e a competicdo agucada transformou a
violéncia em recurso cotidiano na luta pela sobrevivéncia.

Com a globalizacdo da economia, as barreiras entre o nacional e o multilateral
ficaram difusas. A autonomia nacional tdo cara nos tempos da ditadura militar se esvaiu. O
estado brasileiro permaneceu imobilizado, incapaz de promover politicas de
desenvolvimento econémico e social, dilapidado pelas altas taxas de juros, afogado em
dividas contraidas para pagar outras dividas, refém dos mercados financeiros
internacionais, que exigem redugdo dos gastos publicos, principalmente, os destinados ao
pagamento de saldrios e aos investimentos em &reas sociais como salde, educacdo e
previdéncia.

Mais de vinte anos, depois do fim do “milagre econémico” e inicio da abertura
politica, o povo brasileiro continuou tendo que conviver com um estado plutocratico,
apesar de ter elegido um representante das classes populares para presidente da republica.

Toda essa crise econdmica e social mexeu com o0s valores e expectativas das
pessoas e dos grupos sociais. O individualismo, a massificacdo a desvalorizacdo da vida e
a desesperanca que marcam o fim do Século XX e inicio do Século XIX sdo fundamentais

para se compreender as relagdes familiares, nas suas diversas configuracdes.



107

Berquo (1998), analisando a estrutura familiar brasileira, do ponto de vista
estatistico e demogréafico, afirma que as ultimas cinco decadas do Século XX foram
marcadas por mudancas e permanéncias. Embora continue predominante o carater nuclear
da familia, isto é, casal com ou sem filhos, o tamanho da familia diminuiu e cresceu o
nimero de unibes sem vinculos legais, bem como o nimero de arranjos monoparentais,
caracterizados pela presenca da mée ou do pai com filhos, contando, ou ndo, com parentes
ou agregados habitando conjuntamente. De acordo com a autora, porém, as maiores
transformag0es vém acontecendo no interior da organizagdo familiar, marcada,
principalmente, pela mudanga relativa ao papel da mulher e por novos modelos de
relacionamento entre aos membros da familia. A familia mais igualitaria, desde a década
de 1950, vem, gradativamente, substituindo a familia autoritaria. Desta data em diante,
percebe-se, ainda, muitas mudancgas no comportamento matrimonial dos brasileiros.

Com base nos censos brasileiros, Berqud (1998) afirma que nos ualtimos
cinguienta anos do Seculo XX, a proporcao dos casados apresentou uma media ascendente,
enquanto que a dos solteiros decresceu. Também cresceu a média dos divorciados ou
separados, enquanto que a dos vilvos diminuiu. Por outro lado, a idade média no ato do
casamento legal praticamente ndo sofreu mudancas.

Outro aspecto do cenario matrimonial em que Berquo (1998) apresenta tracos de
permanéncia e mudanca é no indice de casado lato sensu, que apresenta ascensdo,
enquanto que se registra um declinio na taxa bruta de nupcialidade legal (nimero de
casamentos legalizados. Em contrapartida, as taxas brutas de separagdes judiciais e de
divorcios aumentaram sensivelmente, no mesmo periodo, chegando em 1994 a um indice
quatro vezes maior, que em 1979. A autora acredita que este crescimento acelerado deve-
se a demanda reprimida pela legislacdo que proibia o divorcio e que foi alterada em 1977.
A autora registra, ainda, a elevacio da porcentagem de casamentos ndo legalizados. E
interessante observar que, até a década de 1960, a porcentagem de casamentos realizados
apenas no civil era menor que a de casamentos sO no religioso e, apesar de a Constituicdo
Brasileira de 1889 haver instituido o casamento civil como a Unica forma de casamento
reconhecida legalmente, essa forma de casamento mantém-se até os dias atuais,
principalmente, em locais marcados pela inexisténcia de cartérios, ou quando um dos
nubentes possui alguma interdi¢do legal para o casamento como idade inferior a permitida
pela lei.

Acreditamos que a equiparacdo legal do concubinato ao casamento, com 0 novo
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codigo civil, e as despesas necessarias para se efetuar tanto o casamento legal, como o
religioso podem ser fatores determinantes na diminuicéo da proporcao de unides legais.

Outra caracteristica da familia contemporanea: sua diminuicdo numérica. Nas
ultimas décadas vem caindo o nimero médio de pessoas por unidade domiciliar. Um dos
determinantes para essa alteracdo, apontado pela autora, foi a diminuicdo da taxa de
fecundidade feminina. Outro fator levantado por ela foi o crescimento acentuado de
separacdes e divorcios. Esse fato faz com que um casal que vivia em uma residéncia
precise de mais de uma. Além disso, em algumas regibes, a falta de oportunidade de
trabalho e de continuagdo dos estudos ou outras necessidades levam alguns membros da
familia ou pessoas sozinhas a se deslocarem, para outras regides do pais. Muitas vezes isso
contribui para aumentar o nimero de domicilios e diminuir a quantidade de pessoas por
unidade domiciliar. (BERQUO, 1998)

Dentre as mudancas que tém afetado os elos familiares, vale a pena destacar a
configuracdo das familias denominadas monoparentais, que sdo aquelas em que criancas
e/ou adolescentes vivem com um unico progenitor. De acordo com Nadine Lefaucher
(citada por VITALE, 2002), a expressao “familias monoparentais” foi empregada pela
primeira vez, na Franca, na segunda metade da década de 1970, para denominar os lares
em que pessoas vivem sem conjuge, com um ou mais filhos, com menos de 25 anos. Este
conceito foi importado dos paises anglo-saxdes, principalmente por sociologas feministas,
com o objetivo de se contrapor as abordagens hegeménicas, na Franga, que tratavam a
maternidade fora do casamento e a dissolugdo do casamento como um “problema
psicossocial”, visto que as unidades domésticas com essa configuracdo eram consideradas
“familias de risco”.

A utilizag8o desse conceito pretendia elevar a condi¢do de “verdadeiras familias”
aquelas em que a mulher era o “chefe”. Essa configuragdo familiar passou a ser
compreendida como um tipo socioldgico particular, mas legitimo e, at¢ mesmo, “mais
moderno” e “evoluido”, que a “familia conjugal tradicional”.

No Brasil, embora ja houvesse um grande contingente de familias chefiadas por
mulheres, somente na década de 1970, as ciéncias sociais tomam como objeto de
investigacdo a realidade das mulheres que assumem o papel de “chefes de familia”.
Barroso e Bruschini (citadas por VITALE, 2002, p.47) alertam para o fato de que muitas
destas mulheres acumulam as fungdes de “chefes” e de “mées de familia”, isto &, além de

terem ao seu encargo sustento da familia, mantém a responsabilidade de cuidar das
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criancas e da casa. Essa “dupla jornada” tende a gerar “uma dupla carga de culpa pelas
insuficiéncias que, muitas vezes, produz nas duas atribuicdes. Embora essas insuficiéncias
sejam geradas pelas condicGes sociais a que estas familias estdo submetidas, geralmente, os
fatores sociais sdo esquecidos e/ou encobertos pela ideologia, que culpabiliza as vitimas: as
mées trabalhadoras”.

De acordo com Vitale (2002), em 1992, as familias chefiadas por mulheres eram
estimadas em 21,9% e, em 1999, esse grupo representava 26% (dados do Censo de 2000).
O critério utilizado para definir o responsavel pelo domicilio, ndo foi o da
monoparentalidade, mas definia-se o responsavel pelo domicilio como sendo aquele que
possuia maior remuneracao. Isso quer dizer que cerca de um quarto das familias brasileiras
sdo chefiadas por mulheres.

Os dados do Censo de 2000 (citados por VITALE, 2002) apontaram, ainda, que a
maioria das mulheres, considerada chefe de familia, pertence a familias monoparentais. O
numero dessas familias continuou crescendo na década de 1990. De 15,1% em 1992,
passou para 17,1% em 1999. Nessas familias, muitas vezes, além dos filhos, estdo sob a
responsabilidade e cuidados da mulher enteados, netos, bisnetos e agregados.

O fato de ser o nimero de familias monoparentais masculinas significativamente
menor tem provocado uma associacdo entre monoparentalidade e género, fortalecendo a
idéia de que a responsabilidade pelos filhos é, principalmente, das maes. Além disso, a
idéia da monoparentalidade ndo tem sido associada apenas ao género, mas também a
pobreza. Os indicadores sociais reforcam essa idéia:

[...] O Censo de 2000 aponta que a média da renda dos homens chefes
de familia é de R$ 827,00, enquanto que a das mulheres é de 591,00.
Mas para 5,5 milhdes de mulheres chefes de familia o rendimento
mensal ndo ultrapassa R$ 276,00. O percentual de criancas de 0 a 6
anos, que estdo se desenvolvendo em domicilios com responsaveis

mulheres — que ganham até dois salérios — é de 56,6% mulheres. [...]
(VITALE, 2002, p. 50)

As diferencas nas condic¢des de insercdo (rendimento, poder, postos de maior ou
menor prestigio, dentre outras) da mulher no mundo do trabalho contribuem para que as
familias mais pobres, chefiadas por mulheres, sem a presenca de um ente do sexo
masculino, vivam em condi¢Ges piores do que aquelas que contam com algum, para
companheiro, pai, irmdo, filho (ou com outro tipo de parentesco), dividir as
responsabilidades.

Além da associacdo com a pobreza, monoparentalidade e género, outra relacéo
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merece destaque: monoparentalidade e etnia. Dados da Fundacdo Sistema Estadual de
Analise de Dados - SEAD, que investiga as condi¢fes de vida na regido Metropolitana de
Sdo Paulo, indicam que familias monoparentais chefiadas por mulheres negras tém, ainda,
mais agravadas as suas condi¢fes de garantir aos seus filhos os cuidados necessarios
(VITALE, 2002, p. 51).

Acreditamos que esses vinculos fortalecem adjetivacfes pejorativas a essas
familias, consideradas muito mais em situacdo de risco, do que possibilidades de novos
arranjos ou desenhos familiares potencialmente auténomos. Programas sociais a elas
destinados devem fortalecé-las em sua autonomia, ao invés de aumentar 0s preconceitos
sobre suas possibilidades de oferecer cuidado e protecdo aos seus membros.

Para analisar a monoparentalidade, é importante considerar outro aspecto: sua
durabilidade e sequiéncia, isto é, o tempo que uma familia permanece monoparental. Toda
configuragdo familiar é dindmica e est4d em constante movimento. Assim como qualquer
agrupamento humano, a familia monoparental ndo ¢ um estado fixo, esta marcada pela
historicidade. Arranjos sdo constituidos, na busca de atender as necessidades do grupo e de
cada um dos seus membros. Esses arranjos sao marcados por conflitos e contradi¢des que
culminam, muitas vezes, em re-arranjos.

As mulheres, que em determinados momentos de suas vidas sdo “chefes de
familia”, em seu percurso de vida, estabelecem unies, mais ou menos, duradoras, que,
muitas vezes, se desfazem e outras constituem-se, marcando profundamente cada membro
da familia. Esse processo supde vivéncias de relacbes, separacdes, recomposicoes de elos,
em que se envolvem emocdes, por vezes dolorosas. E nessa perspectiva que se deve
entender a monoparentalidade, em seu movimento, nas relacbes que se constroem,
desfazem e reconstroem.

Ressaltamos que a solidariedade e as redes de apoio familiares contribuem para a
existéncia da familia pobre, ou mesmo de familias de classes médias e altas, que passa por
alguma fase dificil, entretanto, tal fato deve ser entendido na relagdo com o encolhimento
do estado neoliberal, que ndo promove politicas publicas consistentes que respondam as
questdes sociais que se manifestam no interior das familias. Na auséncia desses programas,
lacos e redes de apoio alternativas sdo criadas e/ou fortalecidas. E o caso da circulacéo de
criancas, que é uma pratica ainda pouco estudada, no Brasil. Pesquisadoras como Claudia
Fonseca (1995) e Sarti (1996) afirmam ser esta uma alternativa muito comum entre as

familias pobres. Criancas séo criadas entre dois lares, vao e voltam entre o lar de origem e
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0 de acolhimento, sem que os lacos se rompam com nenhum dos dois. Pelo contrario,
constitui-se uma dualidade de vinculos e de estadas. Essa circulagdo costuma ocorrer
guando a méae esta s6 com os filhos, ou quando encontra um outro companheiro, que tem
dificuldades de relacionamento com os filhos anteriores a relagdo. A expectativa das maes,
assim como a dos filhos, é de que possam voltar a viver juntos.

Muitas vezes, essa circulacédo se da para possibilitar a continuidade dos estudos de
criancas e adolescentes que vivem em lugares com poucas oportunidades educacionais.
Ocorre, ainda, em periodos de dificuldades financeiras, desemprego ou morte na familia.
N&o existe apenas em familias monoparentais e pode ser observada, também, em familias
de classes médias, principalmente, aquelas que residem em zonas rurais, em que as
possibilidades de trabalho e estudo, para as novas geracdes, sao muito restritas.

No sistema de trocas intergeracionais, destacamos o papel dos avos, figuras
antigas e revalorizadas nos desenhos familiares do nosso tempo, em que as maes estéo fora
do espaco domeéstico, para estudar e/ou trabalhar. Algumas pesquisas apontam 0s avos
como 0s principais cuidadores das criancas e adolescentes, nos momentos de fragilidade
conjugal, recomposicao familiar, monoparentalidade, familia em inicio de vida e/ou com
dificuldades financeiras. Com relagdo as bases de apoio a familia goianiense com filhos até
11 anos, Peres (2001), constatou que a propria familia é a principal colaboradora,
principalmente na manutencdo, cuidado e educacéo dos filhos.

Cupolillo, Costa e Paula (2001) constataram, em suas pesquisas, que a maioria
dos avos cuidadores de netos € do sexo feminino e que predominam nesta funcao as avés
maternas. Tal fato direciona o nosso olhar para a questdo de género e evidencia uma crenca
importante para a compreensdo das relacdes familiares: a principal responsavel pelo
cuidado e a educacéo das criangas, na familia goianiense, ainda, é a mae e, em seguida, a
sua propria mée. E, quase como um prolongamento com o cuidado com a propria filha,
uma forma que a mulher-mée e avo tem para contribuir para que a sua filha mantenha e/ou
conquiste uma condic¢do de vida melhor, trabalhando e/ou estudando.

Algumas avds cuidam praticamente sozinhas dos netos, o que provoca, muitas
vezes, um sentimento de soliddo e abandono, nessa tarefa. Para outras, ao contrario, 0s
cuidados com a nova geracao as afasta do abando e da solid&o. Tais sentimentos dependem
de diferentes fatores que vao desde a historia pessoal de cada uma, o relacionamento que
mantém com os proprios filhos e o nivel de assuméncia de cada membro adulto da familia

na manutencdo, cuidado e educacgédo das criancas. Nem sempre as criangas cuidadas pelos
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avos vivem com eles. Muitas vezes, passam o dia, ou parte dele, em sua companhia e outra
parte na escola/creche e/ou com os pais.

Pudemos constatar, com bases nos estudos realizados, que as complexas relacdes
que se estabelecem no interior da familia e dela com os demais grupos sociais indicam uma
redefinicdo do modelo familiar, para além das tradicionais relag@es entre pais, e filhos, que
implicam em novas formas de viver a subjetividade. Pensando os efeitos deste conjunto de
transformacfes no processo de construcdo da subjetividade dos membros da familia,
SOUSA (1999) adverte que esses numeros ganham significado quando refletimos sobre a
consequente redefinicdo do conjunto de relagdes afetivas no interior da familia, com
repercussao no relacionamento de marido e esposa, bem como nos vinculos entre pais e
filhos.

Tendo em vista as consideragfes e andlises que tracamos sobre a familia,
pudemos observar que as transformacdes ocorridas no interior desta instituicdo ndo tém
atingido e transformado apenas as relagdes familiares existentes em familia de baixa renda,
mas as familias pertencentes a todos os segmentos da sociedade. Mesmo considerando as
especificidades ai existentes, tanto no primeiro contexto como no segundo, as funcdes
sociais e afetivas dos membros desta “nova” familia parecem estar sendo deslocadas e
recolocadas. Os efeitos deste processo permitem supor uma relacdo dialética entre a
producdo de diferentes formas de composicao familiar e a constitui¢cdo de novas formas de
identificacéo.

As mudancas na composi¢do familiar, sua visibilidade e o aceite da
sociedade (como, por exemplo, a legalizacdo da unido entre
homossexuais) exigem que se leve em conta o reflexo daquelas na
sociedade mais ampla, nas formas de viver em familia, nas relagdes
interpessoais. O mesmo é vélido para as familias nucleares que tém

que assimilar o impacto dessas transformagdes. (SZYMANSKI,
2002, p.10)

Consideramos importante ressaltar que, em qualquer reflexdo sobre as novas
configuracdes familiares, a maneira dos seus membros serem e se relacionarem uns com
0s outros sempre esta essencialmente articulada com um mundo em transformacdo. Cada
membro da familia constitui-se como ser humano e constroi sua subjetividade, que é
constantemente re-interpretada e re-construida, em contextos de sentimentos, disposi¢des
afetivas, expectativas individuais e sociais que se confrontam no cotidiano com uma rede
de relagdes sociais. Esse sujeito é constituido, no interior da familia, que, a0 mesmo

tempo, € construida, com seus novos desenhos e configuragdes, por meio das relages que
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seus membros estabelecem entre si e com a sociedade.

De acordo com Wallon (1975), a familia adquire especial importancia para a
construcdo da identidade da crianca, na medida em que se constitui, a0 mesmo tempo, em
meio* de desenvolvimento infantil, onde a criangca comeca por encontrar maneiras de
satisfazer suas necessidades e a conquistar suas primeiras condutas sociais, e grupo®, no
qual ela desenvolve sua personalidade, assim como a consciéncia de si. Nela, o ser
humano comeca a tomar consciéncia de suas proprias capacidades, de seus sentimentos, de
sim mesmo, como sujeito e como objeto, isto é como si préprio e como outro. “E
primeiramente o grupo familiar onde a crianga ocupa um lugar determinado na
constelacao constituida pelo conjunto dos pais e dos irm&os e irmas. A crianca faz nele a
aprendizagem Util ou viciada de certas relacGes e sentimentos sociais.” (WALLON, 1975)

Na familia, com pessoas significativas, se aprende a “ser com 0s outros” e esse
aprendizado prolonga-se por muitos anos, projetando-se, muitas vezes, nas familias que se
constituem, posteriormente. Esse “ser com os outros” configura-se de diferentes maneiras,
orientadas pelas experiéncias vividas e as disposi¢des afetivas que marcam as relagdes na
familia. (SZYMANSKI, 2002).

Dito de uma outra maneira: as relacbes familiares encontram-se permeadas por
conceitos e valores historicamente construidos na sociedade e individualmente
reconstruidos na histéria de vida de cada um, nas interacGes que estabelece e nas
atividades que desenvolve. Em cada cultura, num determinado momento historico,
predominam modos de interacdo, enquanto que outros sdo menos freqientes.

Mées, pais, avos compreendem sua tarefa socializadora das mais diversas formas
e assumem essa missdo do jeito que foram aprendendo ao longo de suas vidas. As familias
procuram adaptar os valores aprendidos em suas familias de origem, com aqueles
partilhados com seus pares e com outros aprendidos com os diferentes grupos sociais com
0s quais convive e as informacdes que recebe.

A composicdo familiar ndo € o Unico determinante nas relacdes interfamiliares.

33 Meio € o conjunto mais ou menos duradouro das circunstancias onde se desenrolam as existéncias
individuais. Comporta condic@es fisicas, naturais e, no caso do ser humano, sociais. (WALLON, 1975, p.
165)

% Grupos tém objetivos temporarios ou duradouros e uma estrutura, por vezes, hierarquica, que rege as
relacBes entre seus membros, que possuem responsabilidades mituas., portanto ndo se baseia apenas em
relacBes afetivas. “O grupo coloca-se entre duas exigéncias opostas. Por um lado, filiagdo no grupo no seu
conjunto, se ndo o grupo perde a qualidade de grupo. (..) Por outro lado, ndo pode integrar-se
verdadeiramente no grupo sendo entrando em sua estrutura, isto €, tomando nele um lugar, um papel
determinado, diferenciando-se dos outros...” (WALLON, 1975, p. 175)
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Familias com composicdes similares podem desenvolver formas de interacéo
completamente diferentes. A classe social, as oportunidades educacionais e as condi¢des
de vida e a cultura familiar sdo fatores bem mais significativos (SZYMANSKI, 2002).

A maneira de estabelecer relagdes e vivenciar a solicitude dentro da familia esta
intimamente relacionada com 0 mundo em que ela esta inserida e como a fungédo de cada
um de seus membros é percebida, principalmente pelos adultos que a constituem. A
crianca desenvolve sua identidade e a base para os seus relacionamentos futuros com
outras pessoas, com as coisas e com 0 mundo, a partir das interagdes que vivenciou no
interior de sua familia de origem. Obviamente, ndo se pode esquecer que a pessoa esta em
processo de desenvolvimento, durante toda a vida, e novas experiéncias promovem
mudancas na maneira de ver o mundo e na forma de viver. “As trocas intersubjetivas na
familia ndo podem ser vistas isoladamente. As mudangas que ocorrem no mundo afetam a
dindmica familiar como um todo e, de forma particular, cada familia conforme sua
composicao, historia ou pertencimento social”. (SZYMANSKI, 2002, p.17)

Afeta a dindmica familiar, por exemplo, a politica monetaria imposta pelos paises
mais ricos aos paises em desenvolvimento, em que 0s juros elevados produzem recessao e
desemprego. Numa cultura em que o homem é valorizado como provedor da familia, é
desconcertante viver em uma realidade em que a mulher e os filhos consigam trabalho -
mesmo que em sub-empregos e no mercado informal - mais facilmente que aquele que
deveria ser 0 “chefe da familia”. Tal fato pode levar em algumas familias para mudancas
na hierarquia de poder, dentro da familia, a diminuicdo da autoridade paterna, o que pode
gerar conflitos e crise de identidade em alguns membros da familia. Em outras, pelo
contrario, pode ocorrer o recrudescimento da autoridade paterna, para compensar a
desvalorizacdo econémica e profissional daquele que é considerado o “chefe da familia”.

Diante dessas ponderagdes, consideramos fundamental que os pesquisadores na
area de familia permanecam atentos ao alerta feito por Vital (2002) sobre a possibilidade
de que a intimidade com um modelo de familia, internalizado por cada pessoa, gere certas
confusBes na maneira de perceber as familias reais, com as quais trabalhamos, que podem
ndo corresponder aos nossos préprios modelos de familia.

A grande maioria dos estudos realizados sobre a familia brasileira, que procuram
observar 0 rompimento crescente e generalizado das relagdes de parentesco, tem
evidenciado a influéncia das crises sdcio-econdmicas sobre nossa sociedade, como um dos

motivos centrais a produzir tais rompimentos e as varia¢fes dai decorrentes.
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O desemprego, a imposicdo de padrdes comportamentais difundidos nas novas
relagbes de consumo de massa, a proliferacdo das condigdes sociais que
caracterizam o (des) envolvimento com vicios os mais variados, a violéncia, o
alcoolismo, e outras tantas questdes que se acumulam em torno as crises vividas
pela sociedade, tém sido pesquisados e interpretados como problemas que afetam
as relagbes de parentesco caracterizadoras da imagem da familia nuclear,
chegando a causar o rompimento delas (LOPES, 1994, p. 5).

Procurando compreender a familia, a partir das articulacdes estabelecidas entre
relacdes econdmicas e modo de organizacdo familiar, Reis (1984) ressalta que a existéncia
de variagcdes de organizagdes familiares ndo acontece apenas nas familias pobres, mas,
também, no interior da classe média e alta, afirmando que existem padrfes internos que
diferenciam as formacg6es familiares dentro de uma mesma classe social, embora a forma
de familia predominante, em todos 0os segmentos sociais, seja a da familia monogamica

burguesa.

Atualmente, a familia urbana apresenta uma variedade de padrdes, abarcando, ao
mesmo tempo, organiza¢des marcadas por um extenso conservadorismo e uma hierarquia
interna rigorosa, bem como, formas mais abertas de organizacdo familiar, caracterizadas

por maior flexibilidade nas relacGes entre os seus membros.

A diminuigdo da taxa de fertilidade, o nascimento de filhos fora do casamento, as
varias transformacbes nas formas de vida conjugal como, o0 aumento da
monoparentalidade (predominantemente feminina), da taxa de divorcios e re-casamentos
sdo mudancgas, que, merecem destaque. Acreditamos que as conseqiiéncias dessas
mudancas devem ser estudadas por pesquisadores na area da familia, por estarem
relacionadas com importantes questdes como a constituicdo da identidade e padrdes de
pertencimento em familias reconstituidas, bem como com o modelo de educacgéo que estas
familias poderdo adotar.

Essas transformacGes ndo devem ser compreendidas como formas de rejeicdo a
vida familiar ou o questionamento do casamento, como instituicdo social. Nas sociedades
ocidentais contemporaneas, as pessoas, principalmente, os jovens e as mulheres, estdo
procurando conciliar a liberdade individual com as vantagens da solidariedade familiar.
(PERROQT, citado por Szymanski, 2002).

N&o € um equilibrio facil, conciliar direitos e responsabilidades, autonomia e
compromisso, 0 cuidado consigo mesmo e com o0 outro. Essa busca implica no

guestionamento de papéis pré-determinados e padrbes de género estereotipados,
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cristalizados historicamente, bem como concepcdes de infancia, adolescéncia e educacéo,
socialmente aceitas e naturalizadas.

A circulacdo e atuacdo dos membros das familias, nos espacos publicos e
privados, faz com que as mudancas nas relagoes, valores e concepgdes ocorridas no seu
interior repercutam para além dos espacos domésticos, atingindo, inclusive, o aparato
estatal, promovendo, mesmo que de forma lenta e parcial, mudancas no nivel juridico.

O novo Cddigo Civil Brasileiro — Lei n® 10.406 de 10 de janeiro de 2002- que
entrou em vigor em 2003, vem adequar a legislacdo infraconstitucional civil brasileira a
Constituicdo Federal de 1988 e as legislacdes internacionais de direitos humanos, quando
a igualdade, em direitos e obrigacdes, entre homens e mulheres, bem como as novas
praticas e relacdes que tém sido vivenciadas no interior das familias..

Os avancos e inovagdes do novo Codigo Civil (NCC/2002) devem ser
compreendidos no contexto das décadas de 1970 e 1990, nas lutas travadas pela sociedade
civil organizada nos movimentos populares, em geral, e, em particular, pelo movimento
feminista. Seu projeto original data de 1975 e recebeu inimeros acréscimos, desde entéo.
Vale ressaltar a contribuicdo do documento denominado Novo Estatuto Civil da Mulher,
apresentado a Presidéncia do Congresso Nacional em 1981, como resultado do debate
feminista acerca da igualdade de géneros na lei civil, cujo conteudo foi incorporado ao
projeto original, aprovado em 2002.

Foi o movimento social organizado de mulheres que ap6s longos anos de luta
conquistou esta igualdade. As mulheres contribuiram de forma valiosa ao
processo constituinte (de 1986 a 1988) e conseguiram que, de forma expressa, a

igualdade de direitos de homens e mulheres fosse estabelecida na constituigdo
Federal de 1988, inclusive na parte da area da familia (PIMENTEL, 2002, P. 30).

Destacamos o0s avangos legitimados pela nova lei, que elimina normas
discriminatorias de género, tais como: a chefia masculina da sociedade conjugal e a
preponderancia do marido na administracdo dos bens do casal, inclusive nos particulares
da mulher; a ascendéncia paterna no péatrio-poder e a anulagdo do casamento pelo marido,
caso e desconheca que sua esposa ja havia sido deflorada; bem como a deserdagéo de filha
desonesta, que viva na residéncia da familia.

O Cadigo Civil de 2002 inova ao inserir conceitos como o de direcdo
compartilhada dos bens do casal, assim como o de poder familiar compartilhado, permite
ao marido adotar o sobrenome da mulher, determina que a guarda dos filhos passa a ser do

conjuge com melhores condicdes de exercé-la. Outro avanco conceitual interessante € a
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adocdo do termo pessoa, em substituicdo a “homem”, quando utilizado para designar ser
humano, genericamente.

O novo Cadigo Civil (NCC/2002) vem somar-se a0 Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), de 1990, que explicitou a supremacia do interesse da crianca,
admitindo-se, até mesmo, o direito de oposi¢do em relacao aos proprios pais.

O capitulo do NCC/2002 que trata da protecdo da pessoa dos filhos estabelece
que, no caso de divorcio, separacdo judicial por mutuo consentimento e dissolucdo da
sociedade ou do vinculo conjugal, cabe aos pais decidirem em comum acordo sobre a
guarda dos filhos. Caso inexista esse consenso, a guarda deverd ser atribuida a quem
revelar melhores condicfes de exercé-la, sem quaisquer privilégios paternos ou maternos.

A nova lei corrige também um dos preceitos legais que mais exprimiam a moral
sexista patriarcal do antigo Codigo Civil de 1916, ao excluir a possibilidade absurda de
deserdacédo da filha desonesta. O art. 1962 que trata da deserdacdo no NCC/2002 nada
consta de discriminacdo em relacdo a filha mulher.

Em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e com o ECA/1990, o
NCC/2002 elimina toda e qualquer expressdo de desigualdade e discriminacdo em relacéo
aos filhos, havidos, ou ndo, da relacdo de casamento, ou pela ado¢do. Em consonancia
com o ECA/1990, rejeita-se o tratamento de filho ilegitimo presente no CC/1916. Quanto
ao reconhecimento dos filhos, pode ser realizado pelos pais conjunta ou separadamente.
Agueles havidos fora do casamento devem ficar sob a guarda de quem o reconheceu. Se
forem ambos os progenitores a reconhecé-lo, esta guarda sera daquele que demonstrar
possuir melhores condicdes para tal.

Com a entrada em vigor do NCC/2002, finalmente, foi conquistada, no nivel da
legislagdo infraconstitucional a incorporacdo normativa da concepgdo dos direitos das
mulheres, das criangas e dos adolescentes como direitos humanos, apesar de guardar,
ainda, alguns resquicios da concepc¢éo patriarcal e sexista, que orientava 0 CC/1916. Estas
mudancas na legislacdo incorporam um novo paradigma de justica social e equidade.
Entretanto, reafirmamos a necessidade da implementacdo de politicas publicas que
garantam a aplicabilidade da lei e a efetivacdo de seus principios, para que as familias,
com as suas multiplas configuracdes, possam assumir o seu papel na criacdo e educacdo de
suas criancas e adolescentes. E em relacdo a esta Ultima afirmac&o que gostariamos de nos
deter, visto que é a partir dela que pretendemos trabalhar, na busca de compreender a

creche como equipamento de apoio a familia, no contexto da familia goianiense.



118

2.4 - Alguns estudos sobre a familia goianiense

Sousa (1994) sistematizou dados sobre o perfil das familias de criancas
trabalhadoras, moradoras em um bairro da periferia de Goiania*. Resumidamente, a
amostra revela que: a maioria das familias (95,4%) tem filhos e predominam as familias
pequenas (pai, mée e até trés filhos) e moram em casa propria (79,6%); contudo, isso ndo
significa uma moradia de qualidade, pois quase sempre foi sendo construida
vagarosamente pelos proprios moradores, ampliada e melhorada de acordo com a
capacidade financeira da familia. A renda familiar predominante esta na faixa de um a dois
salarios minimos (32,0%); apenas 23,9% das familias possuem algum tipo de renda
extraordinaria, o que dificulta ainda mais a possibilidade de atender adequadamente as
necessidades de todos os membros da familia. Em 73,3% das familias, hé& a presenga do pai
bioldgico e em 6,7% de pais adotivos; 82,6% dos pais estdo exercendo alguma atividade
remunerada de trabalho. Portanto, em aproximadamente 20,0% das familias, as mulheres
sd0 as unicas responsaveis pela casa (chefes de familia). A maioria (58,0%) dos membros
adultos estd envolvida no setor de prestacdo de servico. No conjunto das profissdes,
percebe-se também que a maioria delas ndo exige uma formacao especifica, sao atividades
que ndo requerem uma especializacdo; consequentemente, a renda obtida por esses
trabalhadores € baixa: a renda familiar predominante é de um a dois salarios minimos.

A pesquisa realizada por Sousa (1994) mostra ainda que as maes bioldgicas estédo
presentes macicamente nas familias (93,7%). Do total de maes, 84,5% ndo nasceram na
capital, e 87,2% moram ha mais de cinco anos na cidade. As mées continuam cuidando
sozinhas de seus filhos pequenos. Quando elas trabalham fora ou tém algum tipo de
impedimento, as criancas ficam distribuidas entre diversas pessoas ou, mesmo, sozinhas.

A populagdo estudada pela pesquisadora apresentava-se como um grupo
culturalmente heterogéneo na expresséo de seus valores. Muitas criangas/adolescentes néo
haviam nascido em Goiania, mas estavam sendo criadas aqui. O deslocamento das familias

do campo para a cidade grande gera mudancas significativas em relacdo a comportamento,

% Deve-se levar em consideracdo que apesar da situacdo de pobreza desse bairro pesquisado, pelas

condigdes histdricas — ser uma area legalizada e marcada por lutas de seus moradores para a aquisicdo de
melhorias urbanas — essas familias representam uma certa ‘elite’ nas camadas populares. Percebe-se que as
familias atendidas nos diversos programas da SocCIEDADE CIDADAO 2000 apresentam um quadro de

dificuldades financeiras e de qualidade de vida bem maior.
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valores e expectativas de vida de seus membros, 0 que provoca inseguranca na educacdo
dos filhos. A pesquisadora revela que, na suas entrevistas com 0s pais das criangas
trabalhadoras, eram freqlientes os comentarios de que os filhos mais velhos, criados na
‘rogca’ obedeciam aos pais, mas que os mais novos ‘faziam o que queriam’. Os pais,
principalmente as mades, ficavam inseguros com tantas transformacdes e sem saber que
valores ensinar aos filhos.

Em uma pesquisa mais recente coordenada por Sousa e Rizzini*® (2001, p. 55),
com o objetivo “de compreender os diferentes processos de significacdo a partir dos quais
a familia goianiense se constitui, produzindo novas formas de relacfes familiares”. Foi
realizada uma enquete por meio da aplicacdo de questionarios a 1272 familias de todas as
regibes da capital goiana: Central, Campinas, Norte, Leste, Sudeste, Sul, Sudoeste, Oeste e
Nordeste.

Os dados obtidos, nessa enquete, segundo Paro, Machado e Oliveira (2001),
confirmam a coexisténcia, na sociedade goianiense, de diversas composi¢oes familiares.
Nos 1272 domicilios visitados, em 680 residiam familias com filhos menores de 18 anos,
472, com filhos maiores de 18 anos, 70, sem filhos e 50 atipicas®.

Nas regides em que predominam familias dos segmentos populares, houve uma
predominancia de familias com filhos menores de 11 anos. Nas regides, onde residem as
familias com rendimentos mensais maiores, apareceram com maior freqiiéncia familias
com novas configuracdes, como aquelas formadas por parentes em geral, amigos sem lagos
consangliineos ou parceiros de um mesmo sexo. Nessas regifes encontravam-se, também,
0s maiores indices de pessoas que concluiram o ensino médio. As pesquisadoras
constataram haver uma correlacdo entre o grau de escolaridade e o local de moradia das
familias, guardando uma relagdo direta com a distribuicdo de renda. Esses dados apontam
para “a perversa realidade de que o direito a educacdo ndo é assegurado para aquela grande

parcela da populagédo cuja renda € baixa. As pessoas, quando ingressam em determinada

% Tive a oportunidade de participar dessa pesquisa, coordenando com outra professora da Universidade
Catdlica de Goias a equipe de aplicagdo dos questionarios na Regido Sul e analisando os questionarios
referentes a crianga de 0 a 6 anos, cujos dados e as indagagdes deles decorrentes serdo apresentados, em
parte, no préximo item desse trabalho.

3" Segundo as autoras, familias com configuraces diferenciadas como irméos sem a presenca dos pais,
parentes em geral, amigos sem lagos consangliineos, parceiros de um mesmo sexo foram agrupadas com a

denominacdo de atipicas, pelo fato de ndo ser possivel reuni-las sob uma Gnica descrigao.
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fase do ensino formal, ndo tem sequer a garantia de que poderdo conclui-la”. (PARO;
MACHADO; OLIVEIRA, 2001, p. 61)

O modelo econdmico adotado no Brasil tem aprofundado as desigualdades sociais
e acentuado a pobreza, o que afeta diretamente na qualidade de vida das familias. Pela
amostra investigada, 40,64% da familia goianiense tem renda mensal inferior a trés salarios
minimos. Esta pesquisa confirmou que o processo migratorio tem um papel fundamental
na constituicdo da populacdo goianiense. O deslocamento do interior para a capital é
significativo e esta é a situacdo de 41,75% dos entrevistados. Apenas 22,01% desses
nasceram em Goiania. Esse processo traz reflexos importantes na vida familiar, pois a
mudanca da regido de origem faz com que se rompam lacos de afinidade e leva a
necessidade de construcdo de novas redes de apoio a familia na sua luta diéria pela
sobrevivéncia e, principalmente, no cuidado e educagdo dos filhos. Novos processos
identificatérios e valores sdo construidos, gerando muitas vezes sérios conflitos culturais.

Quanto a forma de unido entre os casais, 55,97% dos entrevistados afirmaram ser
casados, 21,38% passou por pelo menos um casamento, findo por viuvez, divorcio ou
separagdo. Apenas 9,28% se consideraram amasiados, 0 indica certa preocupagdo de
aceitacdo e reconhecimento da populacdo dos padrdes socialmente mais valorizados e a
tentativa de se adequar a eles.

Com relacdo a permanéncia das criancas e adolescentes com sua familia, Paro;
Machado; Oliveira (2001) constataram que praticamente ndo apareceram criangas na
primeira fase da infancia afastadas das suas familias, fenébmeno que ja acontece com
aquelas maiores de 7 anos e aumenta com relacdo aos adolescentes. Embora haja garantia
legal do direito da crianca e do adolescente a convivéncia familiar, em diversas situacfes
para que suas necessidades sejam atendidas melhor, para estudar, para trabalhar e por
varios outros motivos, como dificuldades de relacionamento com algum membro da
familia, violéncia doméstica, ou mesmo, em funcdo da pobreza dos pais ou responsaveis,
varias criancas e adolescentes acabam sendo privados de um direito reconhecidamente
essencial para o seu desenvolvimento psicossocial e afetivo.

E no convivio familiar, que se estabelecem as primeiras relagdes afetivas da
crianca em que ela vai construir suas primeiras representacdes do mundo. Por mais que se
questione o papel ideoldgico na familia e que se ponderem as transformacdes internas que
a mesma vem sofrendo na sociedade atual, ela continua sendo um grupo fundamental no

desenvolvimento psicossocial das criancas e dos adolescentes. Qualquer andlise ou
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trabalho realizado com esses Ultimos sem considerar a primeira, ndo sera completo ou tera
menor chance de éxito, pois € a familia um espaco indispensavel a garantia da
sobrevivéncia, do desenvolvimento e da protecdo integral dos filhos e demais membros. A
convivéncia familiar favorece a socializagdo e o desenvolvimento de praticas de tolerancia
e divisdo de responsabilidades, de busca coletiva de estratégias de sobrevivéncia. Além
disso, a familia é, independentemente de sua forma de organizacéo interna, o lugar inicial
para 0 exercicio da cidadania sob a marca da igualdade, do respeito e dos direitos
humanos.
A familia é o lugar onde se forma a estrutura psiquica e onde a experiéncia se
caracteriza, em primeiro lugar, por padrdes emocionais. A funcdo de
socializacdo esta claramente implicita nesta definicdo, mas a familia ndo esta
sendo conceptualizada primordialmente como uma instituicdo investida na
funcéo de socializaco. Ela é, em vez disso, a localizagdo social onde a estrutura
psiquica é proeminente de um modo decisivo. Além de ser o locus da estrutura

psiquica, a familia possui um espaco social distinto na medida em que gera e
consubstancia hierarquias de idade e sexo. (POSTER, 1979, p.161-2),

Apesar de ser atribuido a familia o papel de proteger e cuidar das criangas,
pudemos perceber que, nem sempre, essa instituicdo possui condicdes fisicas, econémicas
e emocionais de exercer tal papel. Geralmente, 0s maus-tratos, a negligéncia e a violéncia
contra as criancas sdo consequéncias desse fato.

Quando criancas aparecem desprotegidas na familia, com suas necessidades
educativas, culturais e emocionais ndo devidamente satisfeitas, a explicacdo ndo deve,
como afirma Peres (1997) ser dada apenas em funcgdo das dificuldades econémicas, ja que
algumas familias pobres conseguem manter os vinculos entre os membros e outras, ndo. A
unidade familiar deve ser uma referéncia central na formulacéo de politicas de combate as
desigualdades sociais no pais, visto que a politica de protecdo a familia pode ser uma
forma eficaz de atuar sobre a realidade das criancas e dos adolescentes imersos na miséria
e na pobreza. Esta ndo pode ser o motivo de separacédo entre pais e filhos.

A legislacdo atual, que trata da crianca e do adolescente, em especial 0 ECA
reconhece a importancia de a familia no cuidado e educacéo de seus filhos, pois ela € quem
deveria, inicialmente, superior as necessidades afetivas e preparar a crianca para a vida no
grupo social mais amplo, com seus modelos préprios, desenvolvidos a partir de valores,
crengas e modos de vida adotados. Entretanto, para que as familias possam cumprir seu
dever, é necessario que sejam garantidas aos pais as condi¢des para assistir, criar e educar

seus filhos.
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Novas articulacBes formas de género e geracfes encontram-se em processo de
constituicdo e legitimacdo na sociedade, a0 mesmo tempo em que sdo mantidos valores e
concepcdes das geracOes anteriores. Esse movimento histérico e dialético é vivenciado de
maneira, muitas vezes contraditoria e conflitiva, no interior das familias. Observa-se um
aumento da violéncia doméstica. Na verdade, tal aumento pode ser resultado do fato de que
este era um fendmeno considerado de foro intimo e privado e assumiu status de problema
social, adquirindo maior visibilidade, inclusive por intermédio dos meios de comunicacgédo
social. Novas leis, como o ECA, permitem, ou mesmo exigem, que o Estado e 0s
individuos assumam seu papel na protecdo e defesa das criangas daquilo que antes era
considerado “segredo familiar”.

Apontamos para o fato de que, essas mudancas na legislacdo e na compreensao da
violéncia doméstica, pela sociedade, ndo tém conseguido impedir que o0s pais,
especialmente aqueles das camadas mais empobrecidas da populagdo, assumam praticas
educativas cada vez mais punitivas, pelo fato de acreditarem ser essa a Unica de maneira de
impedir que seus filhos sejam cooptados pelo trafico de drogas e pelo crime organizado,
que tem se configurado como uma verdadeira guerra civil, em muitos paises, inclusive no
Brasil.

Alertamos que a educacdo e a protecdo das criancas e jovens ndo pode ser mais
considerada como uma atribuicdo apenas da familia. Acreditamos ser irresponsabilidade e
hipocrisia atribuir-lhe esse papel, sem oferecer-lhe meio para isso. Programas de apoio e
atendimento a infancia, que articulem politicas de assisténcia social e de salde, politicas de
emprego, habitacdo e educacdo devem ser elaboradas a fim de apoiar a familia na sua
tarefa. Entretanto, as familias ndo podem ser apenas usuarias passivas desses programas.
Seu envolvimento deve ocorrer de forma participante, numa vivéncia de responsabilidade
partilhada, em que se respeite e considere os seus valores e sua cultura. O acesso as
informacdes advindas de pesquisas desenvolvidas na area da saude, educacéo e psicologia,
deve, também, ser proporcionado as familias, afim de contribuir para que possam assumir a
tarefa de agentes primordiais na educacéo e socializagdo das geragdes mais jovens.

Nesse sentido, a creche constitui-se numa instituicdo de apoio fundamental para as
familias com criancas pequenas. Pensar o cuidado e a educacdo das criancas pequenas,
nesse contexto dindmico e complexo, ndo implica apenas analisar as relacdes familiares,
mas, também, as politicas publicas de apoio a esse grupo social. Acreditamos que a
participacdo da criangca em ambientes educativos fora de casa repercute nas relagdes que se



123

estabelecem no interior da familia, em suas praticas educativas, bem como nas concepgoes
de infancia, familia e educagdo que orientam estas praticas e estas relacfes. Para desvelar
estas concepcbes nos dedicamos, no proximo capitulo, a investigar essas concepgoes,
analisando a fala de familiares e educadores de criangas em situacdo de creche de duas
instituicdes de educacéo infantil situadas, na cidade de Goiénia.



CAPITULO 3

A INFANCIA E OS SEUS SIGNIFICADOS

Neste capitulo, analisamos as caracteristicas da creche, locus de nossa pesquisa, e
0 bairro em que ela se situa, com base nas informacdes obtidas em entrevistas com a
coordenadora e a diretora da instituicdo e na analise de documentos — o Regimento e 0
Projeto Politico-Pedagogico.

Apresentam-se, ainda, as familias que participaram das entrevistas, utilizando as
informacdes obtidas mediante um questionario proposto a familiares das crian¢as usuéarias
da creche. O questionario foi respondido, inicialmente por quinze pessoas: uma avo, dois
pais, uma madrasta e onze maes, que se dispuseram a participar da pesquisa. Ao final de
nossa investigacdo, entretanto, apenas nove daquelas familias continuavam tendo suas
criancas frequientando a creche e puderam ser encontradas a fim de realizar a entrevista.
Além deles, também, procedemos a apresentacéo de cinco educadoras da institui¢cdo, com
as quais tivemos intenso contato no periodo da investigacdo, sendo-lhes proposto questdes
especificas a serem respondidas.

Na segunda parte deste capitulo, analisaremos as falas dos familiares e das
educadoras, procurando apreender os significados e sentidos atribuidos por estes sujeitos a
infancia e evidenciar aqueles partilhados pelos dois grupos, no tocante aos mesmos temas
analisados.

A andlise das falas dos sujeitos da pesquisa foi construida a partir das seguintes
categorias: a concepcao idealizada de infancia; o ludico como elemento constituidor da
natureza infantil; o trabalho infantil como negacdo desta etapa da vida; a infancia e a rua;

violéncia como componente da infancia real; infancia e sociedade de consumo.
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3.1 — Familia, Creche e Bairro: do ambiente da pesquisa

3.1.1 - O bairro em que situa geograficamente a creche

A creche em que realizamos nossa investigacdo se situa no Parque Amazonia,
Regido Sul de Goiénia. Selecionamos uma creche desse bairro, para realizar esta pesquisa,
em funcdo da diversidade socio-econdmica de sua populacdo, constatada em uma pesquisa
sobre a familia goianiense®, da qual participamos, no periodo de 1999 a 2001, e onde

buscamos os dados para construir as tabelas 1 e 2.

Tabela 1
Nivel s6cio-econdmico das familias entrevistadas na Regido Sul

Renda S/renda |-dela3salarios |de3al0saldrios |+ del0 |fideclarou Total
amiliar minimos minimos
Bairro N % |N % N % N[% [N |% N
Setor Marista 0 001 7,7 6 46,1 3 1231 |3 23,1 13
Jardim Goidas 0 0,0]2 33,3 3 50,0 1 116,7 |0 0,0 6
Vila Maria José 0 0,0|0 0,0 1 50,0 1 /500 |0 0,0 2
Vila Isabel 0 0010 0,0 0 0,0 1 1100,0/0 0,0 1
Vila Redencédo 0 0,06 60,0 3 30,0 11100 |0 0,0 10
S. Pedro Ludovico |1 1,727 475 18 31,6 101175 |1 1,7 57
Setor Bela Vista 0 0010 0,0 1 25,0 2 50,0 |1 250 |4
Setor Bueno 0 001 3,1 8 25,0 231719 |0 0,0 32
Nova Suica 0 001 8,3 2 16,7 7 |583 |2 16,7 12
Setor Serrinha 0 0010 0,0 0 0,0 0 (0,0 1 1000 |1
Parque Amazbnia |0 0,011 64,6 2 11,8 2 1118 |2 118 |17
Jardim América 1 2019 18,4 13 26,6 141285 |12 |245 49
Vila Unido 0 0,0]|7 77,8 1 11,1 1111 |0 0,0 9
Setor Sudoeste 1 5318 42,0 3 15,8 6 (316 |1 53 19
Prive Atlantico 0 0,0|0 0,0 0 0,0 4 1100,0|0 0,0 4
B e P Anhanguera |0 0,014 22,2 4 22,2 5 (278 |5 278 |18
Jardim Europa 0 0,07 25,0 11 39,3 6 1214 |4 144 |28
Jardim Presidente |1 56 |7 38,9 4 22,2 4 1222 |2 11,1 18
Vila Boa 0 0,0|7 87,5 1 12,5 0 |00 |O 0,0 8

Fonte: Arquivos do Centro de Estudos, Pesquisa e Extensdo Aldeia Juvenil - CEPAJ/2000

Pela analise da Tabela 1, pode-se constatar que 64,6% das familias pesquisadas,
no Parque Amaz6nia possuiam, no ano 2000, renda familiar entre menos de um e trés
salarios minimos. Por outro lado 11,8% dos entrevistados declararam possuir uma renda
familiar maior que dez salarios minimos; a mesma porcentagem afirmou ter renda entre
trés e dez salarios minimos e porcentagem igual ndo respondeu a esta questdo do

questionario. Portanto, diferente do que em geral se pensa sobre a regido sul, esta abrange

% A época, foram propostos questionarios a mil duzentos e setenta e quatro familias nas nove regides de
Goiénia. Dessas, dezessete residiam no Parque Amazonia. ( SOUSA e RIZZINI, 2001).
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uma populacdo diversificada quanto ao nivel soOcio-econdmico, apresentando alta

porcentagem de familias de baixa renda.

Tabela 2
Escolaridade - Regido Sul
Ultimo ano de | N&o Nao 1*as4®s |5%a8% Ensino Médio | Superior | Total
Escola |respondeu | estudou comp.e |comp.e |completoe com.e
incomp. |incomp. |incompleto incompleto

Bairro

N (% N (% N % N % N |% N
Setor Marista 0 |00 |0 |00 |2 154 |0 |00 |4 30,8 |7 |538 13
Jardim Goias 0 |00 |0 |00 |1 16,7 |2 |333 |2 333 |1 |16,7 |6
Vila MariaJos¢ |0 |00 |0 |00 |0 |00 |O |00 |2 100,0 |0 |0,0 2
Vila Isabel 0 |00 |0 |00 |O |00 |O |00 |1 100,0 |0 |0,0 1
VilaRedengdo |0 |00 |1 10,0 |3 |30,0 |2 [200 |3 30,0 |1 |100 |10
S. Pedro 0 |00 |7 [12,3 |19 |333 |16 |28,1 |11 193 |4 |70 57
Ludovico
Setor Bela Vista [0 |00 |O |00 |0 |00 |1 [250 |1 25,0 |2 |50,0 4
Setor Bueno 0 |00 |0 |00 |O |00 |6 |18,7 |12 375 14438 |32
Nova Suica 0 |00 |0 |Oo0 |1 |83 |1 (83 |3 250 |7 |584 |12
Setor Serrinha |0 |00 |O |00 [0 |00 |O |00 |O 0,0 1 [100,0 |1
Parque 0 |00 |2 (11,8 |7 |411 |1 |59 |5 294 |2 |118 |17
Amazénia
Jardim América |0 |00 |1 |20 |8 |163 |8 [16,3 |18 36,8 (14286 |49
Vila Unido 0 |00 |1 111 |4 (4450 |00 |3 333 |1 111 |9
Setor Sudoeste |0 |00 |2 106 |3 |158 |2 |10,6 |8 42,0 |4 21,0 19
Prive Atlantico |0 |00 |0 |00 |0 |00 |0 |00 |2 50,0 |2 |500 |4
BeP 0 |00 |1 |56 (0 |00 |4 (222 |7 389 |6 [333 |18
Anhanguera
JardimEuropa |1 |36 |1 |36 |7 |[250 |6 |214 |9 321 |4 |143 28
Jardim 0 |00 |1 |55 |8 |445 |3 |16,7 |5 278 |1 |55 18
Presidente
Vila Boa 0 |00 |2 |250 |0 |00 |3 [375 3 375 |0 |00 8

Fonte: Arquivos do Centro de Estudos, Pesquisa e Extensdo Aldeia Juvenil - CEPAJ/2000

Com relacédo a escolaridade, podemos perceber, pela analise da Tabela 2 que 47%
dos respondentes afirmaram possuir 0 Ensino Fundamental (completo e incompleto);
29,4% declararam ter cursado o Ensino Médio (completo e incompleto); 11,8%, Ensino
Superior (completo ou incompleto), enquanto que 11,8% nunca havia cursado escola
alguma.

Estes dados indicam que, embora a maioria da populacdo do Parque Amazénia
seja constituida por familias de baixa renda e baixo nivel de escolaridade, também residem,
ali, familias de renda mais elevada e nivel escolar mais elevado. Este foi um dos motivos
da escolha desse bairro foi para pesquisa: a diversidade pela qual o bairro encontra-se
demarcado constitui um desafio e uma possibilidade de compreensdo da dinamica social.

Sabemos, no entanto, que no ambito das politicas publicas esse dado ndo tem sido
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considerado, ou seja, ndo ha investimento necessario na area da saude, da habitacdo, da
educacéo, sobretudo em Educacéo Infantil.

O Parque Amazénia situa-se na Regido Sul de Goiania, proximo ao centro da
capital e possui vias de acesso pavimentadas. Conta com varias linhas de 0nibus, que
fazem trajetos para outras regiGes da cidade, para o centro e para outros municipios da
Grande Goiania, principalmente, Aparecida de Goiania, com a qual o bairro faz limite.
Devido a sua localizacdo limitrofe, sua populacdo pode utilizar os equipamentos sociais
das duas cidades. A populacdo do Parque Amazonia freqlenta, por exemplo, o Buriti
Shopping, centro de compras e lazer, situado em Aparecida de Goiania. Por outro lado, a
populacdo de Aparecida de Goiania, busca, com freqliéncia, 0s equipamentos sociais deste
bairro. Por, isso, vérias criancas da creche, em que se realizou a pesquisa, originam-se do
municipio vizinho.

Na éarea da saude, o bairro conta com um hospital e um posto de atendimento
médico ambulatorial. Dispde de dois ginasios de esportes, um praga com campo de futebol,
outras pracas com jardins e dois clubes, um particular e um publico®. Podemos notar que,
neste setor, existe uma boa estrutura de servigos educacionais de satde e de lazer.

O Parque Amazénia conta com dois Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEIs) e uma creche filantrdpica, que se dedicam a educacdo da crianca pequena. No
bairro, encontram-se duas escolas municipais e uma escola estadual, que oferecem o ensino
fundamental e médio. As criangas da regido, também contam com uma unidade do
Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil - PETI, situada no Setor Pedro Ludovico
(Goiania) e outra no Setor dos Afonsos (Aparecida de Goiania). Ambas atendem criancas e
adolescentes de sete a catorze anos, e recebem varios egressos da creche pesquisada, em
horério alternado ao escolar. Essa pratica responde a necessidade imposta as familias
trabalhadoras e seu filhos de instituicbes de apoio para que as criangas ndo figuem sem
ocupacdo ou sozinhas durante o periodo de trabalho de seus responsaveis. Tais programas
servem, também, para o controle e contencdo social, conforme os modelos que ja sdo
conhecidos no Brasil (RIZZINI, 2004, 1999, 1997).

% O Clube da Prefeitura é uma alternativa de lazer para a populagdo dessa regido. Embora tenha sido
construido para atender aos funcionarios da prefeitura de Goiania, outras pessoas podem freqienta-lo
mediante 0 pagamento de uma taxa de cinco reais.
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3.1.2 — A Creche: sua histdria e seus sujeitos

Trata-se de uma instituicdo filantropica, vinculada a Associacdo das Creches do
Estado de Goias (ACEG) e conveniada com a Rede Municipal de Ensino de Goiénia. E
mantida por um Nucleo de Assisténcia®, que exerce a funcdo de zelar por sua
administracdo financeira, realizar sua contabilidade, contratar, demitir e pagar funcionarios
e fornecedores, cadastrar e articular os sécios contribuintes*, firmar convénios, prestar
contas a Secretaria da Educacdo, ao Conselho Municipal de Educacédo, a Receita Federal e
outros 6rgdo publicos. E sua funcdo, ainda, orientar os principios educativos assumidos no
atendimento das criancas, coordenar o trabalho pedagdgico e promover a integracdo da
Instituicdo com a comunidade.

A creche foi fundada em 1993 e ocupava o prédio da Associacdo de Moradores
do Parque Amazonia, por ndo ter sede prdpria ou mesmo condi¢fes financeiras para arcar
com o aluguel de um imovel. De acordo com as informacGes obtidas na pesquisa, as
gestoras da creche, ao se recusarem a utiliza-la para fins eleitoreiros, desvincularam-na da
Associagdo de Moradores.

Em 2002, foi firmado um convénio entre a creche e a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Goiania, que, desde entdo, presta-lhe assessoria pedagdgica. Além
disso, o Conselho Municipal de Educacéo inspeciona suas condi¢des de atendimento, a fim
de verificar a adequacdo as exigéncias legais e as necessidades e direitos das criancas
atendidas.

A direcdo da instituicdo afirmou, em entrevista, que as mudancas promovidas em
seu interior, apos a insercdo da creche no Sistema Municipal de Educacéo, foram positivas,
tanto para as criangas quanto para os educadores. A instituicdo passou a funcionar em um
imével mais apropriado para sua finalidade educativa, os educandos passaram a contar

com um espacgo e equipamentos mais adequados a efetivacdo de seus direitos como seres

0 0 Nucleo de Assisténcia surgiu da vontade de vinte e nove mulheres, que viviam no Setor do Afonsos e
decidiram realizar alguma acdo em prol da populacdo de baixa daquela regido. Dessas, apenas cinco
persistiram no seu intuito inicial e colaboraram na fundag&o da creche. No inicio da nossa pesquisa, em 2004,
esse grupo havia se reduzido para trés pessoas. Ao final em 2006, apenas uma pessoa respondia pelo Nucleo
de Assisténcia, a diretora da creche.

* Os s6cios contribuintes sdo pessoas da sociedade civil, que assumem contribuir mensalmente com a
instituicdo, seja por meio de uma mensalidade, seja arcando com certos compromissos como as contas de luz,
agua, telefone, ou aluguel, ou, ainda, com doagdes de alimentos, produtos de higiene e limpeza,
equipamentos ou material de consumo.
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em uma etapa privilegiada do desenvolvimento.

A instituicdo acolhe cerca de cingienta criangas com idade entre quatro meses e
seis anos, divididas em trés agrupamentos: bercario (quatro a vinte e trés meses); Jardim |
(dois anos a trés anos e onze meses) e Jardim Il (quatro a seis anos).

Quanto ao espaco fisico, a creche funciona em uma casa alugada, adaptada para
sua finalidade educativa. Compreende trés salas de aula (uma para cada agrupamento),
uma sala multiuso para biblioteca, televisdo e bazar beneficente, um banheiro para as
meninas, um para 0s meninos*? e outro para funciondrios, dois quartos para bercario, um
escritorio para coordenacdo e direcdo, uma cozinha, uma despensa, um refeitério, uma
lavanderia, uma cozinha adicional para atividades de artes, um patio descoberto com
parquinho. Existe um terceiro quarto com vinte colchdes, que sdo espalhados na hora do
descanso das criancas do Jardim Il. Dispde de sistema de agua tratada, rede de esgoto,
coleta de lixo, energia elétrica e telefone.

Fotos de um dos quartos do Bercéario

__-r.--...‘!m-—

*2 Os banheiros dos meninos e das meninas n4o possuem equipamentos adaptados para o uso de criancas
pequenas.
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Foto da sala do bergario

Note-se que a sala do bercario® estd equipada com varios brinquedos, uma colcha
(onde as criancas podem se sentar, engatinhar e brincar), um sofa, um colchdo e uma mesa
com televisdo. Esta sala é arejada e iluminada por uma janela e uma porta de acesso a
lavanderia e outra que abre para um corredor interno. No atual Projeto Politico Pedagdgico
(2006, p. 14) esta sala aparece denominada por “sala de aula para criancas de zero a dois
anos”, expressao semelhante aquela utilizada para referir-se as salas destinadas as criancas
de dois a seis anos. Esse expressdo dado indica certa confuséo quanto a funcéo educativa
das instituicbes exigida apds a LDB/96, assim como das normativas estabelecidas pelo
préprio Conselho Nacional de Educagdo - CME. Julga-se, equivocadamente, que, agora,
devido a exigéncia da educacdo de criancas pequenas, elas devem ser submetidas a uma
escolarizagdo, que ndo condiz com as necessidades de sua etapa de desenvolvimento.

Importante destacar que esse ndo é um julgamento apenas dessa instituicdo, mas

predomina, ainda, em nivel nacional.

* Denominagéo do agrupamento das criangas de até vinte e trés meses.
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Fotos da Sala do Jardim |
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A “sala de aula” do Jardim I* esta equipada com quatro mesas e dezesseis
cadeiras dobraveis de tamanho apropriado para criancas pequenas, uma prateleira alta
(inacessivel para as criangas) e uma estante baixa, com brinquedos. Na parede, ha cartazes,
enfeites de papel e trabalhos das criangcas. No chdo, ha um tapete, onde as criancas e a
professora sentam-se para realizar atividades relacionadas ao desenvolvimento da
linguagem oral, canto, expressao corporal, dentre outras. Em um canto da sala, se
amontoam vinte colchdes, que sdo espalhados pela sala, na hora do descanso das criancas.
Sua iluminagdo provém de uma porta de vidro, aberta para um pétio interno e uma pequena
area coberta, onde as criangas realizam brincadeiras dirigidas, ou ndo. Possui outra porta
que sai para um corredor interno

Na sala do Jardim 11*°, existem cerca de trinta carteiras enfileiradas, varias delas
quebradas, algumas no modelo universitéario e outras no modelo escolar. Existe, ainda, uma
estante para materiais pedagogicos. Na parede, assim com na sala do Jardim I, hé cartazes,
enfeites e trabalhos das criancas. llumina o ambiente uma janela com onze mdédulos aberta

para o péatio frontal, onde ha um escorregador e dois balangos metalicos.

Foto do Parquinho

* Denominagéo dada ao agrupamento de criangas com idade de dois a trés anos e onze meses
** Denominagéo dada ao agrupamento de criangas com idade de quatro a cinco anos e onze meses.
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Foto da sala do Jardim 11

Na sala do Jardim II, ha duas portas: uma, serve para a comunicagdo com 0
Jardim | e a outra com a sala multiuso. Algumas caracteristicas deste espaco mostram-se
como tentativas de constituicdo de um espaco préprio as criangas, porém € nitido que
muitos obstaculos sdo impostos ao trabalho pedagoégico: faltam livros infantis e
brinquedos; o espaco, tomado pelas fileiras de carteiras, é insuficiente para o
desenvolvimento de atividades em grupo e as carteiras sdo improprias para criangas
pequenas.

Nos quartos dos bercarios existem cinco bercos, em cada um, e uma comoda, que
serve de trocador, onde sdo guardados os pertences dos bebés. O refeitdrio conta com duas
mesas grandes, quatro bancos compridos e baixos, uma bancada com copos e um filtro
com agua tratada e uma pia, onde as criangas lavam as maos e escovam 0s dentes.
Observamos que a responsavel pela cozinha procura forrar a mesa com toalhas de tecido, a

fim de oferecer um ambiente esteticamente agradavel para a refeicdo das criancas.
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Foto do refeitério

Os equipamentos da cozinha consistem em fogdo industrial, fogdo pequeno,
geladeira, freezer, liquidificador e batedeira de bolo. Os alimentos sdo armazenados na
despensa, em duas prateleiras e um freezer. Na lavanderia, encontram-se tanque, tanquinho
e a maquina de lavar. Existe um patio interno, com varais, para secagem de roupas.

No escritdrio, duas escrivaninhas & disposicdo da diretora e da coordenadora,
computador (que ndo funciona), estante para documentos e quatro bancos de madeira
compdem o mobiliario. Nele e na sala multiuso, realizam-se os atendimentos aos familiares
das criangas, visitas de socios contribuintes, fornecedores e outras pessoas da comunidade.

Na sala multiuso, a creche conta com dois aparelhos de televisdo, videocassete,
aparelho de DVD, som, mimeografo a alcool, ventiladores, duas estantes para o bazar

beneficente, uma para livros, dois sofas e duas mesinhas com seis cadeiras, para leitura.
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Fotos da sala multiuso
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Foto de um dos banheiros

A creche é limpa, arejada e ventilada, mas o espaco fisico, 0s equipamentos, 0
mobiliario e 0s banheiros sdo desproporcionais ao tamanho dos usuérios. O
desenvolvimento da autonomia gradual das criancas em suas atividades de higiene, como a
escovacao de dentes ou o banho, fica, assim, comprometido.

Além da exiguidade de livros infantis e brinquedos educativos, sobressai a
caréncia de materiais para desenho, modelagem e pintura, inclusive, papel e lapis. A
maioria dos equipamentos e moveis, doada pela ACEG ou pela comunidade, apresenta
estado de conservacdo e medidas inadequadas. Tais fatores distanciam a estrutura da
creche do padrdo consideravel ideal proposto pelo documento Parametro Bésicos de Infra-
estrutura para Instituicdes de Educacéo Infantil (MEC, 2006).

Essa realidade deve ser compreendida a luz das relagdes sociais que caracterizam
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um tratamento desigual para diferentes classes e grupos, quanto aos projetos educativos e
direitos sécio-politicos.

A creche convive com problemas financeiros, devido as insuficientes doacGes e
frequientes atrasos do repasse da verba proveniente do convénio com a Rede Municipal de
Ensino. O Convénio prevé a alocacdo de uma professora do municipio, para trabalhar com
as criancas do Jardim Il, no periodo vespertino, assim como o valor em espécie de R$
25,00 (vinte e cinco reais), por crianca. Destes, 20% (vinte por cento) devem ser destinados
a compra de materiais didaticos e pedagogicos. O restante deve ser utilizado para
pagamento de pessoal e alimentagdo, o que se mostra insuficiente para manter a qualidade
exigida pelo mundo oficial. Por essa razdo, muitos pais concordam em contribuir com R$
20, 00 (vinte reais) mensais (por familia) para manter seus filhos na instituicao.

O maior problema enfrentado pela instituicdo diz respeito ao pagamento de
pessoal. Em funcdo disso, a equivaléncia de adulto por crianca* esta bem inferior a
adequada e exigida pela legislacéo. Dificuldade, parcialmente contornada, pela presenca de
voluntarios. Além disso, as educadoras falta, em sua maioria, habilitacdo especifica, para
atuar na educacéo infantil.

Durante todo o tempo de nossa pesquisa, nunca ouvimos de qualquer um dos
familiares, ou mesmo, dos profissionais que trabalhnam na creche, alguma reclamacéo
quanto as condicGes de trabalho, ao atraso do pagamento, ou a falta de material
pedagdgico. Quando as dificuldades em manté-la em funcionamento se acirravam, a
direcdo convocava os pais e funcionarios, para pensarem juntos alternativas para a solucéo
dos problemas.

Por apresentar sérias dificuldades de ordem material e pessoal, os dirigentes,
muitas vezes, propuseram o seu fechamento. Diante disso, familiares, profissionais, alguns
socios contribuintes e a vizinhanca se mobilizaram para buscar recursos a fim de manter
seu funcionamento. Nesta perspectiva. sao promovidos bazares e festas beneficentes, rifas,
passeios, dentre outras atividades para arrecadar verbas.

No inicio do segundo semestre de 2006, alterou-se toda a diretoria do Nucleo de
Assisténcia, que mantém a instituicdo. A nova diretoria empenhou-se em regularizar a

documentacdo da creche, a fim de renovar o convénio com a prefeitura de Goiania,

* A turma das criancas de dois a quatro anos, composta por cerca de vinte e cinco alunos, fica sob a
responsabilidade de uma Unica professora, nos dois turnos. A turma de quatro a seis, possui uma professora,
que trabalha apenas, no periodo matutino, também sd. No turno vespertino, essa turma é assumida pela
monitora, sem 0 acompanhamento de outra profissional.
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suspenso por um semestre, devido a irregularidades burocraticas. A equipe de profissionais
que nela atua esta procurando se qualificar para corresponder as exigéncias legais e, deste
modo, atender melhor as necessidades da clientela. Alguns tiveram oportunidade de
participar de cursos de formacdo oferecidos pela SME. Além disso, muitos voltaram a
estudar. Entretanto, as dirigentes da instituicdo analisam que as exigéncias dos 6rgdos
publicos sdo legitimas, pois objetivam adequar a instituicdo no sentido de assegurar o
direito da crianca, como cidadd. Entretanto, a parca ajuda financeira e pedagdgica
oferecida € insuficiente para garantir a viabilizacdo de algumas das mudancas sugeridas.

O Estado, na sua relagdo com esta instituicdo, por meio do Conselho de Educacao,
assume a funcdo de avaliador e controladpr, mas se isenta do papel de financiador.
Percebemos que apesar de alguns avancos evidenciados na legislacédo brasileira, a realidade
educacional continua presa a praticas e concepcles defendidas, desde o Século XIX. A
filantropia continua sendo a filosofia que permeia esta e a maioria das instituicdes de
Educacao Infantil.

A filantropia, denominada, também, de assisténcia cientifica, visa atender a
populacdo pobre como forma de remediar a falta de providéncia e a miséria, por meio de
instituicbes como orfanatos, asilos para idosos desvalidos,creches para filhos de mées
trabalhadoras, leprosarios, escolas especiais para deficientes fisicos e mentais, sanatorios,
hospitais, dentre outras. (RIZZINI, 1997)

A educagdo na primeira infancia, historicamente, tem sido assumida por estas
instituicdes, as quais suprem a auséncia dos 6rgaos publicos, que se eximem de seu dever.
A familia e os educadores ndo compreendem o atendimento da crianca de zero a seis anos
em instituicdes educativas, que respeitem as especificidades dessa idade, como direito da
crianga e responsabilidade do Estado. Desse modo, ndo se articulam para lutar pela
garantia desse direito. Agem como se essa tarefa, pertencesse apenas as familias e as

pessoas altruistas e de boa vontade em ajuda-las na sua tarefa social.

3.1.3 - Interlocutores da pesquisa: os familiares

Conforme o afirmado anteriormente, a maneira com que as pessoas se inserem na
sociedade, as atividades que exercem, 0s papéis que assumem nos grupos a que pertencem,
0s saberes, as idéias e 0s conceitos que constroem determinam o seu modo de ser, pensar,

agir e interagir com os outros. Da mesma forma, percebem seu papel diante das criancas
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sob sua responsabilidade, as relacGes estabelecidas com elas e as praticas educativas
adotadas, mediadas por suas concepcdes de infancia e de familia. Por outro lado, essas
concepcdes e sentimentos tém sua génese na histdria de vida de cada pessoa, nas relacdes
que ela estabelece, nos grupos e contextos sociais nos quais se insere e que, por sua vez,
situam-se dentro de uma determinada ordem social e de grupos, que constroem sua histéria
coletiva, seus valores, idéias e significagcbes comuns. Em funcdo dessa compreensdo,
tecemos uma breve caracterizacdo das familias daqueles foram os sujeitos de nossa
pesquisa.

Foram entrevistados 0s principais responsaveis por nove criancas que
freqlientavam a creche: seis meninos e trés meninas. Destas, uma crianga encontrava-se, a
época da entrevista, na faixa etaria de quatro a onze meses; uma, Com um ano e seis meses;
duas contavam com dois anos e cinco, com trés anos. Inicialmente, procuramos um
equilibrio, quanto ao género e idade das criancas das familias pesquisadas, o que nédo foi
possivel, devido a dificuldade de encontrar os familiares na creche, ou em casa, além da
rotatividade muito grande das criancas atendidas pela creche filantrépica. Além disso, a
maioria das criancas que freqlientavam a creche possuiam mais de dois anos de idade, pois
0S menores exigem mais profissionais por crianca, o que dificultava sua presenca, naquela
instituicdo, devido as dificuldades financeiras. Na época das entrevistas, estavam
freglientando a creche apenas cinco criangas com idade entre quatro e vinte e trés meses e
vinte e duas criancas de dois a trés anos e onze meses. Diante disso, o critério
predominante na escolha das familias foi sua disponibilidade para participar da pesquisa.
Procuramos, também, envolver pessoas que conviviam em grupos familiares com desenhos
e configuragdes diversas e com nivel sdcio-econdmico e escolaridade variados.

Dos sujeitos da pesquisa, eram mdes, avO e um, pai. A predominancia de
entrevistados do sexo feminino decorre de uma presenca maior de mulheres que de homens
no universo da creche. Quem leva e busca a maioria das criancas na creche sdo as mées,
avos, madrastas, tias ou vizinhas. Poucos pais buscam seus filhos de carro, moto ou
bicicleta, no fim da tarde, mas, sempre apressados, negaram-se a participar da
investigacdo. Devido as transformacdes pelas quais tem passado nossa sociedade, nas
ultimas décadas, a insercdo da mulher na realidade social, cada vez mais, vem sendo
exigida. Entretanto, nas configuracdes familiares o cuidado e a educacdo das criancas
continua sendo responsabilidade quase exclusivamente feminina, como poderemos

confirmar, posteriormente, na analise das entrevistas.
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Quanto ao estado civil dos entrevistados, havia trés maes casadas (ou amasiadas),
uma separada e trés solteiras, um pai separado e uma avo vilva. A maioria das familias
possuia apenas um ou dois filhos. Uma das maes nos falou de seu desejo de ter mais filhos.
Alegou, porém, que sua situagdo econdmica ndo o permitia. Tal fato confirma a mudanca
de comportamento da familia urbana, diante das dificuldades para manter e educar os
filhos. As familias de baixa renda, do mesmo modo que as de classes média e alta,
reduzem o nuamero de filhos, a fim de, entre outras coisas, poder lhes proporcionar o acesso
a bens de consumo e a oportunidades educacionais valorizadas pela sociedade urbana
contemporanea. A constatacdo vai ao encontro da afirmativa de Nunes (2003, p. 40): “O
planejamento familiar consolida-se e generaliza-se a partir dos avancos nas tecnologias em
salde, segundo praticas familiares calcadas nas l6gicas burguesas.”

Quanto ao nivel socio-econémico, podemos afirmar pelas informacBes dos
entrevistados e pelos domicilios visitados, que a maioria das familias atendidas pela creche
filantropica pode ser considerada pobre, visto possuir uma renda familiar de trés até cinco
salarios minimos, para lares de trés a cinco pessoas. Por possuirem casa propria, essas
familias liberam-se do pagamento de aluguel, o que lhes possibilita melhores condi¢des de
vida que outras, consideradas muito pobres, pois sua renda variava entre menos de um a
trés salarios minimos, para atender as necessidades de duas a cinco pessoas e pagar a
locacéo residencial.

Foi constatada maior pobreza entre as familias monoparentais chefiadas por
mulheres, em que a mée solteira ou separada vivia independente do apoio financeiro do ex-
companheiro ou pai de seu(s) filho(s) e de seus proprios pais. Nos agrupamentos com
renda maior, geralmente, dois ou mais adultos contribuiam para o orcamento doméstico.

A maioria dos entrevistados vivia em imdveis alugados, em barrac6es localizados
em lotes com duas ou trés residéncias. Apesar disso, poucos conseguiram criar redes de
apoio entre vizinhos, que se ajudam mutuamente.

Quando indagadas sobre quem colaborava na educacao de seus filhos, as duas
mées casadas afirmaram ser seus companheiros. Outras contavam com o0 apoio de seus pais
e irmaos. Duas mées solteiras possuiram o apoio dos pais da crianca e duas separadas, dos
ex-companheiros. Outra ainda recebe alguma ajuda da companheira do pai de seu filho.
Apenas uma delas recebia ajuda da vizinha, sem nenhuma contribui¢do de outros parentes.

O pai contava somente com a creche para apoié-lo na criagdo e educacdo de seu filho.
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Percebemos que a familia conta praticamente consigo mesma e com a creche para
cuidar e educar seus filhos. Nao existe uma rede educativa auxiliar composta por igrejas,
clubes, associac@es, centros comunitarios, parques infantis. Na auséncia do responsavel
pela crianca, mée, pai ou avd, por motivo de doenga ou trabalho, alguém da prépria familia
assume seus cuidados, ou alguma trabalhadora da creche a assume. Vimos, inclusive, a
dirigente da creche ou outras funcionarias levar criangas para suas proprias casas, quando o
responsavel por ela estava impossibilitado de busca-la.

Nenhum dos familiares entrevistados nasceu em Goiania. A maioria era
proveniente de cidades do interior de Goias ou de outros estados do norte ou nordeste do
pais. Vieram com sua familia de origem, ou sés, a busca de trabalho e melhores condicbes
de vida, fato social que gerou a perda da base de apoio com gque contavam em sua cidade
natal.

Algumas das maes, sujeitos da investigagdo sentiam-se abandonadas diante da
freqliente opcdo de seus maridos por jogar bola ou conversar com 0s amigos, pois elas,
geralmente, ndo tinham amigas fora do ambiente de trabalho e possuiam pouco acesso a
locais de lazer. Sua vida restringiam-se ao trabalho fora e dentro de casa. Seu lazer
limitava-se a assistir & TV, conversar com as vizinhas e brincar com os filhos. Algumas
freqlientavam o shopping center, parque de diversdo e zooldgico com os filhos, com ou
sem a companhia do pai das criancas, ou de outra pessoa da familia.

As maes cujas familias de origem, também, se mudaram para Goiania, se sentiam
mais seguras e protegidas. Contavam com pais e irmdos. Faziam e recebiam visitas nos
finais de semana. Algumas freqiientavam igrejas e estavam satisfeitas com a vida *“que
Deus lhes reservou”. Outras faziam cursos noturnos e pretendiam freqiientar um Curso
Superior, visto como uma possibilidade de melhoria nas suas condic¢des de vida, bem como
do futuro de seus filhos. Eram pessoas diferentes com valores e aspiracfes diversas que
tém em comum a responsabilidade de cuidar e educar criancas pequenas, na cidade de
Goiania, e dividem essa responsabilidade com uma instituicdo de Educacéo Infantil.

As mées entrevistadas foram aqui nomeadas*’ por Ana, Analia, Alice*®, Amélia,
Adélia, Alba, e Adelaide. A avo entrevistada sera Anaide e o pai, Aureélio.

" Foram atribuidos nomes ficticios aos entrevistados, entre parénteses, apés cada trecho. Os familiares das
criancas da creche tém os nomes ficticios iniciados pela letra “a” e as educadoras pela letra “c”. Este
procedimento permite identificar quais sdo as falas de um mesmo entrevistado, bem como distinguir o papel
assumido por ele no contexto da instituicdo, o que facilitou as andlises comparativas dos significados
atribuidos a infancia, familia e creche, pelos dois grupos de pessoas.

“® Esta educadora é mae de uma crianca e foi entrevistada, inicialmente, antes de ser professora na creche.
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Ana

Jovem de vinte e quatro anos, mée de duas meninas. Vive com o companheiro, as
filhas (3 e 5 anos) e um irméo (14 anos), em um barracdo alugado, num lote em que
existem mais de trés domicilios. Nasceu em uma cidade do interior do Maranhéo e vive em
Goiania hé, aproximadamente, dois anos. A renda familiar, proveniente dos salarios dela e
do companheiro, é de dois salarios minimos. Estd cursando a terceira série do Ensino
Fundamental. Acha que quase ndo teve infancia, pois ndo tinha como estudar e se casou
muito nova. Pela manhd, leva as meninas para a creche, juntamente com o companheiro.
Depois, seguem para o trabalho. A tarde, o irm4o busca as pequenas. A pessoa que a ajuda
na criagdo/educacdo de suas filhas é o companheiro. E com ele ou com sua propria mée,
que Ana conversa, quando tem problemas, e busca informagdes que a ajudem na tarefa de
educar as meninas. O companheiro e o0 irmdo sdo as Unicas pessoas com quem pode contar
para cuidar das filhas, em suas eventuais auséncias. Procura ajuda, também, na igreja, mas
fica confusa, quando se depara com opinides e informacdes divergentes sobre educacgéo e
criacdo de filhos. Acha dificil conversar com as filhas sobre varios assuntos, o pior deles

referem-se a sexualidade.

Anélia

Anélia, jovem de vinte e oito anos, méde de dois meninos (4 anos e 1 ano e seis
meses), esta separada do pai de seus filhos e vive na companhia de um irmé&o e de seu filho
mais novo. Quando o filho mais velho nasceu, ela era solteira e ndo tinha condicdes de
cuidar dele, por isso, 0 deixou com suas irmas, em Barrolandia, no Tocantins, onde reside
sua familia de origem. Analia nasceu no Maranh&o, morou por algum tempo no Estado do
Tocantins, com sua familia. Veio, para Goiads, ha nove anos, em busca de melhores
condigdes de trabalho e estudo. Casou-se e teve seu segundo filho. Possui o Ensino Médio
incompleto e trabalha em uma agéncia da Caixa Econdmica Federal, como telefonista,
contratada por uma firma terceirizada. Pretende voltar a estudar, a fim de terminar o
terceiro ano do ensino Médio, em um curso supletivo. Como ndo tem com quem deixar o

bebé, a noite, ela disse que o levara para a escola, ja que muitas mées assim o fazem.

Quatro meses ap6s sua contratacdo a entrevistamos novamente, por isso seu nome ficticio aparece entre as
mées e entre as educadoras. A fala de sua primeira entrevista serd identificada por Alice 1 e da segunda por
Alice 2.
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Analia reside, em Aparecida de Goiania, em um barracao alugado, em um lote, com mais
de trés domicilios. Sua renda familiar, oriunda de seu salério acrescida ao de seu irméo,
fica entre trés a quatro minimos. Pela manha, leva o bebé para a creche e vai para o
trabalho. Sua jornada inicia-se as oito horas e termina as catorze. Assim que sai do
trabalho, busca o neném por volta das quinze horas. No restante da tarde, cuida da casa e
do filho. Gosta de conversar com as vizinhas, enquanto o filho brinca com os amigos (4 e 5
anos). O pai do bebé o visita com freqiiéncia e ajuda na sua manutencao, com compras de
supermercado, frutas e remédios. Ele reside em Goiania, mas em outro domicilio. Analia
gostaria que ele participasse mais da vida dos filhos, pois considera que o pai € muito
importante na criacdo das criancgas, principalmente, para 0s meninos. Apesar de morarem
em outro estado, seus pais ajudam na criacdo de seus filhos, mas no cotidiano, seu irméo €
guem estad mais presente. Na auséncia de Analia, sua mée ou suas irmas a substituem no
cuidado e na educacdo do mais novo. Quando ele nasceu, sua mde morou com ela um bom
tempo e cuidava do bebé, para que ela pudesse trabalhar. Depois que a mae voltou para o
Tocantins, ela colocou 0 neném na creche. Para ela, ser mée é convivéncia, aquilo que ela

ndo pbde ter com seu primeiro filho e s6 agora pode experimentar, com a ajuda da creche.

Amélia

Amélia é mée de duas meninas (03 e 10 anos). Com vinte e nove anos, € solteira e
possui 0 Ensino Médio incompleto. Mora em casa propria, em um lote com dois
domicilios. Vive com as filhas, sua mée, padrasto, 0s irmaos mais novos e a irma. A renda
familiar fica em torno de cinco salarios. Participam desta renda o padrasto, a irma, os
irmdos e Amélia. Como sua méde ndo trabalha fora de casa (é pensionista do INSS),
“tomava conta” das meninas. Amélia, no entanto, preferiu colocar a mais nova na creche
para dar um descanso para a avo, que criou seus quatro filhos e ajudou no cuidado da neta
mais velha. Embora a avO nada reivindique com relacdo a essa tarefa, a propria
entrevistada se cobra e diz ndo gostar de abusar da mde. No momento da entrevista,
Amélia estava desempregada e fazia “bicos”, para ajudar no orcamento. Estava procurando
emprego doméstico, apesar de possuir experiéncia como secretaria, recepcionista e outras
funcdes “de escritorio”. Justificou a opgéo, dizendo que, geralmente, o expediente termina
mais cedo, em uma “casa de familia” do que em um escritério, o que liberaria mais tempo
para suas filhas. O pai biolégico da filha mais nova tinha, na época da entrevista, vinte e

cinco anos, exercia atividade remunerada e vivia no mesmo bairro que a menina, embora
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convivesse pouco com a crianga. A menina chama o av0, padrasto da mae, de pai. Amélia
nunca foi casada, mas morou, por algum tempo, com o genitor da segunda filha.
Apresenta-se como uma moca desinibida, com fala fluente e afirma gostar de conversar
com as pessoas mais velhas, principalmente, com a méde e o padrasto, com quem esta,
constantemente, aprendendo, pois sempre a apoiaram na criagdo e no cuidado de suas
filhas. Com eles procura informagdes e discute 0s eventuais problemas com as meninas.
Afirma néo ter dificuldade na conversa com as filhas sobre nenhum assunto e que procura
educa-las, nos principios em que foi educada. Considera sua familia acolhedora e generosa

com todos.

Adélia

Adélia (29 anos) é casada, mae do bebé mais novo da creche na época da
entrevista, V. (4 meses). Possui Ensino Médio completo e trabalha como empregada
domeéstica. Nasceu em Brejo, no Maranhéo e reside em Goiania ha mais de dez anos. Vive
com o marido (34 anos) e o filho em um barracdo alugado, localizado em num lote com
dois domicilios, no Parque Amazénia. A renda mensal familiar fica entre dois e trés
salarios minimos, proveniente dos proventos do salario da Adélia e do marido. Trabalha de
segunda a sexta-feira das 8h as 16h30min. Como a creche permanece fechada aos sabados,
a mde vé-se obrigada a levar 0 neném para o trabalho, neste dia. Ao chegar em sua casa,
costuma arrumé-la, fazer o jantar, e cuidar do bebé, na companhia do marido. Aos
domingos, fica em casa ocupada com as roupas e com o bebé. A noite assiste & TV. Adélia
procura informacdes sobre educacédo e cuidados infantis na igreja e com as proprias irmas.
Diante dos problemas, conversa com o companheiro. Ao selecionar informacoes
divergentes sobre o tema educacional, a opinido da familia prevalece. Na criacdo diéria do
bebé, conta com o apoio dos seus pais e irmads. Em sua auséncia, é substituida por sua irma

Alba, que também tem um filho na mesma creche.

Alba

Com trinta anos e seis anos, Alba, irma de Adélia, ¢ solteira, mae de uma menina
de seis anos e um menino de trés. Como sua irmd, nasceu no Maranhdo e vive em Goiania
h& quinze anos. Possui Ensino Médio completo e, também, trabalha como empregada
doméstica. Além dos filhos, moram com ela, um irm&o (22 anos) e uma irma (19 anos). A

renda mensal provém do salario de Alba, de seu irmdo e de sua irma e gira em torno de
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quatro e cinco salarios minimos. Vivem em uma casa alugada, em um lote situado no
Parque Amazonia, onde existem outros trés domicilios. O pai das criancas tem quarenta e
dois anos, ndo mora com eles. Reside em Aparecida de Goiania e vé sempre os filhos. E
casado com outra mulher e tem outros filhos com ela. No dia de nossa entrevista, estava
presente, mas logo saiu. Contribui nas despesas dos filhos e presta ajuda na sua educacéo.
Entretanto, o maior apoio na a¢édo educativa das criancas, vem da parte dos irmaos, que sao
muito unidos. Segundo afirmacdo de Alba, dos seis irmdos, quatro moram na mesma rua.
Alba busca obter informacgdes sobre criangas, em revistas, jornais, na igreja e na creche.
Além da familia, pais e irmaos, discute com o pastor, com amigos, com o pai de seus filhos
e com 0 meédico sobre o tema. Quando obtém informacdes ou opinides divergentes, usa do
bom senso para selecionar, entre suas leituras e opinides das pessoas, o que julga melhor
para os filhos e para sua convivéncia com eles. A irma de Alba é quem a substitui em suas
possiveis auséncias. Procura conversar com os filhos sobre sexualidade, violéncia, dentro
do limite de sua idade, para prevenir a busca de informacdes fora de casa ou na rua. Diz
gue a menina é mais obediente. O menino € “custoso” e da trabalho por quatro meninas,
mas quando se fala firme, ele obedece. Procura utilizar a conversa como principal recurso
para educé-los. No caso de rebeldia, faz ameacas e, oportunamente, palmadinhas. Antes da
freqliéncia a creche, as criangas ficavam com a tia, de quem sempre tinham alguma
reclamacdo. Na creche, eles estdo sempre alegres. Adoram as professoras e 0s amiguinhos.
Como irmé&, Alba oferece bastante atencdo a eles, em casa. Quando chega do trabalho,
arruma a casa, faz o jantar, ocupando-se, em primeiro lugar, do banho, brinquedos,
mamadeira do menor e tarefinhas da maior - que ja vai a uma escola particular, cuja
despesa 0 pai assume. Quando ja estdo bem atendidos, Alba cuida de seus afazeres
domésticos. Depois que pde as criangas na cama, assiste um pouco de TV até dormir. Aos
domingos e feriados, sai com os filhos. Vai ao shopping center, perto de sua casa, ao
Mutirama ou a igreja, acompanhada, tambeém, pelos irmaos. Alba é mais extrovertida,
alegre e fluente que sua irmd Adélia. Gosta de conversar e sente-se privilegiada por seu

filho estar na creche, frequientada por sua filha até completar seis anos.

Adelaide
Adelaide € solteira, tem quarenta e trés anos e um filho de trés anos e onze meses.
Possui a primeira fase incompleta do ensino fundamental e trabalha como empregada

domestica. Nasceu em Anicuns (GO) e viveu algum tempo em Conceicdo do Araguaia
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(PA), onde trabalhava com os pais da patroa que a trouxe para Goiania, em 1982. Sempre
morou no emprego, ate ter seu filho. Hoje vive em um barracdo de dois comodos, alugado,
gue ndo possui banheiro e nem pia na cozinha, apenas um tanque na area de servico, que
serve para dois domicilios. O banheiro é coletivo e é utilizado pelas pessoas de todos os
barracGes do lote (cerca de seis). Sua renda familiar € pouco mais de um salario minimo. O
pai de seu filho tem aproximadamente trinta e oito anos, mora perto deles, com outra
mulher, que gosta muito do D, na opinido de Adelaide. Ele paga agua e luz do barracédo e
compra alguma comida. Toda manha, antes de ir para o emprego ela arruma o filho,
alimenta-o com a mamadeira e deixa-o na creche. Quando sai do servigo mais cedo, “corre
em casa e da uma ajeitada nela”, antes de pegar o filho, a fim de ficar livre para brincar
com ele e leva-lo para andar de bicicleta. Apds o banho do menino, faz o jantar. Jantam e
assistem a televisdo juntos, até a hora de dormir. No sabado, o menino fica com uma das
professoras da creche, pois seu trabalho termina as 14h30min. Aos domingos, costuma
passear com o filho. Eles vao a casa das tias ou da madrinha do filho, ao shopping center,
ao Mutirama, ao zooldgico ou ao clube. Ela gosta de fazer e de soltar pipa com o0 menino.
Adelaide acha a vida mais leve, depois que o filho nasceu, pois nele passou a ter motivo

para trabalhar e viver.

Aurélio

Aurélio tem trinta e dois anos, é separado e tem um filho de trés anos e onze meses,
vive com ele. Trabalha em uma oficina mecanica. Leva e busca o menino todos os dias a
creche. Nasceu em Redencao (PA), viveu muito tempo em Gurupi (TO), onde reside, ainda
hoje, sua familia de origem. Mudou-se para Goiania, ha sete anos. Atualmente, vive com o
filho em um barracéo alugado. Antes de se separar, sua companheira ndo trabalhava fora
de casa e 0 menino ficava com ela. Hoje, ela trabalha em uma confecgéo, ganha pouco e
por isso ndo contribui com as despesas do filho. Ela tem vinte e trés anos, vive em
Aparecida de Goiania e, quinzenalmente, passa os fins de semana com a crianga. A renda
familiar é proveniente apenas do salario do genitor, que oscila entre trés e quatro salarios
minimos. Aurélio ja foi casado duas vezes, mas s6 tem um filho. Antes de colocar o filho
na creche, o levava para o trabalho, onde o menino chegou a sofrer um acidente. Possui
dificuldades no acesso a informagfes sobre a educacdo de criancas. Uma das poucas
pessoas com gquem conversa sobre 0 tema € a esposa de seu patrdo. Ela é funcionéaria do

INSS, o que Ihe possibilita contatos no Conselho Tutelar. Foi quem o ajudou a conseguir a
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vaga na creche para seu filho. Ele afirma poder contar apenas com o apoio da institui¢éo
no cuidado educativo do menino. Em sua auséncia, a crianca fica com a mulher de seu tio,
residente perto de sua casa, onde 0 menino se sente bem e gosta de brincar com o primo. A
mae da crianc¢a, também, assume as responsabilidades, com de na auséncia do pai. Nos fins
de semana, Aurélio gosta de jogar futebol e levar o filho para passear em parques, onde
juntos brincam e andam de bicicleta. Afirma sentir constrangimento em conversar certos
temas com o filho, principalmente, sobre relacbes familiares. Gostaria de conseguir uma
psicologa para atender a crianga, pois sente dificuldade na tarefa de educé-lo, sem a
presenca da mée. Diz que a vida tem sido muito dura para eles, depois da partida da
mulher. Além disso, Aurélio sente a dificuldade em conviver mais de perto com seu pai,
gue necessita de seu apoio, apds a morte recente de sua mée. Sua irmd@ mudou-se para
Goiania, ha pouco tempo com uma filha pequena. Entretanto, Aurélio ndo acha que ela seja
uma boa companhia para eles, pois é “muito irresponsavel e namoradeira”, além de ser
usudria de drogas. O cunhado esta preso por trafico de drogas e Aurélio prefere criar o
filho sem a presenca de uma tia, que lhe dé “maus exemplos”. Acredita que a vida deles

melhorara com o filho assistido pela creche.

Anaide

Anaide é uma senhora vilva de sessenta e dois anos. Nunca estudou e trabalha
como cozinheira, na creche. Nasceu na Bahia, mas sempre viveu em Goias. Reside em
Aparecida de Goiéania, em casa prépria, com um filho, uma filha e uma neta de trés anos. A
filha, mée da menina, trabalha como enfermeira, em casas de familia, e so volta para sua
residéncia, nos finais de semana. Desse modo, a responsabilidade maior do cuidado e da
educacao da menina passa a ser assumida pela avd. O pai da crianca tem trinta e seis anos,
mora perto da creche freqlientada pela menina. Nunca a vé e isenta-se de contribuir com
sua manutencdo. O tio, seu padrinho, vive na mesma casa e torna-se o pai funcional da
menina. A renda da familia é de, aproximadamente, cinco salarios minimos, oriunda dos
salarios da av0, da mae e do tio da menina. Anaide é uma mulher alegre e sorridente, de
facil convivéncia. Gosta de sair para dangar e namorar, nos finais de semana. Nesses dias,
a neta fica com a méde ou com uma vizinha. Ela adora a menina. Diz que Deus € muito bom

por lhe haver dado essa companhia abengoada.



148

Alice

Alice tem trinta anos, é casada e possui um filho de dois anos e onze meses.
Possui 0 Curso Normal, de nivel médio e trabalhava como empregada doméstica. Nasceu
em Correntina na Bahia, e vive em Goiania ha cerca de oito anos. E possui casa propria:
um barracdo na Cidade Livre, bairro da periferia de Aparecida de Goiania. Tem muito
medo de deixar o filho em casa, sob a responsabilidade de alguém, em funcdo das cercas
de arame farpado e da cisterna. A renda familiar proveniente dos salarios de Alice e do
companheiro é de, aproximadamente, dois salarios minimos. A noite e aos domingos, ela
estuda para prestar vestibular, pois deseja cursar Pedagogia, na Universidade Federal de
Goiés. Luta por uma vaga na universidade publica, por receber quantia insuficiente para
manter o0 curso, em uma instituicdo particular. Gostaria, também, de poder pagar cursos de
linguas e informatica para o filho. Sonha que ele curse engenharia e tenha uma vida
tranqila. Para educar melhor o menino, procura conversar com as educadoras da creche e
com as amigas. Gosta de trocar experiéncias. Quando tem problemas com o filho, conversa
com o marido e com outras pessoas. Na sua auséncia, quem a substitui na educacédo e no
cuidado com o menino é s6 a creche. As vezes, deixa-0 com uma amiga, mas fica
preocupada. A creche € unico lugar em que deixa o filho e sai tranquila. Nas férias da
creche, sua vida se torna complicada, pois nem sempre, elas coincidiam com suas férias no
trabalho. Este foi um dos motivos alegados, para pedir demissdo no emprego domeéstico,
em que trabalhava ha oito anos, para assumir uma vaga de professora, na creche®. Alice
diz que conversa muito com o filho e que ndo sente dificuldade em abordar nenhum
assunto com ele. A conversa é o recurso mais utilizado na criacdo do menino. SO da uma
chinelada, em altimo caso. Acha que ndo resolve bater. Para ela, crianca que apanha muito
fica mais custosa. Alice trabalha, desde o inicio de mar¢o de 2006, como professora do
Jardim I. Seu filho esta na creche desde bebé, mas ela sé trabalhava nesta creche por quatro
meses, na época da realizacdo da entrevista. Esse fato parece dificultar a transicdo entre os
dois papeis — de mde e profissional. Ela se sente mais mde dos alunos do que sua
professora, na creche. Cumpre jornada de periodo integral, almoga na creche, como a
maioria das educadoras. Esta mae/professora era a responsavel pela abertura da instituicao

no periodo matutino, como também pela recepcao das criancas.

* Alice trabalhava com empregada doméstica, em 2005, quando foi realizada primeira entrevista. Em marco
de 2006, passou a atuar como professora, na creche, que seu filho freqienta, locus de nossa pesquisa. Em
funcdo disso, fizemos, com ela, uma nova entrevista, em junho de 2006, para tentar perceber se esta
experiéncia havia modificado as concepg¢des que ela demonstrou, em sua fala, na primeira entrevista, o que
sera analisado junto com as falas das educadoras.
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3.1.4 - Outros interlocutores: as educadoras

Foram entrevistadas todas as profissionais da creche filantropica, pois
constituem-se um grupo pequeno e heterogéneo, tanto com relacdo a formacédo, ao tempo
de servigo, jornada de trabalho e a idade, quanto ao vinculo empregaticio. O grupo
consistia em cinco educadoras: a diretora, a coordenadora, duas professoras e a monitora.
A diretora trabalhava como voluntaria. A professora do Jardim Il, neste ambiente, era a
unica profissional contratada pela prefeitura. Uma das professoras, a coordenadora e a
monitora eram contratadas pela mantenedora da creche, assim como a cozinheira. Quando
a creche passava por alguma dificuldade financeira, os salarios atrasam-se por quatro
meses ou mais.

A coordenadora e a diretora, além de realizarem todo o trabalho administrativo,
de secretaria e a coordenacdo pedagdgica da creche, tambem, responsabilitavam-se pela
turma de cinco bebés, na faixa etaria de quatro a vinte e dois meses. Para tanto, contavam
com a ajuda de dois adolescentes voluntarios. Todos os voluntarios e funcionérias
contratadas pela mantenedora dividiam com a cozinheira o trabalho de limpeza da creche,
pois a faxineira demitiu-se, apds varios meses sem receber seu pagamento.

Todas as educadoras moravam em Aparecida de Goiania. Justificaram sua
escolha de moradia pelo custo mais acessivel. Quase todas, exceto a diretora, residiam em
casas proprias. Algumas delas estavam pagando financiamento. A coordenadora, a diretora
e a professora da prefeitura usavam carro proprio.

Quanto ao estado civil, duas profissionais eram casadas, duas, separadas e uma,
solteira. Tem sua idade variva entre dezoito e quarenta e sete anos. Trés delas tinham filhos
e duas, ndo.

As educadoras afirmavam em comum que gostavam muito das criancas e da
creche e que faziam seu trabalho por amor. Nenhuma delas, exceto a professora, contratada
pela prefeitura, reclamou das condic¢des de trabalho e todas procuravam estabelecer relagédo
muito préxima com as familias. Suas concepcBes de infancia, familia e creche
aproximavam-se muito daquelas assumidas nas falas dos familiares das criancas, que
foram entrevistados por nés. Por isso, serdo analisadas simultaneamente, no proximo

capitulo deste trabalho.
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Célia

Célia, a diretora e uma das fundadoras da creche, exerce trabalho voluntario e é a
representante da mantenedora que atua na instituicdo. Cursa licenciatura em Letras, no
periodo vespertino. Além de responder pela parte administrativa da instituicdo, atua como
professora do bercario, no periodo matutino. Célia é separada e tem duas filhas
adolescentes, que vivem com o ex-marido. Mora em uma casa alugada. Sua renda provém

da pensdo do ex-marido, que paga ainda seu aluguel e as despesas com faculdade.

Catarina

Catarina é contratada pela mantenedora da creche como monitora, mas exerce as
funcdes de coordenadora pedagdgica, secretaria e monitora da turma do bercario®.
Trabalha na creche ha quinze anos e ndo tem formacdo pedagdgica. Concluiu recentemente
0 Ensino Médio. Pretende cursar pedagogia, assim que a diretora terminar o Curso de
Letras, porque as duas ndo podem se ausentar simultaneamente. Catarina tem trinta e sete
anos, e separada e mora, no Setor América Parque, em Aparecida de Goiania, com sua mée
e os dois filhos adolescentes. O rapaz de quinze anos trabalha na creche como voluntario,
no periodo vespertino. A moca de dezoito anos, contratada como monitora.

Carolina

Carolina € uma moca de dezoito anos, que cursa o segundo ano do Ensino Médio,
no periodo matutino, e trabalha, no vespertino, na creche como monitora, com as criangas
do Jardim II. E filha da coordenadora. Quando crianga, fregiientou, desde os trés anos de
idade, como aluna, a instituicdo em que atua, hoje, como professora. Ela e o irmao,
continuaram passando metade de seus dias, ali, mesmo apds seu ingresso no Ensino
Fundamental, pois sua mée era funcionaria em periodo integral. Ali, ela almocava, fazia
suas tarefas de casa, brincava com os amigos, convivia com diferentes personagens
professoras, voluntarios, inspetores, contribuintes, dentre outros. Desde muito cedo,
Carolina comecou a ajudar, como voluntéria no trabalho da creche, principalmente, nas
atividades relacionadas a higiene e alimentagdo das criangas. A partir dos catorze anos,
comecou a trabalhar como monitora, assessorando o trabalho das professoras. Quando

completou dezoito anos, foi contratada pela mantenedora da creche como monitora.

% Em funcéo das diferentes funcdes e atribuicdes assumidas por Célia e Catarina, nos referiremos a essas
duas profissionais como educadoras, por ser um termo mais amplo e aplicavel a, praticamente, todas as
fungBes exercidas por elas.
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Entretanto, como no turno vespertino, ndo ha professora para as criancas do Jardim Il, ela

assume este papel.

Celina
Professora do Jardim Il, no periodo matutino. Das educadoras, € a Unica que
possui formacéo superior completa. Cursou Pedagogia. E casada, tem quarenta e sete anos
e ndo tem filhos. Mora em um apartamento com 0 esposo. Seu contrato profissional foi
efetuado por meio da prefeitura de Goiania. Nos periodos vespertino e noturno, trabalha
em uma escola estadual, em que exerce o cargo de coordenadora. Celina é professora ha
mais de vinte e cinco anos. Destes, cinco sdo dedicados a educacdo infantil, no periodo
matutino. Na creche, em que foi realizada a pesquisa, ela comecou a trabalhar, em
fevereiro de 2006.
Esta breve descricdo visa contribuir na compreensdo das diferencas e
semelhancas entre os significados e sentidos atribuidos por cada sujeito ao temas
analisados. Conhecendo-0s um pouco torna-se possivel agucar nossa escuta quanto as falas

acerca da infancia, da familia e da creche.

3.2 A infancia e os seus significados para os sujeitos da pesquisa

Na relacdo entre sentido e afeto, abrem-se as portas para a investigacdo do
universo para o qual a palavra da acesso, ao sujeito. (CARVALHO, 2006, p. 21)

Neste item, analisamos as falas dos familiares e das educadoras, na busca de
apreensdo dos significados e sentidos atribuidos por estes sujeitos a infancia e de
evidenciar aqueles partilhados pelos dois grupos, no tocante aos temas analisados.

A analise do significado atribuido a infancia pelos sujeitos da pesquisa foi
construida a partir das seguintes categorias: concepc¢ao idealizada de infancia; o ludico
como elemento constituidor da natureza infantil; trabalho infantil como negacdo desta
etapa da vida; a infancia e a rua; violéncia como componente da infancia real; infancia e

sociedade de consumo.

3.2.1 - Ser crianga é ser inocente, feliz e irresponsavel: uma concepcao idealizada de
infancia

Quando indagados sobre o que é ser crianga, as méaes, o pai e a avo entrevistados
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demonstraram possuir uma concepc¢do idealizada de infancia, na medida em que foram
unanimes em afirmar que ser crianga é muito bom, pois, nessa fase da vida, ndo existem
preocupacBes nem responsabilidades. O significado de infancia, para eles, aparece

permeado apenas pela alegria, despreocupacao e pelo ludico:

Mée: _Pra mim, ser crianca é ser feliz, alegre, saudavel (Adelaide)
Mae: _ ... é tudo de bom, eu acho.(Ana)
Pai: _ Viver (Aurélio)

Mae: _ Ser crianga é ser inocente. A gente ndo tem maldade nas coisas, sabe? A
crianca, ela quer se divertir... (Analia)

Mae: _ E olhar para esse mundo dificil, cheio de crueldade, de maldades e sorrir
pra ele, como se ele estivesse sorrindo pra nos, sabe? O tempo todo, estivesse te
oferecendo so coisas boas, mas ndo é verdade. E ilusdo. (Amélia)

Mée: _ Bom, né? assim, ndo precisa ter responsabilidades. N&o precisa ter
cuidados. Eu acho muito bom! Tem almocgo, sapato lavado, brinca... E 0 que eu
noto é que eles sdo muito feliz! A gente era feliz e ndo sabia. (Alice 1)

Podemos perceber que infancia adquire um significado semelhante para os
diferentes sujeitos entrevistados. A infancia é vista por essas pessoas de maneira
idealizada, como aquela fase em que a pessoa € alegre, pura, inocente, sem preocupacdes e
isenta de maldades. A crianca teria sempre alguém para atender as suas necessidades e sua
Unica preocupacao seria brincar e se divertir.

Outra faceta da concepgéo idealizada de infancia pode ser constatada na fala de
Anaide. A entrevistada mostrou de maneira romantica, quase poética, a visdo inatista que
predomina em muitos teoricos, que tém como objeto a psicologia do desenvolvimento
como Freinet, Binet e Piaget: a crianca ja traz em si o adulto, coloca-la nas condicgdes
adequadas suas caracteristicas fundamentais florescerdo:

Avé: _ Ser crianga é igual ser um botdo. Ele vai crescendo e abrindo e ali vira
uma rosa, uma flor. (Anaide)

Esta imagem do botdo de rosa condensa um significado para a infancia, marcado
por caracteristicas como: beleza, pureza, fragilidade e transitoriedade. A infancia € vista
como uma fase linda, que rapidamente se transforma em saudosa lembranca, por isso deve
ser vivida da melhor maneira possivel: s se é crianga uma vez.

O enfoque das educadoras é bem semelhante ao dos familiares. A maior parte
delas enfatizou os aspectos ladicos da infancia, identificando-a com a liberdade, a alegria,

a despreocupacdo, 0 descompromisso:
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Professora _ (Ser crianca... ) Ah! E fazer bagunca... E aproveitar todos os
momentos... Brincar... Nossa! Curtir os colegas, curtir a familia, curtir a
professora... Baguncar, também. Isso faz parte. E muito bom ser crianga...
(Celina)

Professora _ Ah, é ser feliz! (Alice 1)

Educadora _ Ser crianga? Num tem idade. Pra mim ser crian¢a, num tem
idade. Eu, por exemplo, tem hora, que eu me acho uma crianca. Ser crianca é
ser feliz, e... Como que eu posso explicar pra vocé? E ter liberdade. E ter... Ndo
ter preocupacao, viver, aprender. Se a gente for pensar no critério de aprender,
nés somos criancas eternos. Eu acho que a gente aprende a vida inteira. E a
vida ensina, né? tem muitas coisas que ensina. Num é idade, n&o. Isso, pra mim,
é eterno. E é muito bom, gente! N&o tem coisa melhor do que crianca! (Célia)

Célia, em sua fala, identificou esta fase da vida humana com a capacidade de
viver e aprender, ressaltando que isto pode acompanhar o ser humano toda a vida. Desse
modo, ela desvinculou o conceito de infancia da categoria de idade, associando-o com o
conceito de ser em desenvolvimento. Para esclarecer melhor o sentido atribuido por ela a
infancia, perguntamos-lhe, qual a diferenca entre criancas e adultos. Sua resposta
explicitou aspectos interessantes:

Educadora - Crianca ¢é aquela que depende de vocé, que pra comer, depende
de vocé, que pra brincar, depende de vocé, pra sair, depende de vocé, pra
tomar banho, pra pedir um conselho, entendeu? Entdo, é aquele

direcionamento. Eu acho que a crianga é aquela que ndo tem autonomia pra
decidir a vida dela. (Célia)

Nesta resposta, a educadora explicitou uma das idéias fundamentais que
permeiam o conceito moderno de infancia: dependéncia e falta de autonomia, conforme
aponta Charlot (1986), Santos (1996) e outros autores com os quais dialogamos no
primeiro capitulo. Se a crianga € vista como alguém que depende do adulto para
sobreviver, ela lhe deve obediéncia. Com isso, estabelece-se uma relacdo adultocéntrica,
focada na idéia da incompeténcia da crianca para decidir por si mesma, devido ao fato de
ser ingénua e, portanto, fadada ao erro e a atitudes impensadas. A crianca é identificada
como alguém desprovido de razdo, que vive sob a influéncia de sua sensibilidade. Sua
inocéncia justificaria, entdo, a falta de autonomia, visto que tal caracteristica a aproxima do
erro. Seu despreparo para decidir colocaria em risco sua integridade fisica e moral. Dai, a
necessidade de o adulto tomar as decisdes por ela.

Percebemos, nesta conceituacdo, a convivéncia de idéias contraditorias,
apontadas pelos estudos de Charlot (1986), pois a crianca € vista como ingénua, pura e boa,

mas suscetivel a erros e desvios que devem ser evitados pelos seus responsaveis. Dai, a
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importancia de se preservar a crianga das mas influéncias e oferecer-lhe condicbes
apropriadas para se desenvolver e se tornar um adulto autbnomo e responsavel por seus
atos.

A inféncia, nas falas dos sujeitos entrevistados, assemelha-se aquela concep¢éo
moderna, que foi desenvolvida com o advento do modo de producéo capitalista, defendida
na visdo romantica dos ide6logos da modernidade, como Rousseau (1999).

Esses tedrico, precursor da pedagogia renovada, representa a emergéncia de um
novo sentido de sociedade, de homem, de crianca e de educacdo, que contribuia para
consolidar e reproduzir a sociedade capitalista nascente. O ideal de renovacéo e progresso
pode ser percebido em sua concep¢do romantica de infancia, que se funda em uma
interpretacdo mais positiva da natureza humana, conferindo-lhe uma nova significacéo, ao
associar o inacabamento da crianca a idéia de possibilidade de progresso, isto &, as
capacidades humanas ainda ndo se desenvolveram, na crian¢a, mas estdo em vias de se
aprimorar. Elas existem em potencial, por isso ndo se deve perturbar seu florescimento
natural. A infancia ndo se caracteriza pela auséncia de humanidade como destacavam 0s
tedricos da pedagogia tradicional, mas pela promessa de humanizagdo. A infancia, nesta
concepcdo, representa o que ha de melhor na natureza humana: inocéncia, criatividade,
confianca, liberdade, perfectibilidade.

Ao propor o respeito a natureza infantil, os defensores da concepcdo moderna de
infancia a consideravam corruptivel, mas ndo naturalmente corrompida. Dai, a defesa da
preservacao da liberdade e da inocéncia da crianga, em oposi¢do as regras e disciplina
excessivas da pedagogia tradicional, que partia de uma concepcdo de natureza infantil
originalmente corrompida e propensa ao erro. Na modernidade, sobressai um novo modelo
de educacdo, pautado sobretudo na liberdade da crianca e na sua espontaneidade, em
detrimento da autoridade do adulto e na transmissao de seus modelos. “Educar a crianca é
salvarguardar nela a infancia” (Claparéde citado por CHARLOT, 1986, p. 131).

Caracteristicas da infancia, que foram construidas historicamente, conforme
analisamos no primeiro capitulo deste trabalho, passam por um processo de naturalizacao e
reificacdo®. A pureza, a ingenuidade e a inocéncia sdo caracteristicas das criangas
reforcadas pelos adultos, que implicam numa necessidade de protecdo de orientacdo das

primeiras pelos Gltimos. Mascaram-se, desse modo, as relacdes de dominagéo e submisséo.

5! Kosik(1986) analisa o conceito de reificacéo, ou coisificacdo, em que determinado aspecto da vida social é
retirado de seu contexto histérico e naturalizado, como se fosse uma “coisa”, que existe fora e independente
da vontade humana.
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Se a infancia é vista como a fase da ingenuidade, em que prevalecem as ilusées, a crianca é
compreendida como aquela que ndo tem discernimento do certo e do errado, por isso
alguém tem que se ocupar disso por ela. Quando chamamos alguém de “infantil”,
geralmente, esse termo assume um carater pejorativo, indicando que essa pessoa ndo tem
maturidade suficiente, para perceber com clareza determinada situacdo, levada pelas
emoc0Oes ou pelas percepcdes imediatas, via sentidos.

Aguelas caracteristicas apresentadas como inerentes a natureza infantil,
contradizem a idéia de infancia como sujeito social, inserida nas rela¢es entre adultos e
criangas, nas sociedades capitalistas. O ser humano, atomizado pelo modo de produgéo
capitalista, torna-se impotente para se perceber, a Si mesmo e ao outro, COMO seres
historicos e sociais e para apreender a realidade em suas multiplas relag6es. Deste modo, a
infancia é significada de maneira reificada, a partir de sua aparéncia, o que oculta a
realidade concreta, dificulta a percepcdo da crianca real e contribui para legitimar as
relacdes de desigualdade entre criancas e adultos. Justifica-se, por meio desta concepcao
idealizada de infancia a negacdo a crianca de elementos constitutivos da espécie humana
como a liberdade e a individualidade, condenando-a a uma existéncia sub-humana, pois
sua condicéo de ser social, ao ser convertida em imaturidade, traduz-se na vida social como
incapacidade, como um traco demarcatorio da diferenca entre crianca e adulto, obrigando-a
a adiar cotidianamente sua aco no mundo como sujeito (ARAUJO, 1996b).

Essa concepgdo de infancia encontra suas bases na ideologia dominante, que
abstrai a infancia do contexto social em que vivem as criangas reais. A reificagdo de uma
realidade, abstraida das condi¢des objetivas e subjetivas de vida tem a finalidade de
mascarar as relacdes histdrico-sociais, travadas na sociedade. (NUNES, 1996).

Entretanto, pudemos perceber, também, na fala de alguns dos entrevistados,
incipientes indicios da concepcdo de criangca como sujeito, ao enfatizar a possibilidade de
participacdo como ser social, politico e cultural, na construcdo de sua vida em sociedade.
Portanto, deve ser respeitada e ouvida. Esta concepc¢éo de infancia, surgida no contexto das
lutas sociais em defesa da infancia, possui grande ressonancia no meio dos educadores e de
tedricos, dedicados a educagdo infantil. Essas idéias sdo discutidas nos encontros de
educadores promovidos pela rede municipal de educacdo e comecam a influenciar, em
nosso meio, a maneira de significar a infancia. Em nossas entrevistas, observarmos, na fala

dos atores educativos uma postura hibrida, em que, permanecem fortes elementos da
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concepcao tradicional de infancia, permeados por idéias mais avancgadas, ao reconhecer a
crianga como sujeito de direitos e assim, se expressa:
Educadora _ Eles tém uma sensibilidade grande. Entdo, crianca pra mim é
inocéncia, que eles tém. Eles sdo muito inocentes! Mas uma crianca tem direito
de optar, tem direito de ir e vim. (...)
Eu acho que eles sdo o nosso futuro, 0 amanhd, né? N&o s6 os pais, mas quem
cuida, aqui, também. Eu sou educadora, como eu estou com eles, eu vejo muito
isso. Vocé tem que entender a crianca, porque eu também aprendo com eles.
Eles me ensinam, no meu dia a dia, que é uma coisa de louco. As vezes, eu

venho refletindo coisa do passado, eu chego aqui e vejo a realidade de hoje,
nos olhos deles. Pra mim, isso é muito importante. (Catarina)

Embora a crianga seja apresentada como inocente, a educadora refere-se, em sua
fala, ao direito de decidir e a liberdade de ir e vir. Além disso, a crianca € considerada
como alguem que é capaz de ensinar as pessoas de sua convivéncia, aos adultos de cujos
cuidados ela depende, como seus pais e educadoras da creche. Ressaltamos a emergéncia
de um novo conceito intercalado com o anterior. num coexitir em idéias, emocdes e nas
praticas pedagogicas cotidianas.

Na fala da educadora, apareceu um outro significado de infancia, bastante
enfocado pela midia e, nas propagandas politicas, mas pouco lembrado por outros
entrevistados (familiares ou educadoras): a criangca como representante do futuro. Essa
idéia foi fundamental no processo de implantacdo e na defesa das primeiras politicas
publicas de protecdo e amparo a infancia, desenvolvidas no Brasil, no final do Século XIX.
Surpreendentemente, esse pensamento se fez pouco presente na fala dos demais
entrevistados, quer fossem educadoras da creche, pai, av0 ou mae das criancas.
Levantamos a hipotese de que diante das necessidades do presente tdo urgentes, gritantes,
preocupacdes com o futuro perdem sua forga.

3.2.2 — A brincadeira como atividade constituidora do significado de infancia

Um dos significados frequentemente associados a infancia, aparece em varios
momentos das entrevistas realizadas com os familiares das criancas da creche. Trata-se do
ludico e da brincadeira infantil. Este aspecto da vida e da atividade cotidiana na infancia,
destaca-se no discurso de Ana, quando Ihe indagamos sobre as semelhangas e diferencas

entre a infancia atual e a de seu tempo.
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Entrevistadora: — Vocé vé alguma diferenca entre ser crianca hoje e no seu
tempo?

Mée: — N&o. Acho que néo, sei, 14!

Entrevistadora: — E o que é que tem de igual?

M@e: — Brincar, se divertir. (Ana)

Para esta mae, o sentido da infancia adquire sentido na brincadeira, no ludico.
Nunes (1996) afirma que, de acordo com o senso comum, a relagédo da criangca com o
brincar representa um momento de encontro com a fantasia, a alegria, 0 prazer,
descontracdo. Na analise desta pesquisadora, a aparéncia e abstracdo, impedem o captar do
significado da brincadeira na trama das relacdes sociais de dominacdo. Para ela, o ludico
destaca-se como um dos elementos que possibilitam a crianga produzir-se como tal, em
uma realidade humano-social.

O lddico, no projeto hegemdnico lancado a infancia, encontra-se marcado por um
lado romantico, fornecedor de significado a imagem da crianga burguesa, associada a
alegria, ao descompromisso e a inocéncia. Nega-se 0 concreto em que ela vive, para
transportd-la a uma dimensdo em que ndo existe objetividade na subjetividade. A
idealizacdo do lddico corresponde a descaracterizagdo da crianca como ser histérico,
participante das relacGes sociais, 0 que impede sua compreensdo na totalidade e,
consequentemente, dificulta a transformacéo da realidade.

Ao trazer essas reflexdes ndo pretendemos negar a importancia do ludico, do jogo
e da brincadeira no desenvolvimento infantil, mas revelar o carater ideologico da
identificacdo da infancia com a alegria, a despreocupacdo e 0 prazer, que oculta a
totalidade da crianga concreta, que se insere no conjunto dos conflitos sociais.
Compartilhamos com Nunes (1996) as seguintes indagagdes: como interpretar a relacdo da
crianga com o ludico e com o jogo, dentro da esfera da dominagdo em que ela se encontra?
Seré o ludico um elemento a parte, vivenciado num mundo irreal?

Araljo (1996a e 1999) enfatiza que, embora variem o tempo e 0 espaco de
brincar, a forma dos jogos e o papel do ludico na vivéncia e no desenvolvimento das
criangas, nos diferentes grupos sociais e nos diferentes momentos historicos, elas
continuam a forjar maneiras de se expressar e de descobrir 0 mundo, através do jogo. Nos
mais diferentes contextos: as criancas do campo, as de grandes cidades, aquelas com
melhores condig¢des de vida, as de rua e as institucionalizadas continuam estabelecendo
relacbes entre si e com o mundo, atraves da brincadeira. Seja por meio de jogos
tradicionais, como a pipa, o pido, a amarelinha, ou de incrementados jogos eletrdnicos, as

criangas continuam a vivenciar essa importante atividade mediadora na sua relagdo com a
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realidade, muitas vezes, em tempos e espacos furtivos ao trabalho ou as diversificadas
atividades extracurriculares dos escolares contemporaneos. Diante dessa constata¢do, nos
perguntamos: a que necessidades tdo importantes estariam atendendo os jogos, perpetuados
e persistentes na vivéncia infantil?

O papel exercido pelo jogo na cultura de diferentes sociedades historicamente
constituidas e as necessidades infantis que essa atividade vem atender, foi objeto de
trabalho de tedricos como Vygotsky (1989); Wallon (1975), Huizinga (1993), Chateau
(1987), Oliveira (1988), Friedman (1992), Marcelino (1994 e 1990), Negrine (1994) Nunes
(2003). Esses autores analisam a brincadeira como atividade por meio da qual a crianga
interage com o mundo real e conferem-lhe grande importancia ao considera-la atividade
privilegiada no desenvolvimento da interacdo social que, desse modo, contribui para a
formacéo do sujeito.

Elkonin (1998) observa que, com o desenvolvimento das forgas produtivas, a
complexificacdo dos instrumentos e relacdes de trabalho, as criancas foram sendo,
gradativamente, excluidas do mundo da producdo. Surgem os brinquedos por meio dos
quais as criancas imitam e reproduzem a vida do adulto, da qual ndo participam, mas
desejam fazé-lo. Oliveira (1988) e Araljo (1996a) comparam a analise feita por Elkonin a
realizada por Vygostsky, visto que, para ambos, 0 jogo permitiria a crianga a construcao de
uma situacao imagindria, de um campo com sentido, no qual ela exercitaria suas funcdes
mentais, ao examinar e refletir, de certa forma, sobre o contetudo de suas representacdes.
Nessa perspectiva, o jogo infantil adviria, também, da observagdo e imitacdo da atividade
do adulto. Os mesmos pesquisadores percebem que, embora a crianga parta inicialmente de
situacOes reais socialmente constituidas tais situacdes sdo plenas de estados afetivos. Os
sujeitos agem entre si, mediados por gestos e palavras, em determinados contextos.

Wallon (1975) destaca a relevancia da afetividade e das relacGes grupais no
desenvolvimento humano e, portanto, valoriza o jogo, como atividade promotora do
desenvolvimento. Para 0 médico francés, o jogo propicia momentos de jubilo e bem-estar,
na medida em que consiste em uma infracdo as disciplinas ou tarefas impostas pelas
necessidades praticas da existéncia. Livre das exigéncias do cotidiano, no jogo, o sujeito
pode manifestar de forma prazerosa e apaixonada suas mais diversas disponibilidades
funcionais, ao se libertar momentaneamente, o exercicio de funcdes escravizantes pelo uso
habitual. (ARAUJO, 2000)
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A posicdo desses autores sugere possiveis respostas quanto a questao sobre a que
necessidades atendem as brincadeiras. A primeira delas seria a de estabelecer o contato
entre 0 mundo infantil e o adulto, caracterizado como produtivo. Segundo, a de construir
situacBes imaginérias, a partir das quais se desenvolve e exercita fungcGes mentais como
atencdo, memoria, imaginacdo, pensamento, linguagem. Outra se refere a necessidade
afetiva, ao implicar em interacdes e mediagdes. Ainda a de infringir e elaborar, de forma
prazerosa e apaixonada, as atividades e tarefas impostas pelo cotidiano como as préaticas
rotineiras da existéncia. (ARAUJO, 1996 e 2000)

As atividades lddicas sdo, também, ricos momentos de interacdo social. Na
imitacdo e no jogo, a crianca realiza movimentos, gestos e desempenha papéis, que ainda
ndo estdo ao alcance do seu desenvolvimento real, mas estdo ao nivel do seu
desenvolvimento potencial.®* Dessa forma, pode viver situacdes que propiciam novas
aprendizagens e avangos no seu processo de desenvolvimento. Poder-se-ia afirmar, pois,
que o jogo cria zonas de desenvolvimento proximal® e interfere no processo de
aprendizado e desenvolvimento®.

Em pesquisa anterior®, nos detivemos a analisar a importancia do jogo no
desenvolvimento de adolescentes de familias de baixa renda. Pudemos perceber que essa

atividade vem atender as proprias necessidades e motivacbes mais especificas do

52 para enfatizar a importancia da experiéncia social no processo de desenvolvimento do individuo, Vygotsky
elaborou o conceito de "zona de desenvolvimento proximal" que consiste "na distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1989, p.97).

A zona de desenvolvimento proximal indicaria, deste modo, capacidades e fungdes psiquicas ainda em
processo de "gestagdo”, caracterizando, assim, o desenvolvimento prospectivamente. Distingue-se da zona de
desenvolvimento real, que definiria as funcbes e capacidades ja estudadas na histdria da vida do sujeito. Este
conceito inaugura uma nova concepcao da relagdo entre o desenvolvimento e aprendizagem onde o nivel de
desenvolvimento psicointelectual da crianga ndo seria considerado como um limite intransponivel, pelo
contrario, "o aprendizado desperta processos internos ainda em desenvolvimento e que s sdo capazes de
operar quando a crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢cdes do desenvolvimento
independente da crianca." (VYGOTSKY, Op. Cit., p.101).

>3 Paulo Bezerra utiliza o termo zona de desenvolvimento imediato, no lugar do ja consagrado, na literatura
nacional, zona de desenvolvimento proximal, por considera-lo mais apropriado as intenc6es do psicélogo
russo, visto que imediato significaria o mais préximo. (VYGOTSKY, 2001)

> As fungdes psicointelectuais da crianca apareceriam duas vezes no seu desenvolvimento: inicialmente nas
atividades sociais (interindividuais e interpsicoldgicas) e sé posteriormente, como propriedades internas. Dai,
a grande importancia, nessa perspectiva, da aprendizagem social. Nesse enfoque, a boa aprendizagem seria
aquela que se adianta ao desenvolvimento, estimulando e ativando processos internos na interacéo social. Isto
significa que "o momento mais apropriado para a instrucédo ligar-se a aprendizagem é quando novas funcGes
psicoldgicas da criangca comecam a emergir, mas ainda nao se exibem" (Valsiner, cit. por OLIVEIRA, 1988,
p. 62).

> Esta pesquisa foi realizada, de 1993 a 1996, para obtencdo do titulo de mestrado, sob a orientagdo da
Professora Doutora Ivone Garcia Barbosa.
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adolescente da classe trabalhadora, como: construcdo de sua identidade pessoal e social;
conhecimento, expressao e reelaboracdo de suas expectativas, emocdes, anseios, desejos,
possibilidades ou limitagcBes; participagdo em um grupo no qual é aceito com suas
caracteristicas proprias; percepcdo do outro enquanto uma pessoa, a0 mesmo tempo, igual
e distinta de si mesmo; exercicio de novas capacidades fisicas e intelectuais em processo
de desenvolvimento; vivéncia de situagdes de relaxamento e repouso das obrigacGes ou
preocupacBes quotidianas; desenvolvimento do autocontrole e da capacidade de discutir,
elaborar e obedecer regras; resgate de elementos proprios da cultura de sua comunidade,
possibilitando-lhe uma oportunidade de se sentir elemento constituidor desta; expandir
seus conhecimentos acerca de sua realidade material e social. (ARAUJO, 1996a e 1999)

Nunes (1996) chegou a conclusdes similares aquelas que desenvolvemos em
nossa dissertacdo de mestrado: se a brincadeira possibilita a crianga afirmar-se como
portadora de uma natureza humano-social, pode ser uma atividade vital, necessaria a
construcdo da crianga como sujeito historico e sua insercao no “reino da liberdade”. Caso,
porém, o ludico se institucionalize, segundo as regras da classe dominante, permanece
alienante. (ARAUJO, 1996 a 2000)

3.2.3 — “A crianca que trabalha é uma crian¢a adulta”: contradi¢fes da concepcao
idealizada de infancia

Além da brincadeira, inocéncia, liberdade, curiosidade, outras caracteristicas
apareceram compondo o significado de infancia para os sujeitos da pesquisa: a infancia
como um tempo de despreocupacdo, em que nao cabe o trabalho produtivo. Esta foi uma
das principais diferencas apontada pelos entrevistados (familiares ou educadoras), quando
solicitados a comparar a crianca atual e aquela que existia na sua época Quando

perguntamos para Ana, uma das maes se sua infancia tinha sido boa, disse: Um pouco. Casei
muito nova. Eu ndo tive quase (infancia).

Como Ana casou-se e foi mée precocemente, afirma que ndo teve infancia. Essa
fase da vida, para ela, s6 adquire sentido, quando se pode brincar, divertir e estudar. Aquilo
que lhe foi negado, em historia pessoal, € o que considera como vivéncia infantil e que

confere sentido a infancia.
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Adelaide, também repete a fala de Ana, mas aponta como motivo da infancia
roubada, o trabalho infantil no campo. Ela considera as criancas trabalhadoras como

adultas, ou mesmo, escravas:

Entrevistadora: _ Vocé acha que tem alguma diferenca em ser crianca hoje e na
sua época?

Mée: _ Eu nem lembro do meu tempo de crianca, eu nem tive infancia! Eu
morava na roga, né! A gente com sete e 0ito anos ja ajudava meu pai na roga.
Entrevistadora: _ Vocé acha que quando comegou a trabalhar vocé deixou de
ser crianga?

Mae: _ Deixei de ser crianca, né!

Entrevistadora: _ Entdo vocé acha que criangas que trabalham ndo sao
criangas?

Mae: _ Eu acho que ndo! S&o criancas adultas né!

Entrevistadora: _ Pra ser crianga ndo pode trabalhar?

Mae: _ Até os 14, 15 anos nao!

Entrevistadora: _ Por que vocé acha que trabalhar é ruim pra crianca?

Mae: _ Porque.. Antigamente as criangas eram escravizadas, hoje em dia néo,
comecam a trabalhar aos 17, 18 anos! (Adelaide)

Alice, outra méae entrevistada, também, precisou trabalhar desde crianca.
Reproduzimos o dialogo que tivemos com ela, que é de uma transparéncia cristalina:

Entrevistadora: _ Vocé acha que tem alguma diferenca entre ser crianca hoje e
no seu tempo?
Mae: _Tem muita.
Entrevistadora: _ Por exemplo?
Maée: _ Eu sou a filha mais velha, minha mée tinha sete filhos. Eu era obrigada a
olhar os menorzinho. Eu apanhava, assim, se ndo cuidasse bem. Por isso que eu
acho bom, né? Eu vejo o B. brincando, assim...
Entrevistadora: _ Vocé diz que crianca ndo tem responsabilidades, mas quando

vocé era crianga vocé tinha responsabilidades.
M@ée: _Mas eu era obrigada, porque eu apanhava. (Alice 1)

Infancia significa, para esta mae professora da creche, isentar-se de
responsabilidades. A crianga precisa ser coagida, para que realize algum tipo de atividade
responsavel, como cuidar dos irmaos. Quando Alice afirma que realizava essa tarefa, s6
porque era obrigada, para ndo apanhar, nega a responsabilidade no trabalho como
pertinente a natureza infantil.

Percebemos que as trés mdes conferem & infancia um significado semelhante:
nesta fase da vida pode-se viver livre de responsabilidades, brincar e estudar, sem precisar
trabalhar. Na fala dessas méaes, o trabalho infantil aparece, como uma realidade do passado,
que elas vivenciaram e nédo existe mais. Ao pensar sobre a infancia atual, o olhar de Alice

volta para a vida de seu filho ou para os de sua patroa:



162

Entrevistadora: _ Hoje vocé acha que tem crianga que vive desse jeito?

Mée: Ter, tem né? Mas que...Vivem melhor que eu, né? Feliz, sorriso alegre...
Nossa! Como é bom!

Entrevistadora: _ Essa é a diferenca da infancia do B. para a sua?

Mae: _ Humhum! Ele é uma crianca feliz, fica o dia inteirinho aqui, tem
cuidado... Eu tenho costume de conversar, ndo tenho costume de bater... Assim,
no ultimo caso, eu db uns tapinha nele, né?

Entrevistadora: _ Quais sdo as diferengas boas que vocé vé de hoje para o seu
tempo?

Mée: _ Assim.. Chega dia da crianga, Natal, eles distribuem presentes...
Principalmente, porque a gente é pobre, muitas vezes, nao posso dar brinquedo
pro B. Ai, aqui na creche da... eu ndo ganhava isso. Ai, 14 em Aparecida, também,
chega dia da crianca, Natal, a V. P. vai |4 e distribui um bocado de brinquedo. Eu
v0 14 e pego pro meu filho e eu vejo que eu num tinha.

Entrevistadora: _ E vocé acha que tem alguma coisa que piorou pra crianca?
Mae: _ N&o. S6 melhorou! (Alice 1)

Do mesmo modo, quando indagada se as criangas que moram na roga, hoje em
dia, trabalham, Adelaide, também, teve dificuldade em responder, pelo fato de esta ser uma
realidade que extrapola seu cotidiano atual. O trabalho infantil no campo, que fazia parte
de seu dia-a-dia de menina, hoje esta distante, como algo que ja passou e ndo existe mais.
Quando solicitada a pensar sobre como seria a vida de criancas trabalhadoras, da
atualidade, ela voltou para o seu tempo, de infancia relatou a dificuldade que ela propria
teve para estudar e demonstrou sentir dificuldade em pensar uma realidade longe de seu
olhar. Assim como Alice, Adelaide V€, hoje, a vida infantil em seus filhos, sobrinhos e

filhos de seus patrbes: despreocupada, cercada de cuidados, passeios e brinquedos:

Entrevistadora: _ Vocé acha que hoje, na roga, as criangas ainda trabalham?
Mae: _ Nao sei, porque eu nunca mais voltei 14!

Entrevistadora: _ Vocé ndo sabe se na roga normalmente as criancas estudam
ou trabalham?

Maée: _ A maioria trabalha, né! Com certeza, a maioria trabalha.
Entrevistadora: _ E ndo brincam, ndo estudam?

Mae: _ As vezes estudam quando tem uma escola perto, né! Geralmente, era
dificil, né? cé morar na roga e ter escola perto, né? Entdo, a gente trabalhava e
nem estudava, né? porque nao tinha escola perto, né? Quando a gente comecou
estudar, ja tinha uns catorze, quinze anos, dezesseis anos, quando comegou
estudar, né? Aprender a escrever o nome...

Entrevistadora: _ Vocé s6 vé coisas boas na infancia de hoje ou vocé acha que
tem alguma coisa que piorou?

Mae: _ Ah! Hoje em dia, as criangas de hoje em dia é melhor que as de
antigamente, parece, né? Porque, hoje em dia, as coisas ta mais facil, né? (risos)
Tem escola, né? Mais facil... eu acho, né? Tem muitas coisas, né? tem brinquedo,
tem creche, tem escola, tem tudo, né? Tem bicicleta, tem Mutirama, tem
zooldgico, tem tudo, né? (Adelaide)

A concepcdo idealizada de infancia mostra-se inadequada, também, para pensar

essa etapa da vida de grande parte das educadoras, fato observado nos seguintes trechos de
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entrevistas na creche, com referéncia ao trabalho infantil doméstico. Aqui percebemos,

como na fala dos familiares, a oposi¢éo entre infancia e trabalho:

Professora: _ (...) assim, quando eu era crianca, eu era... Eu tinha que fazer o
trabalho da casa, ai eu era a mais velha, e eram sete filhos e eu cuidava deles
pra minha mae trabalhar, e meu pai também. (...) Hoje, eles tém brinquedinhos,
mesmo que a mae seja muito pobre, nas festinhas tantos brinquedinhos! Eu nao
tinha. Eu tinha s6 um primo, que quando ele vinha de Goiania 14 pra minha
cidade, uma vez no ano, ele levava uma bonequinha pra mim. Nossa! Como eu
era apaixonada no meu primo! (Alice 2)

Educadora: _ Crianca, pra mim? Agora, vocé mexeu huma coisa bem intima,
porque se vocé me perguntar o que foi eu crianga... foi meio... . Eu nem sei se
algum dia eu ja fui crianca, porque eu fui criada, assim, numa situacao, que eu
nem me lembro de quando eu era crianga. (Catarina)

A crianca trabalhadora, formalmente incapaz de participar do mercado de
trabalho, por ndo possuir liberdade juridica plena e viver sob a tutela de seus pais, aparece
como um desvio daquilo que seria a infancia normal (ou idealizada), pois sua aparéncia é
de crianc¢a, mas suas atividades, de adulto. Esta é uma das consequiéncias da idealizacdo da
infancia. As pessoas concretas, que nao se encaixam dentro do padrdo, se consideram
como desvios de uma “norma”.

Sousa (2002) analisa o trabalho infantil, a partir da categoria do sofrimento ético-
politico, na busca de construir uma oportunidade de reflexdo sobre a subjetividade
enquanto fator histérico e confronto politico, ao partir da compreensdo dialética da
exclusdo/inclusdo.  Deste  modo, procura superar as  dicotomias  entre
objetividade/subjetividade; individual/coletivo, razdo/emocao. Esta pesquisadora considera
o trabalho infantil como um exemplo privilegiado desta tensdo dialética entre exclusao e
inclusdo, na medida em que o trabalho executado pelas criancas ndo favorece seu
crescimento ou aprimoramento como ser humano. Ao contrario, gera insatisfacdo e
limitagdo do seu desenvolvimento e das possibilidades de construcdo de sua cidadania.
Este trabalho é geralmente imposto pelas condi¢fes de pobreza em que se encontram as
familias e, portanto, e assume um carater compulsério e explorador.

O trabalho infantil condenado pela pesquisadora difere aquele desenvolvido como
treinamento de papel, que a crianca é chamada a desenvolver em sua casa, com a ajuda,
incentivo e supervisao de um adulto sem, aquele exercido com regularidade compulsoria,
em substituicdo a um adulto, que ocupa o dia da crianca, impedindo-a de estudar, brincar, e

sonhar livremente. O primeiro cumpre a finalidade de socializacdo, incluindo a crianca no
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seu grupo social e o segundo incorpora a crianca a forca de trabalho, submetendo-a e
disciplinando-a. (SOUSA, 2002)

A crianca trabalhadora, geralmente, vive um conflito entre sentir o trabalho como
ruim, doloroso, cansativo e limitador das oportunidades de brincar e estudar e a avaliagdo
do trabalho como algo bom, por lhe possibilitar o aceso a bens necessarios a sua familia ou

ela prépria, pela valorizacéo e afeto dos pais ou pela sua aceitacdo social.

Na interacdo crianca-trabalho aparecem nitidas as relagfes sociais e histéricas
que encobrem a crianga. Embora participe da producgdo da riqueza social, ela é
excluida, como qualquer trabalhador do usufruto desta riqueza. A crianca
reafirma sua universalidade de homem pelo lado perverso que a contradicdo
capital-trabalho reservou ao homem trabalhador: a explorag¢do. (SOUSA, 2002,
p. 225)

As criancas trabalhadoras é, portanto, negado, até mesmo, o direito de
desenvolverem uma identidade infantil, pois a irresponsabilidade e a despreocupacéo,
caracteristicas infantis, historicamente construidas, aparecem de tal modo naturalizadas,
que as criangas, que nao as possuem, ndo sdo consideradas como tal, como ilustra o

dialogo da monitora Carolina com sua interlocutora:

Monitora _ (...) ser crianca é brincar, ser alegre né? Crianca € felicidade e ter
nenhum tipo de preocupacao, viver aquele momento de crianca. Tem crianca de
hoje em dia que trabalha, sé trabalha e tem altas responsabilidades que os pais
impBe e ndo vive aquele momento de crianca, aquela brincadeira. Porque
crianca gosta de brincar, gosta de ri, de pular e tem umas que ja ndo tém isso,
tém mais é responsabilidade de casa, j& trabalha em casa... (Carolina)
Entrevistadora: _ As criancas que trabalham ndo s&o criangas?

Monitora _ N&o, ndo sdo. Vocé vai conversar com uns e vé completamente,
VOCé conversa com uma crianga que brinca e tudo, tem certa mentalidade
diferente da outra que ja trabalha e tudo mais. Ah! é uma diferenca muito
grande! Ela ja tem noc¢ao das coisas sabe? Acho que € os pais que coloca, que
nem tem um exemplo sobre essa dai que esta aqui, hoje. Tem uma menininha
aqui comigo. Ela é minha vizinha. Ela tem toda responsabilidade dos irmaos e
tudo. Ela ja pensa no futuro. Ela ja pensa em trabalhar. Ela ja pensa em tudo
entendeu? Ela ja quer comprar as coisas pra mae dela. Ela ja quer morar
sozinha. Entdo ja pensa logo no futuro dela, em comegar a viver a vida dela.
Ela ja pensa em namorar, ja pensa em tudo. Agora, vocé vai conversar com
uma crianca que s6 sabe o que é uma boneca, casinha, ndo pensa nisso tudo,
ndo pensa em outras coisas, ndo tem uma responsabilidade grande... Ela (a
vizinha) ndo viveu a infancia dela, (porque) ela ja estd com 10 anos e pensa em
trabalhar e tudo mais. Ela é louca pra trabalhar aqui comigo e tudo mais. Hoje
mesmo, ela veio pra ca. Eu falei que ia vim cedo, ai, ela veio... A irméd dela de
13 anos ficou em casa com os irméos pra ela vim e a mae dela foi trabalhar...
Estdo completamente diferente, elas ndo brincam, num se diverte e sd quer
manter no meio dos adultos, criancas pra elas ndo existe, é no meio dos adultos
que elas querem ficar... Se tiver uma rodinha de crianca aqui brincando de
pigue-pega, e tiver uma rodinha de adulto com conversa de adulto, é la que ela
que ficar.

Entrevistadora: _ E vocé acha que ela é crian¢a?

Monitora _ Ahnnn! eu acho, (pausa)...
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Entrevistadora: _ Porque ela é crianga?
Monitora _ Ahnnn! num sei, pela idade, eu vejo pela idade né? a idade dela é
de uma crianca, mas a mentalidade dela num é. (Carolina)

Na fala desta educadora percebemos que a concepcdo idealizada de infancia
confronta-se com a infancia real de seu convivio, gerando conflitos, que fazem com que ela
fique confusa ao definir os critérios para decidir se uma pessoa € crian¢a ou nao. Pelo
critério etdrio, a amiga a que a monitora refere-se na sua entrevista, € uma crianca.
Entretanto, a vida concreta dessa menina se distancia completamente da concepcdo de
infancia da educadora: ela trabalha, tem responsabilidades e preocupagfes. Sua
mentalidade condiz com a sua vida concreta e ndo tem nada em comum com a maneira de
pensar, sentir e sonhar de uma crianga que ““sé sabe o0 que é boneca, casinha”.

Como mostram os estudos de Adorno (1991); Altoé (1993); Fausto e Cervini
(1991); Mason e Lusk (1991); Rizzini. (1993, 1997); Sousa (1999, 2001), Araujo. (1996b),
Nunes (2003), Souza (2002), dentre outros, o trabalho infantil ndo estd em processo de
extincdo. Na cidade e no campo, o trabalho das criangas continua sendo explorado das
mais diferentes formas. A todo o momento, deparamo-nos com criangas submetidas ao
trabalho doméstico mal remunerado, ou sem qualquer remuneracdo, em troca de casa e
comida. Nos sinais de transito, nas pracas e nos bares, pequenos vendedores ambulantes
oferecem suas mercadorias. Em todos os locais da cidade, catadores de papel retiram do
lixo, seu sustento. Nas residéncias, familias inteiras trabalham para as industrias de
calgados e de confecgdes, que encontraram uma “nova” forma® de burlar a legislacdo que
proibe o trabalho infantil: os pais sdo remunerados em funcéo de sua produtividade, o que
os leva a utilizar-se da “ajuda” informal de seus filhos menores. Mesmo em trabalhos
altamente perigosos e insalubres como em minas e carvoarias, encontram-se criangas
trabalhando desde a mais tenra idade®”.

Muitas criancas comecam a trabalhar bem cedo e longe da protecdo da familia e
da comunidade imediata, 0 que possibilita o trabalho em condi¢des insalubres prejudiciais

ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral da crianca e do adolescente. Assim como na

% Esta maneira de explorar o trabalho infantil que vem sendo utilizada pela fabrica ja é uma velha conhecida
das criangas no campo, que desde bem pequenas acompanham seus pais na lavoura, como pequenas maos
invisiveis a confirmar o velho adéagio popular; “Trabalho de menino é pouco, mas quem ndo aproveita é
louco”.

5" Dumont (1993) alerta para a impossibilidade de avaliar a extensao do trabalho infantil por vérias razdes. A
primeira delas é a ilegalidade do trabalho abaixo de determinada idade, que dificulta o seu aparecimento nas
estatisticas. A segunda, mas ndo menos importante, € que o trabalho infantil acontece, muitas vezes, em
setores nem sempre registrados, como o mercado informal, o trabalho doméstico e a agricultura.
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Asia e na Africa, na América Latina, milhes de criancas trabalham em condices analogas
as de escraviddao e de semi-escraviddo. Nas grandes cidades, prolifera a prostituicdo
infantil, o tréfico de drogas e outros comportamentos anti-sociais em criangas e jovens. A
maioria, porém, se ocupa de atividades, se ndo legais, pelo menos reconhecidas como
legitimas e consideradas perfeitamente normais pelos pais e pela sociedade.

Elementos contraditérios permeiam a vida da crianca trabalhadora. Sua inser¢éo
no mundo do trabalho acontece, necessariamente, pela via da informalidade, visto que as
leis trabalhistas proibem o trabalho infantil, para proteger a crianca, o que acaba por torna-
la desprotegida, a margem de todas as conquistas trabalhistas. Ndo estamos aqui fazendo
uma apologia da legalizacdo do trabalho infantil, mas explicitando certas contradi¢des
inerentes a0 modo de producdo capitalista. Por mais avancadas que sejam as leis de
protecdo a infancia, a exploracdo do seu trabalho, que caracteriza esse modo de producéo,
encontra formas de se reproduzir, apesar do alto custo para a sociedade acarretado pela
exploracdo do trabalho infantil, na medida em que

multidBes de imaturos estdo tendo sua idade adulta convocada antecipadamente,
de modo que o tempo de ser criangas estd amplamente tomado pelo tempo de
adulto, do trabalho, da expropriagdo, da violéncia (...) a sociedade perde o
controle sobre a formacgdo de novas geracOes, ndo tem condicOes de viabilizar
um projeto social que, através da socializacdo dos imaturos, assegure as

geracdes do futuro melhores conquistas sociais, morais e politicas que as
geracdes passadas. (MARTINS, 1991, p.14).

Ademais, 0 avanco tecnoldgico complexifica a cada dia a vida e o trabalho, tanto
na cidade quanto no campo, aumentando a desigualdade de oportunidades. As criancas das
classes médias e altas, desde muito cedo, sdo preparadas para conviver com as tecnologias
modernas, na familia e na escola. A grande diversidade de atividades a que essas criancas
se dedicam, a fim de enfrentar a competitividade cada vez maior, também lhes retira o
tempo de brincar. Suas responsabilidades com o trabalho, porém, sdo adiadas, geralmente,
para o periodo posterior ao Ensino Superior. As criancas da classe trabalhadora, por sua
vez, geralmente, ndo tém acesso a essa preparacdo para atuarem no mundo moderno.
Quando podem estudar, o fazem quase sempre em escolas mal equipadas, com professores
desqualificados e em turnos reduzidos. Além de serem privados de toda aquela educacédo
extra-escolar sistematizada oferecida as criangas das classes média e alta, ainda dividirem
0 tempo do estudo e do brinquedo com o trabalho. Esse ultimo acaba, muitas vezes, por

forcar o abandono dos primeiros.
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No ambito educacional, apesar de ter ocorrido, nas Ultimas décadas, um
consideravel aumento de oferta de vagas escolares, as criangas e adolescentes das classes
trabalhadoras, que conseguem ingressar na escola, encontram sérias dificuldades para nela
permanecerem, como: auséncia de condigdes econdmicas®, mudancas frequentes de
domicilio, devido a instabilidade do emprego dos pais; ingresso precoce no mercado de
trabalho; inadequacdo da escola as suas necessidades, interesses culturais; bem como
padrdes de avaliacdo discriminadores. Esses e outros fatores acabam gerando um ciclo
estigmatizante e corroedor da auto-estima da crianca e do adolescente, ja iniciado com a
entrada tardia na escola, seguida de freqlientes abandonos temporarios e da repeténcia, que
provocam o atraso etario com relacdo a série e, finalmente, podem levar a exclusdo
definitiva da crianca ou adolescente pobre da escola, sem concluir o ensino basico®.

As autoridades fecham os olhos, a imprensa, praticamente, ignora e a opinido
publica parece desconhecer essa realidade, como atestam as falas das mées entrevistadas,
que foram criancas trabalhadoras e analisam a infancia atual como se trabalho infantil e
crianca fora da escola fossem fatos do passado. O mito da crianca feliz oculta a

problemética vivenciada pela crianga real®.

3.2.4 — Criancas na rua: “pior que trabalhar é viver sem familia”

O mito da infancia como tempo feliz, em que a crianca é separada da vida e dos
problemas dos adultos, protegida pelo amor parental, fica ainda mais distante quando
voltamos nosso olhar para a quantidade de criangas e adolescentes que vivem nas ruas,
expondo-se a todos os perigos que ela oferece, inclusive o envolvimento na delingliéncia e
criminalidade. O elevado indice de criancas que tem sua infancia roubada pelo trabalho
precoce, que lhes retira a possibilidade de estudar brincar, viver e até de ir para uma
Instituicdo Educativa, parece agredir pouco o olhar das classes médias e altas. Compactuar

com essa realidade € uma das maneiras hipdcritas que a sociedade contemporanea

58 CUNHA (1975) afirma que além dos custos diretos com a educagdo (matricula, uniforme, material escolar e outros)
existe 0 custo indireto, isto &, aquilo que a crianga ou adolescente ndo estd ganhando com seu trabalho no periodo de
estudo.

59 Sobre essa perversa forma de negacdo a crianca pobre ao direito de escolarizagdo e sobre a utilizacdo do termo
"exclusdo escolarem oposi¢do ao termo evasdo (que denota possibilidade de opcéo) conferir, por exemplo, ARROYO
(1986, p. 21 a52).

% Aratjo. (1996b) afirma que a figura da crianca imatura e improdutiva oculta a exploracdo do trabalho
precoce. Trabalho é coisa de “gente grande’. Os adultos ja adquiriram autonomia e maturidade para serem
explorados.
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demonstra a ambivaléncia de seu conceito de infancia, que se diferencia de acordo com o
nivel social.
A situacdo de rua é uma das problematicas mais graves vividas pela crianca real.
Desta questdo se lembrou uma das maes entrevistadas. Em sua fala, apreendermos que o
sentido atribuido por ela a infancia relaciona-se, intimamente, com o sentido de familia. A
vivéncia em familia € um dos requisitos fundamentais para a realizacdo da infancia, pois ao
analisar se poderia haver na atualidade alguma realidade vivenciada pelas criancas ser pior
que o trabalho no campo, enfrentado em sua infancia, a entrevistada lembrou-se daquelas
que vivem na rua, sem a protecdo dos seus pais:
Entrevistadora: Mas hoje ndo tem nada que é pior que no seu tempo para as
criangas?
Mae: Tem, com certeza, eu sei que tem, né? Tem crianca que é criada na rua sem
pai, sem mée...
Entrevistadora: Entdo vocé acha que as criancas da cidade, que séo criadas na
rua, tém uma infancia pior do que do seu tempo de menina na roga?
M@ée: E pior que na roga, né? Pelo menos, na roga ‘tava dentro de casa, né?
Trabalha, mas ‘ta dentro de casa e tem o que comer. Num ‘ta na rua. Na rua, fica

apanhando dos outros, sendo maltratado, ndo tem o que comer, ndo tem onde
dormir, né? Tudo isso, né? (Adelaide)

Quando compara as dificuldades da crianca que vive e trabalha no campo com
aquelas vivenciadas pelas criancas que vivem e trabalham nas ruas das grandes cidades, a
entrevistada considerou que as ultimas estdo em uma situacéo pior, pois ndo tém o apoio e
a referéncia da familia. A fala desta mée aponta para uma grave problemaética: a da crianca
abandonada em situacéo de rua.

No Brasil urbano, um lugar muito comum, onde se realiza o trabalho infantil, é a
rua. Nela, o engraxate, o jornaleiro, o vigia e o lavador de carros, o vendedor ambulante, o
florista, o catador de papel e muitas outras criangas exercem suas atividades. Nos paises
em desenvolvimento, nas médias e grandes cidades, cresce, a cada dia, a quantidade
trabalhadores mirins e juvenis, que fazem da rua, ndo apenas espaco de luta pela
sobrevivéncia, mas, também, de moradia. Ao irem para a rua, as criangas e jovens se
expbem a muitos riscos. A rua € um espaco cada vez mais violento. Policiais, traficantes,
"gangs" e grupos de exterminio de "menores™ sdo s6 alguns dos perigos apontados.

Séo grupos distintos, que vivem de maneiras diferentes a realidade da rua, suas
possibilidades, seus atrativos, seus riscos, sua violéncia. Esses grupos ndo se constituem

num ciclo obrigatorio, pelo qual passa a crianca que sai a rua na luta pela sobrevivéncia.
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Os trabalhadores de rua com base familiar ndo vdo, necessariamente, se transformar em
trabalhadores independentes e esses, nem sempre, se tornam “criancgas de rua”.

E importante indagarmos, portanto, o que faz com que, enfrentando condicdes
socio-econdmicas desfavoraveis, algumas criancas permanecam ligadas as suas familias,
enquanto outras as trocam pelas ruas. Foi a essa questdo que procurou responder uma
pesquisa realizada em Goiania pela Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais -
FASCO em 1990. Essa pesquisa comparou desde a realidade econdmica até a historia e a
estrutura da familia de 128 criancas e adolescentes trabalhadores ligados a familia e que
perderam esse vinculo. Procurou investigar desde as condi¢fes de vida até as relacdes
estabelecidas em cada familia. Dessa pesquisa, resultaram trés artigos: ALVES (1991),
MOURA (1991) e VOGEL e MELO (1991). O primeiro corresponde a analise quantitativa
dos dados obtidos; o segundo corresponde a uma andlise sdcio-antropoldgica e o terceiro a
uma andlise psico-social. A referéncia a essa pesquisa deve-se ao fato de ser uma das
poucas na area que conseguem pensar, tanto os aspectos subjetivos quanto objetivos das
vidas das criancas e adolescentes pobres, buscando compreender ndo apenas suas
dificuldades econdmicas, mas, também, as relacdes afetivas dos meninos e meninas de rua
e trabalhadores. Analisa desde o papel do trabalho e da escola até a importancia das
relacdes que se estabelecem na familia, na comunidade, na escola e nas turmas de rua.

Alves (1991), comparando as condic¢Bes de vida de criancas e adolescentes de rua
e trabalhadores em Goiénia - GO, constatou que, quanto a renda per capita e as condi¢des
de moradia, o padrédo de vida de meninos e meninas de rua ndo diferia dos menores
trabalhadores. Entretanto, a analise da dindmica familiar indicou distin¢des relevantes na
caracterizacdo das criancas e adolescentes de rua e dos trabalhadores.

Para Vogel e Melo (1991), quando a crianga sai para o trabalho, "a familia se vé
posta em jogo como instituicdo, pois a evolucdo ulterior dos acontecimentos vai dizer,
através de quem sai, qual a capacidade efetiva que tem de regular as suas relacdes com o
mundo externo” (p. 135).

Passar o dia na rua traz sérias implica¢Bes na vida da crianca e, por conseguinte,
da sua familia. O trabalho precoce ndo implica em pura perda, pois possibilita a ampliacdo
dos horizontes da crianga, que passa a conviver e conhecer um mundo antes ignorado, ao
mesmo tempo em gque ganha um novo status na familia ja que assume um novo papel: o de
contribuir para o seu sustento. A saida para o trabalho, amplia, suas relacdes e acaba por

fazer do momento de trabalho também um tempo de lazer. Possibilita-lhe ainda ver novas
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pessoas, presenciar acontecimentos, conversar, rir e brincar, terem novidades para contar
aos amigos e a familia. Enfim, pode contribuir para mudar sua concep¢do de mundo e da
vida.

Por outro lado, a convivéncia na rua, traz duas grandes possibilidades: o de ser
agredido e/ou assaltado pelos "meninos de rua”, ou, entdo, de esse conflito se transformar
em cooperacao, camaradagem. Essa segunda é mais temida pelos pais que a primeira: o
risco de se "enturmar”, o caminho que leva ao uso do toxico e a realizacdo de atividades
ilicitas. Vogel e Melo (1991) analisaram 0 processo que leva a crianga a afastar-se da
familia e "enturmar-se" com os meninos de rua. Eles afirmam que apesar de cada caso
guardar as suas especificidades, percebe-se no conjunto determinados temas que
configuram um perfil comum. Um dos elementos basicos desse perfil é o fato dos meninos
de rua serem provenientes de uma casa que € violenta ou vazia, onde o tempo de infancia
ao invés de ser garantido é tolhido. A violéncia vai desde o espancamento ao
confinamento, dos abusos sexuais ao constrangimento verbal, configurando um processo
de rejeicdo mdtua entre a criancga e 0s pais ou padrastos.

A casa vazia, com os pais forcosamente ausentes, no trabalho ou em busca de
emprego, parece ser um problema tdo grave quanto a casa violenta. Em ambos os casos, a
rua e a turma parecem ser bem mais atrativos. Viver na rua, desse ponto de vista, significa
desobrigar-se da submissdo, dos horarios e convencdes: "ser livre". Uma liberdade de
dispor do préprio tempo e do préprio corpo inconcebivel para o "menino de casa".

A angustiante indagacdo "sera que a crianga do sub-emprego é o menino de rua
de amanhd?", deve ser respondida, considerando diferentes aspectos, segundo Moura
(1991). O primeiro deles diz respeito ao tipo de interacdo que se da entre a crianca e a sua
familia. Dificilmente se desviardo das familias, aqueles que tém com ela uma relagéo de
cumplicidade, onde héa participacdo conjunta na decisdo de trabalhar, o tipo de atividade a
ser desenvolvida, o uso que fazem de seus rendimentos, a conciliacdo do tempo de
trabalho, do estudo e do lazer e demais atividades da vida cotidiana. Quando as decisdes
sdo isoladas ou impostas quer pela familia, quer pela crianca, os resultados podem ser
imprevisiveis. Outro fator de capital importancia é o tipo de atividade que se opta por
desempenhar. Pesquisas demonstram que certas atividades expGem mais a crianga aos
riscos das ruas, afastando-a da protecdo da familia e da convivéncia familiar e da
comunidade. Finalmente, os resultados e os ganhos que a crianga tem com seu trabalho séo

fundamentais. A perda do valor do salério tem convencido muitas criangas e adolescentes,
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que aquele que trabalha é "otario", ja que em atividades menos "licitas"”, o rendimento pode
ser bem maior.

Ndo se pretende, com o questionamento dos fatores intrafamiliares,
responsabilizar a familia por esses processos; nem de analisa-la isoladamente. Como parte
da sociedade, ela vem sofrendo as graves consequéncias dos problemas sécio-econémicos.
O que se pretende é destacar que ndo sao apenas os fatores econdémicos, os determinantes
do futuro da crianca. Aspectos de carater afetivo, como, por exemplo, a dindmica familiar,
sdo, também, fundamentais na construcdo do rumo que tomara a vida de cada crianca e de
cada adolescente.

E no convivio familiar, que se estabelecem as primeiras relacbes afetivas da
crianca e é ai que ela vai construir as suas primeiras representagdes do mundo. Por mais
que se questione o papel ideoldgico da familia e que se pondere as transformacdes internas
que a mesma vem sofrendo na sociedade atual, ela continua sendo fundamental no

desenvolvimento psicossocial das criancas.

3.2.5 - A crianca real e a violéncia dentro e fora do espaco doméstico

Alguns dos entrevistados levantaram alguns problemas que as criangas vivenciam
na atualidade, demonstrando que, apesar de possuirem uma concepc¢do idealizada de
infancia, alguns questionamentos os levam a desmistificar o mito da “crianca feliz”.

A violéncia dentro e fora de casa, constitui-se em um dos principais problemas
enfrentados pela infancia atual, de acordo com a fala dos entrevistados, quando indagados
se percebiam a existéncia de algum ponto negativo da infancia atual em comparacdo com
aquela vivida por eles. Este aspecto foi aventado pela cozinheira da creche, que é avo de

uma das meninas atendidas ali:

Av6 _ Tem (diferenca). De primeiro ndo tinha violéncia. Se tinha, a gente ndo
via, entendeu? E hoje, a gente ja cria as crianc¢as ja junto com violéncia. E eu
acho isso muito dificil... Dificil, assim: a gente ndo quer que a crianca fica vendo,
ouvindo, entendeu? Brigas entre marido, filho. Igual a G.. Eu acho dificil, porque
no meu tempo, eu ndo via isso.

Pesquisadora _ Entdo a senhora acha que era melhor, antigamente?

Avo _ Eu acho. Nao é que a gente ndo sabe educar, Vocé ta me entendendo? No
meu ver, que é o mundao, hoje.

Pesquisadora _ O mundo de hoje esta mais dificil?

Avo _ Ta mais dificil, com certeza. (Anaide)
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Um pai entrevistado, que relatou ter vivenciado uma fase dificil com um membro
de sua familia de origem, em funcéo do consumo e trafico de drogas, avalia que, apesar das
vantagens que o mundo atual oferece, para a promoc¢ao do desenvolvimento das criancas e
jovens, os riscos de se envolverem em atividades ilicitas, por intermédio de “mas
companhias” é o grande temor dos pais, principalmente, no caso dele, que precisa educar

uma crianga pequena sem a presenca da mée:

Pai _ A Unica diferenca é, no tempo mais anterior pra esse, € o relacionamento
entre pai e filho, a educacdo. Por mais que o tempo anterior ndo permitia boas
evolucdes, pelo menos ndo tinha essa fase que o jovem de hoje tem, com drogas,
essas coisas. Tudo isso influencia, né? Nem sempre, os pais colocam os filhos no
colégio, pra da educacio, e o filho vai. As vezes vai, as vezes, ndo vai. As vezes
vai, mas esta sendo influenciado por esse pessoal, né? (Aurélio)

A monitora, que teve uma infancia mais parecida com as das criangas com as
quais trabalha, também, referiu-se a violéncia ao analisar as diferencas entre a criancas de
hoje e aquelas do seu tempo de menina. Para ela, as criancas de hoje ndo brincam mais
como antes, deixaram as brincadeiras de casinha e preferem brinquedos violentos. Apesar
da diferenca entre o seu tempo de brincadeiras na creche e o de seus alunos ndo ser maior
do que dez anos, a educadora sente que as brincadeiras hoje séo diferentes e estdo mais

violentas. Ela acredita que a TV pode estar contribuindo para isso:

Monitora: _ Hoje em dia, as crian¢as ndo tém paciéncia de montar uma
casinha... Ndo tem paciéncia de brincar. Antes, nds brincavamos, inventava
papai, mamae, brincava: ““¢ meu filho”. Hoje em dia, aqui na creche mesmo, eu
Vvejo as criangas, ndo tem paciéncia de ficar brincando. Eu monto casinha, com
as cadeiras mesmo da sala. Eu monto as casinhas pra eles, mas eles néo tém
paciéncia. E poucos minutos... Eu pego roupa do bazar, né? Ai eu coloco e falo
pra eles se vestirem. Eles vestem, calca os tamancos e tudo, é... Até minha mae
mesmo tava percebendo isso, que eles ndo tém mais aquela paciéncia, que os
meninos de antigamente tinha... Eu pego comidinha, arroz, feijao, 14 pra eles
brinca de culinaria e tudo mais... Na hora que vocé vé, ja ta tudo jogado pela
sala.

(...) Tinha um corredor assim na creche e a gente ja deixava a casinha montada
pro outro dia... Era chegar e correr pra casinha. Era desse jeito. Ela ja tinha
aquela certa imaginacao de brincar. Ja imaginava tudo, mas elas faziam até
blusa de frio de um bebé. (...)

Os meninos, hoje, ndo tém esse tipo de paciéncia (...) jA vé assim, essa
imaginacdo j& pro lado da violéncia.(...) Reproduzem o que assistem na
televisdo, por exemplo, eles nunca reproduzem aquilo que é bom. Por exemplo,
se eles véem um desenho ali, por exemplo o Robin e o Batman lutando, eles que
lutar do mesmo jeito, entendeu? Antigamente, a gente gostava muito de
desenho... Eles ndo, eles ndo gostam. Eles gostam de filme de acdo.(...) Se vocé
coloca um desenho, eles ja comecam “Ah! Nao, tia!” (...) Porque é tudo o que
vocé vé hoje, a crianga vai refleti amanha... Muitas delas fala: “Quando eu
crescer eu vou ser aquilo.” ... Eu perguntei pro L.: “L., 0 que vocé vai ser?”
“Ah! Tia, quero ser policial.” “Porque?” “Ah! Tia, pra sai atirando em todo
mundo.” Vocé vé, ele ja tem aquela nogdo. Ai, eu te digo a televisdo pra essa
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geracdo ndo é uma boa, (pausa), que tudo que eles vé na televisdo, reflete
neles, entendeu? Entdo, eu acho que ndo é hoa! (Carolina)

A educadora relatou que tenta promover jogos imaginarios, mas eles ndo gostam
das brincadeiras “de sua época”, pois s6 querem reproduzir o que assistem pela TV.
Concordamos com ela no que se refere a grande influéncia da TV nas brincadeiras das
criancas, pois aquilo que elas assistem povoa o0 seu imaginario e alimenta o contetdo de
suas brincadeiras. Entretanto, ndo se pode esquecer que a violéncia presenciada pelos
meninos, no seu cotidiano, dentro e fora de casa, deve ser pensada, também, como fator

que contribui na agressividade demonstrada em suas brincadeiras.
3.2.6 - A infancia na sociedade do consumo

Outro aspecto levantado por uma das maes entrevistadas foi a *“adultizacdo”
precoce da crianga, por influéncia da midia, discutida no primeiro capitulo deste trabalho.
Para criar e manter um mercado consumidor, a televisdo, as revistas, a publicidade, em
geral, promovem uma moda infantil, que é produzida para um “adulto em miniatura.”

Mae: _ ... hoje em dia, as pessoas, as criancas, as criacfes por estar sendo
diferente, a crianga esta deixando, muitas vezes, de ser crianga. Ta antecipando

muito as coisas. E isso foge do controle, sabe? Uma televisdo, uma revista,
anuncios, muita coisa. (Amélia)

Percebemos que, contraditoriamente, a mesma sociedade, que exclui as criangas
do mundo do trabalho, retirando-as do convivio social dos adultos, insere-as neste contexto
como consumidoras. O mercado cria um mundo a parte para 0s pequenos, incentivando a
padronizacdo do consumo para grupos da mesma faixa etaria, como forma de criar um
importante clientela consumidora da inddstria de bens e servicos. A prépria industria
cultural possui ramos especializados em produtos infantis. Essa industria, apoiada em
pesquisas cientificas, sabe como utilizar-se dos desejos das criangas para inseri-las no meio
adulto. Promete realiza-los, por meio do consumo de produtos, que imitam os objetos dos
adultos, por meio de simulacros, que dissimulam a distin¢do entre mundo infantil e adulto.
A moda para as meninas, principalmente, provoca uma erotizacdo precoce, muitas vezes,
incentivada pelos pais, que ndo percebem as armadilhas do mercado.

Além disso, os apelos dos produtos destinados as criancas tém sido fonte de
conflitos entre os pais e os filhos que querem consumir mais do que o0s pais podem pagar.
Algumas méaes apontaram a necessidade de 0s pais saberem ensinar a criangca que existem

limites, o que, muitas vezes ndo ocorre, como podemos ver pela fala seguinte:
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Mée: _ Num supermercado, por exemplo, a crianga: “Ah! Eu quero!”” Porque
tém muitos, né? Crianca de quatro anos, cinco anos: “Eu quero isso!” E a mae
diz: “Tem que ver o orgamento. O orcamento néo deu, né?, meu filho. A mamae
ndo pode dar isso esse més.” Ai, a crianca da uma birra. Uma crianca de cinco
anos. A mae fala: ““Ah! Nao entende!””. (Analia)

Sousa (2006) aponta algumas caracteristicas que a infancia tem se revestido na
sociedade do consumo como a cultura da renovacao pela renovagdo, em que a experiéncia
de consumir legitima-se apenas pelos efeitos efémeros que a aquisicdo de bens materiais e
culturais, sempre descartaveis, provoca na subjetividade infantil. Uma mdsica lancada no
ano anterior € “velha”, neste ano. O modelo de celular comprado no ultimo Natal ja foi
superado e precisa ser substituido, no proximo fim de ano. Por meio da midia,
comportamentos, gestos, sentimentos sdo impostos acriticamente, como 0s Unicos
aceitaveis e legitimos, o que constroi uma cultura do regulamento, com o objetivo de
disciplinar e planejar as massas. Para ser aceita pelo grupo de pares, a crianca se sente
impelida a gostar dos mesmos objetos, a pensar do mesmo jeito, a consumir 0S mesmos
produtos e frequentar os mesmos lugares. Objetos incorporam, no seu valor de uso,
conceitos e valores, de modo a criar uma quase necessidade.

Ocorre, ainda, uma “pedagogizacdo” pela midia, em que a crianca é convidada a
participar de uma realidade sem angustias e esforgos pessoais, por meio do entretenimento
e da diversdo. Por ndo exigir esforcos e eliminar as dificuldades, esse tipo de experiéncia
promove a construcdo do “mito da facilidade”, que entra em conflito com outras
exigéncias sociais, como no caso do processo de escolarizacao.

Ao ser inserida em um contexto, por meio da cultura do consumo, a crianca deixa
de viver na angustiante condicao de alguém em fase de preparacdo para a vida adulta para
ser igual ao adulto, na medida em que é uma consumidora. N&o existem leis que protejam
a infancia da publicidade consumista, que a obriguem a aguardar o crescimento da crianca
e o desenvolvimento de sua capacidade de discernimento. Pelo contréario, Ihe é permitido
aliciar os pequenos com suas promessas de felicidade facil. Nesse processo, hd uma
mudanca do status da crianca e da sua relacdo com o adulto, gerando ambigtiidades, pois o
individuo, ora é crianca e deve obediéncia as leis estabelecidas pelo codigo adulto, ora é
“igual” ao adulto, pois tem o poder de decisdo sobre o consumo proprio e da familia. Os
publicitarios sabem como usar o “poder’ de sedugdo, utilizam-se de imagens infantis, até
nos comerciais de automadveis, embora as criancas ndo estejam aptas a dirigir, pois elas

influenciam na opcdo de consumo dos pais.
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Mesmo que a crianca seja aparentemente igualada ao adulto pela sociedade do
consumo, o lugar ocupado por ela, tanto na familia, como na escola, revela que essa
democracia etaria mascara as praticas de exclusdo vivenciadas por elas, no seu cotidiano.
N&o nos referimos apenas as criancas das camadas populares, que sdo excluidas das
minimas condi¢fes necessarias para sua sobrevivéncia e para o seu desenvolvimento
saudavel, mas, também, as criancas das classes médias e altas, que, em sua maioria, sdo
impedidas de construir uma subjetividade baseada em principios éticos e humanos
(SOUSA, 2006).

Consideramos uma tarefa fundamental dos pesquisadores, que se dedicam a
infancia o estudo e a reflexdo sobre os impactos dessa nova realidade sobre a vida na
infancia. A forma de viver, de brincar e de se relacionar com os adultos e com seus pares,
revela a influéncia desse contexto sociocultural na subjetividade da crianga. Um
conhecimento sistematizado desse processo poderia contribuir na construcdo de politicas
publicas e orientar as acdes dos pais e professores na sua relacdo com as verdadeiras

necessidades da crianca real.



CAPITULO 4

OS SIGNIFICADOS DE FAMILIA E CRECHE PARA AS EDUCADORAS E
FAMILIARES

Embora este trabalho tenha a infancia como tema central, o eixo de analise de
onde se procura pensar esta infancia é a familia. O reconhecimento da importancia desse
grupo social para o desenvolvimento da crianga, nos instigou a investigar a concepcéo de
familia assumida pelos sujeitos de nossa pesquisa.

O tempo historico e social vivido pelas familias contemporaneas, em constante
transformacéo, promove diversificadas relagOes referentes entre 0s sexos e as sucessivas
geragdes, com novos codigos, valores e praticas. Com a crescente participacdo da mulher
no mundo do trabalho e a insercdo das criancas pequenas em instituicbes educativas,
registram-se alteracGes na maneira das pessoas vivenciarem e compreenderem 0S Seus
papéis. Investigar as significagdes de familia e de creche para os sujeitos que vivem essa
realidade adquire especial relevancia na compreensédo desses fendmenos.

Na primeira parte do capitulo, para analisar as falas dos sujeitos sobre familia,
elegemos algumas categorias: a) a familia como referéncia de afeto, seguranca e
desenvolvimento; b) familia estruturada X estruturada; c) familia de antigamente e atual:
os dilemas entre liberdade e limites; d) o papel social do pai e da mée, na educacdo da
crianca pequena.

Na segunda parte, discutimos a educacdo das criancas como tarefa social e o
papel da familia e da creche, nessa tarefa, a partir dos significados atribuidos aos sujeitos

de nossa pesquisa a essas duas instituicdes, tomamos como referéncia as categorias: a)
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diferencas no papel afetivo e disciplinar da familia e da creche; b) visdo idealizada de
creche; c) creche com o espaco de interagdes sociais e de experiéncias de aprendizado; d)

integracdo entre familia e creche; e) creche como equipamento de apoio a familia.

4.1 — Os sentidos e significados de familia

No movimento histérico de uma sociedade, de um grupo social ou de uma pessoa,
o termo familia pode assumir diversos significados: a unidade doméstica que assegura as
condicBes materiais necessarias a sobrevivéncia; local de seguranca; a instituicdo
responsavel por formar, divulgar e contestar, valores, imagens e representacfes; conjunto
de lacos de parentesco; grupo de referéncia, com variados graus de proximidade, dentre
outros, (VILHENA, 2002)

Essa multiplicidade de significados pdde ser apreendida em nossa pesquisa, com

a predominancia de uns sobre outros.

4.1.1 - “A base de tudo”: familia como espaco de seguranca, crescimento e afeto

Geralmente, ao perguntarmos as educadoras e aos familiares das criancas
atendidas pela creche o que era familia, para eles, obtivemos vérias respostas relacionadas
a propria experiéncia dos entrevistados, independente da importancia daquela instituicdo
como referéncia, ou ndo, para os seus filhos, ou para as criangas, em geral. Alguns sujeitos
entrevistados preferiram falar sobre o que pensavam ou sentiam sobre suas proprias
familias do que formular um conceito. O referencial é o concreto vivido, ou a
representacdo idealizada desse concreto, independente da preocupacdo de uma reflexdo

conceitual:

Mae:_ Familia pra mim é tudo. E tudo de bom. (Ana)
Ma@ée:_ Ah, familia é... A minha familia é maravilhosa! (Adélia)

Mae: _ Familia para mim é.... Tem tanta coisa que eu gostaria de dizer sobre
familia. Pra mim familia é o de mais importante, sabe? Mais importante para mim
para as minhas filhas, para o crescimento das minhas filhas, para o
conhecimento, também. Eu tenho trinta anos, vou fazer trinta anos e eu ainda
estou aprendendo com eles. (Amélia)
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Realmente, ndo é facil conceituar uma realidade tdo presente no nosso cotidiano e
que nos marca de forma tdo forte. Historicamente, a familia adotou diferentes
configuracBes e assumiu diversos significados sociais. As transformacdes vividas na
dindmica familiar possuem uma estreita articulagdo com o contexto socio-historico em que
acontecem. Entre os sujeitos entrevistados poucos se referiram a familia como pessoas
unidas por lagos de parentesco, como Adelaide:

Mae: _ Familia, pra mim, é ter sua familia, né? Sua mée, seu pai, seus irmaos,

suas tias, seus primo, ter sua familia, uma familia, né? seus filhos, seu marido.
(risos). (Adelaide)

Alice, embora, também, fizesse referéncia a possuir “pai e mée”, acrescentou a
condicdo do “gostar” e destacou a relevancia e conotacdo afetiva deste no grupo social.
Para expressar o sentido de familia, para si ela, ressaltou, ainda, o termo aconchego:

_ Ah! Familia é como se fosse um aconchego... Eu acho!... E assim: ter um pai,
ter uma mée que gosta... (Alice 1)

Assim como Alice, varias mées ressaltaram o aspecto afetivo da familia:

_ Ah! Familia, pra mim, assim, é tudo! Abaixo de Deus, assim, é a base de tudo,
pra mim, porque eu valorizo muito a minha familia. Nossa! Amo demais a minha
familia! Viver perto, assim ... Pra mim familia, é amor, é ... sabe? E unido. E isso!
(Alba)

As educadoras da creche explicitaram em seus depoimentos um enfoque bem
semelhante ao primeiro grupo. Entretanto, enfatizaram seu significado como um alicerce
na formagéo da crianga e como uma base de apoio proveniente dos adultos:

Educadora _ Familia, pra mim, familia é tudo, né? Desde que tenha uma base,

acho que o relacionamento, tanto com a crianga, como o préprio adulto,
familia é tudo (...) (Catarina)

Professora _ E tudo. (Alice 2)

Monitora _ Familia pra mim € ... Ah! Assim, o jeito de se tratar... Tem que ter
muito carinho, amor. Familia pra mim é tudo, né? Na relacao de carinho e tudo
0 mais, principalmente, com as criancas. (Carolina)

O significado de familia compartilhado pela maioria dos sujeitos de nossa pesquisa
encontra-se marcado pelos aspectos afetivos. Compreendida desta maneira, a familia vem
sendo conceituada como um grupo formado por aquelas pessoas que ajudam a crescer, ou

estdo perto quando se precisa delas, para apoiar e atender as necessidades de afeto,
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compreensdo e conforto, tanto das criancas como dos adultos. As trocas afetivas criam
vinculos e servem, para as pessoas entrevistadas, como referéncia para se pensar esse
grupo social e se pensar nele. Diante dos problemas e mudancas, muitas vezes indesejadas,

0 grupo ressalta o sentimento de seguranca, de estabilidade:

M@ée: _ Perguntar isso pra mim é suspeita, porque eu amo minha familia, né?
Assim, nos momento... Minha familia sempre me apoiou em tudo, né? Assim, nos
estudo... Fiquei gravida antes... Tava noiva, fiquei gravida e eles me ajudou.
Minha familia me apoiou. Entdo, pra mim, minha familia é tudo. Amo minha
familia. (Anélia)

Percebemos, na fala de Andlia, o sentido de familia como um grupo formado por
pessoas unidas por meio de vinculos afetivos, partilha de um ideal ajuda e apoio mutuo.
Anaide manifesta uma concepcdo de familia similar, mas expande o seu significado as

pessoas que se unem, por objetivos comuns, mesmo sem lacos de parentesco:

Avo: _ Familia é crescer, é familia. Igual eu era sozinha e eu tenho uma familia,
porque eu construi uma familia. Me casei e tive meus filhos, entdo era uma
familia. Porque um sozinho se torna uma pessoa s6. Duas, trés j& é uma familia.
Vocg, eu e a N. ¢é uma familia, porque é trés. (...) E uma familia. De sangue é
meus filho. A gente considera que € do sangue. Agora vocé, ela e a outra é uma
familia de consideracéo, porque eu considero vocés. Igual aqui na creche é uma
familia. Eu considero uma familia, a M., todo mundo que trabalha aqui,
entendeu? (Anaide)

Constituir uma familia, neste caso, confirma o sentido de realizacdo como pessoa
humana, maneira de se desenvolver, de “crescer”’, como se pode ver, também, no

depoimento de Aurélio:

Pai:_ Pra mim, familia é unido de seres, que se unem é uma familia. (...) Para
mim, a unido de qualquer pessoa, que quiser ajudar e fazer parte, é familia pra
mim. Eu sempre tive esse sonho, né? de crescer e ter a minha familia, cuidar da
minha familia. (...) Eu sempre tive esse pensamento, esse sonho.

(Aurélio)

Atencdo, cuidado, presenca foram pontuados como atributos da familia, como nas
falas anteriores. Muitos sujeitos da pesquisa consideraram as caracteristicas fundamentais
desse grupo social como ancora para a felicidade da crianca. Esta ultima apareceu, nos

depoimentos, sempre valorizada e apresentada como o foco das aten¢des domésticas:

Mae: — Ah! N&o sei, ndo, mas eu acho que vocé tem que dar mais carinho, né?
mais atengdo. As vezes, eu paro de fazer minhas coisas e vou dar aten¢do pra
eles. Muitas vezes, eu chego e tenho que fazé janta, eu tenho que fazé algumas
coisas e eles falam: “mamae me da isso, me d& aquilo” e eu paro e v 4, largo
tudo e vo 14, procura aquilo, tento arruma primeiro, para depois, eu ir fazé as
outras coisas. Quando eu vejo que eles ja estdo organizados, com seus
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brinquedos, os dois, ai eu falo: ““a mamae, agora, pode ir fazé as coisas dela?”
“Pode” Al, eu vou la e fagco. Mas se precisa, eu vou la e dou atencao. (Alba)

A bibliografia sobre o tema, entretanto, demonstra que valores como atencao,
didlogo, carinho e o afeto nem sempre foram articulados a concepcdo de familia e de
infancia. Foram construidos historicamente, como afirmaram Ariés (1981) e Badinter
(1984).

Essa significacdo de familia, em que o amor e as relagfes constituem 0 €ixo
central das escolhas e da vida, é uma invencdo relativamente recente da humanidade. De
acordo com Aries (1981), esses elementos compdem o modelo de familia que se
estruturou no contexto das transformacdes sociais, promovidas pelo advento do
capitalismo: a nuclear burguesa. A nova estrutura econdémica exigia uma outra organizagéo
familiar, assentada em valores que corroborassem para sua consolidacdo e expansdo. A
familia moderna, caracterizada pelos valores democraticos e igualitarios, pelo menos no
nivel das aspiracdes, surgiu como fruto do iluminismo, com a tarefa de abrigar e educar um
novo homem, que se pautasse pelos ideais de liberdade, igualdade, individualismo e
respeito a propriedade privada.

No Brasil, esse processo articula-se a transformacdo estratégica do Estado
moderno, na luta contra a estrutura colonial e patriarcal, alicercado na medicina moral do
higienismo, cujos principios fundamentam, ainda hoje, muitas das ac¢Ges voltadas para a
familia. (VILHENA, 2002, RIZZINI 2004 e 1997, SANTOS, 1993, dentre outros)

A privatizacdo da familia, resultante deste processo, iniciou uma desestabilizacao,
atualmente presenciada entre as esferas publica e privada, transferindo para o ambito da
familia atribui¢Bes, anteriormente, do conjunto das coletividades, como a preservacao e a
educacao das criancas. A familia passou a ser valorizada como um reflgio dos perigos da
sociedade corrompida e como um espaco idealizado e moralmente superior.

Essa nova familia estruturou-se a partir de trés coordenadas: o carater voluntario
(pessoas se unem por vontade prépria, valor supremo do individualismo); o amor natural
(lagos da paternidade, maternidade e fraternidade, naturais da espécie humana devem ser
superiores aos financeiros e materiais) e a educacao (finalidade da familia na ordem interna
e ndo externa). (VILHENA, 2002)

A valorizagdo da individualidade e a eleicdo do amor como eixo central de
escolhas, em detrimento da tradicdo e dos lagos de compromisso com a manutencéo da

comunidade, aliados a sua perpetuacédo, trouxe como consequéncia o isolamento da familia
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em si mesma. O amor individualista acaba reduzindo-se ao amor a si mesmo. Amar 0
outro, quando ele satisfaz as proprias necessidades de afeto, corresponde a projecdo dos
proprios sonhos e fantasias de felicidade nas criancas. “Os adultos para serem felizes,
devem manter a infancia distante daquilo que os desgostam tanto — o peso da divida com as
geracOes anteriores, 0 compromisso com a comunidade, a hesitacdo moral ou o rigor da
lei”(VILHENA, 2002, p. 53-4).

Estas reflexdes ndo negam a importancia da afetividade, nas relacdes familiares,
mas contribuem para explicitar aspectos da relagdo entre o publico e o privado, que
surgiram com a ideologia iluminista e tem assumido novas roupagens, no contexto
neoliberal, como a desobrigacdo do Estado de suas tarefas sociais, delegando-as a esfera
familiar.

Ademais, a familia moderna incorpora determinada configuracdo e exclui os
demais desenhos e arranjos familiares considerando-os como anomalias. Toda organizagéo
ou agrupamento familiar, que foge a moderna familia burguesa, passou a ser desprezada e
rotulada como desestruturada ou desorganizada. Percebemos nas falas de alguns dos
sujeitos da pesquisa, principalmente, nas educadoras, esta concepgdo estereotipada de

familia.

4.1.2 - Familia estruturada versus familia desestruturada

Ao apresentar o seu conceito de familia e ressaltar a importancia dessa instituicdo
para o desenvolvimento do ser humano, duas das educadoras adicionaram ao termo 0s
adjetivos organizada e estruturada:

Educadora _ Familia, pra mim, eu acho que é o alicerce de tudo, né? Acho que
vocé tem, ndo necessariamente, uma familia estruturada, vocé vai ter um

caminho mais facil pra seguir, né? do que aquela que ... Vocé tem que ter, pelo
menos um rumo. (Célia)

Professora _ Familia é a base de tudo, é alicerce. Uma crianga que tem uma
familia organizada, que ndo tem seqiela alguma, o aprendizado é outro, €
gratificante demais! Familia préa mim é tudo. (Celina)

Geralmente, esses adjetivos sdo utilizados para designar a familia burguesa,
padrdo da sociedade moderna, composta por pai, mae e filhos, em que os pais trabalham e
podem manter os filhos livres de preocupacdes materiais, brincando e estudando. Todos 0s
arranjos familiares distanciados desse padrédo séo considerados como desorganizagao ou
desestruturacdo familiar. Para esclarecer o significado que as educadoras atribuem a esses
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adjetivos, indagamos-lhes o que entendiam por familia estruturada ou organizada.

Obtivemos respostas distintas:
Educadora — Familia estruturada? Vamos dizer assim, 0 amor, né? acho que
tem que ter. E uma familia que saiba conversar, que saiba escutar, que saiba
atender aquilo que realmente seja necessario. E... se vocé precisa, esta junto.
Hora que vocé ndo precisa, também esté junto. Acho que é mais ou menos isso.
N&o digo que a familia seja pai e mae e filhos, juntos, ndo, né? Acho que pode
se ter uma familia que o pai e a mae estejam separados, mas que seja uma
familia. Vocé tem que ter, sabe? um referencial de pai e um referencial que é
sua mée, independente de que eles estejam juntos. Mas que vocé saiba que pai,
vocé tem ele ali e que vocé pode contar e vocé também sabe que vocé tem uma
mae, que vocé pode contar, como também irmdos, avo... Porque quantas
criancas, ai, ttm como referencial seu avo e sua avo! Entdo, pra mim, familia é

isso: aquela que vocé pode contar, tanto nas horas de alegria, quanto nas horas
de dor. Eu acho que é mais por ai. (Célia)

Professora — Familia que mantém a crianga em um principio religioso, o pai, a
mae moram juntos, né? com os filhinhos. Pessoas que ndo tem brigas, é
financeiramente controladinha, onde eles conseguem se manter, né? Porque
tem crianca que passa aperto até de mesa. Eu acho interessante que eles hoje
ndo precisam estar ali, na residéncia propria, mas conseguindo pagar o
aluguel direitinho, um lar com harmonia sem briga, sem agressdo, pra mim €
uma familia organizada. (Celina)

A fala da primeira entrevistada demonstra uma concepcao mais aberta. Para esta
educadora, familia estruturada significa base de apoio para os seus membros e referéncias
positivas para as criangas sob sua responsabilidade, que podem ser os avds, tios ou outras
pessoas. O que da sentido a familia, para ela, € a relacdo afetiva e solidaria, estabelecida
entre seus membros, o que se aproxima da definicdo de familia de Szymansky (2002).

A segunda, ja demonstra uma visdo bem rigida, pois considera como estruturada
apenas a nuclear. Ademais, para a professora Celina, o pai e a mée, além de morarem
juntos, devem ter principios religiosos e situacdo financeira estavel.

Equivocos tedricos e politicas publicas controladoras, autoritarias e
assistencialistas advém dessa visdo estereotipada de organizagdo familiar, da idéia da
existéncia um modelo ideal, que seria composto por um pai, uma mae e filhos, radicados
em um mesmo domicilio. Os primeiros deveriam trabalhar, cuidar e prover todas as
necessidades da familia, a fim de gerar um clima de estabilidade e harmonia, favoravel ao
desenvolvimento das criancas, que podem brincar e estudar alegres e despreocupadas. Essa
imagem corresponde ao modelo da familia nuclear burguesa.

A existéncia deste ideal de familia, em geral, torna-se um problema, pois este é
tomado como um padrdo e tudo o que dele se diferencia é visto como desvio. Impdem-se

modelos ideoldgicos, que sdo interiorizados pelos individuos de uma coletividade e
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constituem fundamentos politicos de valoracfes de carater negativo e estigmatizante. I1sso
faz com que se considerem organizacdes familiares diferentes do padrdo como familias
desorganizadas. Comumente responsabilizadas, pelo senso comum, pela midia e até pela
ciéncia, por graves problemas sociais como o fracasso escolar e adaptativo da crianca séo
vistas como fonte geradora da violéncia urbana, do abuso de drogas, da delinquéncia
infanto-juvenil.

A medida dessa desorganizacdo toma como referéncia a proximidade ou
distanciamento do modelo burgués de familia ideal. Entretanto, a literatura disponivel
sobre o tema nos alerta que as familias divergem muito desse modelo ideal de organizacao,
ndo sendo, portanto, possivel falar de auséncia de organizacdo, mas de polimorfismo
familiar. (MELLO, 1995).

4.1.3 - Familia atual e familia de antigamente: liberdade versus autoridade

Uma das unanimidades constatadas em nossas entrevistas trata-se da valorizacao
da familia como fator fundamental ao desenvolvimento infantil. Em todas as entrevistas,
esse grupo social foi apresentado como um valor fundamental. Alguns entrevistados
atribuiram um sentido bastante positivo as experiéncias educativas vivenciadas em suas
familias de origem e, em funcdo disto, afirmam que pretendem construir o mesmo tipo de
relacionamento com seus filhos. Para essas duas maes, que sao irmds, familia reveste do
sentido de seguranca, afeto, respeito e de principios e valores claros e definidos:

Mae _ O que eu acho de positivo é, no meu caso, na minha criacdo, que eu acho

que foi positiva pra mim, que me trouxe bons principios é de ta passando isso. Eu
quero passar a mesma coisa para as minhas filhas. (Amélia)

Mé&e _ (...) na minha familia sempre a gente foi muito unido, né? (...) eu procuro
criar os meus filhos de acordo com o que, eu fui criada. Eu procuro criar eles
assim, né? dentro do contexto do que eu fui criada. Eu procuro passar isso para
eles, porque pra mim 0s meus pais souberam passar muito bem, né? criar muito
bem, entdo eu procuro passar isso pra eles, sem precisar agredir, né? sem
precisar agredir com palavras, sem precisar bater, né? mais conversar. E tanto
gue ndo precisa nem precisar ficar pondo de castigo, porque nem isso eu nunca
fui. Nunca meu pai me pds de castigo. Minha mée p6s de castigo, ndo. Entdo eu
procuro passar isso pra eles também. (Alba)

Alguns dos familiares, embora afirmassem o desejo de repassar para os filhos os
valores que lhes foram ensinados por seus pais, avaliam como positiva as mudancas
ocorridas, hoje, em muitas familias. Na fala de Amélia, percebemos a categoria marxista

do movimento, pois essa mde de duas meninas demonstra perceber que sua familia, assim
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como toda a sociedade, ndo é estatica. Esta sempre em transformacéo, o que altera a forma
das pessoas viverem, se relacionarem e criarem os filhos, como Amélia evidenciou, em

uma conversa Conosco.

Mae — Esta sendo diferente, porque o que foi passado para mim e para 0 meu
irmdo, que, no caso, somos 0os mais velhos, é diferente do que a minha familia
passa pros caculas e pras minhas filhas. Mas ndo deixa de ser de bom, sabe?
Entrevistadora — Em que sentido?

Mae — Em que sentido? Em rigidez, quer dizer tudo estd mudando, né? Como a
familia anda, tudo muda, né? Entdo, a criacdo vai mudando bastante. A criagdo
deixa de ser a criacdo dos meus avos, dos meus antepassados, fica pra tras
mesmo. (Amélia)

Outros entrevistados consideram que a familia constituida por eles melhor do que
aquela na qual eles nasceram. Justificam sua opinido diante da abertura nas relagdes, que
favorece o dialogo, a compreensdo e a unido. Em sua opinido, quando pais e filhos
convivem mais e melhor, as relacfes sdo mais igualitarias e respeitosas. Por isso, as
criancas encontram um ambiente facilitador do desenvolvimento mais rapido, mais
saudavel e mais feliz, como nas falas seguintes:

Mae: _ A familia hoje em dia é mais unida, né? convive mais com a familia., mais

unida. Assim, né? a familia de hoje vive melhor, né? que de antigamente. Mais
feliz, alegre... (risos) (Adelaide)

Mae: _ Nao sei nem te definir, diferenciar isso pra vocé. Assim... pelo menos as
crianca € mais elevada, né? (...)A mae € mais amiga. (...) Cé tem liberdade de fala
(...) E mais atualizada. (Anélia)

Pai:_ A Unica diferenca é no tempo mais anterior pra esse, né? o relacionamento
entre pai e filho, a educagéo. (Aurélio)

Nesse sentido, uma das entrevistadas, por vivenciar a maternidade precocemente,
devido a uma gravidez indesejada na adolescéncia, por exemplo, afirmou que considera
fundamental o didlogo entre mae e filha. Em seu depoimento, evidenciamos o sentido da
relacdo educativa mediada pelo conhecimento, pelo afeto e pela liberdade para conversar

sobre temas como namoro e sexualidade, dentro de casa, que poderia evitar que os filhos

LR 11

tivessem que aprender “na rua”, “no mundo”, na modalidade mais dificil e perigosa, como

foi o seu caso:

Mée: _ na familia de hoje, as mées sdo mais amigas das filhas, vocé entendeu?
No meu caso, a minha mae é assim, 0: aquela mée, é uma mée maravilhosa, mas
n&o é aquela méie mais de da conselho... Ela ndo chega pra conversar: “O, filha,
0 mundo é assim. Se vocé for ter..., arrumar um namorado tem que fazer assim...
assim...”” Sabe?Eu ndo tive assim. Entdo ha uma diferenca. A minha mae ndo
ensinou isso pra mim. Eu tive que aprender com o mundo, sozinha, no mundo,
vocé entendeu? E hoje, ndo. A mée é mais amiga. Vocé num tem essa liberdade
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de fala: “O, mae, arrumei um namorado, tal. Vou trazer aqui.” Vocé num tem
essa liberdade. E hoje, ndo. As meninas de hoje, dessa época de hoje, tem essa
liberdade de chega e falar me leva no médico. Vai ter relacdo a primeira vez, a
mae leva no ginecologista, compra remédio e tudo. Na minha época, ndo! Isso
ndo existia. Nossa! Falar em frente isso pra minha mée... Que isso? Até hoje, a
gente ndo tem essa liberdade, que ela da, pra falar com ela. (Anélia)

Varios entrevistados acreditam que a liberdade e a proximidade maior entre pais e

filhos favorecem o desenvolvimento. Embora as criangas de hoje sejam mais “levadinhas”,

sdo bem mais espertas, inteligentes e alegres. Todos os familiares afirmaram se preocupar

com a educacao de seus filhos, embora nem sempre concordem quanto aos objetivos e qual

€ a menor maneira de atingi-los.

As educadoras, também, enfatizaram a criatividade, autonomia e a esperteza das

criangas, na atualidade. Ao analisar os fatores responsaveis pelo seu desenvolvimento,

geralmente, elas os atribuiam ao fato de que os pequenos tém sido criados com mais

liberdade, a diminuicdo da rigidez educativa e ao crescimento da afetividade na relacao

entre pais e filhos:

Educadora —. A crianca de hoje tem muito mais independéncia do que
antigamente. Antigamente, a crian¢a nascia, ela vivia praticamente um ano
enrolada nos cueiros. Agora a crianca ja sabe andar, ja sabe falar, ja sabe o
gue quer, quase quando nasce. E completamente diferente! Eu ndo sei, se é
porque é mais estimulada, mas eu acho ela muito mais inteligente. Eu acho
completamente diferente! Tudo! Ela tem curiosidade! Antigamente, a crianca
ficava prostrada, ali. E hoje, ndo! Hoje, vocé bobeou, a crianga ja esta pro
outro lado, 14, ja fazendo o que tem que fazer. Ela é muito mais evoluida, hoje.
(Célia)

Educadora - Pode ser, também, por causa da mudanca da familia, num é? Por
que, hoje em dia, até na barriga, vocé conversa com seu filho. Antigamente, a
mulher tinha onze filhos, um atras do outro, nem curtia muito aquele momento.
Eu acho que, hoje, a mée ja curte mais, engravida, porque quer, realmente,
engravidar. H& aquelas que engravidam sem querer, mas, também, aprendem a
gostar do filho. Eu acho que é tudo a mudanga do tempo, mesmo, né? Tanto
nos, como maes e mulheres, e pais, como pais. (Célia)

Educadora — Nossa senhora! Tem uma diferenca imensa, né? Eu nem gosto de
lembrar da minha infancia, tanto que eu vejo tanta separacéo entre o passado e
hoje. Minhas criangas, por exemplo, hoje, as diferencas sdo imensas! Meus
filhos nunca passaram um ter¢o do que eu ja passei na vida, né? Nao vou dizer
sO na situacao financeira, mas acho que amor, afeto, companheirismo. (...) No
passado, as pessoas ndo viam isso. S6 achavam que os pais eram a autoridade
maior e pronto e acabou. Ndo! Eu aprendo com os meus filhos também, muito!
Muito, muito! (...) Eu, que mexo com crianca esse tempo todo, aprendi muito,
porque eu ndo sabia 0 que era ser crianga. Mas, também, depende muito da
familia, dos pais, do que vao dar pra eles.

(Catarina)

No conjunto das entrevistas das educadoras, apesar de haverem algumas

diferencas, existem alguns pontos que sao comuns, em relacdo ao tema proposto. Todas as
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educadoras afirmaram que existe uma grande diferenca entre a familia de hoje e a de
antigamente e, para afirmar isso, tomavam como referéncia sua familia de origem. Como
muitos dos familiares, as profissionais conferiam a familia atual um significado positivo,
em funcédo da existéncia de mais liberdade e mais abertura no relacionamento entre pais e
filhos; mais oportunidades educacionais e ludicas. Atribuem a essas mudancas a
criatividade, alegria e peraltice das criangas contemporaneas. Duas das entrevistadas
enfatizaram a importancia do dialogo e da afetividade, na formacdo dos filhos para
enfrentarem o mundo.

Essa valorizacdo da curiosidade, da liberdade e da espontaneidade da crianga
caracteriza a concep¢do moderna de infancia, que surgiu com os filésofos iluministas, no
Século XVIII, e se consolidou com a pedagogia da escola nova, nos Séculos XIX e XX.
Esses valores e ideais liberais, que contribuiram para o surgimento e a consolidacdo da
familia burguesa e da escola moderna, gradativamente, estenderam-se a outras classes
socais, alterando as relacGes constitutivas dos grupos familiares e das préaticas educativas.

Observamos que nenhuma das educadoras apontou a possibilidade de freqlientar
a creche e outras instituicdes de educacdo infantil como um fator que poderia estar
contribuindo nas mudangas sentidas por elas na maneira de ser crianga, embora, em outros
momentos das entrevistas, todas elas tenham afirmado que consideram importante esta
freqliéncia para o desenvolvimento da crianca. Em suas falas, a familia foi sempre
apontada como o fator mais relevante na educacdo e na socializagdo da crianga, assim
como nas mudangas sentidas na forma de ser crianca:

Professora: _ A criacdo, acho que mudou muito. Assim, hoje em dia, as
criancas tém mais liberdade, brincam mais. (...) Na minha época ndo era assim.
As criancas de hoje sdo mais feliz, embora seja mais levada. (...) E bom quando
a gente vé a crianca criativa, até o pai se sente feliz. Eu sonho um dia vé meu

filho lendo. O dia que meu filho tiver lendo, eu vou ficar muito feliz. Assim t&o
pequenininho! Quando eu fui pra escola eu tinha 12 anos. (Alice 2)

Educadora: Hoje em dia, os pais conversam mais com os filhos. Eu acho que
isso é importante. O dialogo ¢é importante, porque, onde ha didlogo, vocé esta
preparando os seus filhos pro mundo, e ndo pra vocé. H& bastante diferenca. E
eu acho que para melhor. Eu acho que as familias, hoje, estdo melhores, em
certos pontos, porque, ldgico, né? porque certos pontos, antigamente, também,
era melhor, por exemplo, autoridade, respeito aos mais velhos, respeito aos
pais, @ mée, aos familiares ... Mas eu acho, assim, que, hoje, sé o fato de a
crianca ter mais liberdade com o pai e com a mée e... Eu acho que é muito
importante. (Célia)

Educadora: _ da base da educacdo, até mesmo, no sentimental, eles pensam
completamente diferente, hoje, né? Eu acho que os pais se preocupam muito em
ver o lado... Hoje, eles estdo bem mais inteirados, tanto do lado material, como
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no sentimental. Hoje, os pais tém mais clareza, mais educagdo, mais estudo,
mais conhecimento social, pra oferecer pros filhos. Antigamente, eles pensavam
s6 no material, e era muito rigoroso com a educacéo das criancas. Hoje, nao,
né? Eles tém uma formacéo bem melhor. (Catarina)

Os sujeitos entrevistados consideram que as mudangas sdo, em sua maior parte,
positivas, porque as criancas de hoje estdo mais preparadas para a vida, porque seus pais se
preocupam mais com sua educagdo e com o seu bem estar e desenvolvimento integral. Na
opinido de varias educadoras, antigamente, 0s pais sO se preocupavam com 0 aspecto
material e, hoje, s&o mais preparados para educar seus filhos, por isso s@o mais afetuosos e
se preocupam em amar e educar seus filhos. Por outro lado, ressentem-se da falta de
limites e do o excesso de liberdade com que as criancas sao criadas, hoje:

Monitora: _ A educacdo é completamente diferente... Tem pais que ndo liga
muito pra certos tipos de controle com a crianga, antigamente era mais
puxado... Na minha opinido, eu acho que tem mudancas negativas e tem
positivas... As negativas: as vezes, o jeito de alguns pais. Eles ndo tém certo
controle, ai isso ja acarreta pra crianca ndo ter um bom desenvolvimento no
futuro, pode ter alguns problemas, na adolescéncia e tudo mais... De positiva:
alguns pais colocam na cabeca da crianca aquilo que ele teve, a educacdo que

ele teve, se for boa, a crianga também vai ter um desenvolvimento bom, né?
(Carolina)

Professora: _ Os pais ndo colocam limites nas criangas. Ai, coloca que a
educacéo e responsabilidades dos filhos é toda nossa. (...) SO que, hoje, esta
complicado! Hoje, ndo tém limites nossas criangas. Entdo tem os pais que nao
sabem dizer ndo. Ai, acho que pra suprir aquela falta que ele deixa com a
crianga, porque deixa a desejar, porque ele ndo tem tempo pro filho, entdo
acho que pra compensar a falta dele, quando ele encontra a crianca e tudo que
a crianga quer ele faz, por mais pobrezinho que seja, por mais dificil que seja,
ai entdo aquela mée que s6 diz sim... (Celina)

Houve praticamente unanimidade em considerar que a falta de limites, que existe,
em muitas familias, hoje, é um dos aspectos negativos nas mudancas sofridas na
organizagdo familiar. Quase todas as educadoras afirmaram sentir necessidade de que os
pais exercam sua autoridade com mais firmeza, a fim de que seus filhos aprendam a
respeitar limites. Alguns educadores, como Celina, pensam que 0S pais S0 0missos e
deixam a responsabilidade da educacdo toda para a creche ou para a escola.

Alguns dos familiares entrevistados, também, atribuem esse mesmo significado
as relacdes entre pais e filhos, na atualidade e criticam a falta de limites da crianca
contemporanea, decorrente do modo de cria-las e educé-las que algumas familias adotam,
hoje em dia. Questionam a falta de rigidez na educacgéo atual e atribuem a isso o fato das

criangas ndo respeitarem as demais pessoas.
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Mée: _ ... essas criancas de hoje n&o é tio obediente como as de antigamente! E
mais, sei 14, mais rebelde...(Adélia)

Mae - ... na minha época, quando eu era crianga, meus pais eram bem mais
rigidos. Os pais, naquela época, assim, né? eram bem mais rigidos. Hoje, ndo, é
bem mais liberal. Deixa os filhos assim ... A educacdo é mais diferente, eu acho.
O modo de criar é diferente. (...) Em alguns pontos é bom, em outros, nao.
Porgue quando vocé tem um ... Dependendo do tipo de educagdo que vocé tem ...
Hoje mesmo eu vejo assim: na minha época, eu agradeco a Deus por meus pais
ter me educado do jeito que me educaram, porque, hoje em dia, eu vejo 0s pais
criar filho, assim, que ndo é legal. Filho faz o que quer, na hora que quer,
responde. Na minha época mesmo, se agente respondesse pro meu pai alguma
coisa, Deus me livre! (Alba)

Essa dificuldade em estabelecer limites tem sido uma questdo muito enfatizada
por pais, professores e tedricos da educagdo, atualmente. Vilhena (2002) a considera uma
das decorréncias do enfraquecimento da instituicdo familiar, na modernidade, em funcéo
das novas caracteristicas assumidas pela familia: valorizacdo do individual em detrimento
do grupo; menosprezo pela preservacédo das tradi¢Oes; valorizacdo do prazer sem limites e
da felicidade individual.

Duas das educadoras atribuiram essa dificuldade dos pais em estabelecer limites,
usar sua autoridade e dizer “ndo” a culpa que sentem, em funcdo do tempo escasso que
passam com seus filhos. Para garantir a sobrevivéncia material da familia, pai e mae
precisam trabalhar cada vez mais. As distancias estdo maiores e as pessoas gastam parcelas
de tempo muito grandes do seu dia, para se locomover de casa para o trabalho. Com isso
diminui o tempo disponivel para conviver com a familia e educar os filhos. Em sua
opinido, os pais se sentem culpados com essa situagdo e procuram compensar sua auséncia
fazendo todos os desejos de seus filhos. Uma delas atribui o sentimento de culpa ao fato
de a mae ser solteira ou ter “casado errado” e se separado. Diante disso, a méde procura
compensar a auséncia da figura paterna, fazendo todos os “gostos do filho”, que ndo
aprende a ter limites e a respeitar as pessoas:

Educadora: _ Os pais ja vém com sentimento de culpa de ter colocado a
crianga no mundo, as vezes, até mesmo, pelo fato de falta de um casamento, ou
casou errado, ou até mesmo, é mae solteira. Entdo, até culpa mais a si préprio
e comega a dar um certo tipo de liberdade. Como? Na educagéo, deixa muito
livre e vem ai a questdo do respeito e esquece da base, que é dar a educacéo e
0 amor, o espiritual: conhecer melhor os filhos, o abandono... Ou seja tem que
ficar fora, pelo material, esquecendo da base que € o amor, 0 companheirismo.
Nisso, eu acho que mudou, sim. Deveria ser mais rigido, exigir mais, nos

termos da educacgdo. Eles estdo esquecendo disso. Esta invertendo muito: as
criancas que manda nos pais, hoje. (Catarina)
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Esse sentimento de culpa e o conflito entre os papéis de mée e de profissional
vivenciados pelas mulheres trabalhadoras, é considerado por alguns pesquisadores como
um dos fatores que dificultam a adaptacdo das criancas na creche, pois as maes
demonstram sua inseguranga para os filhos. (PORTUGAL, 1998)

Consideramos que esses conflitos advém do fato de a responsabilidade social de
cuidar e educar a crianca pequena ser atribuida, predominantemente, a mae, em detrimento
das demais pessoas do grupo familiar e da sociedade como um todo. Essa é mais uma
caracteristica da familia burguesa moderna, influenciada pela filosofia iluminista e pelos
principios da medicina higienista, que percebemos ter se difundido pelas classes populares.
Por outro lado, esse conflito explicita a dupla exploracao vivida pela mulher trabalhadora;
no mundo do trabalho e na vida doméstica. (COELHO, 2002)

Nas entrevistas realizadas, nas casas das familias, nos constatamos que as
educadoras estdo corretas em reclamar da falta de limites das criancas e atribui-la a culpa
sentida pelos pais, principalmente, pelas maes, devido a sua auséncia, em funcdo do
trabalho. Outras maes sentem culpadas pelo fato de seu filho ndo ter um pai presente e
procuram compensar este fato, fazendo todas suas vontades.

Outro fator que abala a autoridade dos pais, ou muda a maneira de exercer seu
poder, ¢ 0 medo da forca do Estado. Com a nova legislacdo de protecdo a infancia, os pais
temem perder a guarda dos filhos, devido as denuncias dos vizinhos. Uma das maes
entrevistadas me afirmou que da mamadeira para o filho de quase quatro anos, de
madrugada, por medo que ele chore e os vizinhos pensem que ela o estd maltratando e a
denunciem ao Conselho Tutelar. Trés entrevistados apontaram como um dos motivos de
tentar corrigir seus filhos sem bater o temor de denuncias dos vizinhos aos Conselhos
Tutelares. Citamos uma das falas:

Mae _ Na minha época, por exemplo, na minha época, por exemplo, se vocé
chegasse... Nao precisava sua mée falar, ndo. Bastava olhar pra vocé. Bastava
olhar. Nao que eu esteja dizendo que eu sou muito velha, ndo, né? Num sou, nao,
né? Mas na minha época, minha mée, bastava olhar pra mim, que eu ja entendia
tudo que ela... Sabe? Minha mée (pausa) batia demais, num é? E diferente. Hoje,
n6s ndo podemos bater na crianca. Se bater numa crianga, o vizinho liga pro
Conselho da cri... pro tutelar, 14, né? te denuncia, vocé num pode mais...vocé tem
dificuldade pra estar educando. Vocé tem que tudo levar é na conversa.Tudo €é
conversando. Vocé pde de castigo, o vizinho ja liga, denuncia vocé.Ai, me d&

vontade é de bater, né? Mas num pode. Tem que conversar, tem que ter
paciéncia... (Analia)
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Podemos perceber, entdo, uma relacdo dialética entre a legislacdo e a conduta da
sociedade civil. Parcela da sociedade civil organizada pressiona o governo a fim de criar
leis de protecdo a infancia e, por outro lado, a mesma sociedade civil sofre influéncia da
legislagdo, que induz uma mudanca de seu comportamento e mesmo das concepgdes do
que seria a melhor forma de corrigir uma crianca.

Embora seja predominante nas méaes, esses sentimentos e essas atitudes, tém sido
observados, também, nos pais. O medo de perder o afeto do filho, a culpa por permanecer
tanto tempo longe dele, a fim de garantir a sobrevivéncia da familia, a necessidade de
promover a felicidade das criancas a todo custo tem redundado em uma espécie de
abandono da funcdo paterna — da responsabilidade e da autoridade. O adulto, assim,
renuncia ao seu papel na relacao intergeracional.

Essa falta de autoridade dos pais faz com que os filhos tenham dificuldades em
conviver em ambientes estruturados, com base em regras relativamente rigidas, em que as
pessoas exercem papeis definidos e tém tarefas a cumprir como nas instituicdes educativas.
Uma sociedade que educa para que o sujeito goze sem limites, responsabilidades ou culpa
produz um cenario para o reino do individualismo, do desrespeito e da violéncia.

Diante do conflito entre afeto e limite; liberdade e respeito, se imp&e a discussao
entre autoridade e autoritarismo, que é o abuso da autoridade. Vygotsky (2004) critica a
educacdo moral baseada no autoritarismo, ou seja, no exercicio coercitivo da autoridade
por pais ou mestres, por meio de castigos ou recompensas, da intimidagdo e do bem estar.
O psicélogo russo alerta que este tipo de educacdo pode ser capaz de criar uma crianga
obediente, porém covarde e propensa a subordinagédo, pois o castigo expde 0 educando a
uma situacdo humilhante, que corrdi o amor e a confianca. A obediéncia motivada pelo
medo pressupde de antemao uma relacéo servil e sem liberdade.

Vygotsky (2004) afirma que a educacdo moral deve ser realizada em consonancia
com a concepgdo geral de educacdo que se assume. Portanto, se o objetivo € formar um ser
humano solidario, participativo e responsavel, a obediéncia submissa deve ser substituida
pelo sentimento ético de dever enderecado ao grupo do qual se é parte. Nesse sentido, as
regras tém um papel fundamental, por possibilitar ao individuo assumir livremente formas
justas de comportamento, que favorecam a convivéncia no grupo.

Nessa postura, 0 respeito as regras € consequéncia do sentimento ético e do
reconhecimento a sua necessidade. A melhor maneira de desenvolver esse sentimento nas

criangas é por meio de brincadeiras e jogos, pois nessas atividades, a observancia as regras
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garante aos jogadores a satisfacdo de agir e ser parte de um mecanismo comum,
constituido pelo grupo que brinca. Seu rompimento pode levar ao fracasso da atividade e
do grupo. Na brincadeira a crianca aprende de forma prazerosa a respeitar as regras € a
regular seu comportamento de acordo com as necessidades do grupo.

Na construcdo da consciéncia moral e ética da crian¢a, a atuacdo educativa do
adulto é fundamental, principalmente na constitui¢do e organizacdo de um coletivo familiar
ou educacional do qual a crianca se sinta membro e responsavel pelo grupo, da mesma
forma que este grupo é responsdvel por ela. Na formacdo de atitudes justas e no
desenvolvimento do respeito pelo outro e por si mesmo, o exemplo é fundamental. A
crianca tratada com justica e respeito aprende a respeitar e ser justa. (VYGOTSKY, 2004)

Uma das educadoras da creche levantou outro aspecto importante na educacao
moral: o estabelecimento de vinculos, que pressupbe uma relacdo permeada pela

afetividade e pela confianga mutua:

Educadora: _ Eu acho que o papel da m&e entra o educar, entra a disciplina, o
exemplo, o companheirismo, 0 amor mesmo, o afetivo, porque se vocé mostra
um grande amor pelo seu filho, vocé esta dando tudo. Vocé mostrar pra ele a
confianca, que confia nele e ele confia nela; dar confianca e receber confianca.
Ela vai conseguir um objetivo s6. Num é bater, num é espancar. Igual muitas
acham que educar é espancar. Ndo existe. E bater? N&o! Eu acho que é
conversar, ser companheira, no geral... Eu ndo me decepcionei de pensar dessa
forma. Ser m&e ndo € ser autoridade maior, é ser mde é amiga. Em primeiro
lugar, vocé tem que ser amiga. A partir do momento que vocé é amiga do seu
filho, vocé vai ouvi-lo, vocé vai abraga-lo, vocé vai beijé-lo, vocé vai doar de
vocé e ganhar dele, ao mesmo tempo. Pra mim € isso. (Catarina)

Diante destas consideracGes, podemos afirmar que o antafonismo entre liberdade
e respeito ndo se sustenta, pois s6 uma pessoa livre € capaz de respeitar o outro e a si
mesmo. A submissdo e o medo geram atitudes e subserviéncia e passividade, que néo
podem ser confundidas com respeito. A liberdade e os limites podem e devem ser
vivenciados sem conflitos, se a referéncia € o bem estar do grupo e ndo os valores

individualistas e competitivos da sociedade capitalista moderna.

4.1.4 — Mae e pai: responsabilidades desiguais

A formacdo da subjetividade, em nossa sociedade, se realiza de forma a construir
uma identidade feminina marcada decisivamente pelo papel de méde, em decorréncia de
nossa heranca cultural da familia patriarcal colonial e pelos valores médico-higienista, ja

mencionados nos capitulos anteriores. A responsabilidade de cuidar dos filhos, é
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praticamente exclusiva da mulher, mesmo que assuma outras atribui¢cdes dentro e fora do
espaco domestico, como podemos perceber nas respostas dos sujeitos de nossa pesquisa a
questdo: De quem que vocé considera que é a responsabilidade pela educacéo da crianca
pequena, na faixa de zero a trés anos?

Mée _ Eu acho que dos pais, né? Mais assim dos pais. No meu caso é eu e 0 pai

deles, que vem de vez em quando e também ajuda muito, e 0s meus irmaos
também. (Alba)

Av6 _ Os pais: a mae e o pai, os dois. Se tem o pai e a mde que moram junto, é
os dois. Se num mora, é a mée. Se ela ndo tiver, € igual o caso da L., num vou
nem falar, vocé sabe. Ela cuida. Agora se tive os dois, é os dois. (Anaide)

Mae: _ Ah...assim. Eu acho que fica mais pesado por cima da mée, porque as
vezes 0 pai, em geral, eles abandona... As vezes nem da pens&o. Eu vejo minhas
amigas, né? lgual 14 em casa, se eu tiver que separar, meu filho vai ficar na
minha responsabilidade, porque eu ndo abro méao do B. de jeito nenhum, nem que
eu tenha que trabalha dia e noite! Entdo, eu vejo que é mais a mae! (Alice)

Notamos nessas falas que os entrevistados consideram que a responsabilidade de
educar a crianca € de ambos, do pai e da mée, caso eles estejam juntos. Quando o casal se
separa, a responsabilidade maior fica com a mae. O pai tem o papel de “ajudar” e de pagar
pensdo. Muitas vezes, 0s tios e avds maternos sdo mais presentes na vida da crianca do que
0 proprio pai, tornando-se, mesmo seu pai funcional, como no caso de duas criangas, cujas
maes entrevistamos. Estes dados confirmam as pesquisa de Cupollillo (2001) e Araujo e
Andrade (2001), realizadas na capital goiana, sob a coordenacéo de Sousa e Rizzini (2001).

Mesmo o pai entrevistado, que mora s6, com o filho, considera o seu papel
suplementar ao da mée. Ele assumiu a responsabilidade principal na educacédo do menino,
porgue, no momento, a ex-esposa nao tem condi¢Oes para isso, como se pode conferir no
trecho abaixo:

Pai _ Eu acho que, num sentido, é a prépria mée, né? Mas tem que vé os lados

também, né? As vezes, no caso, a mae ndo ta em condicdo, ndo tem condi¢do nem
pra ela, quem tem que se vira, no meu caso, sou eu, né? (Aurélio)

Anélia, uma das maes entrevistadas cujo filho mais velho é criado pela tias
maternas, considera que a principal responsavel pela educacdo da criangca € mée. Para ela
se outra pessoa assume o papel de principal cuidador da crianca, passa a exercer a funcédo
de mée. O sentido da maternidade, para, ela esta na convivéncia e no cuidado cotidiano:

Mée _ Eu creio que é a mae, né? Porque com a convivéncia... Por que tudo é a
convivéncia, né? Porque, assim: se ele crescer com minha mée, ele vai amar a

minha mae. Ele vai vé ela como mée. Igual meu filho mais velho tem minha irmé
como mae dele. Ele ndo me vé. Ele me chama de tia. Entdo é assim: a mae, a
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convivéncia... A mae é quem cuida, por isso que eu busquei ele, né? Eu quero ser
mae dele. Eu num tive convivéncia com meu filho mais velho. Entdo, pra mim,
tudo pra mim tudo dele agora é experiéncia (nova). A dor do parto pra mim foi
experiéncia, que eu ndo tive do outro. Eu ver ele pequenininho foi experiéncia.
Tudo foi experiéncia (nova)! Pra mim, ele estd sendo experiéncia. Eu quero ser
mae tambeém um pouquinho. (Anélia)

Esses aspectos da relacdo mée e filho, que Analia ndo pode vivenciar com seu
primeiro bebé, tornaram-se possiveis na relagdo com o mais novo, devido ao apoio da
creche. Desse modo, esta instituicdo de Educacdo Infantil possibilitou esta mée se realizar
no papel materno, detentor de relevante significado social.

A alternativa encontrada por Analia para a criagdo de seu primeiro filho, de
acordo com Claudia Fonseca (1995) e Sarti (1996) é muito comum entre as familias
pobres. Criancas séo criadas entre dois lares, vao e voltam entre o lar de origem e o de
acolhimento, sem que os lacos se rompam com nenhum dos dois. Pelo contrario, constitui-
se uma dualidade de vinculos e de estadas. Com essa préatica, em geral, se fortalece uma
rede de obrigagdes morais existente entre as familias pobres, bem como as relagdes de
género e intergeracionais, ao invés de enfraquecé-las, como aparenta.

Se vista de longe e/ou com olhar preconceituoso, tomando por base o ideal de
familia nuclear, a circulacdo de criancas pode ser considerada abandono. Acreditamos que
essa estratégia constitui-se em uma alternativa encontrada pelas familias, para evitar o
abandono e para suprir as necessidades das criancas, em momentos de dificuldades dos
pais, que desta forma podem manter os vinculos familiares, ao invés de rompé-los
definitivamente.

Anélia, porém, ndo atribui esse sentido ao fato de seu filho mais velho ser criado
por suas irmas. Ela vive essa realidade como a impossibilidade de exercer o papel de mée
em sua relacdo com ele. Quando Ihe indagamos se a responsabilidade de cuidar e educar
ndo seria também do pai, ela colocou o pai em segundo plano, como se para ele houvesse

uma escolha, que nédo existiria no caso da mae:

Entrevistadora _ Bom, entéo pra vocé a fungéo de cuidar e de educar é da mae.
E 0 pai? Qual € a funcéo do pai?

Mae _ E também, né? Mas se 0 pai ndo esta presente, a gente ndo pode forgar.
(Anélia)

Apesar de dizer que ndo tem como forcar, Anélia enfatiza o significado do pai
para a crianga, mostra-se insatisfeita e reivindica uma presen¢a maior do pai na educacao

de seus filhos, embora considere-se a principal responsavel por esta tarefa:
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Mée _ ... eu queria ele mais presente, sabe? Ndo, na minha vida, mas na vida
das crianca, né?

Entrevistadora _ Vocé acha que é importante o pai na vida da crianca?

Mae _ Nossa! E como! Principalmente, o filho homem. Filho homem é muito
apegado com o pai.

Entrevistadora _ Porque vocé acha que o pai é importante?

Ma&e _ Ah! Pra ajudar a gente educar. E tdo importante. Eu falo por mim,
sabe? Meu pai estava o tempo todo ao meu lado, ali, com minha mae,
batalhando, dando sustento, dando uma for¢a pra minha mée, nos momentos
dificil. (Andlia)

Analia, em nenhum momento avaliou que, se tivesse contado com mais apoio por
parte do pai de seus filhos, a alternativa da criacdo do primeiro pelas tias ndo teria sido
necessaria. Tampouco se referiu ao papel do Estado em constituir instituicbes de apoio as
familias em sua tarefa de criar e educar as criancas.

A idéia predominante entre os sujeitos da pesquisa é a de que a mae tem uma
responsabilidade maior que o pai no cuidado e na educagédo das criangas. Em muitas falas,
percebemos a figura do pai como coadjuvante no cuidado e na educacéo dos filhos.

Essa idéia reaparece na fala das educadoras, quando Ihes perguntamos quem é o
responsavel pela crianca, no interior da familia, e se o pai e a méde teriam a mesma

responsabilidade:

Educadora _ Eu acho que cada um tem seu papel. Eu acho que a mée tem o
papel dela dentro da familia. O pai tem o papel dele, os tios, os avés. Eu acho
que cada um tem o seu papel e cada um tem que exercer. Por exemplo, na hora
de tomar uma decisdo, eu acho que tem que o pai e mée tém que decidir. Mas
tem coisa também que a menina prefere falar mais com a mée. Tem certas
coisas que o menino prefere falar com o pai, vocé entendeu? Cada um tem seu
papel. Avo é avé ndo é mae. Tia € tia ndo é mae. (Célia)

Educadora: _ Eu acho que quem tem o papel de educar uma crianga é os pais.
(...) Desde a gravidez e mesmo no dia a dia, se 0s pais sdo companheiro e
amigo, com certeza, eles tém um objetivo, de educar. Porque o filho, ele vai ter
uma base. Hoje em dia, vai mais as maes, que estdo fazendo os dois papéis.
(Catarina)

Professora _ O pai e a mae, né, quando a crianca ndo € criada com o pai e a
mée, entra a avo né, os tios né, mas é o pai e a mae, é fundamental, mas a mae
¢ a base de tudo, e o pai ele complementa na educagéo, mas a base mesmo é a
mée, eu tenho percebido isso, mas sempre foi a educacdo em todas as escolas
que eu trabalhei até hoje trabalhando, convivendo com crianca até hoje,
realmente a obrigacdo é da mae. (Celina)

Professora _ A mée tem mais (responsabilidade na educacéo dos filhos). Pelo
menos la em casa, eu me sinto assim mais encarregada do que ele. Ele ajuda na
educacdo do B., s6 que eu acho que pra mim pesa mais. Eu que trago pra
creche e levo pra casa. Para o médico, nunca levou, quando ele esta doente. Eu
que acordo de noite, quando passa mal. (Alice 2)
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Houve quase unanimidade por parte das educadoras ao conferir aos pais a
responsabilidade pelo cuidado e educacdo da crianca pequena. As trés ultimas respostas,
porém, aproximam-se das falas dos familiares ao enfatizar o papel da mae, na educacéao da
crianga pequena e diminuir a importancia do pai.

Carolina, a monitora, foi criada apenas pela mée, com o apoio da creche. Em toda
a sua entrevista, nao se referiu, em momento algum, ao pai como um dos responsaveis pela
educacdo e cuidado das criancas de zero a trés anos. Diante desta postura, indagamos-lhe
sobre o papel paterno, na educacdo da crianga pequena. Reproduzimos abaixo o didlogo,
por considera-lo bastante elucidativo:

Entrevistadora: _ Quase o tempo todo, quando eu falo de familia, vocé fala a
mée.

Monitora: _ E... (risos), por que a maioria aqui ndo tem pai entendeu? N&o
tem. Eu mesma fui criada sem pai. A maioria aqui foi criada sem...
Entrevistadora: _ Vocé foi criada sem pai, mas ndo teve uma pessoa que
exerceu a funcdo de pai pra vocé?

Monitora: _ N&o, minha mée so.

Entrevistadora: _ Sua mae s0, foi mée e pai?

Monitora: _ Foi mée e pai.

Entrevistadora: _ Ninguém nunca assumiu o papel de pai para vocé? Seu avd,
um tio, um padrinho, seu padrasto?

Monitora: _ Nao, néo.

Entrevistadora: _ Nunca fez falta?

Monitora: _ N&o, nunca fez.

Entrevistadora: _ E sua mée deu conta de ser mae e pai?
Monitora: _ Deu conta, (risos).

Este dialogo é interessante, porque mostra o sentido atribuido a familia por uma
educadora adolescente, que teve uma vida parecida com a de seus alunos, ja que passou
uma grande parte de sua infancia naquela creche. Ela foi criada sem pai e afirma nunca ter
sentido sua falta, pois sua mae soube suprir suas necessidades materiais e afetivas de tal
modo que ela ndo consegue imaginar qual seria o papel de um pai na educagéo e no
cuidado de uma crianca:

Entrevistadora: _ Qual é a funcdo da mée, e qual € o papel do pai, ja que ela
sozinha exerceu as funcbes de méae e pai, qual seria as de mée, e qual seria as
de pai pra vocé?

Monitora: _ Ahl... Eu acho assim, que a fungédo do pai é... N&o sei, eu nao

entendo a fungdo de pai, o que eu entendo a palavra da minha mée... (risos).
(Carolina)

Carolina afirmou que a maioria das criancas da creche, também, é criada sem pai.
Tal opinido, porém, ndo foi confirmada por nossa amostra. Nas nove familias que
participaram desta pesquisa, quatro criangas viviam com 0 pai e a mée. Trés maes eram

separadas ou solteiras. Tinham a guarda dos filhos, mas recebiam algum tipo de apoio dos
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pais das criancas, que sempre as visitavam. Uma das familias era mono parentais
masculina: o pai vivia s6 com seu filho, assumindo seu cuidado e educagdo. Em apenas
duas familias, as criancas nao tinham contato com os pais bioldgicos, mas um tio ou avd
assumia a funcdo de pai funcional para elas. Portanto, o sentimento da monitora ndo condiz
com a realidade das criangas de nossa amostra.

O sentido de familia de Carolina, provavelmente, deriva de sua propria
experiéncia, reforcada pela concepcdo de creche, produzida na historia brasileira:
instituicdo destinada a acolher filhos de mulheres que ndo contam com a presenga de um
companheiro para compartilhar a educagéo e o cuidado de seus filhos necessita trabalhar
fora de casa, pois embora concorde com varias entrevistadas que atribuem a mae a maior
parcela da responsabilidade no cuidado e na educacédo das criangas, Alice pondera que isso
ndo deveria ser assim. Ela defendeu a idéia de que, se a mulher, na sociedade atual, tem
contribuido no orgamento da casa, 0 homem tem que dividir as tarefas domésticas. Sua fala
indica que a educacdo e o cuidado dos filhos permanecem sendo, principalmente,
atribuicbes da mulher, que acumula as tarefas do cuidado da casa e das criancas com o
trabalho fora de casa.

Professora/méae: _ E mais é da mée a responsabilidade. Eles deveriam ajudar
mais em casa, dividir as tarefas. Hoje em dia, trabalho de casa ndo é sé de
mulher, ndo. O homem também tem que ajudar. Eu acho isso: se eu trabalho
fora e ajudo em casa, eles deveria ajudar, sim, repartir mesmo. Deveria ser

obrigacao de fazer. N&o é esse negocio, assim, de ajudar, ndo, porque ajudar é
uma palavra muito, assim, dorando. Tem obrigag&o. (Alice 2)

E interessante discutir as contradicdes que as mulheres®, sujeitos da pesquisa,
vivenciam em seus papéis de trabalhadoras e maes. Apesar de diferentes trajetorias
pessoais e profissionais, atribuem um significado semelhante para a responsabilidade da
mulher com relacdo ao cuidado e a educacao da crianca pequena, ao trabalho doméstico e a
atuacdo profissional. Esta semelhanca pode ser compreendida pela internalizacdo dos
sistemas simbolicos, ou dos modos como as sociedades representam o género para articular
as regras das relagOes sociais e possibilitar o sentido da experiéncia coletiva e individual.
(CERISARA, 2002)

O lugar da mulher, nos diferentes espacos e grupos sociais, ndo decorre apenas de
sua experiéncia pessoal de vida, mas se insere em um contexto mais amplo, que s6 pode

ser compreendido no bojo das relagbes de producdo, que cimentam as interagdes entre as

%1 Apenas um dos locutores era do sexo masculino, por isso vamos nos deter na anélise do significado
constituido pelo grupo majoritario formado pelas médes, avé e educadoras.
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pessoas e grupos. E no contexto histérico-cultural, que suas atividades e relagdes adquirem
sentido, por isso, mulheres com histérias de vida tdo diferentes (e tdo parecidas)
compartilham o mesmo significado para o papel materno.

A fungdo de mée divide a centralidade de suas vidas com o papel de
trabalhadoras e elas precisam se desdobrar para exercé-los de forma satisfatoria. Deste
modo acabam duplamente exploradas. E ilustrativo o caso da educadora Catarina. Ha
quinze anos atras, procurou a creche para deixar seus filhos e, assim, buscar um trabalho
que garantisse o sustento da familia. Desde essa época, trabalha na institui¢do. Seus filhos
permaneceram, ali, por toda a vida, pois, na idade escolar, continuaram a frequenta-la, no
turno alternado ao da escola. Seu horéario de trabalho e seus rendimentos ndo lhe
permitiram outra opc¢do. Essa solucdo, de certa forma, determinou o futuro de seus filhos,
que hoje, atuam na creche, 0 rapaz de quinze anos, como voluntéario, e a moga, como
monitora. Os papéis sociais confundem-se e as pessoas fazem “escolhas” possiveis diante
da falta de alternativas.

Apesar do lugar que a creche assume na vida dessas pessoas, a professora Alice
foi a Unica que se referiu espontaneamente a creche, em resposta a indagacao sobre quem
seria responsavel pela educacgdo da crianca de zero a trés anos. A creche apareceu, em sua
fala, como um local que os pais, responsaveis pela educacdo e pelo cuidado da crianga,
podem deixar a crianca, enquanto trabalham. Essa atitude se justifica diante da necessidade
de trabalhar, para ter um padréo de vida um pouco melhor:

Professora/méae: _ Seria os pais, mas precisa trabalhar, ai tem que deixar na
creche. Eu mesma deixei o B., desde pequenininho, la. E se a gente trabalha é
pra ter assim, um padréo de vida melhorzinho, ndo é pra ganhar tanto dinheiro

né? Igual mesmo, o pai do B. ganha pouco, ai, eu sempre trabalhei pra ajudar
ele, por isso que eu deixava o B. na creche. (Alice 2)

Como se observa, a necessidade de ganhar o préprio sustento para melhorar o
padrdo de vida de ser cadeia a procura pela instituicdo educativa. Nao se observa no
discurso dos responsaveis pelas criangas maior conscientizacdo em relacdo a importancia
dessa instituicdo para o desenvolvimento telectual, e social das criancas.

No proximo item deste trabalho, discutimos o papel social destas duas
instituicdes: as atribuicdes e as tensdes produzidas no exercicio desta tarefa.
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4.2 - Educacao da infancia como tarefa social: papéis e tensdes entre familia e creche

Ao compartilhar a tarefa social de educar criancas pequenas, familia e creche
estabelecem relagGes, permutam significados e constroem um ambiente sdcio-educativo,
permeado por tensdes advindas dos conflitos produzidos no bojo das relacGes de classe,
caracteristicos da sociedade capitalista, na qual essas duas instituicoes se inserem. Essas
tensdes e conflitos perpassam os significados atribuidos ao papel da creche e da familia na
educacdo da crianca pequena. Na segunda parte deste capitulo, nos ocupamos em analisa-
los.

4.2.1 — “Amor de mae ¢ diferente”: a creche n&o substitui a familia®

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/1996 - ao
institucionalizar a Educagdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Bésica e definir
suas finalidades, deixa claro a atribuicdo das instituicbes que se ocupam da educacdo da
crianca de zero a seis anos. Cabe a Educacao Infantil a tarefa de complementar a acéo da
familia, no cuidado e na educacdo da primeira infancia. Seu papel ndo é substitutivo, nem
alternativo a familia.

A maioria dos sujeitos de nossa pesquisa demonstrou, em suas falas, concordar
com este preceito legal. Quando indagados se a creche substitui ou complementa a
educacdo recebida no lar, a maioria das médes respondeu que o papel da creche €
complementar a educacdo da familia, apoiar esse grupo social, mas jamais poderia
substitui-lo:

Mée _ Eu acho que tem que complementar a familia e apoiar a familia, também,
mas ndo substituir, nunca. Eu acho que a creche ndo substitui a familia, ndo. A
familia faz uma coisa. A creche tem que complementar aquilo, durante o periodo
em que eles estdo, la, mas nunca substituir. Eu acho que creche néo substitui

familia, ndo.(...) pra mim, no meu modo de pensar, a creche ndo substitui familia,
ndo, né? Complementa, mas substituir, nunca, ne? (Alba)

Mae _ O papel da creche é estar assim colaborando, fazendo o possivel, né? na
auséncia do pai, né? Mas ndo que o papel da familia seja menos importante,
sabe? Complementa outros sentidos, ndo da familia. Porque em momento nenhum
a creche substitui a familia, sabe?

62

Art. 29
A educacdo infantil, primeira etapa da educacgdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade. (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, BRASIL, 1996)
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Adélia e Adelaide atribuiram significados semelhantes ao papel das duas
instituicOes. Para essas maes, embora a creche seja muito boa e as educadoras sejam
carinhosas, responsaveis e cuidem bem de seus filhos, a familia € mais importante na
educacdo das criancas, pois a relacdo afetiva vivida no seu interior é diferente daquela
vivenciada na creche:

Mae: _ Acho que... Ndo sei... Apesar de cuidar dele direitinho. Eu acho que os
pais passam mais... O carinho de pai e mde é mais importante pra crianca, pro
crescimento dela! Se bem que, 14, eles cuidam bem. Logico que eu sei disso. Dao

muito carinho, mas acho que, assim, o carinho de pai e de mée é mais importante!
(Adélia)

Mae _ Tem que dar apoio, né? Assim, porque.. Eu s6 mae, né? Entdo, o carinho

deles aqui, na creche, é diferente do carinho de mée, né? Eles da carinho pras
criangas, mas ndo é a mesma coisa que o carinho de mae, né? (Adelaide)

Para Adelaide, o sentido da maternidade esta no amor. Quando diz: “Eu s6 mae,
né?”, afirma-se num papel social que sé pertence a ela e a mais ninguém: ser a genitora de
seu filho. Por outro lado, o sentido atribuido a essa relacdo afetiva, que é Unica, esta
profundamente marcado por significados construidos na histéria da humanidade, como o
mito do amor materno. Nas sociedades modernas, esse sentimento foi valorizado e
enfatizado como uma das maneiras de fazer com que as mées se dedicassem ao cuidado e a
educacdo de seus filhos, com o objetivo de diminuir a mortalidade infantil, que atingiu
indices alarmantes, no final da ldade Média, comprometendo a reproducdo da forca de
trabalho (BADINTER, 1985)

As educadoras manifestaram possuir concepcbes semelhantes as emitidas por
essas maes. Coerentemente com o significado de familia como a base na formacgédo da
crianca, explicitado anteriormente, nenhuma delas afirmou que a creche substitui esse
grupo social. Elas compreendem o papel da creche como ajuda e apoio a familia nas
responsabilidades com seus filhos. Reconhecem que, embora seja vivenciada, na creche,
uma forte ligacéo afetiva entre as educadoras e 0s educandos, essa instituicdo ndo substitui
o amor familiar, especialmente, o materno.

Educadora _ Complementa. Eu acho que a palavra certa € essa. Ela deve apoiar
a mée. (Catarina)

Monitora _ N&o... Eu acho que ndo ( substitui a familia). A gente d& carinho, da
tudo, mas eles sentem falta da mée... Muita entendeu? Eu acho que a gente ndo
substitui ndo, amor de mae é... (Carolina)
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Educadora: _ E diferenciado. Eu ndo posso me comparar, hoje, com a mée do V.,
mas tenho um amor imenso por ele. Vocé esta vendo, hoje, ele ndo esta bem e eu
ja fiquei mal. Mas eu ndo posso me comparar com a méae dele, entendeu?
(Catarina)

Além do aspecto afetivo, os entrevistados (familiares e educadoras) destacaram a
importancia da familia para a formacdo moral e ética da crianca, pois, no seu interior, a
crianca aprende os valores para viver em sociedade e desenvolver sua personalidade:

Mae _ A funcdo, da familia, eu acho que estd em mostrar o caminho certo que

tem que seguir, ensinar respeitar as pessoas, ensinar seguir um caminho certo,
mostrar o que é certo e o que é errado, né? (Alba)

Mée — A funcéo da familia é passar os conceitos, que cada um tem. (Amélia)

Educadora _ A familia, eu acho que é educar e a creche é pra dar um segmento
dessa educagdo. Pai e méde educam. Que nem eu. Eu quero que minhas filhas
facam o qué? que ela estudem, que elas tenham boa educacéo, certas regras, que
tanto nés, adultos, como as criangas e 0s adolescentes devem ter. Todos nos
devemos ter. (Célia)

A familia deve dar “uma direcdo”, na formacdo da crianca. Nesse sentido, cada
uma delas € diferente, tem a sua historia, os seus principios e valores, que devem ser
considerados e respeitados pela creche.

Constatamos, em nossas analises, a predominéncia entre os familiares e
educadoras do significado de familia como a responsavel principal pela educacdo da
crianca e o significado de creche como instituicdo de apoio a esse grupo social, com a
funcdo de complementar a educacdo doméstica. Algumas maes, porém, afirmaram que a
familia deveria continuar a educacdo que a crianca recebe na creche, como se fosse essa

ultima aquela que deveria orientar a direcdo da acdo educativa no lar:

Mae: - E a educacdo dele, eu continuo la em casa... Vou tentando, né? (Adelaide)

Mae: A funcdo da familia? Tem da continuidade da creche... (Alice 1)

Esta inversdo de fungles, limita o papel da familia, compreendendo-o como
complementar a educacdo recebida na creche. Levantamos a hipotese de que essa opinido
decorra da internalizacdo de uma recomendacdo ouvida, repetidas vezes, nas reunides de
pais realizadas na creche®, enfatizando que os pais devem continuar, em casa, o trabalho
educativo que a instituicdo realiza. Anaide compartilha a opinido dessas maes em relacéo

ao papel da familia e da creche:

% Tivemos a oportunidade de presenciar duas reunides, em que foi afirmado que as familias deveriam
continuar a educacdo realizada pela creche, em casa.
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Pesquisadora _ Qual a senhora acha que é o papel da creche na educacdo da
crianca?

Av6 _ Em todos os sentidos, eu acho. As tias, tudo o que elas pode, que elas sabe,
elas passa pras crianca: orar, rezar, cantar, comer, falar. Ensina até como pegar
na colher, comer com a boca fechada.

Pesquisadora _ E qual que é a fungdo da familia, na educacdo da crianca
pequena?

Avo _ O mesmo. Continua o que ela sabe. N&o deixa ela esquece aquilo que ela
aprendeu aqui. O que a creche ensinou.

Pesquisadora _ A senhora acha que a creche complementa a familia ou substitui
a familia?

AVvO _ As vezes a creche substitui, porque faz mais que algumas méaes. (Anaide)

Anaide - avd de uma das meninas e cozinheira da creche — explicita, ainda, o
reconhecimento do saber das professoras da creche, em detrimento ao de “algumas mées”.
percebemos, em sua fala, o significado de familias pobres como grupos sociais
incompetentes para educar seus filhos. Essa concepcdo de familia das classes populares
mobilizou, no inicio do século XX, no Brasil, a criacdo de creches, como programas de
intervencdo e controle familiar. A creche surgiu, no periodo de implantacdo do Regime
Republicano, como uma forma de governar, ndo apenas as criancas, mas, também, as
familias de baixa renda, para moraliza-las e adequa-las a disciplina necessaria para o
trabalho fabril e a convivéncia nas cidades (RIZZINI e PILLOTI, 1995; RIZZINI, 1997,
KUHLMANN JR, 1998). Nesse sentido, alguns dos sujeitos da pesquisa afirmaram que a
creche substitui as familias que ndo desempenham adequadamente seu papel:

Mae: _ Tem mae que chega em casa, nem banho da no filho, porque acha que é
obrigacao da creche da comida e fazer tudo. Chega em casa, é s6 colocar pra
dormir e ndo é isso. N&o é isso. Chega em casa, vocé tem que conversar com 0
filho, cé tem que brincar com seu filho, cé tem que ter o seu tempo para o seu
filho. N&o é dizer: “Ahl Ele ficou na creche e brincou o dia inteiro. Agora ele
chega cansado e vai dormir”. N&o! Cé tem que dar um banho, cé tem que fazer

alguma coisa com ele. Entdo, eu acho que isso é papel da mae, do pai, as vezes. A
familia tem que ter um tempo pros filhos. (Alba)

Interessante notar que esta fala sempre se aplica ao outro. Praticamente, nenhum
dos entrevistados se inclui nessa categoria de familiares negligentes, omissos ou incapazes.
Apenas um dos sujeitos da pesquisa assumiu que a creche educa o filho, até mais que ele
proprio, visto que ndo dispde de tempo para esta tarefa, nem de uma companheira, que
compartilhe a educacdo e o cuidado com o menino:

Pai _ No meu caso, eu ndo tenho tempo de educar ele, como a creche tem. A
creche tem todo o poder de ... através da ajuda do governo de ter recursos,
condigdo, estrutura... por que a gente, neste momento, também, esta dificil,
sozinho... Pra mim ta servindo de completar a familia, pra mim, porque, do outro

lado, eu ndo tenho mais alguém que possa, né? (Aurélio)
(Aurélio)
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Podemos levantar a hipdtese de este pai esteja se sentindo inadequado para
assumir o papel de principal cuidador de uma crianca pequena, historicamente, atribuido as
mulheres. J& as maes, que educam sozinhas os filhos, ndo se afirmaram incompetentes ou
incapazes de cuidar deles, pelo fato de trabalhar fora de casa e ndo ter um companheiro.

Além de Aurélio, existem outros familiares que demonstraram, em suas
entrevistas, que a funcéo da creche seria substituir os pais, enquanto trabalham:

M@ée: Eu quero... 0 que elas pudesse fazer... que elas pudesse fazer por ele o que

eu puder fazer por ele, educacdo, cuidar direitinho igual elas cuidam Ia...
(Adélia)

Embora estes entrevistados afirmem que a instituicdo de educagdo infantil
devesse apoiar a familia, quando procuram se explicar, esse apoio adquire o significado de
substituicdo aos pais, que ndao tém como exercer sua funcdo, em decorréncia das exigéncias
do trabalho, como no caso de Adélia, ou de uma crise familiar, como a vivida por Aurélio,
apos a partida de sua companheira.

A monitora Carolina, em alguns momentos de sua entrevista, demonstrou esta

identificacdo entre o papel da creche e o da familia:

Entrevistadora: _ Vocé percebe algum aspecto ruim pra crianca, dela fica na
creche?

Monitora: _ N&o. Pra mim s6 tem aspecto positivo... E... Assim, a crianca ela
€, apesar de que nos primeiros dias pra elas € um absurdo sairem de perto da
mae e tudo mais, ela acaba acostumando... A gente passa aquele carinho pra
eles e eles acabam passando pra gente e acaba virando uma familia. Uma
unido que tem... Quando eles ja estdo acostumados, custa a sair daqui. As vezes
nao querem ir embora, querem ficar aqui. Uns querem ir pra minha casa,
entendeu?Ai junta e faz uma unido, que faz uma familia. Entdo, pra mim, o
aspecto é completamente positivo. Porque a familia que eles ndo tém la fora,
eles tém aqui dentro, entendeu? Eles formam uma familia aqui, eles ndo sentem
tanto a falta da familia l1a fora, entendeu? (...) A mée precisa trabalhar e o pai
também e, de qualquer jeito, eles véo ter que ficar longe do pai e da mae pra
trabalhar. Melhor eles ficarem aqui, porque aqui eles tém uma familia, vai ter
uma familia formada, ndo de sangue, mas sim de coracéo, né? (...) Eles tem que
ter certa cultura com certas pessoas, com outras criangas pra desenvolver
mais. (Carolina)

Sua fala demonstra uma visdo dos meninos e meninas que freqliientam creche
como criancgas carentes, tanto no aspecto material como afetivo, pois sua familia ndo tem
condicgdes de suprir estas necessidades. Neste momento, Carolina parece se esquecer que
também foi criada na creche e ndo demonstra ter sido privada de afeto, carinho ou atencao.
Alguns teoricos brasileiros, como Nicolaci-da-Costa (1987), Santos (1996) e Soares

(1996), questionam esse termo pejorativo, que, muitas vezes, é empregado para se referir
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as criancas das familias de baixa renda, como se elas fossem “um feixe de deficiéncias”,
culpabilizando-as e as suas familias por suas dificuldades de aprendizagem. Desse modo,
se relativiza a responsabilidade dos professores, das instituicdes educativas e das politicas
educacionais de promover a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, ao deslocar o
olhar para suas supostas caréncias.

A ideologizacdo de um modelo de infancia, familia, maternidade e paternidade
impele as pessoas, que ndo se encaixam nestes padrbes, a se sentirem incapazes para
educar e cuidar de seus filhos, forcando a construcdo do significado da creche como

substituta, precaria e provisoria, da familia.

422 — “A mée tem que fazé o papel de mae, tem que corrigir’: a funcéo

disciplinadora da familia

Uma das atribuicdes principais da familia, na opinido dos sujeitos de nossa
pesquisa, constitui-se no controle disciplinar da crianca. Certas maes demonstraram
valorizar a contribui¢do da creche na educagéo de seus filhos, bem como a capacidade
desta instituicdo de acolhé-los, se ocupar do seu cuidado, ensinar-lhes coisas importantes,
durante o tempo em que elas estdo trabalhando. Entretanto, a funcéo de educar a crianca -
com o significado de corrigir e de disciplinar - foi atribuida, pela totalidade dos

entrevistados a familia, especialmente a mae.

Maée: _... a funcdo maior é da mée.(de educar) Digamos, se a crianca é nervosa,
se a crianca é desobediente, a creche tem que comunicar a mae, para a mae ta
tentando corrigir em casa.

Entrevistadora — Entéo a funcdo de corrigir é da mae?

Mée — E da mae, cé entendeu? E da mae.

(Analia)

Mae: A mée tem que fazé o papel de mée, né? tem que corrigir, ndo deixar ele
fazé as coisa errada, né, entdo.. Isso, né?

Entrevistadora: E da creche?

Mae: Também, ne?

Entrevistadora: Vocé acha que as duas tem o mesmo papel?

Mae: Mesma coisa, ne?

Entrevistadora: Vocé acha que a creche substitui ou complementa a educacao da
familia, ou tem que dar apoio a educacéo da familia?

Mae: Tem que dar apoio, né? Assim, porque.. Eu s6 mée, né? Se eu tiver com ele
em casa, eu sei 0 que que eu fagco com ele, né? E aqui, na creche, eles ndo pode
fazé as mesmas coisas que eu faco com ele. Ele ndo vai pode bater e eu bato.
(risos) Se precisar, eu bato, né? Eles ndo pode, né? (Adelaide)
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O significado que as educadoras atribuem a educacdo coincidiu com aquele
manifestado pelos familiares. Este foi um dos aspectos em que encontramos unanimidade
nas falas de todos os sujeitos da pesquisa: a responsabilidade e o poder de disciplinar a
crianga pertence a familia, cuja autoridade foi enfatizada pelos dois grupos entrevistados:

Monitora _ E a mae tem obrigacao de corrigir severamente, que é obrigacdo da
mae. Essa € a obrigacao dela, que a gente ndo pode fazer isso... (Carolina)

Educadora _ Eu acho que o papel da mée entra o educar, entra a disciplina, o
exemplo, o companheirismo, 0 amor mesmo, o afetivo, porque se vocé mostra um
grande amor pelo seu filho, vocé estd dando tudo. Vocé mostrar pra ele a
confianga, que confia nele e ele confia nela; dar confianga e receber confianca.
Ela vai conseguir um objetivo s6. Num é bater, num é espancar. Igual muitas
acham que educar é espancar. N&o existe. E bater? N&o! Eu acho que é
conversar, ser companheira, no geral... Eu ndo me decepcionei de pensar dessa
forma. Ser méde ndo é ser autoridade maior, € ser mae é amiga. Em primeiro
lugar, vocé tem que ser amiga. A partir do momento que vocé é amiga do seu
filho, vocé vai ouvi-lo, vocé vai abragé-lo, vocé vai beija-lo, vocé vai doar de vocé
e ganhar dele, ao mesmo tempo. Pra mim € isso. (...) Eu acho que a Unica
diferencga é porque o pai e a mae, ali, em familia, é uma direcdo... (Catarina)

Em diferentes momentos, varios entrevistados identificavam educar com
disciplinar e corrigir. Muitas vezes, nos pareceu que o objetivo maior da educacao deveria
ser manter as criangas sob controle, ensiné-las a obedecer e a respeitar os adultos. Crianca
bem educada seria sinénimo de crianca obediente, como ja& foi mencionado anteriormente.

Poucas vezes ouvimos manifestacdes de preocupacdo com o futuro dos filhos, por
parte dos familiares. Parece que a sobrevivéncia e 0s problemas do presente absorviam de
tal forma as pessoas que elas ndo tinham tempo, nem disponibilidade para fazer planos
para o futuro. A énfase foi no afeto, na guarda, no cuidado e no papel controlador e
disciplinador da educacgéo familiar ou da creche:

Mae: _ Eu falo no sentido mesmo de ensinar a obedecer, a ser uma crianca mais
obediente, no periodo que ela esta aqui. Quando esta com a mae, a mae tem que
fazer a mesma coisa, em casa. Tem o momento de brincar, de dar carinho, de dar
amor, mas tem o momento de corrigir. Nossa! Vocé sai com uma crianca na rua

e, agora vocé imagina uma crianca dano birra, no meio da rua. E falta de a mae
conversar, nao € nem de bater. (Analia)

Constatamos, na analise das concepg¢des dos familiares entrevistados, significados
permeados pelos principios higienistas, que atribuem a familia, principalmente & mée, a
tarefa de zelar pelo controle disciplinar da crianca.

Esse destaque na funcdo disciplinadora da familia esteve presente, também, nas
falas das educadoras, que, muitas vezes, atribuiram a educacéo o significado de disciplinar,

corrigir:
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Educadora _ A familia, eu acho que é educar e a creche é pra dar um
segmento dessa educacdo. Eu acho que a creche nédo educa a crianca, apenas
cuida da crianca e quem tem que educar é s6 a mae e pai. Pai e mée educam.
Entdo, se ela fez alguma coisa errada, quem tem que corrigir é pai e mae.
Educar, no sentido de corrigir, de dar um caminho, quem tem que direcionar a
crianga sao os pais. (...) Quando comete alguma falha, 0 maximo que a gente
pode fazer é comunicar os pais e 0s pais véem qual atitude que vai tomar com o
filho. Nés ndo temos esse direito. Nosso direito € de comunicar os pais, para
que os pais facam aquilo que eles acham que é correto, s0.

O significado de correcéo e controle atribuido a educacgédo foi marcante, na fala de
Célia. Diante disso, insistimos e indagamos a educadora se, ao cuidar das criancas, a
creche ndo estaria realizando algum tipo de educacdo, no intuito de perceber como ela
significava o papel educativo da creche. Célia explicou, entdo, o sentido, atribuido por ela,

a instituicdo de Educacdo Infantil:

Educadora _ Ela educa, mas é outro tipo de educagdo. Tudo o que eu fago
dentro da creche é para educar. Tudo é no sentido de educar, né? Ela educa,
também, porque ela ensina boas maneiras, as palavrinhas magicas... Cuidar,
eu acho que é educar. O amor, eu acho que é educar, porque uma crianga, que
se sente amada, ela é completamente diferente daquela, que é desprezada. Em
matéria de sentimento, até uma musica que vocé ensina, até escovar o dente,
até comer verdura, eu acho que ¢ educar. E educacéo. Nesse sentido, a creche
educa, mas nesse sentido de educacdo. Em tudo o que a creche faz, ela educa.
Um banho, por exemplo, ndo é um simples banho. Por isso, que quando eu dou
banho, eu gosto de conversar, eu gosto de brincar. Cada crianga é uma
crianga. Cada pessoa é uma pessoa independente de ser crianga, ou nao e tem
que ser tratada com respeito. (Célia)

Nesta fala, a educadora utiliza-se de muitos significados presentes em textos
oficiais, como o Referencial Curricular para a Educacao Infantil (MEC, 1998): a relagédo
entre cuidar e educar; a importancia do afeto e do respeito a crianga, dentre outros. Como
esta educadora se responsabiliza pela redacdo dos documentos (Regimento, Projeto
Politico-Pedagdgico) da creche e sua discussdo com os 6érgdos publicos (SME e CME), sua
fala demonstra o acesso a leitura de textos teoricos e oficiais que tratam da educacdo da
crianca pequena, diferentemente das demais profissionais da creche.

Celina, também, enfatiza o papel de guarda e assisténcia da creche, como
podemos conferir no seguinte trecho:

Professora _ A funcdo da creche, em minha opinido, é cuidar da crianga,
porque a mée ndo tem tempo de cuidar. Realmente, tem que aprender o basico,
que estd proposto no nosso curriculo e no nosso planejamento e dar
continuidade a educagéo que a crianca traz de casa. Entdo, aqui, eles ja tém
no¢do de muita coisa né? A gente tenta implantar a educacao deles. Em todos
os sentidos, a gente tenta ajudar. Porém, a educacdo em si, limites,

responsabilidades, higiene é a funcdo da familia. A creche vai complementar
nisso dai, mas ndo € obrigacdo da creche toda a formacéao da crianca. (Celina)
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Célia e Celina, a principio, parecem diferenciar o papel da creche e da familia, ao
afirmarem que a primeira possui a atribuicdo de cuidar da crianca, enquanto que a segunda
é responsavel por sua educacdo. Quando, no entanto, estas educadoras procuram explicar o
que quiseram dizer com essa afirmagdo, demonstram compreender que a creche, também,
educa, ndo no sentido de disciplinar ou corrigir a crianga, mas em outro, também relevante:
ensina boas maneiras, promove habitos alimentares saudaveis, cuidados com a higiene,
respeito as regras.

Celina, Unica pedagoga da creche, faz referéncia ao curriculo e ao planejamento
da instituicdo, atribuindo a educacéo infantil o significado de uma acao sistematica como
nos demais niveis de ensino. Entretanto, comeca a sua fala dizendo que a funcao da creche
¢ cuidar da crianca, em substituicdo a mae e termina afirmando que a creche ndo €
responsavel por toda a formagéo da crianga. Concordamos com esta Ultima afirmativa, pois
a responsabilidade de educar a crianga é da familia, da creche e de toda a sociedade, devido
a relevancia e complexidade dessa tarefa social. Entretanto, ndo podemos concordar que se
restrinja o papel da creche ao cuidado das criancas, cujas maes nao dispdem de tempo para
essa tarefa, que a sociedade lhe atribui, em nome de uma “lei natural” ou “divina”.
(BADINTER, 1985)

Catarina, por sua vez, ndo enfatizou o papel disciplinar da familia como
diferenciador das atribuicGes das duas instituicbes responsaveis pela educacdo da crianca
pequena. Para ela, a creche deve ensinar, cuidar e dar afeto a crianca, assim como a
familia. Em sua opinido, a diferenga maior entre as duas instituicdes € que os pais tém
obrigacao apenas com os seus filhos e a creche com todos:

Educadora _ Olha, eu penso que a creche... Acho que a funcéo dela é de
educadora. Inclusive, eu tenho o exemplo dos meus filhos, que foram criados na
creche e, gracas a Deus, a creche foi uma mae, também. Entra como mae,
porque ela é um todo: educa, alimenta, (cuida da) higiene. Ja que, no
pedagbgico, entra tudo. E entra aqui 0 companheirismo, né? Porque, também,
se a gente ndo for companheira e ndo for humana e levar sé pro lado material e
financeiro e esquecer do amor, nds ndo vamos fazer um bom trabalho. Eu acho
que qualquer profissao, onde vocé tem amor pra fazer, vocé faz bem feito. Se
vocé ndo tem amor, vocé ndo vai fazer. Vocé vai querer s6 o material e vai
querer mostrar s6 pra chefe, que esta tudo bem. (...) Eu acho que a Unica
diferenca é porque o pai e a mae, ali, em familia, é uma direcdo... Tipo assim: é
Unico pro filho, direto, de corpo e alma, ainda, né? E nos, aqui, somos pra
todos. Como, por exemplo, eu tenho que estar dividindo o meu tempo e educar
entre varios e uma mée para um filho, ndo. Mas faco meu papel, como mée, se
a mae nao tiver, o que eu tiver de fazer por ele, eu estou aqui. Quem mexe com
crianca, ndo pode pensar sé no material. Vocé tem que ter amor, para fazer um

trabalho bem. Eu confundo tanto, que eu acabo meio fazendo o papel da mée.
Eu sou meio suspeita. (Catarina)
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Profissionalismo, para Catarina, é exercer a autoridade, com afetividade, evitar
cometer o erro de algumas maes e educadoras, que ndo sabem colocar limites, bem como
conquistar a confianca de cada crianca, a fim de compreender suas dificuldades e
necessidades.

Catarina, apesar de reconhecer que “amor materno € diferente”, sente que tem a
tarefa de substituir a mde na sua auséncia. Em sua fala, percebemos claramente a
sobreposicao do papel de educadora e de mée. Ela reconhece que confunde os papéis, mas
justifica a sua atitude, dizendo que a pessoa que trabalha com criangas deve fazé-lo com
amor. Neste aspecto, sua fala assemelha-se a da Célia. Ela afirma que o amor, o respeito, a
confianca e o companheirismo sdo valores que ela procurou sempre cultivar, tanto com
seus filhos, como com as criangas da creche. Acrescenta, ainda, que com essa atitude, tem
conseguido mais resultado que algumas profissionais, que tem formacéo superior, mas ndo
tem 0 mesmo compromisso.

Concordamos com a importancia dos valores cultivados pela educadora, em sua
pratica educativa e nas suas relacfes pessoais e profissionais. A afetividade deve estar
presente em todas as acdes humanas, inclusive nas profissionais. Nao de trata de negar este
aspecto fundamental das relaces humanas, imprescindivel para o desenvolvimento
infantil. Discordamos, no entanto, da forma como essa educadora desvaloriza a formacgéo
tedrica dos profissionais da Educacdo Infantil. Para ela, as caracteristicas de uma boa
profissional, para atuar com crian¢as pequenas, ndo se diferenciam daquelas suficientes
para 0 exercicio da funcdo materna: atencdo, amor, firmeza, disciplina, bom caréter,
intuicdo e presenca. Desse modo, Catarina justifica o descaso dos 6rgaos publicos, quanto
a formacéo inicial e continuada de milhares de professoras que, como ela, trabalham com
criancas pequenas, sem o0 apoio do Estado para se dedicarem a formacdo necessaria para
reconhecer e atender as reais necessidades de seus alunos.

Essas idéias advém do modelo assistencialista e emergencial que as creches
adotaram na historia brasileira. A concep¢do de que o melhor para a crianga pequena seria
0 cuidado e educacao, exclusivamente familiar, favoreceu a construcdo de um significado
de creche como substituta inadequada da familia. Consequentemente, suas profissionais

passaram a ser reconhecidas como suplentes da mae.
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E recente a crenca na possibilidade de compartilhar a educagfo, na primeira
infancia, com outras instituicdes e com profissionais preparadas para esta tarefa (SILVA,
2001)

A profissional da Educacédo Infantil deve ser qualificada para atuar na creche,
reconhecendo-a como um ambiente em que as relacfes sdo diferentes das que ocorrem no
ambito domeéstico. Diante disso, a agcdo educativa da profissional com as criangas precisa
ser, marcadamente, distinta daquela promovida no ambito familiar. Para tanto, ela deve
estar preparada para atuar em um coletivo de criancas, com o objetivo de promover a
interacdo entre elas e delas com o mundo, bem como, organizar experiéncias de
aprendizagem, que possibilitem o desenvolvimento do grupo e de cada uma em especial.
(HADDAD, 1993)

Educadora _ Olha, tem uma hora que vocé tem que diferenciar isso, com a
mé&e e com a crianca. Tem, mas entre aspas. Tem hora que eu ndo posso deixar
que eles me dominem, como domina a mée, em casa, vocé esta me entendendo?
Eu tenho que deixar eles saber que eu sou superior a eles, mas dentro da
educacdo e do amor, que ele ganha confianga... a partir do momento que ele
ganha a minha confianca, é como a mée em casa, ele se abre melhor comigo.
Mas, dentro da educacéo, se eu ndo comecar a expor a minha educacéo e ele
perceber que eu ndo sou a mée dele e eu ndo diferencio entre o que é certo e 0
que é errado, pra ele, também, eu ndo vou estar demonstrando amor pra ele,
por que eu vou estar deixando ele alheio, né? E ndo é por ai. Ai, eu vou estar
esquecendo que eu sou uma profissional, entendeu? Porque, as vezes a pessoa
que mexe com crianga, por amor, acaba esquecendo, porque vocé quer ficar
passando muito a mdo na cabec¢a. Nao, calmal Mas, ao mesmo tempo, eu ndo
me arrependo, ndo, porque eu tenho conseguido muito mais coisas do que
muitas profissionais, porque a sensibilidade dele, eu pego mais rapido. Porque,
se eu estou préxima a ele, eu sento quinze minutos com ele, eu comeco perceber
que a crianga ndo esta bem, ndo é que ele esta ali cheio de manha e cheio de
querer. N&o. Eu descubro, facilmente, o que esta acontecendo com ele. Agora, a
mae. Méae também pra filho, eu ndo posso nem comparar e falar pra vocé que
uma profissional ndo tem essa diferenga. Tem diferenca. (Catarina)

Silva (2001) e Cerisara (2002) analisam que a proximidade entre algumas
atividades desenvolvidas na creche e os cuidados gerais realizados pelas familias,
especialmente por mulheres, torna mais direta a transferéncia do saber doméstico para o
institucional e a identificacdo dos papeis de mée e educadora. Essa transferéncia nédo
acontece, porém, sem conflitos, como podemos perceber em varios trechos das falas de
Catarina.

Vale relembrar que o magistério na Educacdo Infantil esta associado, desde suas

origens no Brasil, ao papel sexual reprodutivo, desempenhado tradicionalmente pelas



209

mulheres, caracterizado por atividades que reproduzem o cotidiano doméstico, onde
predomina o trabalho feminino ndo remunerado, marcado pelo aspecto afetivo e pela
obrigacdo moral. Costuma-se acreditar que, para exercé-lo, necessita-se de pouca ou
nenhuma qualificacdo. Tais idéias, ainda muito freqlentes, esvaziam o contetdo
profissional da carreira, desmobilizando as profissionais quanto as reivindicagdes por

melhores salarios e melhores condicdes de trabalho.

Quando indagamos a alguns familiares como deveria ser uma professora de
creche, esses sujeitos também destacaram a importancia da afetividade e do controle
disciplinar, na educacdo coletiva da crianga pequena. Enfatizaram, ainda, a necessidade da
paciéncia, carinho e amor a profissdo. Todos esses aspectos sdo essenciais para a docéncia
na Educacdo Infantil, ou em qualquer nivel ou modalidade de ensino, mas ndo suficientes.
O profissional dessa etapa da Educagdo Basica precisa estar adequadamente capacitado
para exercer tarefas complexas requeridas na organizacao do trabalho pedagdgico realizado
em um coletivo de criangas pequenas.

O preparo profissional, entretanto, sequer foi lembrado pelos sujeitos da pesquisa.
A professora foi apresentada como a mae substituta, que deve exercer esse papel, enquanto
a mae verdadeira esta trabalhando. Para cuidar de crianca, € importante gostar do que faz e
néo se pode trabalhar por dinheiro:

Mae _ Olha, tudo na vida é importante, né? porque o0 mundo cobra isso, né? Mas,
no meu ponto de vista, a pessoa tem que ter paciéncia, amor e carinho. A pessoa
tem que trabalhar, ndo pelo dinheiro, mas porque tem amor, porque gosta. A
pessoa tem que gostar do que faz, vocé entendeu? Ela ndo pode, simplesmente,
trabalhar, principalmente, cuidar de crianga, pelo dinheiro, porque ta

precisando, mas sim porque ela gosta do que faz e tem que ama, porque crianca
... tem que ter paciéncia, sendo a gente ndo da conta. (Analia)

Mée _ Ah! Eu ndo sei, eu acho que a professora tem que dar atencdo também,
porque o tempo que eles ndo estdo com a mée, eles estdo com a professora, né? la
na creche. A professora tem que ser atenciosa, mas a0 mesmo tempo, se precisar
ser um pouquinho rigida, tem que ser, né? porque se for soltar demais também, o
menino fica terrivel.(Alba)

A instituicdo de educacao infantil possui a atribuicdo de ampliar as possibilidades
infantis de interagir com outras pessoas (criancas e adultos) e de vivenciar novas situacfes
de aprendizagem. Em funcdo disso, ndo pode ser encarada como programa emergencial.
As creches e pré-escolas sdo equipamentos sociais permanentes, o que implica em uma
nova postura pedagogica, prédios com condicdes adequadas, recursos materiais suficientes

e constantes e profissionais capacitados, bem remunerados e qualificados, com formacéo
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para atuar com criancgas de zero a seis anos, que respeitem suas especificidades, conhecam

e atendam as suas necessidades reais.

4.2.3 - *... porque eu precisava trabalhar’’: abandono versus acolhimento

No que se refere ao significado que a creche assume na vida da crianga, de sua
familia e das educadoras, podemos perceber certos conflitos e tensées. Como esta
instituicdo educativa se constitui em um espaco de concretizagdo da separagdo entre a
crianca e familia - a mée, em especial — gera varios sentimentos contraditérios e
ambivalentes. (ARAGAO, 2001)

As maes manifestam satisfacdo e, até, certo alivio por poderem contar com o
apoio de uma instituicdo educativa, em que seus filhos podem permanecer, em seguranca,
enquanto elas trabalham. Por outro lado, este espaco de acolhimento representa, para elas,
separacdo, perda, abandono e dor. Uma das indagacgdes, cujas respostas, mais revelaram
essa ambivaléncia na significacdo do ato de deixar a crianca na creche foi: “Por que vocé
colocou seu filho na creche?”

A maioria dos sujeitos entrevistados disse que matriculou o filho na creche,
porgue ndo dispunha de outra opcao, visto que precisava trabalhar e ndo tinha com quem
deixa-lo:

Mée: _ Porque eu trabalho e ndo tem com que ela ficar. Porque eu néo tinha
opc¢ao. Tinha que ajudar a pagar o aluguel. Tava dificil. (Ana)

Mae: _ Pratrabalhar! (Adélia)

Ma@e: Coloquei ele na creche, porque eu precisava de uma creche pra ele ficar,
pra eu ir trabalhar, né? (Adelaide)

Aurélio relatou que, antes de seu filho ser atendido pela creche, precisava leva-lo,
diariamente, para seu local de trabalho — uma oficina mecanica - onde menino sofreu um
acidente. Em funcdo do ocorrido, a esposa de seu patrdo o ajudou, com o apoio do

Conselho Tutelar, a conseguir uma vaga na instituicdo para a crianga:

Pai —Levava pro trabalho. Era muito dificil, inclusive ele machucou, no trabalho
e eu fiquei desesperado. Bateu a cabeca num portao e eu tive que sair louco na
rua, ai. Eu sai tdo desorientado, que eu sai sem capacete. Nem ele e nem eu.
Entrevistadora — E quem te indicou a creche?

Pai — A patroa minha, que eu incentivei ela e, através dela... Porque a gente
esteve entrando em detalhes a respeito de t& levando a crianga para o trabalho.
Ela me orientou que a M., que é conselheira do Conselho Tutelar da Crianca, né?
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poderia indicar alguma creche, né? E ai, eu fui atras. Lutei, lutei muito tempo,
mais de trés més, lutando pra conseguir a vaga, né? (Aurélio)

Aqui, o principal cuidador da crianca é o pai, fato que exigiu a intervencdo do
Conselho Tutelar, para seu filho fosse atendido pela creche. Segundo seu depoimento,
houve necessidade de luta, para conquistar esse direito, que, pela legislacdo esta
assegurado a todas as criancas e a todas as familias. Esse caso demonstra que a creche é,
ainda, percebida como direito da mée trabalhadora.

Algumas das entrevistadas dispunham de outra opcdo para a guarda de seus
filhos, além da creche, como a vizinha ou a mae, mas preferiram-na, por razées diferentes,
como podemaos conferir nos trechos de suas entrevistas transcritos a seguir:

Mae: _ E porque aqui ele tem mais seguranca é bem cuidado... E 14, onde eu

deixava, ndo tinha essa seguranca. Cisterna aberta, o quintal tudo cercado de
arame (Alice)

Mae _ Quando eu tive a idéia de colocar ele na creche, que, alias, até a vizinha
la falou: ““Ah! Arruma fulana.” Eu falei: “N&o. Eu vou colocar na creche, porque
a creche é mais responsavel, tanto que ele vai comegar a conviver mais com as
crianca, vai aprender mais. Ele vai desenvolver mais a fala. Outra coisa: vai
crescendo e, 14, eles vao pra ... pra aprender a pintar, a falar...” Eu acho assim
que a funcdo da creche é essa, né? E tem mais cuidado, né? Que eu acho que a
creche tem bem mais cuidado que uma pessoa particular em casa, uma pessoa
olhando... (Anélia)

Assim como estas entrevistadas, quase todas as demais (com exce¢do de uma
delas) afirmaram preferir a creche, mesmo se pudessem ter alguém que cuidasse da crianca
em casa - parente ou baba. Foram vérias as razOes alegadas como justificativa da
preferéncia pela creche: a seguranca de deixar o filho, em um local apropriado, com
pessoas responsaveis, competentes e carinhosas; o reconhecimento da creche como
ambiente facilitador do desenvolvimento da crianga; a possibilidade de convivéncia com
outras criangas.

Com base na analise da historia das creches no Brasil e no mundo, podemos
considerar que a fala de algumas mées € um avanco, no sentido de extrapolar o significado
de creche como mal necessério, para compreendé-la como um espago seguro e acolhedor,
que tem muito a oferecer para a crianca e para a familia:

Mae: _ Na creche! E mais seguro... Seu filho n&o vai sair andando na rua pro

carro atropelar... N&o vai cair numa cisterna cheia de agua e se afogar... essa
seguranca toda que eu acho... (Alice 1)

Mé&e _ Eu preferia trazer para creche. Eu ndo tenho confianga nas pessoas,
assim, em uma pessoa s, pra cuidar da minha filha, sabe? Pra mim tem que ter
pessoas por perto, sabe? Tem que uma coisa assim que exija daquela pessoa,
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sabe? A partir do momento que vocé paga uma pessoa particular pra olhar ela,
vocé ndo tem muitas exigéncias a fazer, sabe assim, né? Mas na creche, ndo. A
creche pde muitas coisas pra gente, sabe? E muito bom a creche. E muito bom!
(Amélia)

Mae: _ Eu preferia deixar na creche do que com minha familia, embora que, do
lado da familia do pai dele, eu ndo sei, porque eu num conheco a familia dele.
Entéo, eu preferia deixar na creche. (Adelaide)

Mae: _ Colocava (na creche), porque eu ja tenho a experiéncia. Eu j& deixei em
casa e na creche é muito melhor. Nossa! Nao tem nem comparagao! (RISOS) (...)
eu deixava com minha irmé. Eu posso até fala isso e ela ndo tratava bem. Ela
mora comigo, até hoje. Quando eu chegava, eles reclamavam muito: “que a
minha tia fez isso, fez isso.” Falavam comigo. Ndo adiantava, porque eles falam
mesmo, né? E na creche, ndo, eu ndo tenho reclamacéo. (Alba)

As respostas foram bem diferentes, quando indagamos se 0s sujeitos
matriculariam o filho na creche caso nédo precisassem trabalhar fora do lar. Apenas duas
mées e a avo disseram que, mesmo se ndo trabalhassem fora de casa, levariam a crianga
para a instituicdo de educacdo infantil, em funcdo da seguranca, da possibilidade de
interagir com outras criangas e de promover novas aprendizagens, que em casa ela nao
teria.

Av0O: _ Na creche, por ela esta aqui, ndo sai pra rua e esta aprendendo as coisas
boas. Em casa, ndo aprende, o que ela aprende aqui. (Anaide)

Por outro lado, cinco mées afirmaram que preferiam ficar com o filho em casa, se
ndo precisassem trabalhar fora do espago doméstico, apesar dos elogios quanto a atuagdo
educativa da creche.

Entrevistadora _ Se vocé néo precisasse trabalhar fora e pudesse ficar em casa,
vocé colocaria seu (sua)filho (a), na creche, ou preferia ficar em casa com elas?

Mae _ Com certeza. (Ficaria com elas em casa) (Ana)

Mée _ Era tudo que eu queria! (ndo ter que trabalhar para ficar com o filho em
casa) (Adélia)

Mée _ Preferia ficar o tempo todo com as minhas filhas, se eu ndo precisasse
trabalhar. (Amélia)

M&ée _Ah! Eu ficava com ele em casa. (Adelaide)

As maes entrevistadas alegaram varios motivos para preferir permanecer
ocupando-se do filho no lar, ao invés de coloca-lo na creche. Obteve maior incidéncia a
alegacdo da inexisténcia de vagas nas creches para todas as criangas. Elas ndo acham justo
“tirar a vaga” de outra méde trabalhadora que, portanto, precisa mais da creche do que

aquela que permanece o dia todo em casa. Os dialogos abaixo ilustram essa idéia:
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Entrevistadora: _ Vocé acha que quando a mée que fica em casa ndo precisa pér
o filho na creche? Né&o é importante pra crianga conviver com as outras, com a
professora, aprender outras coisas, brincar, desenvolver?

Mée _ Acho. Mas, se a mée ndo trabalha fora, tem que deixar a vaga pras outras
que precisa mais, né?

Entrevistadora: _ Vocé acha que a mée tem condicGes de fazer tudo em casa:
cuidar da casa, da comida, da roupa e, ainda, brincar com a crianga, cantar,
ensinar?

Mae _ Eu acho. Eu ja dei conta de criar fio dos outros, cuidar de casa dos outros,
fio dos outros. Uai! (Adelaide)

Diante desta resposta, perguntdvamos as méaes se deixariam seu filho na creche,

caso ndo trabalhassem fora do lar e houvesse vagas para todas as criangas, cujos pais

optassem por esta alternativa. Muitas delas responderam que sim, matriculariam a crianca,

se isto lhes fosse permitido. Desse modo, percebemos uma regra, que existe na creche

filantropica. As maes temem, até mesmo, que a direcdo descubra, quando ficam

temporariamente sem emprego, porgque podem perder a vaga de seu filho. Em funcéo disso,

era necessario criar um clima de muita confianca, para que elas afirmassem desejar que a

crianga permanecesse na creche, mesmo que elas ndo trabalhassem, pois isso contraria néo

sO as regras da creche, mas a moral familiar, como podemos verificar nos seguintes

dialogos:

Entrevistadora: _ Vocé ndo acha que ao conviver com outras criangas e com
outros adultos, a crianca desenvolve mais do que ela ficar sozinha em casa?

Mae _ Eu acho bom isso, né? Mas é igual eles falam, né?A crianga vai pra creche
quando a mée trabalha. Se a mée trabalha pde na creche, se a mde néo trabalha,
eles falam que a crianga ndo precisa da creche.

Entrevistadora: _ E 0 que vocé acha? Nao precisa mesmo?

Mée _ Eu acho. Num precisa, porque deixa o lugar para outras criangas que
precisam. Se a mae fica s6 dentro de casa, fica com a crianga, com o filho dentro
de casa.

Entrevistadora: _ Mesmo se for filho Unico, como no seu caso, que o D. ndo tem
com quem brincar, vocé acha melhor ficar em casa?

Mée _ Eu prefiro ficar com ele, dentro de casa, porque eu brinco com ele. No
final de semana, eu sento no chdo, eu brinco com meu filho, eu faco até raia, eu
fago pipa pra ele. Eu faco tudo pra ele. Se eu num trabalhasse, eu queria que ele
ficasse comigo dentro de casa. Mas pra ele seria bom, né? Se ficasse sem
trabalhar e a creche aceitasse meu filho viver na creche, eu deixaria dentro da
creche. (Adelaide)

Além de alguns entrevistadas acreditarem ser injusto “tirar vaga” das maes

trabalhadoras, outras, principalmente aquelas que tém filhos menores de trés anos,

consideram melhor op¢do permanecer em casa, cuidando deles até que tivessem “idade

adequada” para freqlientar a pré-escola, com afirmou Anélia:
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Entrevistadora: _ Se vocé ndo trabalhasse fora, vocé colocaria o seu filho na
creche?

Mé&e _ N&o. Nao colocaria. Deixaria a vaga para quem trabalhasse fora.
Colocaria s6 na escola, no tempo certo.

Entrevistadora: _ Qual vocé acha que é o tempo certo?

Mae _ Eu acho que é a partir dos quatro anos, né? Eu colocaria na escola e
também, meio periodo, né? o periodo da escola. Terminou, eu buscaria.
Entrevistadora: _ Por que?

Mae _ Porque eu acho que a crianga tem que conviver mais com a familia. Ndo é
gue eu ache. Eu acho o seguinte: crianca da trabalho. Se d& trabalho pra mim, da
trabalho, com todo mundo. Crianca até fadiga. A gente fica o dia todinho com a
crianga, a gente esti exausta. E outra coisa: bergario é sO para pessoas que
trabalha fora. Eu mesma, se eu ndo trabalhasse, meu filho néo ficaria. E tanto
que quando eu saio do servico, ja passo aqui e ja levo, imediatamente. S6 nédo
pego mais cedo, porque ndo da mesmo, porque o meu trabalho é muito longe. Eu
trabalho na Vila Nova e pego dois 6nibus, para chegar aqui, né? Isso, entdo, o
periodo da escola, mesmo, normal. Eu acho que a crianga tem que conviver mais
com a mae, com o pai. Ai, cé o bichinho... Até ele sente falta do amor, do carinho,
vai crescer uma crianga que... muito triste, uma crian¢a magoada, vai achar que
a mée ndo ama, que 0 pai ndo ama.

Entrevistadora: _ Vocé acha que as criangas, que passam o dia na creche, se
sentem assim?

M&ée _ N&o, se por acaso a gente ndo trabalhasse e deixasse ele o dia todinho.
Entrevistadora — Vocé acha que eles ndao gostam de ficar na creche.

Mae _ Nao. Gostar, gosta, entendeu? A crianca gosta, mas s que também a
crianga gosta muito de estar com o pai e com a mae, com a familia, com... tudo,
dentro de casa. (Analia)

A necessidade de carinho e atencdo dos pais foi algo mencionado em todas as
falas. Quase todos os entrevistados enfatizaram a importancia da convivéncia familiar.
Apesar de a instituicdo educativa ter sido apontada como um ambiente favorecedor para o
desenvolvimento da crianca, muitos entrevistados temem que ela sofra com a falta da
familia e se sinta abandonada, na creche. O que redime a culpa da mae por esse ato,
considerado por algumas pessoas como “abandono”, é a sua necessidade de trabalhar, para
dar uma melhor qualidade de vida para seus filhos. Se ela nao trabalha fora do ambiente
domeéstico, portanto, extingue-se a necessidade de permanéncia da crianca na creche,
mesmo que goste disso, mostre-se feliz e esteja se desenvolvendo, naquele espaco. A
presenga e o carinho da mée parecem suprir as necessidades da crianga, na concepgao
destas entrevistadas:

Mée _ Eu preferia ficar com ele, dentro de casa. Eu acharia bom, porque a gente
convive mais junto, né/ o filho e a mae. Eu vou fica dentro de casa sozinha, sem
ele e deixar ele na creche. Num vou. Se estou a toa, dentro de casa, se eu ndo
trabalho fora, eu fico dentro de casa, é claro que eu ndo vou colocar meu filho na

creche. Eu ponho ele na creche, porque eu preciso, porque eu trabalho e preciso
da creche pra ele ficar. Se eu ndo precisasse, eu ndo poria. (Adelaide)

M@ée _ Sei I4, acho que se eu pudesse ficaria (com elas em casa). N&o sei. Ficar
ao lado delas ¢é melhor.
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Entrevistadora: _ Para elas o que vocé acha que é melhor, ficar em casa ou na

creche?

Mée _ No meu caso, acho que é melhor na creche.

Entrevistadora: _ Por que?

Mée _ Porque eu trabalho e ndo tem com que ela fica.

Entrevistadora: _ E se vocé ndo trabalhasse fora, era melhor para elas ficar na
creche?

Mée _ Eu acho que comigo.

Entrevistadora: _ Vocé acha que ela iriam desenvolver melhor?

Mae _ N&o, Tinha s6 o carinho da mae, mas na creche desenvolve melhor. (Ana)

Estas mesmas entrevistadas apontaram varios aspectos positivos na frequéncia
das criancas a creche, tanto para elas quanto para as familias. Nas falas destas maes,
encontramos quatro referéncias. A primeira é a prdpria crianca, que adora a creche. A
segunda € a instituicdo, que € apontada como promotora da seguranca e satde, por meio da
guarda e dos cuidados com a higiene e a alimentacdo da crianca. A terceira sdo as
possibilidades educadoras e socializadoras, que a creche proporciona a crianca, por meio
da convivéncia com diversas pessoas, que exercem diferentes papéis, ampliando, assim, o
mundo da crianca. A quarta é social: as necessidades profissionais da mé&e, como

trabalhadora:

Mée _Elas adora a creche.(Ana)

Mé&e _ Estou achando bom... Ele t4 até engordando, assim... Estd bem
cuidadinho. Eu to super satisfeita. Eu to achando tudo muito bom, né? Muito
limpa. Vocé viu que é muito limpa, muito organizada, né? (Analia)

Maée _ Eu acho que tem... N&o sei! Quando 0s meninos estdo na creche, vocé esta
trabalhando né? Vocé ndo pode levar os filhos pro emprego, porque vai te
atrapalha em muitas coisas...Apesar de ser um menino quieto, que ndo da
trabalho, mas mesmo assim atrapalha um pouco. Vocé tem ter o tempo pra ele.
Vocé tem que ter o tempo pra trabalhar e o tempo pra ele. E na creche, ndo. Se
vocé deixa ele na creche,vocé tem o tempo so pro trabalho, vocé faz essas coisas
mais rapido, entendeu? (Adélia)

Mae _ Ah! Pela educacao, né? pelo convivio no meio, assim, com pessoas.(Alba)

Mée _ Assim... Aqui eles tem amiguinhos para ela brinca. Igual o B mesmo, ele
chega em casa e fala que aprendeu uma musiquinha nova e comega a canta. Ah!
Eu fico encantada. Isso é muito bom, chega em casa, ele fica ensinando tudo pra
mim. (Alice)

Ma&e _ E um despertar. E um despertar pra crianca. A creche faz tudo que pai e
mae ndo tém tempo de fazer de fazer em casa, sabe? Elas passam um tempo maior
na creche, entdo o crescimento delas estd aqui, né? Elas estdo crescendo aqui,
né? Ela tem bastante motivacéo pra vir para creche, sabe? Ela gosta. Ela fala

que; “mamde eu escrevi”’, “mamée eu td desenhando”, ““mamae eu t6 pintando”,

“tem o coleguinha tal”, “brinquei com fulano™, sabe? E... € muito bom! A
creche... E muito bom! (Amélia)
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Ao afirmar que prefeririam ficar o tempo todo ao lado de seus filhos, apesar de
reconhecer que eles estdo sendo bem cuidados e se desenvolvendo, na creche, as maes
foram indagadas sobre quais seriam 0s pontos negativos, com relacdo a permanéncia da
crianga na instituicdo. Em sua opinido, estes pontos se restringiam ao sentimento de
abandono e separagdo, como explicitou Amélia: _ De negativo? A auséncia dos pais.

As maes sentem a auséncia dos filhos e temem que eles sintam o mesmo. Isso
gera culpa, conflitos e tensdes. Além disso, a inseguranca materna decorre, também, do
medo de enfraquecimento da relacdo afetiva entre mée e filho, pelo fato da criacdo de
novos vinculos com outras pessoas, fora do ambito doméstico. Pesquisas demonstram que
esses sentimentos sdo algumas das causas das dificuldades de adaptacdo da crianca a
ambientes educacionais fora do lar. (PORTUGAL, 1998)

Delgado (2005) constatou, num estudo realizado em creche comunitéria, que
esses sentimentos, embora predominem nas maes, tém atingido outros membros da familia,
principalmente os pais.

Essas constatacdes confirmam e ampliam aquelas obtidas em uma pesquisa, que
realizamos anteriormente: 90,6% das criangas goianienses, com idade de zero a trés anos,
no ano 2000, ndo frequentavam instituicdo de educacgdo infantil. A amostra investigada, a
época, indicou que a maioria das criancas, fora do espaco educativo institucional, recebia
os cuidados diretamente de suas maes (aproximadamente 73%), o que conduziu aos
seguintes questionamentos: o que leva esse grande percentual de mulheres a permanecerem
em suas casas, cuidando de seus filhos: a oferta insuficiente de vagas na educagao infantil
ou uma opcao pelo tipo de educacdo que querem oferecer aos seus filhos? N&o seria
também um indicativo do descrédito familiar quanto a validade educativa da creche?
(ARAUJO e ANDRADE, 2001).

Os sujeitos de nossa pesquisa, com excec¢édo da professora Celina, ndo confirmam
a hipotese do descrédito na validade educativa da creche, pois apenas uma das maes
afirmou que, se pudesse, deixaria seu filho, no lar, com uma pessoa de confianca, ao invés
de matricula-lo na creche. As demais prefeririam a instituicdo de educacéo infantil, mesmo
se tivessem condi¢Ges de pagar alguém para cuidar de seus filhos em sua casa, ou
pudessem contar com a ajuda de um familiar. Entretanto, as mesmas entrevistadas, ao
serem questionadas se prefeririam colocar o filho na creche ou manté-lo em casa, na
hipdtese da possibilidade de sua permanéncia no lar, cinco de sete maes afirmaram preferir

a segunda alternativa.
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Tal fato aponta para a necessidade de os educadores voltarem seu olhar para estes
sentimentos ambivalentes das maes e ajuda-las a supera-los. Para tanto, necessario se faz
que esses sentimentos sejam explicitados e compreendidos. Além disso, seria fundamental,
envolver as familias, sempre que possivel, nas atividades da creche, para possibilita-las a
vivéncia de um processo de apropriacdo daquele ambiente. E importante que os familiares
sintam que esse espaco educativo é seu e de seu filho.

Os profissionais da creche tém mais oportunidades para perceber a importancia
das interacGes e das aprendizagens possibilitadas a crianga pela creche. Sendo assim,
deveriam compartilhar com as mdes suas percepcdes e dividir com elas as conquistas das
criancas, de modo a contribuir para a superacdo do significado de separacdo que a creche
assume, para elas.

Percebemos, em nossas entrevistas, que 0s sujeitos, que conseguem compreender
as possibilidades que a creche representa para as criangas, possuem menos conflitos e
podem vivenciar melhor, sem culpas, 0s momentos que tém com elas, o que favorece o
estabelecimento de uma relacéo entre mae e filho com um lastro de seguranca fundamental

para o desenvolvimento dos dois.

4.2.4 — “E diferente o ensino na creche. Elas aprende”: a creche como ambiente
facilitador do aprendizado e do desenvolvimento

Algumas das maes, embora sintam a falta de seus filhos e desejem permanecer
mais tempo com eles, expressaram a preferéncia por manté-lo na creche, mesmo que nao
trabalhassem fora de casa, porque consideram importante para eles. Uma das razdes
alegada para justificar esta opgéo foi a relevancia da convivéncia com outras criangas, para
o desenvolvimento infantil. Além disso, de acordo com o depoimento dos pais, a crianca

gosta de ir para creche!

Entrevistadora: _ Se vocé tivesse condicdes, vocé pagaria alguém para cuidar de
seu filho em casa, ou traria para a creche?

Mée _ A creche.

Entrevistadora _Por que?

Mée _ Ah! Elas adora a creche. Elas chora pra vim, quando ndo vém...
Entrevistadora _ Por que vocé acha que elas gostam tanto da creche?

Mae _ A acho que por conviver com as criangas ...... elas gosta demais
daqui.(Ana)
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Ana apresenta como uma razdo que justifica levar suas filhas para a creche a
satisfacdo que elas demonstram em freqientar um ambiente acolhedor, onde podem
conviver e brincar com outras criancas. Algumas maes reconhecem, também, a
importancia das interagdes sociais e o papel do “outro” no desenvolvimento infantil:

Professora — O B. chegava la em casa, eu achava gracinha. Igual ele chegava la
cantando a musiquinha: “Quando uma formiguinha corta, a outra carrega”. Eu
perguntei: “Com quem vocé aprendeu essa musiquinha”. “Sozinho™. Eu pensei
ndo tem como aprender sozinho e fui tirando dele, né? e ele falou: “Foi o Isaac
que me ensinou.” E muito importante, assim, ele brincar com o outro. O ser
humano cresce, na medida que ele vai lendo, mas as coisas que a gente vé os
outros fazendo, a gente aprende também. A gente, que é grande, so se desenvolve
com a ajuda de alguém que sabe mais, é igual eles. As vezes tem uma crianga que
a mae é diferente, mais calma, gosta de ler, contar histéria. Tem crianca que a
mae |é historia e toda historia que vocé pergunta, 0 menino sabe e outros, nao.
Por isso que eu acho importante a crianca estar la, na creche. Se o B. ficasse em

casa, certamente, ele ndo iria desenvolver tanto. Ele ndo tem vergonha, porque
desde pequenininho a creche ajudou no crescimento dele. (Alice)

Mée _ Colocava (ha creche), pela educacéo, né? pelo convivio no meio, assim,
com pessoas. (Alba)

Estas mdes, geralmente, sdo aquelas cujos filhos tiveram um tempo maior de
permanéncia na creche. Elas puderam superar 0os sentimentos de “separacdo” e perceber
que sua relacdo afetiva com a crianga nao se enfraqueceu, pelo fato de ele ter estabelecido
vinculos afetivos com outras pessoas. Pelo contrario, estas genitoras perceberam no
desenvolvimento de seus filhos, os beneficios da frequiéncia a creche.

Na educacdo infantil, pode-se experimentar situacgdes ricas de aprendizado, como
muitas relatadas pelas entrevistadas. Além disso, a interacdo com outras criancas e com
adultos, que assumem papeis diferentes daqueles vividos na familia, favorece o
desenvolvimento infantil nos aspectos afetivo, social e cognitivo. O préprio espaco da
creche é organizado para a promogao de desenvolvimento e aprendizado. Tais constatacoes
das mades coincidem com as teorias de desenvolvimento infantil de abordagem
sociocultural, segundo as quais, os individuos se constituem como tal, no meio em que
vivem, nas relacbes que estabelecem como os outros e nas atividades que desempenham,
mediados pela cultura e pelos sistemas simbolicos (VYGOTSKY, 1989, WALLON, 1975).

Formulamos, para as educadoras, uma questdo similar aquela proposta as maes:
“Vocé acha que a mée, que nédo trabalha, deve, ou nédo, colocar o filho na creche?” As
respostas a esta pergunta foram bastante esclarecedoras. Trés das cinco educadoras
entrevistadas consideram importante que a crianga freqliente uma creche, independente se

sua mde trabalhe fora de casa. Destacaram a relevancia da instituicio para o
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desenvolvimento e a socializagdo do infante, em decorréncia da interagdo com outras

criancgas e adultos, possibilitada pela freqiiéncia ao ambiente educativo:

Educadora: _ Eu acho que a creche é muito importante para a socializagdo da
criancga, ela conviver com outras criancgas. Isso é muito importante pra ela, pro
amanha dela. Se a gente pensar, no hoje dela, de zero a seis anos, pode pensar
que é melhor ficar com a mée. Mas serd que € isso, mesmo? E a socializacao
dela? E o amanhd dela?(.) Se ela comecar cedo, ela ndo vai dar problema
amanha. Ela vai progredir melhor, entendeu? As vezes a mée paga um pessoa,
uma mulher de familia, pra ficar com o menorzinho, mas ndo é a mesma coisa,
porque ndo tem contato com outras pessoas, ele ndo vai ver o que o outro faz.
Tem crianca, que é sozinha, em casa, que tem problema, no desenvolvimento,
pra andar, pra falar, pra brincar. A partir do momento, que ele foi ficando
aqui, ele foi vendo o outro fazer e ele foi aprendendo. Entao, quer dizer, ele foi
socializando. Ele foi aprendendo melhor e o desenvolvimento dele foi bem
melhor. (Catarina)

Catarina demonstra compreender a relevancia do outro na promogdo do
desenvolvimento e do aprendizado infantil, como defendem Vygotsky (1989), Wallon
(1975), Barbosa (1997 e 1991) e Araujo (1999 e 1996a). Apesar de ndo ter uma
fundamentacdo teorica, sua pratica com mde e educadora lhes possibilitou uma
compreensdo do papel da interacdo social na educacéo infantil.

Diante da relevancia social da instituicdo de educacdo infantil, Carolina aponta a
necessidade de superar a concepcdo de creche como depésito de crianca. Catarina
concorda com a monitora e afirma que também possuia esta concepc¢éo, antes de colocar
seus filhos, na creche. Sugere, até, que se evite utilizar esse termo, a fim de evitar essa

visdo estereotipada da instituicdo educativa:

Educadora: _ A pessoa fala creche. Eu acho que este nome tem que sair,
porque, quando fala creche para uma mae, por mais humilde, que ela seja, por
mais necessitada que ela esteja, na hora que cai a ficha dela, que ela tem que
deixar o filho numa creche, pra ir trabalhar... Antigamente falasse numa
creche... Eu mesma fui uma delas. Eu tinha uma concepg¢éo de creche! Quando
falava creche, eu pensava: ’Meu filho, numa creche!”” “Eu vou colocar meu
filho, num deposito de crianga. Vou colocar meu filho dentro de uma parede,
com pessoas que eu ndo conheco.” Uma coisa assim, muito... um deposito de
crianca. ““Vou chegar, 14, jogar meu filho e virar as costas, por necessidade,
porque eu preciso trabalhar.” Entdo, essa visdo tem que acabar. (Catarina)

Monitora:_ Porque tem maes que acha que a creche num é... boa, né? Maes
levam a creche como um... tipo assim, um “criatério* né? Joga aqui e pronto
acabou, (risos), Mas tém outras que ja tem a consciéncia de que a creche vai
ajudar ela na educacgéo dos filhos... A creche, realmente, ajuda na educagéo.
(Carolina)

Celina foi a Unica professora a dizer que ndo concorda que a crianca frequente a

creche, caso sua mée ndo trabalhe fora do lar. Para ela, a crianga pequena deve ser cuidada
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e educada pela familia. Tal posicionamento pode ser sustentado a partir do referencial de
varios tedricos da educagdo, como Rousseau (1999), Pestalozzi (1974).

A professora deixou bem claro o sentido que atribui ao papel da creche: cuidar
dos filhos daquelas mées que realmente ndo podem fazé-lo. A funcdo de ensinar é da

escola e de educar é da familia, conforme afirma no trecho abaixo:

Professora: _ Eu acho que nada substitui o lar, se a mée néo trabalha e pode
cuidar da crianga, a crianga tem necessidade da casinha dele, por mais simples
que seja, da televisdo dele, da roupinha dele, da caminha dele. Gente! Nao tem
nada que supera o acalanto da prépria mae. Se a mae ndo trabalha, eu ndo
acho essa necessidade. Eu morro de d6 do nosso aluno.

Entrevistadora: _ Se tivesse vaga, vocé acha que seria importante que toda
crianca de zero a seis, freqlientasse uma instituicdo de educacéo infantil pra
conviver com outras criangas ter uma outra oportunidade de aprendizagem, ou
vocé acha que é melhor ela ficar em casa?

Professora: _ Em casa, vou te explicar o porqué. Porque a crianca de zero a
seis aninhos, a partir do momento que as escolas municipais ja atende né, a
educacdo infantil, ela ja vai entrar pra aprender né, ou seja, a escolinha. Agora
a creche pra cuidar, s6 quando a mée, a mée realmente nao pode. Eu acho que
o lar é tudo. (Celina)

Diante dessa resposta, indagamos a professora se ela percebia alguma
desvantagem no fato de a crianca freqlientar a creche. Em sua resposta, a educadora
reforcou as concepcBes manifestadas anteriormente. Embora ela reconhecga que as criancas
aprendem e desenvolvem-se, no periodo em que estdo na instituicdo, o valor maior da
creche reside no cuidado, que ela presta aqueles que ndo tém outra op¢ao:

Professora: A desvantagem é porque eu acho que a crianca fica muito fora dos
pais, porque quando eles saem daqui ja € quase 0 momento que a mae ja esta
preparando eles, o banhinho, a jantinha, pra dormir. Entdo a mae fica muito

sem o filho, entendeu? Crianga criada sem os pais por perto é complicado.
(Celina)

Sua fala demonstra uma concep¢do de creche como um mal necessario para
aguelas maes desprovidas de alternativas e diverge de todas as demais educadoras, que
percebem apenas vantagem para crianca ou para a familia, na freqiiéncia a creche.

Duas educadoras, Célia e Alice, embora considerem fundamental a importancia
da creche para a educacdo e o cuidado da crianca, condicionaram a freqliéncia da crianca
cuja mae que ndo trabalhe fora do espaco doméstico, a existéncia de vagas para todos.

Educadora: _ Agora, como ndo tem essa disponibilidade, quer dizer, sé aqui
na creche, se fossemos pegar todas as que batessem na porta, era mais de cem
criangas. Um dos meus objetivos é ajudar a mée que quer ser ajudada, que tem
que deixar o filho na creche, para poder trabalhar, para melhorar a vida dela e

do filho. Nesse ponto, entéo, se ela ndo precisa trabalhar, ela tem que cuidar da
crianga. Porque eu acho que também um ponto muito importante é o apoio da
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mae. Eu ndo acho justo, por ndo ter a vaga, entendeu? Deixar a crianca aqui,
tirando a vaga de quem, realmente, necessita, pra ficar em casa a toa e o filho,
aqui. Isso eu ja ndo concordo. (Célia)

Célia concorda com as colegas que seria melhor, para o desenvolvimento do filho
e da mée, que todas as criangas pudessem freqiientar uma instituicdo de educacdo infantil.
A diretora (e socia fundadora) da creche pondera, porém, que, diante da inexisténcia de
vagas para todos, ela precisa priorizar as mées que precisam mais. Um dos seus principais
objetivos é ajuda-las. O foco da atuacdo da creche, aqui, diferentemente, do que esta
registrado no seu Projeto Politico Pedagdgico nédo é a crianca, como sujeito social, mas a
ajuda humanitaria as mdes carentes. Esta prioridade justifica-se na demonstracdo do
esforgo pessoal por parte da mée trabalhadora para melhorar as condig¢fes de vida de sua
familia

Este posicionamento demonstra que persiste a concep¢do de que o cuidado e a
educacdo das criancas pequenas devem ser assumidos por suas méaes e por pessoas de “boa
vontade”, que se dispdem a ajudé-las, por serem trabalhadoras pobres, mas esforgcadas o
que as torna dignas desta ajuda. Nesse enfoque, a Educacdo Infantil ndo é compreendida
como responsabilidade social e prioridade do Estado, da familia e da sociedade, mas como
beneficio oferecido aquelas que demonstram merecé-lo.

Alice, a principio, concorda com Célia, mas depois pondera que é melhor, para a
familia e para a crianca, a mée trabalhar, a fim de melhorar as condic¢fes suas de vida.
Para o filho, a opc¢éo ideal € permanecer em um ambiente adequado as suas necessidades:

Professora: _ eu acho assim, se a mae ndo trabalha, ela ndo tem necessidade
de colocar o filho na creche, porque assim, acordar tdo cedo, leva friagem,
ainda que esta esse frio ai. Se eu néo trabalhasse, eu mesma cuidaria do B.,
sim. S6 que eu acho mais vantagem a méae trabalhar e deixar o filho na creche,

que a renda da familia vai aumenta mais e a crianga esta ali, bem cuidada.
(Alice)

Os conflitos e tensdes dos diferentes significados, que a creche assume na vida

das criancas, das familias e das educadoras, resultam em uma visdo ambivalente: ora a

instituicdo é significada como um espaco negativo, um “criatério de criangas”, que

corresponde, ainda, a visdo produzida e cristalizada na histéria inicial da creche, ora como
um ambiente de alegria, brincadeiras, aprendizado e desenvolvimento:

Mé&e _ N&o...O ruim é que se eu pudesse conviver com ele 24h por dia, eu

conviveria,né? Era o que eu mais queria, assim. Isso é o ruim. Mas eu sei que ele
estd sendo bem cuidado 14, entdo néo é tdo ruim, assim. (Adélia)
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Mée _ Ah! Eu colocaria na creche, porque, como se diz, sé com a mée... Igual o B
mesmo, ele teve, assim, um desenvolvimento, que... Nem eu, nem eu mesma (se
estivesse) cuidando dele, ele estaria tao esperto... Ele sabe o endereco de casa
todinho, pode perguntar pra ele. Ele sabe descer. Ele fala: “Mamée, vamos
descer, esse é 0 nosso ponto.”” o da creche, ele ja conhece! Se ele ficasse em casa
0 que ia acontecer? la faltar muita coisa. N&o ia ter os amiguinhos pra brinca (...)
(Alice 1)

Por outro lado, as vezes, a creche se apresenta revestida de uma significacao
idealizada como instituicdo, onde atuam “especialistas” em criancas, que possuem um
saber tedrico e/ou vivencial, que lhes possibilita proporcionar cuidados e atendimentos
“técnicos”, até, melhores do que os oferecidos pelos pais (ARAGAO, 2001):

Professora: _ (Na creche) é mais bem cuidado do que com a mae: tem hora
pra dormir, pra almogar, do banho. Eu vi isso 1. Nossa! Tem hora pra tudo,
pra recreacao, atividades. L& em casa, as vezes 0 B. passa de hora de almocgar
e, 14, ndo. E tudo certinho. Pra mim, assim, as vezes, eu gostaria de estar
cuidando dele, assim, o tempo todo. Chega o final da tarde, eu penso: “Ah!
Mas ele ficou o dia todinho, 14, né?”” Mas eu penso: “Mas la é bom. Ele esta
feliz, 14. Melhor do que estaria comigo.” E assim que eu penso. (Alice 1)

Apesar da creche, locus de nossa pesquisa, contar com uma proporcao pequena
de profissionais habilitados®, a maioria delas proveniente do mesmo local social que as
familias usuarias da creche, pudemos perceber, em algumas falas, essa idealizacdo da

instituicdo e de suas educadoras.

4.2.5 - *“As duas tém que estar unidas”: a interacao familia e creche

Existe um consenso nas falas dos profissionais e dos tedricos da educacdo com
relacdo a importancia da integracdo entre a familia e as institui¢es educativas, para que
possam atingir seus objetivos comuns. A familia, geralmente, constitui-se o primeiro
grupo, no qual a criancas se insere, ao nascer. E ela que nomeia a crianga, iniciando o
processo de constituicdo da sua identidade. E, ainda, o grupo familiar que apresenta a
crianga a0 mundo exterior e fornece, ou ndo, as bases materiais e afetivas para a

sobrevivéncia do bebé.

% Poderiamos afirmar que quarenta por cento das educadoras sio habilitadas para atuar na educagéo infantil
(duas de cinco). Entretanto, essa porcentagem se reduz a zero, se considerarmos que uma das professoras
possui apenas Curso Normal de Nivel Médio e a outra se graduou em Pedagogia, quando 0 curso nao
oferecia habilitacdo para a docéncia na educacédo infantil. As outras trés educadoras possuem apenas nivel
médio. Uma delas ainda cursa o Ensino Médio e outra cursa Licenciatura em Letras.
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Quanto menor a crianca, maior o nivel de dependéncia com relacdo a familia.
Este é, geralmente, o primeiro grupo, social e afetivo da crianca, que faz a mediacéo para
gue a crianca possa participar de outros grupos. Sdo os familiares, comumente um dos pais,
que providenciam, ou ndo, o registro civil da crianca - seu primeiro ato de cidadania. A
partir dali, ela passa a ter existéncia legal, nome, sobrenome, nacionalidade. E esse grupo
que lhe ensina as primeiras palavras e a introduz no universo simbolico e cultural. A
familia insere a crianca em um credo religioso. Providencia sua matricula em instituicdes
educativas. Permite e possibilita que ela participe de outros grupos sociais, ou néo.

Diante destas consideracdes, torna-se inadmissivel qualquer acdo educativa, que
vise atingir a crianga, desconsiderar sua familia. Esse foi um ponto em que houve
unanimidade nas posi¢cdes das educadoras: a necessidade de que familia e creche atuem
juntas, na educagdo da crianga. Todos os entrevistados falaram da importancia de se
conhecer a familia da crianca, seus problemas e suas necessidades, a fim de compreendé-la
melhor e, assim, poder contribuir em sua educacao:

Professora: _ Eu acho que se a familia trabalhar junto conosco vai assim ser

um trabalho muito gratificante, mas tem que trabalhar de forma igual e falar a
mesma linguagem (...)(Celina)

Monitora: _ Ter uma unido pra ajudar a crianca né? As vezes, a crianca
chega aqui triste e tudo mais, chateada, ai tem um temperamento anormal. As
vezes foi um problema que aconteceu em casa e se a gente ndo tem aquela
unido com a mae, ndo sabe. Ai, acha que a crianca esta teimosa e a gente
acaba dando uma puni¢do aqui, achando que foi algum problema dele. Mesmo
que ele estava chateado ou bate no coleguinha, por algum problema que
chateou ele, em casa. Se a gente ndo sabe, acha que é aqui mesmo. Ali, ja é uma
punigdo, que a gente ndo deveria fazer. Por isso que aqui, na creche, a gente
tem uma unido total com os pais. Os pais chegam aqui, na creche, e: “Olha,
teve isso e isso assim, com ele.” Entdo, a gente j& sabe como agir com ele,
durante o dia todo. Acho que tem que ter essa unido. (Carolina)

Carolina fala da importancia de ouvir os pais, para compreender a crianga.
Consideramos que seria importante também que pais e creche ouvissem a crianca. Todos
concordam que familia e creche devem falar a mesma linguagem, entretanto, necessario se
faz questionar: qual linguagem? A da familia? A da creche? Ou a da crian¢ga? Ou nenhuma
delas, apenas se repete a linguagem dos significados cristalizados e reificados pela
ideologia dominante, sem critica-los e sem desenvolver a capacidade de dizer e
compreender a linguagem de cada um e do coletivo?

Educadora: _ Eu acho que as duas tem que estar unidas. E l6gico que n&o

vamos falar a mesma lingua, porque sdo varias maes (maes que eu falo é
englobando pai e mae. S&o varias cabegas para um so fim. Mas eu acho que
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com conversa, eu tive mées aqui que tiveram mudancas extraordinérias, depois
que se envolveram na creche. Que nem eu falo: ““A creche ndo é minha, a
creche é nossa.” (...) Eu ndo funcionaria a creche, sem os filhos dessas maes e
as maes nao poderiam seguir suas vidas, sem a creche. Entdo nds temos que
nos unir e falar de um jeito que todo mundo concorde, para um mesmo objetivo.
Qual que € o objetivo: que a crianga se estabeleca como ser humano, para
seguir a vida mais pra frente. Eu acho que essa idade é a idade primordial para
estruturar uma crianga. (...) Mas eu acho que os dois tém que andar junto,
tanto a familia, como a creche. Se a méae néo confia no trabalho da creche, ela
ndo tem que deixar na creche, entendeu? O que a creche pode fazer, se ndo
concorda com a atitude da mae, também nés ndo podemos expulsar uma
criancga, por causa disso, né? NoOs temos que entrar num consenso, para que dé
certo, pensando exclusivamente na crianga. (Célia)

Embora as educadoras enfatizem a necessidade de atuar junto com os pais, falar a
mesma linguagem, na entrevista de Célia, a forma de fazé-lo parece ser ensinar os pais a
falar a linguagem da creche, pois se a mae nao confia no trabalho da creche, a proposta ndo
seria avaliar o problema juntas, mas a saida da crianca deste contexto. Se a creche discorda
da familia, a postura é diferente, existe a possibilidade de intervencéo, mesmo que pacifica,
na busca do consenso.

Na fala de Catarina, porém, sentimos um pouco mais de abertura para ouvir o

outro e, ndo apenas ensinar, mas aprender com ele, respeitando as diferencas:

Educadora: _ Socializar. Pra vocé conseguir alguma coisa da crian¢a, educar
a criancga, ajudar na educacdo da crianca, pra educar, tem que ser ambas as
partes. Tem que ser um conjunto, sendo ndo consegue. Vocé tem que educar,
fazendo uma parceria entre a creche e a mée, sem que elas sintam que vocé
esta coagindo elas, sendo uma intrusa, na vida delas. Tem vérias formas de
vocé fazer isso com o ser humano. Tem que ser amiga, ser presente, parar cinco
minutos para ouvir a mae. As vezes, ela chega perturbada do emprego, do
desemprego, ou do marido, que fez alguma coisa, ou até mesmo que ndo tem
marido, ou a filha estd doente. Vocé tem que ser maleavel. Vocé tem que
conversar. Vocé tem que ouvi-la, porque, as vezes, ela vai te ajudar. Vocé vai
aprender com ela e ela vai aprender com vocé. Uma coisa que ela fala, em
casa, te ajuda a educar o filho dela, na creche. Entdo tem que ser um conjunto.
Se ndo for um conjunto, ndo resolve. Vocé passa a participar da familia, que é
um trabalho que a gente faz aqui, que nem todas as creches fazem. E participar
a familia. Elas acham que a gente ndo deve envolver e que o profissional é
profissional e familia é familia. Eu discordo, porque, se eu ndo conhecer a
familia da crianca, eu s6 vou torturar a crianga, dentro de uma creche,
psicologicamente. Porque, a partir do momento que eu conheco a vida de uma
crianca, da mée, eu vou saber como lidar com ela, desde 0 momento que ela
chega no portdo. (...) Entdo é necessario que conheca os pais, sim. Se vocé faz
um trabalho social, vocé vai saber como conversar com a mae, como lidar,
como cobrar. N&o é so chegar na porta e cobrar satisfagdo do pai, se vocé nao
sabe qual é a situacéo dele. (Catarina)

A familia existe em um contexto sociocultural. As relag@es que estabelece com o
mundo externo determinam, decisivamente, a maneira que o relacionamento entre seus

membros se constitui e como os desenhos familiares se configuram. A época historica, a
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cultura, com seus valores, conceitos e preceitos marcam a vida da familia. As questdes
macroeconémicas constituem-se em fatores que favorecem ou impedem que determinadas
familias se articulem para atender as necessidades de seus membros.

As familias pobres tém sido, sempre, as mais penalizadas, nos momentos de
crise. Elas tém assumido, muitas vezes, o rotulo de “violentas”, “desorganizadas” ou
“ignorantes”, o que justifica atitudes de exclusdo das decisbes quanto ao processo
educativo de seus filhos. A nova legislacdo educacional estabelece como direito da familia
participar das instancias decisorias nas instituicdes educativas. Entretanto, o historico
afastamento das classes populares dos processos politicos dificulta sua mobilizacdo para
exigir o direito de exercerem o papel de sujeito na educacao das geracGes mais novas e no
processo de superacao das condicdes de desigualdade social a que estdo submetidos, bem
como de atualizar e desenvolver suas potencialidades.

As instituices de apoio a familia, como a creche, devem reconhecer e respeitar
seus padrdes internos de organizacdo, seus vinculos, estruturas, limites de atuacdo e
significados peculiares (SOUSA e PERES, 2002).

Sem este respeito, inviabiliza-se qualquer possibilidade de didlogo e atuacdo
conjunta. O diélogo s6 pode existir entre dois sujeitos. Quando um dos interlocutores
assume a posicéo de objeto, o0 que ocorre € um mondlogo. A viabilizacdo do dialogo entre
a familia e a creche passa por uma mudanca de mentalidade, a fim de possibilitar aos pais e
educadoras a possibilidade de emergir de suas situagOes concretas de vida, para se
assumirem como sujeitos de sua historia.

O didlogo produz e é produto, a0 mesmo tempo, de uma reflexdo coletiva
corajosa sobre a realidade, que possibilita romper o0 medo da mudanca. Por isso, Freire
(1980) afirma que a educagdo € um ato de amor e um ato de coragem, porque ndo teme o0
debate e o enfretamento. Nao varre os problemas para debaixo do tapete, mas os exp0e,
para que se possa enfrenta-los.

Nesse sentido, existem varios pontos que precisam ser explicitados entre as
familias e a creche, para que se possa realmente construir uma relacdo dialdgica entre elas.
A principal ¢é a postura paternalista da institui¢do, que trabalha para a familia e ndo com a
familia. O Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, por exemplo, nao foi produzido pelo

coletivo dos educadores e pais.
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O papel da familia, da creche e do Estado no cuidado e na educacao da crianga,
também, deve ser problematizado, entre 0s sujeitos, para que se conscientizem dos seus
direitos como cidaddos e possam se organizar na luta pela sua garantia.

Perguntamos aos entrevistados se, além do pai e da mae, mais alguém teria
responsabilidade com o cuidado e a educagdo da crianga. A maioria das pessoas sequer
entendia o sentido da pergunta. Foi necessario indagar sobre o papel do Estado e da
sociedade que, pela legislacdo, devem dividir com a familia a responsabilidade com a
crianga. As respostas foram muito vagas. Como as familias, praticamente, ndo encontram
nenhuma base de apoio, além de si mesma, para o cuidado e educacdo de seus filhos, os
entrevistados, geralmente, ndo conseguiam imaginar qual seria a atribuicdo da sociedade e
do Estado com relacdo as criangas. Algumas falas expressam esse hiato:

Mae _ Olha realmente, a gente deveria ter um apoio. Também é importante, né?
a gente ter alguma... Mas tudo é pago, né? Tinha que ter uma coisa gratuita para
estar auxiliando as maes. Eu sei que tem. Tem pela OVG, mas até gente

conseguir, correr atras e conseguir. Tem ter tempo também de correr, né? E
importante também. (Anélia)

Pai _ No meu ponto de vista, seria manter a ajuda a cada um, sei la... E .. Eu
acho que € isso: procurar ajudar. Tanto faz a igreja,como o estado, pai e mée se
unirem pra dar educacéo pros filhos, né? que, hoje, é a melhor coisa que se faz
hoje. (Aurélio)

A maioria dos entrevistados reforcou a importancia da creche na educagdo de
seus filhos, como, praticamente, a Unica instituicdo de apoio a familia. Houve algumas
referéncias a igrejas, a Organizacdo das Voluntarias de Goias - OVG, ao Conselho Tutelar,
mas sempre falando da dificuldade de conseguir alguma ajuda de organismos publicos e/ou
comunitarios.

Uma das educadoras, que também é mae respondeu da seguinte maneira a
indagacéo sobre qual seria a responsabilidade e a tarefa do Estado com relacéo as criancas
pequenas:

Professora: _ Fazer mais creche, para a mée ter um lugar bom pra deixar o
filho seguro. Antes, quando eu trabalhava, em outro lugar, eu ja deixava de
bom coragdo. Agora que eu estou trabalhando, 14, e vejo o cuidado que eles
tém 14 dentro, eu ndo tenho aquela culpa de ter deixado ele. Se eu tivesse outro
filho, eu deixaria na creche, novamente. Eu nunca tive culpa de deixar o B. na

creche, eu nunca tive aquela consciéncia pesada, assim, sabe? Mesmo se eu
fosse rica, eu fazia questao de deixar, na creche. (Alice 2)

As educadoras (principalmente aquelas vivenciam os dois papéis — profissionais e

usudrias de creche) valorizam o apoio que a instituicdo de educacdo infantil representa para
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a familia da classe trabalhadora. Elas demonstram perceber sua contribuicdo para a
educacdo e o crescimento de seus filhos e de seus alunos. Destacam o trabalho das
professoras para isso, mas assinalam, também, que, independente delas, o convivio com as
outras criangas favorece muito o aprendizado e o desenvolvimento da crianga. Elas
percebem, ainda, o0 quanto este trabalho é importante para elas mesmas como maes, como
educadoras e como pessoas, nunca parem de crescer e aprender com o outro. Dai,
apontarem como tarefa do Estado na construcdo e a manutencdo de creches para as
criangas e suas familias possam usufruir deste equipamento social.
Compreendemos no contato que estabelecemos com 0s sujeitos da pesquisa, que
a creche, em algumas situac@es, tornou possivel a manutencdo dos lacos familiares. No
caso do pai que cuida de seu filho sozinho, esta instituicdo representou uma melhoria
consideravel em sua vida que, segundo seu depoimento, estava muito dificil com a partida
da mée da crianga:
Pai _ No meu caso, que esta acontecendo agora, consegui, né? Quando a gente

consegue alguém pra apo0ia, pra apoiar a familia, igual no meu caso, né? que tava
tao dificil pra mim, a creche, né? (Aurélio)

Carolina, que passou grande parte de sua infancia na mesma creche em que atua,
hoje, como professora, deu um depoimento que demonstrou como, na creche ela pode

vivenciar uma infancia que se aproxima do “mito da crianga feliz”:

Monitora: _ Eu fui criada aqui dentro né? Foi so6 brincadeira, s6 alegria, foi so
cantar, s brincar, brincar de casinha. Eu brinquei até os meus 12 anos e ai
comecei a querer ajudar aqui na creche e tudo mais... Eu brincava o tempo
todo. Pra mim ndo tinha tempo ruim, ndo tinha momento... nada... (Era) s6
brincar, brincar, brincar. (Carolina)



CONCLUSAO

Crianca feliz, feliz a cantar
Alegre a embalar

Seu sonho infantil.

Oh! Meu bom Jesus,

Que a todos conduz,

Olhai as criancas do nosso Brasil!
(Carequinha)

Cresci cantando as cantigas do palhaco Carequinha e tantas outras que
identificavam a infancia como o reino da fantasia, da inocéncia e da felicidade. O mito da
crianca feliz povoava minha imaginacao e minha visdo do mundo. Logo, percebi que esse
reino era cercado por altos muros e que em seus castelos poucos podiam penetrar. Pude
ver que as criangas, no seu interior, também eram tolhidas e que era dificil para elas
enxergarem para além. A pouca visibilidade possibilitada pelas frestas do pesado portdo s6
aumentava a distancia e 0s mitos que cercavam e separavam 0 mundo de dentro e o de
fora.

Os mitos — parte do universo semidtico - refletem a realidade social, mas, ao se
legitimar e se tornar hegemonicos, tornam-se constituidores dessa realidade. Ao se
cristalizar um modelo de infancia, negam-se e marginalizam-se aqueles que nao se
encaixam nesse modelo, considerando-os como desvios. Os mitos povoam, também, o
imaginario de quem ndo corresponde a eles, contribuindo para que construam uma
identidade marcada pela auséncia. (BERGER e LUCKMANN, 1993)

Ao questionar o mito da infancia feliz construido pela modernidade, pretendi
contribuir para a tomada de consciéncia da infancia real, com todas as suas nuances e
cores, possibilidades e contradi¢cbes. Olhando a realidade de frente, podem-se pensar
solugdes para seus desafios. Essa é uma tarefa revolucionéria que se imp@e aos ativistas da
infancia®™: desvelar a realidade da crianca, hoje, para poder transformé-la. Essa praxis

revolucionaria, porém, deve envolver seus protagonistas: as criangas, numa pratica politica

% Termo utilizado por Kramer (2003b)
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emancipadora. Como nos ensinou Freire (1980): s0 se educa para a liberdade, numa
educacdo como pratica da liberdade.

Questionar o mito da infancia feliz ndo significa nega-lo, mas dialogar com ele,
apontando suas contradigfes. Segundo Vermont (1999), Mythhos, em grego, refere-se a
uma palavra formulada, que pode se tratar de uma narrativa, de um didlogo ou da
enunciacdo de um projeto. A infancia feliz permanece enquanto projeto e utopia. Ao
propor o rompimento com a concepcdo moderna de crianca e adog¢do de uma nova, que
considere seu papel de sujeito social, procuramos apontar, acima de tudo, para a
possibilidade de se construir uma sociedade que garanta a todas as criancas o direito de ser
feliz.

Desde o final do século XIX, a sociedade civil e 0 meio politico vém enfatizando
a discussdo dos problemas da infancia no Brasil. Este debate politico tem sido
acompanhado pelo aprofundamento teérico desse tema por diferentes areas do
conhecimento cientifico. No entanto, muitas criancas continuam vivendo em condic6es de
vida desumanas, enfrentando situacGes adversas que vdo desde o trabalho infantil até o
abuso e a exploracdo sexual, apesar do alardeamento, ao nivel do discurso e das teorias e

da legislacdo com relacdo a necessidade do respeito aos seus direitos.

N&o ha direito sem obrigacgéo, por isso, permanece o desafio de a sociedade civil
assumir-se como protagonista da historia na exigéncia do respeito dos direitos da infancia.
Com relagdo a educacgdo infantil, os educadores e pais devem permanecer coesos, na luta
para que sejam efetivadas as leis que asseguram o direito das criancgas de zero a seis anos
ao atendimento em locais que Ihes permitam vivenciar plenamente sua infancia, sem a
imposicdo de praticas cristalizadas e inflexiveis. O Estado e a sociedade tém o dever de
assegurar-lhes espagos para a interacdo com adultos e com outras criangas, de vivéncia de
praticas e emocOes que possibilitem a ampliagdo de seu repertdrio cultural e o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com a mediagcdo de profissionais bem
preparados para lhes garantir o pleno gozo de seu direito de viver de forma digna e

prazerosa.

Na politica educacional brasileira, constatamos avangos e recuos na garantia dos
direitos das criancas a educacdo infantil. Os avancos devem-se a articulacdo da sociedade
civil, que assegurou varias conquistas na Constituicdo Brasileira, no ECA e na LDBEN.

Entretanto, os educadores e pais ndo podem permitir o enfraquecimento de sua articulagéo
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em defesa da educacdo infantil, a fim de desacomodar o poder publico exigindo uma

politica especifica de financiamento de creches e pré-escolas.

Para garantir uma Educagdo Infantil com a qualidade necesséria, sao
indispensaveis recursos para a sua viabilizacdo, portanto, para evitar retrocessos, é
importante que as entidades da sociedade civil organizadas em defesa dos direitos da
crianga permanecam mobilizados, durante o processo de elaboracdo e aprovacdo da Lei
Complementar que regulara o FUNDEB. Faz-se necessario que a sociedade civil se
assenhore dos mecanismos de controle previstos na propria legislacdo que criou a nova
sistematica de financiamento da educacdo para mudar os rumos da politica educacional e
garantir o avango do direito da crianga pequena a educacdo infantil com a qualidade que
ela merece como cidadd, sujeito de direitos e prioridade da familia, da sociedade e do
Estado.

Do mesmo modo que os educadores e pais devem continuar denunciando o que
vem acontecendo, tanto no nivel da legislacdo, das politicas de Estado e de governos, como
no cotidiano das instituicdes de educacédo infantil, continua imprescindivel a realizacédo de
estudos, pesquisas e projetos que contribuam para a compreensdo da historia das
concepcdes, das pessoas e das instituicdes que cuidam e educam a crianga pequena, no
Brasil. Acreditamos que a compreensdo da realidade e de suas multiplas determinacdes é
um importante passo para sua transformacao.

Durante o percurso de nossa pesquisa, reafirmamos nossas convic¢des sobre a
historicidade das concepgdes e praticas relativas a infancia e as instituicdes responsaveis
por sua educagdo — familia e creche. Esta postura exigiu um compromisso de nossa parte
de nos inserir nos meios sociais em que essas concepcdes e praticas se constituem, para
tentar compreendé-las na totalidade concreta em que se constroem e se redimencionam.
Conhecer a historia das concepcdes das pessoas e das instituicbes nem sempre pode
resolver seus problemas, mas ajuda a compreendé-los. Acreditamos que a compreensdo da
realidade e de suas multiplas determinagdes é um importante passo para sua transformacao.

Compreendemos a crianga como sujeito social, que ja nasce inserida em um
determinado contexto historico-cultural e, portanto, s6 pode ser percebida e analisada nas
complexas relacdes que estabelece com o mundo do qual faz parte. A familia, nas suas
diferentes configuragdes, tem sido historicamente o primeiro meio e grupo social, no qual a

crianca se insere. Mediante os cuidados que as pessoas desse grupo social prestam ao bebég,
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ele € introduzido em sua cultura e em seu meio e se constitui como pessoa humana. Por

isso, a familia foi o eixo articulador do estudo acerca da infancia, que desenvolvemos

Procuramos desvelar o olhar da familia sobre as politicas publicas e as praticas
educativas das instituicbes de atendimento a infancia. Optamos por pesquisar como estas
concepgdes eram construidas por familiares e educadoras de criangas atendidas em uma
creche filantropica, em funcdo que da importancia da filantropia na historia das politicas

publicas para a infancia no Brasil.

Constatamos em nossa pesquisa, que a histdria é dinamica e que os fenémenos
ndo estdo isolados, mas sdo sinteses das multiplas determinacdes da realidade mais ampla.
Uma creche filantropica situada no Brasil do Século XXI ndo tem a sua pratica educativa
fundamentada apenas nas concepg¢des que nortearam o surgimento das creches no Século
XIX. As relagdes sociais de producdo sofreram profundas transformagdes, que alteraram a
forma que as pessoas vivem e relacionam, 0 que marcou decisivamente sua maneira de
sentir e compreender o0 mundo e a si mesmas. As lutas das mulheres, dos educadores e dos
ativistas da infancia promoveram a aprovacao de novas leis que regulamentam as relacdes
familiares e a educacdo infantil. Dialeticamente, as mudancas na legislagédo afetam as
concepgdes das pessoas sobre infancia e familia como confirmamos em nossas entrevistas.

Coexistem diversos olhares e sentimentos com relacdo a infancia, a familia e a creche.

Na trajetéria historica das duas instituicdes — familia e creche — a infancia tem
assumido maior relavancia. Este processo, entretanto, ndo é linear, mas é marcado por
avancos e recuos. A fala das pessoas esta permeada por contradicdes. Os anseios de
mudancga mesclam-se a inseguranca diante do novo e ao desejo de permanecer seguro no
aconchego das velhas relacdes familiares e educativas, que sé existem na memdria e nas
representacfes. O mundo muda constantemente e os seres humanos séo os artifices destas

mudancgas.

Percebemos na fala dos familiares e das educadoras das criancas, atendidas pela
creche, que se constituiu no locus de nossa pesquisa, a interiorizacdo de imagens
idealizadas da infancia, da familia e da creche. Entretanto, na medida em que as conversas
iam se aprofundando, percebiamos que as pessoas tinham consciéncia de muitos problemas
que vividos, na contemporaneidade. Ndo houve, porém, criticas relevantes quanto ao
atendimento daquela entidade educativa. Levantamos a hipotese de que esta auséncia de

criticas advém da natureza juridica da creche, que é filantrdpica, isto é uma entidade
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particular, porém, sem fins lucrativos. As relacdes da instituicdo com as familias e com o
poder publico sdo marcadas por sérias contradi¢des. As familias sdo consideradas parceiras
na educacdo da crianca e chamadas a colaborar na manutencédo da creche, principalmente
nos momentos de crise financeira. Entretanto, ndo participam da elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico, da gestdo pedagodgica e/ou administrativa da instituicao.

Além disso, a situacdo de pobreza em que vive grande parte das familias dificulta
a percepcdo da precariedade das condi¢bes de atendimento na creche. Historicamente,
politicas publicas e agdes filantropicas de atendimento as criangas e familias das classes
populares tém sido marcadas por atitudes de descaso. A esta parcela da populagdo sdo
oferecidos servicos publicos em condi¢fes desumanas, tanto nas areas de saude, habitacéo,
transporte como de lazer e educacdo: servico pobre para pessoas pobres. Os USUArios
destes servigos, no entanto, ndo se consideram com o poder de exigir melhores condigdes,
pois, na maioria das vezes, eles Ihes sdo apresentados como beneficios ou dadivas, ao

invés de um direito, que Ihes compete como cidadaos.

Na relacdo dos usurarios com a creche existe um outro agravante que dificulta o
posicionamento critico e propositivo: a concep¢do ideoldgica de que a responsabilidade
com o cuidado e a educacgdo é tarefa da familia. Desse modo, exime-se a sociedade e 0

Estado de seu papel social nesta area essencial para qualquer sociedade.

As relacbes das familias e profissionais da creche filantrépica com o poder
publico sdo extremamente contraditorias. Por forca da nova legislacdo educacional, as
creches (e instituicdes similares) e pré-escolas passaram a se incorporar aos sistemas
educacionais como primeira etapa da Educacdo Basica. O Conselho Municipal de
Educacao assumiu a tarefa de normatizar a Educacao Infantil, no municipio de Goiania, e
fiscalizar as instituicdes educativas. Desde entdo, as diversas creches particulares e/ou
filantropicas tiveram que se adequar as exigéncias legais, para manter o seu
funcionamento. Varias foram fechadas, outras sofreram intervengfes e algumas estdo

passando por este processo de adequacéo.

A instituicdo em que realizamos nossa investigagdo faz parte deste universo e
procura se adaptar as novas exigéncias. Entretanto, os 6rgaos publicos ndo oferecem o
apoio, financeiro ou pedagogico necessario, para que 0 servi¢o prestado as criancas e as
familias tenha a qualidade a que elas tém direito. A Secretaria Municipal de Educacédo

disponibiliza apenas uma professora de seu quadro, com formacgdo em Pedagogia, para
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atuar com as criancas de quatro a seis anos, no periodo matutino. A instituicdo nédo
consegue mais professoras, nem mesmo auxiliares educativos (que tém formacéo de nivel
médio), para trabalhar com as criangas menores. Diante disso, as profissionais que atuam
com as criangas de zero a trés anos séo contratadas pela mantenedora da instituicdo, em

numero insuficiente, com salarios muito baixos e com uma jornada de trabalho exaustiva.

Considera-se a creche como instituicdo Rede Municipal de Educacdo quando ha
interesse do poder publico, por exemplo, para aumentar as estatisticas referentes ao nimero
de criancas atendidas no municipio e de instituicbes que prestam este atendimento.
Entretanto, quando a instituicdo precisa de apoio, ela é considerada particular e, como tal,
tem que solucionar seus problemas, no ambito interno principalmente quanto a necessidade
de recursos humanos e financeiros. O compromisso e o apoio do poder publico nédo

aumentaram na mesma proporgao que suas exigéncias.

As exigéncias do Conselho Municipal de Educacéo e da Secretaria de Educacao
Municipal demonstram pertinéncia e tém contribuido para que as educadoras revejam suas
praticas e proponham a estudar e se qualificar, o que repercute de maneira positiva para as
criangas, para as familias e para as prdprias profissionais. O que questionamos, porém, é a
falta de apoio governamental para que sejam feitas as necessarias modificacBes, na

estrutura fisica, organizacional e pedagdgica das institui¢des infantis comunitarias.

Um aspecto fundamental nesse processo é a formacdo das professoras para essa
etapa da Educagdo Basica, que tem especificidades, que devem ser consideradas e
respeitadas. Para atuar em um estagio fundamental para a constituicdo do ser humano, é
necessaria uma qualificacdo ao nivel da formacéo inicial e continuada, que extrapole as
acbes pontuais e emergéncias. E impossivel oferecer um atendimento de qualidade, se os
profissionais, que atuam no cuidado e educacdo das criangas pequenas, ndo estiverem
conscientes de seu papel e equipados tedrica e metodologicamente para sua tarefa. N&o

basta boa vontade e amor pelas criancas.

A valorizacdo da crianca e a insercdo da Educacdo Infantil na Educacdo Basica,
que se estabelecem na atual legislagéo, implicam em maior exigéncia na formacdo dos
educadores que atuam com as criangas pequenas. Para que a Educacéo Infantil corresponda
as suas finalidades educativas, ndo basta exigir das instituicdes espaco fisico, condicGes de
higiene, limpeza e alimentacio adequadas. E necesséario que os profissionais que atuam

com criancgas pequenas tenham condicGes dignas de trabalho, que Ihe permitam investir no
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seu proprio desenvolvimento intelectual, cultural, ético, estético e politico, para que
possam, desse modo, constituirem-se em agentes de construcdo de uma educacao infantil
de qualidade. Sem essas condi¢oes, a legislacdo que assegura a crianga o direito a educacédo

infantil torna-se letra morta.

As educadoras que participaram de nossa pesquisa demonstraram dificuldade de
distinguir a vida profissional e a pessoal, que se perpassam a todo instante. O espago da
creche é onde vivem a maior parte do seu tempo e onde seus proprios filhos sdo educados.
Mas €é, também, o0 espaco em que exercem sua atividade profissional e elas assumem que
tentam realiza-las com competéncia. Existe uma série de expectativas proprias, das
familias e da sociedade, com relagdo a sua atuacdo educativa, que elas sentem necessidade

de corresponder.

As condicdes de trabalho inadequadas e a falta de formacdo profissional e de
condigdes objetivas de trabalho ndo foram colocadas pelas educadoras como empecilhos,
mas como desafios que elas tém que vencer. Em suas entrevistas, elas demonstraram ndo
considerar que o Estado tem o papel de respalda-las em seu trabalho. Elas so reclamam
quando a Secretaria Municipal deixa de repassar o valor estipulado pelo convénio, que ndo

excede a vinte e cinco reais mensais por crianca.

As profissionais da creche pesquisada demonstraram o desconhecimento de seu
direito de exigir do poder publico melhores condicBes de trabalho. Este fato pode ser
decorréncia da falta de qualificacdo profissional, que dificultaria a construcdo de sua
identidade como professoras e o reconhecimento de serem merecedoras de salérios e
condicbes dignas para o exercicio de sua tarefa educativa. Outro fator desta
desmobilizacdo pode ser relacionado a natureza juridica da instituicdo filantrépica, que

vive a tensdo da indistin¢do entre pablico e privado.

Constatamos que o envolvimento das familias na instituicdo de educacgéo infantil
restringia-se as reunides de pais e mestres, a organizacdo de festas por ocasido das
tradicionais datas comemorativas, ou ao socorro, nos momentos de dificuldades
financeiras. Esse nivel inicial de participacdo deve ser superado, pois é fundamental que se

construam e que se mantenham mecanismos de insercdo das familias na organizacdo das
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praticas educativas das instituicGes e na proposicdo de politicas publicas que efetivem os

direitos das criancas ao atendimento de qualidade.

Todos os entrevistados de nossa pesquisa enfatizaram a importancia da familia
para a educacdo da crianca. Poucos deles, porém, apontaram a necessidade de se
constituirem equipamentos de apoio acessiveis para que ela possa ser fortalecida e
confirmada na sua tarefa social de educar as geracGes mais novas. Os poucos organismos,
além da creche, relacionados pelos familiares das criancas como apoio as familias foram
considerados de dificil acesso, por serem particulares e, portanto, distantes do poder
aquisitivo da familia de baixa renda, ou por serem morosos no atendimento, demandando

um tempo que o pai ou a mao trabalhadora nao dispdem.

As creches e pré-escolas sdo importantes equipamentos sociais de apoio a familia
e tém conquistado gradualmente o reconhecimento da sociedade pelo importante papel que
desempenham ndo apenas na guarda, mas, também, na educacdo de criangas pequenas.
Estas instituicdes tém deixado de ser vistas como um mal necessario para atender os filhos
das mées trabalhadoras que ndo tém alternativas além de abandonar os filhos na creche no
periodo em que trabalham para garantir sua sobrevivéncia. As teorias educacionais e
psicoldgicas demonstram a validade da interacdo das criangas com outras criangas € com
adultos preparados para acolhé-los e educa-los a partir de suas necessidades, interesses e
direitos, hoje, assegurados por forca da lei. Também os familiares das criancas reconhecem
o valor educativo da creche, na medida em que algumas mées afirmaram que, mesmo que
independente da necessidade financeira do trabalho fora do lar, gostariam de manter seus

filhos na creche.

Importa ressaltar, porém, que a entrada da crianga em uma instituicdo educativa,
fora do ambito doméstico gera conflitos e tensdes, no interior da familia. Sentimentos
ambivalentes foram demonstrados pelos pais, em nossa pesquisa. A creche € percebida
como um espaco educativo importante para seus filhos para sua familia, entretanto, é
significada, também, como o local da separacdo e do abandono. Acreditamos que, para a
superacdo desses conflitos, suas fungdes precisam ser explicitadas. Para tanto, o trabalho
de apoio a familia, nas instituicdes de educacdo infantil, precisa superar o assistencialismo
e integré-la na acdo educativa realizada com a crianca. Quando a familia se sente co-
responsavel, se une aos educadores para assegurar os direitos das criangas. Os familiares

das criangas usuarias da creche investigada, apesar de ndo assumirem este perfil,
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demonstraram, em suas falas, um grande interesse pela educacio de seus filhos. E preciso
promover alternativas que superem a visao assistencialista, na relacao entre educadoras e
pais, a fim de possam construir juntos condi¢es mais favoraveis para o desenvolvimento
das criancas sob sua responsabilidade.

E tarefa do Estado, principalmente no nivel municipal, elaborar politicas
consistentes para cumprir a lei e atender as criangas de zero a seis anos de todas as
camadas sociais, cujas maes trabalhem fora do lar, ou ndo. A creche pode constituir-se em
um espaco articulador das politicas publicas para a infancia, nas diversas areas — educacéo,
salde, assisténcia social, lazer, cultura.

A familia pode e deve ser uma parceira privilegiada para que as instituicdes de
educacdo infantil tornem-se realmente promotoras dos direitos da crianga. Para tanto, é
necessario resgatar a histdria assistencial da creche, com o objetivo de supera-la e
construir um futuro melhor do que foi o passado das instituicbes de educacdo infantil
brasileiras. Neste sentido, as politicas publicas para a infancia ndo podem excluir a familia
- uma das grandes interessadas no processo de consolidacdo de uma educacdo infantil de
qualidade. Entretanto, ela precisa deixar de ser considerada como mera usuaria de um
beneficio, caritativo, assistencial ou filantrépico e passar a ser vista como parceira na
conquista de condicBes dignas de vida e de desenvolvimento para todas as criancas

brasileiras.
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APENDICE



QUESTIONARIO |

(Registrar as respostas do(a) responsavel pela familia)

Somente para as familias com filhos(a) bioldgico(a) ou adotivo(a) de 0 a 03 anos

CARACTERIZACAO DA FAMILIA

Identificacdo do questionario

1. Nome da crianga

2. Data da pesquisa

Identificacéo do entrevistado

1. Nome:

2. Endereco

3. Sexo

(1) masculino (2) feminino

4. ldade

5. Estado Civil

(1) Solteiro(a)

(2) Casado(a)

(3) Separado(a)

(4) Divorciado(a)

(5) Viavo(a)

(6) Amasiado(a)

(7) Outro(s). Qual?(quais)

(8) Nao informa

6. Qual o ultimo ano de escola que o entrevistado cursou?



(1) néo estudou

(2) 12 a 42 série incompleta
(3) 12 a 82 série completa
(4) 5% a 82 série incompleta
(5) 5% a 82 série completa
(6) 2° grau incompleto

(7) 2° grau completo

(8) universitario incompleto
(9) universitario completo

(10)  pos-graduacéo

7. O(a) entrevistado(a) nasceu em Goiania?
(1) sim (2) nédo

Caso o(a) entrevistado(a) NAO tenha nascido em Goiania, responder as questdes 8, 9 e 10.

8. Ha quanto tempo mora aqui?
(1) menos de 1 ano

(2) de 1a 2 anos

(3) de 2 a5 anos

(4) de 5a 10 anos

(5) mais de 10 anos

9. Qual sua cidade e o seu estado (UF) de origem?

Perfil socioecondmico da familia
1. Tipo de domicilio

(1) casa

(2) apartamento

(3) quarto ou cdmodo

(4) barracéo

(5) outro




2. Caso ndo seja apartamento, quantos domicilios existem no lote?
(1) somente um

(2) dois

(3) trés

(4) mais de trés

3. Quantas familias moram neste domicilio?
(1) somente uma

(2) duas

(3) trés

(4) mais de trés

4. Este domicilio onde a familia mora é:
(1) proprio

(2) alugado

(3) emprestado

(4) posse/ocupacéo

(5) financiado

(6) outro(s)

5. Qual é o tipo de construcao da casa:
(1) alvenaria
(2) madeira

(3) sucata

6. Renda familiar mensal (em salarios minimos):
(1) Menos de um

(2) mais de meio até dois

(3) mais de dois até trés

(4) mais de trés até quatro

(5) mais de quatro até cinco

(6) mais de cinco



(7) sem rendimento

(8) sem declaracéo

7. Quem contribui com a renda familiar?

POSICAO NA FAMILIA ORIGEM DA RENDA

al| Bl W N

Atividades realizadas pelo entrevistado
1. Durante a semana (de Segunda a sexta-feira)

HORARI [ATIVIDADE LOCAL COM QUEM
OS(H)
-

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

2. Neste ultimo fim de semana, vocé deixou de fazer alguma atividade de lazer/diversdo
que gostaria de ter feito?
(1) sim (2) ndo

Caso responda SIM, responda as questdes 4 e 5:



VI

3. Qual (quais) atividade(s) gostaria de ter realizado?

4. Por que ndo a(s) realizou?

Estrutura da familia
1. Pai
1.1 Categoria de pai
(1) biologico
(2) adotivo
(3) funcional
(4) ausente
1.2 ldade

1.3 Caso NAO more no domicilio, onde esté o pai bioldgico?

1.4 Caso tenha um pai adotivo ou funcional, quem é?
(1) avd

(2) tio

(3) padrinho

(4) outro(s)
1.5 Idade

1.6 Atualmente a figura masculina que desempenha a funcdo de pai exerce alguma

atividade de trabalho remunerada?
(1) sim, esta em atividade
(2) sim, afastado por motivo de doenga
(3) sim, é também aposentado
(4) ndo, esta desempregado
(5) ndo, € aposentado

(6) néo, outro(s)

2. Mée
2.1 Categoria de mée



Vil

(1) bioldgica
(2) adotiva
(3) funcional
(4) ausente
2.2 ldade

2.3 Caso NAO more no domicilio, onde esta a mée bioldgica?

2.4 Caso tenha uma mde adotiva ou funcional, quem é?
(1) avo

(2) tia

(3) madrinha

(4) outra
2.5 ldade

2.6 Atualmente a figura feminina que desempenha a funcdo de mae exerce alguma

atividade de trabalho remunerada?
(1) sim, esta em atividade
(2) sim, afastada por motivo de doenca
(3) sim, é também aposentada
(4) ndo, esta desempregada
(5) ndo, é aposentada
(6) ndo, é dona de casa

(7) néo, outro(s)

3. Unides

3.1 Quantas unibes vocé ja teve?
(1) uma

(2) duas

(3) trés

(4) quatro ou mais

3.2 Qual o tipo?

4. Filhos(a)



VI

4.1 Filhos(as) biologicos(as) ou adotivo(as) — criancas e/ou adolescentes (0 a 17 anos) —

gue moram, ou ndo com a familia:

Filiacdo

Sexo |ldade |Biol6gico |Adotivo Mora Motivo(s)
Pai [Mae |Pai Mée |Sim |Nao

~NOoO|OIRARWNF

4.2 Filhos(as) adultos(as) bioldgicos ou adotivos — a partir de 18 anos — que moram ou nao

com a familia:

Filiacdo
xo |ldade |Bioldgico |Adotivo Mora Motivo(s)

Pai |Mé&e |Pai |Mae |Sim |Nao

1

2

3

4

5

5. Outras criancas e adolescentes

5.1 Relacione outras criancas e adolescentes — de 0 a 17 anos — que moram com a familia:

SEXO IDADE PAPEL SOCIAL MOTIVO

~N| O O B W N




6. Outros moradores adultos

6.1 Outros moradores adultos (maiores de 18 anos)
7- Irmé&os que frequientam a creche

Quais?

Sobre a educacao/criacdo do filhos

1. Quem o(a) ajuda na educacdo/criacdo diaria (em casa) dos(as) filhos(as)?
(1) parceiro(a)

(2) pais

(3) irméos(as)

(4) amigos(as)

(5) ex-perceiro(a)

(6) empregada

(7) baba

(8) empregada/baba

(9) vizinho(a)

(10) parentes

(11) comadre/compadre

(12) outro
(00) ninguém

2. Com quem vocé conversa quando tem problemas com o(s) filho(as)?




6. Em sua auséncia quem o(a) substitui na educacéo/cuidado dos(as) seus(suas) filhos(as)?

Relac6es familiares

1. Quantas criancas de 0a 03 anos completos estdo sob os cuidados desta familia?
2. Quantas criancas de 03a 11 anos completos estdo sob os cuidados desta familia?
3. Quantos adolescentes de 12 a 18 anos estao sob os cuidados desta familia?

4. Quais recursos utilizados por vocé na criagdo dos(as) filhos(as)?

Freqliéncia Recurso utilizado

10

20

30

5. Tem mais alguma informacdo sobre a sua familia que o(a) senhor(a) gostaria de

fornecer?

Telefone:

AUTORIZACAO

Autorizo a utilizacdo das informacdes contidas neste questionario para fins cientificos por

tempo indeterminado.

Goiania, de de 200

Entrevistado



Xl

Roteiro de entrevista com os familiares

1) Para vocé o que é ser crianga?

2) Existe alguma diferenca de ser crianca hoje e no seu tempo?

3) Em que isso € bom?

4) Em que isso € ruim?

5) O que é familia, para vocé?

6) Vocé acha que a familia de hoje é diferente de antigamente?

7) Em que sentido?

8) Em que isso é bom?

9) Em que isso é ruim?

10) Quem vocé acredita que é responsavel pela criagdo/educacdo da crianga pequena?

11) Ha quanto tempo o seu (sua) filho(a) esta na creche?

12) Por que vocé colocou o seu (sua) filho(a) na creche?

13) Se vocé tivesse com que deixar o seu (sua) filho(a) em casa vocé o teria colocado
na creche?

14) Se vocé néo precisasse de dinheiro vocé deixaria de trabalhar para cuidar do seu
(sua) filho(a) em casa?

15) Qual é o papel da familia na educacdo/criacdo da crianca de 0 a 6 anos?

16) Qual é o papel da creche na educacéo/criacdo da crianga de 0 a 6 anos?

17) Quais 0s pontos positivos da crianga estar na creche para a criancga e para a familia?

18) Quais 0s pontos negativos da crianca estar na creche para a crianca e para a

familia?



10
11
12
13
14
15

16

17

18

19

20
21

22

23

24

Xl

Entrevista com educadoras

- Qual é o0 seu nome? - Qual a sua idade?

_Vocé é casada ou solteira?- Tem filhos? De que idade?

-Qual a sua formacao?

- Ha quanto tempo vocé trabalha na educacdo infantil?- Ha quanto tempo trabalha aqui?
- Vocé trabalha em outro lugar?- Qual é a sua carga horaria de trabalho semanal?

- Qual o tempo que vocé tem para planejar suas atividades?

- Qual o tempo que vocé tem para estudar?

- O que voceé gosta de ler?

- O que voceé gosta de fazer nas suas horas vagas?

- No altimo fim de semana, houve algo que vocé gostaria de ter feito e ndo fez? Por que?
— O que ¢ familia, para vocé?

— O que é familia estruturada?

— Vocé acha que tem diferenca entre a familia, que a gente tem hoje, e a familia de antigamente?
— O que € ser crianga? — O que é que distingue a crianca do adulto?

— Vocé percebe diferenca entre a criancga de hoje e acrianca de antigamente?

— Quem vocé considera ser o principal responsavel pela criagdo e educacdo da crianca de zero a trés
anos?

— Qual vocé acha que seja a funcdo da creche e qual, a da familia na criacdo, cuidado e educacdo da
crianca pequena?

— Como que voceé vé essa discussao atual do papel da instituicdo de educagdo infantil de cuidar e educar?

— No interior da familia, vocé acha que a responsabilidade da mée e do pai é diferente, na educacdo da
crianga pequena?

— Qual € o papel da creche com relacgdo a familia?
—Vocé acha que a mae, que ndo trabalha, deve, ou ndo, colocar o filho na creche?

-Vocé acha que, se tivesse vaga, vocé acha que seria importante que toda crianga pudesse frequentar uma
instituicdo de educacdo infantil? Por que?

— Vocé percebe alguma desvantagem da crianga ficar na creche?

- Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa sobre, infancia, familia e educagdo infantil?



	1.1 – A desconstrução do paradigma do adulto na concepção moderna de infância 45 
	2.1 – Família: conceitos e pré-conceitos 71 
	Constatamos, porém, que à medida que a idade da criança aumentava, ampliava-se a matricula na pré-escola e que o atendimento às crianças de cinco e seis anos estava praticamente universalizado, em Goiânia . Entretanto, a creche, instituição educativa destinada ao atendimento da criança de zero a três anos, pareceu-nos ser, ainda hoje, considerada um “mal necessário” para aquelas famílias, que não tinham quem pudesse cuidar delas em casa. 
	2.1 -Conceito de família: discutindo preconceitos 
	2.4 - Alguns estudos sobre a família goianiense 

	  
	Mãe: _ Perguntar isso pra mim é suspeita, porque eu amo minha família, né? Assim, nos momento... Minha família sempre me apoiou em tudo, né? Assim, nos estudo... Fiquei grávida antes... Tava noiva, fiquei grávida e eles me ajudou. Minha família me apoiou. Então, pra mim, minha família é tudo. Amo minha família. (Anália) 
	Mãe _ Nossa! E como! Principalmente, o filho homem. Filho homem é muito apegado com o pai. 
	Entrevistadora _ Porque você acha que o pai é importante? 
	Mãe _ Ah! Prá ajudar a gente educar. É tão importante. Eu falo por mim, sabe? Meu pai estava o tempo todo ao meu lado, ali, com minha mãe, batalhando, dando sustento, dando uma força pra minha mãe, nos momentos difícil. (Anália) 
	WEREBE, M.J.G.; NADEL-BRULFERT, J. (org.) Henri Wallon. Ed. Ática, São Paulo, 1986. 

	Identificação do questionário  
	Estrutura da família  
	Biológico
	Biológico

	Sobre a educação/criação do filhos 
	Relações familiares 
	AUTORIZAÇÃO 
	Entrevistado 




