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RESUMO

Este trabalho, vinculado a linha de pesquisa Fundamentos dos Processos
Educativos, apresenta uma reflexdo sobre como oS processos criativos se originam,
se estruturam, se revelam e se desenvolvem. Tem por objetivo apreender como 0s
estudos brasileiros sobre processos criativos, nos campos da educagdo e da
psicologia, fundamentados na perspectiva historico cultural, compreendem a génese
desses processos. Estruturado como um estudo teorico, parte do pressuposto de
gue 0S processos criativos sdo socialmente construidos e impregnados com as
dindmicas do agir humano num tempo e num espago sociocultural. Adota como
referencial tedrico a psicologia socio historica de Vygotsky, delimitando como
espectro conceitual as relagbes entre consciéncia, realidade e experiéncia na
atividade humana. Tal verticalizacdo permite evidenciar a génese dos processos
criativos vinculada ao desenvolvimento da consciéncia que, por sua vez, se estrutura
na interacdo dialética entre os processos de internalizacdo e de externalizacdo. A
partir de uma base dados com 32 producdes brasileiras sobre criatividade, nos
campos da educacédo e da psicologia, foram investigados 9 trabalhos académicos.
Do ponto de vista tedrico, algumas categorias, na producdo dos autores, se
destacaram como: desenvolvimento da consciéncia, planejamento, subjetividade,
objetividade e processos formativos. Tais categorias mantiveram relacdo com o0s
indicadores e unidades de andlise norteadoras deste estudo. Entretanto, um olhar
mais atento revelou paradoxos em alguns dos trabalhos, distanciando-os da
perspectiva teérica indicada como norteadora e do referencial bibliografico aportado
em Vygotsky.

Palavras-Chave: Processos criativos, consciéncia, realidade, experiéncia, atividade
humana



RESUMEN

El trabajo se incluye en la linea de investigaciones sobre los fundamentos de los
procesos educativos. Presenta una reflexion sobre como los procesos creativos
tienen su origen, se estructuran, se revelan y se desarrollan. Su objetivo es analizar
la forma en que los estudios brasileros sobre la creatividad, en los campos de la
educacion y de la psicologia, sostenidos por la perspectiva histérica y cultural,
comprenden la génesis de aquellos procesos. Estructurado como un estudio tedrico,
parte del presupuesto de que los procesos creativos son socialmente construidos e
impregnados por las dinAmicas de la accion humana, en un tiempo y un espacio
sociocultural. Asume como referencial teodrico la psicologia socio historica de
Vygotsky y delimita como espectro conceptual las relaciones entre consciencia,
realidad y experiencia en la actividad humana. Esta vision vertical pone en evidencia
la génesis de los procesos creativos asociada al desarrollo de la conciencia que, por
Su vez, se estructura en la interaccién dialéctica entre los procesos de internalizaciéon
y de externalizacion. Sobre una base de datos constituida por 32 publicaciones
brasileras que tratan de la creatividad a la luz de psicologia y de la educacion, se
seleccionaran nueve estudios. De esta produccidbn académica se destacaran
algunas categorias como el desarrollo de la conciencia, la planificacién, la
subjetividad, la objetividad y los procesos formativos. Tales categorias se relacionan
con los indicadores y unidades de anadlisis que nortean el presente estudio.
Entretanto, una mirada mas atenta revela paradojos que apartan algunos trabajos de
la perspectiva teérica adoptada y del referencial bibliografico aportado por
Vygostsky.

Palabras Clave: procesos creativos, conciencia, realidad, experiencia,
actividad humana
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema 0s processos criativos. Parte do pressuposto de
gue tais processos sao socialmente construidos e impregnados com as dinamicas
do agir humano em um tempo e num espaco sociocultural. Estruturado como um
estudo tedrico adota como referencial a psicologia sécio histérica, enfatizando as
contribuicbes de Vygotsky e, como subconjunto tedrico, o dialogo critico com o
campo da educacéo, por meio de uma interlocu¢cdo com Marx e Engels. O espectro
conceitual apreendido na obra destes autores, particularmente 0s conceitos de
consciéncia, realidade e experiéncia na atividade humana, permitiu evidenciar a
génese dos processos criativos a partir do desenvolvimento da consciéncia.

De acordo com Marx e Engels a producédo da vida humana se d4 em uma
dupla relagéo: natural e social. Dessa dupla relagdo, com o mundo e com 0 outro,
nasce um modo de producdo social que se vincula sempre a um modo de

cooperacao determinado.

Desenvolvendo sua producdo material e seu intercambio material os
homens mudam, com essa realidade efetiva, também o seu
pensamento e os produtos do seu pensamento (Marx e Engels,
1984a, p.193).

Vygotsky amplia a abordagem indicando que o processo de criagdo humana
parte de conhecimentos acumulados ao longo da historia para a criacao pessoal.
E ainda que a partir das relacdes sociais que séo internalizadas, e a partir da sintese
com seus conhecimentos, suas experiéncias e emocgdes, o homem incorpora o
social ao seu patriménio interno. Sendo assim, a atividade criadora se desvela
quando o homem, utilizando-se da imaginacdo ampliada pela experiéncia de outros

homens, externaliza sua propria experiéncia (Vygotsky).

O individuo s6 existe como ser social, como membro de algum grupo
social, cujo contexto segue o caminho do desenvolvimento historico,
a composicdo de sua personalidade e a estrutura de seu
comportamento depende da evolugdo social e seus principais
aspectos estdo determinados por essa Ultima! (VYGOTSKY, 1998,
p.110).

1 “En tanto el individuo sélo existe como ser social, como miembro de algun grupo social, dentro de
cuyo contexto sigue el camino del desarrollo histérico, la composicion de su personalidad y la
estructura de su comportamiento dependen de la evolucion social y sus principales aspectos estan
determinados por esta ultima. [...] puede verse que la construccidon psicolégica completa de los
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A evidéncia de que os processos de desenvolvimento humano se dao
mediados por atividades criativas, a partir de condicbes sociais e historicas
determinadas, possibilitou a problematizacéo central deste trabalho: reconhecendo
gue 0s processos criativos sdo entrecortados por temporalidades sociais e politicas,
buscou-se apreender como os estudos sobre o tema, fundamentados na perspectiva
historico cultural, compreendem a sua génese. Ou seja, como 0s estudos sobre os
processos criativos nos campos da educacédo e da psicologia, fundamentados na
perspectiva histérico cultural, compreendem a génese desses processos a partir do

desenvolvimento humano.

Para o estudo dos processos criativos foram selecionados textos de Vygotsky
reunidos nos volumes Obras Escogidas, por terem sido traduzidos diretamente do
russo e considerados pelos especialistas como de alta fidelidade. Dessa forma
foram transcritas as citagdes no corpo do texto, traduzidas para o portugués, e suas
respectivas correspondentes em espanhol nas notas de rodapé.

A estrutura de exposicao deste trabalho esta dividida em trés capitulos:

No Capitulo | serdo apresentados 0s aportes tedricos que sustentam a existéncia de
um processo dialdgico que Vygotsky realiza com as obras de Marx e Engels. Num
segundo momento serdo articulados conceitos que, confluindo dos pressupostos do
materialismo dialético, determinam a génese dos processos criativos a partir do
desenvolvimento da consciéncia. Em seguida realiza-se um percurso pela
perspectiva tedrica de Vygotsky sobre o desenvolvimento do pensamento e seus
vinculos com o desenvolvimento cultural e com os processos criativos. Na sequéncia
apresenta-se uma exposicdo da tese fundamental de Vygotsky sobre a unidade
dialética entre o desenvolvimento da linguagem e do pensamento. O capitulo é

finalizado com uma justificativa da utilizacdo da conceituagao - processos criativos.

O Capitulo Il retne os resultados do mapeamento exploratorio da producao
académica brasileira nas areas da psicologia e da educacdo, no campo do
conhecimento sobre processos criativos/criatividade, no periodo compreendido entre
2006 e 2012.

individuos depende directamente del desarrollo de la tecnologia — el grado de desarrollo de las
fuerzas productivas -, y de la estructura del grupo social al que el individuo pertenece”. VYGOTSKY,
La modificacién socialista del hombre (1930), 1998.

14



No Capitulo Il analisa-se a compreenséo da génese dos processos criativos
em 9 estudos sobre processos criativos/criatividade, nos campos da educacéo e da

psicologia, fundamentados na perspectiva histérico cultural.

15



CAPITULO |
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1. A Génese do Processo Criativo em Marx, Engels e Vygotsky

Conhecer a génese dos processos criativos, na perspectiva do materialismo
dialético, pressupfe um percurso que permita identificar suas mediacdes, ou seja,
gue permita determinar como 0 processo criativo nasce, se estrutura, se revela e se
desenvolve num tempo histérico. Este trabalho se fundamenta nos estudos de
Vygotsky sobre o desenvolvimento do pensamento vinculado com o
desenvolvimento cultural e com os processos de internalizacdo x externalizacao.
Tais estudos revelaram, em sua esséncia, um movimento dialégico intenso entre
Vygotsky e as obras de Marx e Engels. A busca de aportes teoricos que
sustentassem tal afirmativa desvelou autores contemporaneos que defendem a

existéncia desse dialogo.
Com efeito, Tulesk (2001) assinala que ler Vygotsky,

(...) é antes de tudo admiti-lo como marxista e comunista e todas as
implicag6es decorrentes disso. Assim, € valido destacar que o
fendbmeno relativo a distor¢do neovigotskiana do pensamento de
nosso pensador impde aos estudiosos deste autor enfrentar duas
questdes importantes, quais sejam, “‘romper com a censura
burguesa, referente a sua formacdo marxista e a seu compromisso
com a sociedade comunista, € romper com a censura comunista de
suas prOprias obras, operadas a partir da década de 30 pelo
stalinismo” (p. 16).

Brito (2011) afirma que “é impossivel conceber a obra vigotskiana sem as
perspectivas historicas abertas pela Revolugédo de 1917. As contradicdes sociais que
atravessaram o periodo pos-revolucionario marcaram profundamente o pensamento
de Vigotski” (p. 48).

Por outro lado, Blanck (1993) afirma que entre os anos 1922 e 1924
Vygotsky dedicou-se a estudar mais profundamente a psicologia cientifica. O autor
esclarece que a exemplo da crise mundial que a psicologia atravessava, com 0
surgimento de diversas teorias no ocidente, a psicologia soviética nao ficou a
margem desse processo. Portanto era premente que uma nova psicologia desse
conta de compreender a nova sociedade que se configurava num panorama com
diferentes correntes e tendéncias. Segundo o autor os embates tedricos e duelos de
ideias da psicologia soviética deram-se em terrenos como a reflexéo teorica sobre a
natureza psiquica, sua esséncia, o problema do objeto da psicologia e seus

métodos.
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De acordo com Shuare (1990, p. 27) muitos cientistas foram atraidos por esse
embate, possibilitando a definicdo de uma base, a partir da qual seriam formuladas
propostas fundamentais para a criagdo de uma nova psicologia. Essa base foi
derivada do materialismo dialético e histérico, com a qual uma geracdo de
psicologos tentou dar a psicologia soviética, o status de uma ciéncia com principios
metodoldgicos consistentes.

Prestes (2010) assinala que em janeiro de 1924 Vygotsky faz sua primeira
aparicao publica no Il Congresso de Psiconeurologia, em Leningrado, apresentando
"O método de investigacao reflexolégico e psicoldgico" e “Psicologia Pedagogica”.
Em 1925 iniciou a escrita de seu livro Psicologia da Arte, obra em que estabelece
fundamentos, contextualiza a arte como atividade humana e trata as relacdes da
obra com o espectador da obra e da obra com a propria obra. A autora informa que
a partir de 1926 quase todas as pesquisas e estudos de Vygotsky (fala, pensamento,
atencdo, memoria e outras fungbes psiquicas) comecaram a ser realizadas sob a
abordagem do desenvolvimento histérico do psiquismo: "O problema do
desenvolvimento cultural da crianca”, "O método instrumental em psicologia",

"Ensaios sobre a histria do comportamento”.

De acordo com Blanck (1993), em 1926, Vygotsky escreve “O significado
histérico da crise na psicologia”, texto com um carater fortemente metodolégico no

qual identifica a cisdo entre duas psicologias: idealista e materialista:

A Unica aplicacao legitima do marxismo na psicologia seria a criagdo
de uma psicologia geral, cujos conceitos de formulem em
dependéncia direta com a dialética geral, porque esta psicologia ndo
seria outra coisa que a dialética da psicologia. (...) Mas é preciso
saber 0 que se pode e 0 que se deve buscar no marxismo. O que se
pode buscar previamente nos mestres do marxismo néo é a solucdo
da questdo, nem sequer uma hipotese de trabalho (porque essas se
obtém sobre a base da prépria ciéncia), mas o método de
construcdo. Nao quero receber de lambuja, pescando aqui e ali
algumas citacdes, o que é a psique, o que desejo € aprender na
globalidade do método de Marx como se constréi a ciéncia, como
enfocar a andlise da psique” 2 (VYGOTSKY, 2000, p.216 e 217).

2 “la unica aplicacion legitima del marxismo en psicologia seria la creacién de una psicologia general
cuyos conceptos se formulen en dependencia directa de la dialéctica general, porque esta psicologia
no seria otra cosa que la dialéctica de la psicologia. (...) Pero hay que saber lo que se puede y lo que
se debe buscar en el marxismo. Lo que se puede buscar previamente en los maestros del marxismo
no es la solucion de la cuestion, y ni siquiera una hip6tesis de trabajo (porque éstas se obtienen sobre
la base de la propia ciencia), sino el método de construccion. No quiero saber de momio,
entresacando un par de citas, qué es la psique, lo que deseo es aprender en la globalidad del método

18



Blanck acrescenta que a partir de entdo Vygotsky estabelece as bases de
uma psicologia fundamentada no marxismo tragando um percurso para 0 Seu

desenvolvimento:

Para criar tais teorias intermediarias — ou metodologias, ou ciéncias
gerais — serd necessario desvelar a esséncia do grupo de fenébmenos
correspondentes, as leis sobre suas varia¢des, suas caracteristicas
gualitativas e gquantitativas, sua causalidade, criar as categorias e
conceitos que |lhe sdo préprios, criar seu ‘O Capital® (VYGOTSKY,
20004, p.216)

Vigodskaia & Lifanova (1999) sinalizam que entre 1928 e 1929, Vygotsky
demarca uma nova teoria da organizacdo das func¢des psiquicas humanas e o

método adequado para estudar seu desenvolvimento (p.213).

A palavra historia (psicologia histérica) para mim significa duas
coisas: 1) abordagem dialética geral das coisas — neste sentido
gualquer coisa tem sua histéria, neste sentido Marx: uma ciéncia — a
histéria, ciéncias naturais = histéria da natureza, histéria natural; 2)

s

historia no préprio sentido, isto é a histéria do homem. Primeira
histéria = materialismo dialético, a segunda — materialismo histérico.
Toda a peculiaridade do psiguismo do homem est4 em gue nele sao
unidas (sintese) uma e outra histéria (evolucdo + histéria)
(VYGOTSKY, 2000b, p.23).

Vigodskaia & Lifanova (1999) acrescentam que, com a ascensao do nazi-
fascismo e a instauracdo do stalinismo, Vygotsky publica em 1930 A Transformacéo
Socialista do Homem, declarando seu compromisso militante com a edificacdo do
socialismo na URSS. As autoras destacam que a metodologia de exposicao de
Vygotsky, no contexto da psicologia, se ancora em uma analogia intencional com o
método marxista de O capital. De acordo com as autoras Vygotsky assume como
uma tarefa da psicologia a construgdo de um conjunto de categorias intermediarias

para estabelecer uma relagéo verdadeira entre o0 marxismo e a psicologia.

de Marx, como se construye la ciencia, como enfocar el analisis de la psique” Vygotsky, Obras
Escogidas Tomo 1: El significado historico de la crisis de la psicologia (1926), 2000a

8 “La dialéctica abarca la naturaleza, el pensamiento, la historia: es la ciencia mas general, universal
hasta el maximo. Esa teoria del materialismo psicologico o dialéctica de la psicologia es a lo que yo
considero psicologia general. Para crear estas teorias intermedias —o metodologias, o ciencias
generales— sera necesario desvelar la esencia del grupo de fendmenos correspondientes, las leyes
sobre sus variaciones, sus caracteristicas cualitativas y cuantitativas, su causalidad, crear las
categorias y conceptos que les son propios, crear su «El capital»” p.216. Vygotsky, Obras Escogidas
Tomo 1: El significado histérico de la crisis de la psicologia (1926), 2000.
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1.1. MediacOes dos Processos Criativos

Com efeito Marx e Engels sdo considerados, neste trabalho, interlocutores
imprescindiveis nas questdes relacionadas a teoria e método e ainda na discussao
sobre os vinculos entre o desenvolvimento da consciéncia, 0os processos de
humanizacgéo e as relacdes de producado da vida que os homens desenvolvem entre
si e com a natureza. Ao revelar tais vinculos os autores determinam a materialidade
do desenvolvimento da consciéncia como patrticular e historicamente produzida, por
meio das relagdes de trabalho. “Essa atividade, esse trabalho, essa criagdo material
incessante dos homens, essa producéo é a base de todo o mundo sensivel tal como
hoje existe (MARX E ENGELS, 1988, p. 31).

Marx e Engels (1988) colocam em destaque que o trabalho transforma as
condigcbes de vida objetiva do homem no mundo e transforma também sua
consciéncia: “as ideias, as nog¢des e as concepgdes, (numa palavra, a consciéncia
do homem) se modifica com toda mudanca sobrevinda em suas condi¢cdes de vida,
em suas relacdes sociais, em sua existéncia social” (p.94). Os autores ampliam
esse conceito desvelando que é exatamente durante a atividade essencial do
homem — trabalho - que emerge a possibilidade de diferenciacdo entre atividade
intelectual e atividade manual. Ao trabalhar o mundo objetivo o homem além de
realizar a atividade, também pensa sobre essa atividade, e “a partir deste instante a
consciéncia esta em condicfes de se emancipar do mundo” (MARX E ENGELS,
1984b,p.198).

Com base em tais assertivas define-se como marco referencial para a
compreensao dos processos de desenvolvimento da consciéncia: os vinculos entre
a consciéncia e a realidade, entre “representar alguma coisa, mesmo que seja
representar algo que néo seja real” (MARX E ENGELS, 1988, p.35).

Marx e Engels (1984b), vinculando a formacéo das ideias a praxis material (p.
204), identificam que durante as relagdes de producao de vida, o homem desenvolve
a funcéo de imaginar, de abstrair, de representar idealmente a atividade real. Essa
atividade racional permite que o homem se aproprie dos elementos de
representacdo e conceituacao produzidos socialmente, como a linguagem, definida
por Marx como “o elemento do pensar mesmo, o elemento da manifestacdo de vida
do pensamento” (MARX E ENGELS, 1984b, p.178).

20



Marx conceitua ainda que “o ideal ndo é nada mais que o material, transposto
e traduzido na cabeca do homem” (MARX 1996, p. 140). O argumento € reforcado
por Engels que determina as ideias como - imagens das coisas e dos fendbmenos da
realidade, projetadas no pensamento e conceituadas, substancialmente, em suas
conexdes. Isso significa que o pensamento, por meio da analise, decompde o0s
objetos representados em seus elementos, descobrindo suas leis internas. Em
seguida, sintetiza, une os elementos conexos numa unidade — que ja existia
previamente nesses mesmos elementos ou objetos (2001, Cap I). Desta forma a

realidade é reproduzida e interpretada no plano ideal (do pensamento).

O processo de internalizacdo das realidades objetivas se da, portanto, na
relacdo entre o pensar e o0 realizar. Tal afirmativa encontra respaldo no

reconhecimento de Marx de que

os homens, que produzem as rela¢gdes sociais em conformidade com
a sua produtividade material, produzem também as ideias, as
categorias, isto €, as expressfes abstratas ideais [idéelles] dessas
mesmas relagdes sociais (MARX E ENGELS, 1984c, p.438).

Logo, as categorias - representacdes da realidade por meio de conceitos -
sao internalizadas, reunidas, generalizadas - concretizadas no pensamento. Nesse
sentido Marx desenvolve o conceito de “totalidade concreta” como “produto do

pensar, do conceber”, como:

elaboracdo da representacdo em conceitos. O todo, tal como
aparece na cabeca, como um todo de pensamento, é um produto da
cabeca pensante, que se apropria do mundo da Unica maneira em
que pode fazer” (MARX E ENGELS, 1984d, p.410).

Essa compreensdo da realidade se da a partir da percepgcdo subjetiva
(interna) da realidade objetiva (fora do individuo). Marx reiterando que cada uma das
relacbes humanas com o mundo é uma a apropriagcdo do objeto (social) neste seu
comportamento, afirma que “a apropriacdo da realidade efetiva humana, seu
comportamento perante o objeto é o exercicio da realidade efetiva humana” (MARX
E ENGELS, 1984b, p.173). Sendo assim, a imaginacao permite que o homem
conheca o mundo e suas leis objetivas e essa base de conhecimento - da esséncia
das coisas - revela a premissa para que o homem transforme, também, o mundo

objetivo, passando a relacionar-se consigo mesmo como género universal:

€ precisamente ao trabalhar o mundo objetivo que o homem primeiro
se prova de maneira efetiva como um ser genérico. (...) O objeto do
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trabalho € portanto a objetivacdo da vida genérica do homem: ao se
duplicar ndo sO intelectualmente tal como na consciéncia, mas
operativa, efetivamente e portanto ao se intuir a si mesmo em um
mundo criado por ele (MARX E ENGELS, 1984b, p. 157).

Tracados os vinculos entre o desenvolvimento da consciéncia, a apropriacao
da realidade e a representacdo da realidade em conceitos, serdo identificadas as
mediagOes dos processos criativos. Para tanto, toma-se como referéncia um texto de
Engels que sustenta que “o trabalho comeg¢a com a elaboragdo de instrumentos”.
Ao destacar que “os homens acostumaram-se a explicar seus atos pelos seus
pensamentos”, o autor reporta-se a nogao de que “gracas a cooperacdo da mao,
dos 6rgdos da linguagem e do cérebro, ndo sé em cada individuo, mas também na
sociedade, os homens foram aprendendo a executar operacdes cada vez mais
complexas, a propor-se e alcancar objetivos cada vez mais elevados” (ENGELS,
1990, p.165, 166 e 167).

Engels revela ainda que essa influéncia que o homem exerce sobre a
natureza “adquire um carater de uma acgao intencional e planejada, cujo fim é
alcancar objetivos projetados de antemao” ou seja a produgao material, o trabalho,
sao “criacdes que se manifestavam em primeiro lugar como produtos do cérebro”
(1990, p.169). Tal afirmacéo também é consoante com o pensamento de Marx que
vincula a “idealizacdo do processo de trabalho”, com a “vontade orientada para um

fim” e a atividade externalizada:

“‘Uma aranha executa operagdes semelhantes as do tecelao, e a
abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a construcéo
dos favos de suas colmeias. Mas o que distingue, de anteméao, o pior
arquiteto da melhor abelha € que ele construiu o favo em sua
cabeca, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho
obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginacéo
do trabalhador, e portanto idealmente. (...) além do esforco dos

orgdos que trabalham, é exigida a vontade orientada a um fim,
(MARX, 1996, p. 298).

E precisamente nesse processo intencional direcionado a ac&o, nessa
“vontade orientada para um fim”, que se revela a atividade criativa — atividade em

gue o homem idealiza mentalmente a pratica do trabalho.

“No processo de trabalho a atividade do homem efetua, portanto,
mediante 0 meio de trabalho, uma transformacdo do objeto de
trabalho, pretendida desde o principio. O trabalho se uniu com seu
objetivo. O trabalho esta objetivado e o objeto trabalhado” (MARX,
1996, p.300)
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A partir das contribuicdes tedricas de Marx e Engels elencam-se trés pontos
centrais desta exposi¢do: como surgem, se estrutram e se revelam 0S processos
criativos. O primeiro ponto diz respeito a sua dimensdo socio histérica: as
possibilidades de criagdo humana se estabelecem em consondncia com o
desenvolvimento da consciéncia, sob influéncia direta do contexto sociocultural e
variagbes em funcdo do momento histdrico, sendo portanto um processo em
constante movimento. Esse percurso indica a possibilidade de ocorréncia de uma
constituicdo multipla, ou seja, indica a viabilidade de se considerar o processo
criativo como um desenvolvimento singular — especifico, e geral - de totalidade,

estando, portanto, vinculado a uma dimenséao socio histérica.

O segundo ponto refere-se ao fato de que o0s processos criativos, que sao
especificamente humanos, se estruturam no movimento de internalizacdo das

realidades objetivas, ou seja nas atividades organizadas socialmente.

E finalmente no terceiro ponto: 0S processos criativos revelam-se como
elementos mediadores nos processos de externalizacdo, de objetivacdo, por meio
da atividade criativa®. A atividade criativa - atividade em que o homem idealiza
mentalmente a pratica do trabalho - se revela no movimento de duplicacdo

intelectual e operativa (pensar e realizar) e reline 0s seguintes elementos:

e acdo planejada no pensamento — idealizada;
e acao direcionada para um fim - transformadora;

e acao de interferéncia intencional na realidade — externalizada.

Até aqui foram identificadas as mediagcdes - 0s elementos comuns e
universais - dos processos criativos com: 0s processos de desenvolvimento
humano, de internalizacdo de realidades objetivas, e de externalizagdo -
interferéncia intencional na realidade. Para determinar os indicadores que
expressam as variacdes especificas dos processos criativos e suas particularidades,
foi realizado um percurso pela perspectiva tedrica de Vygotsky sobre o

desenvolvimento do pensamento e seus vinculos com o desenvolvimento cultural.

4 A atividade é compreendida deste estudo como um movimento, uma agao interna direcionada para
um fim externo. Sendo assim, s6 adquire um sentido se acompanhada de um significado: atividade
mental, atividade motora, atividade essencial, atividade mediadora, atividade reprodutiva, atividade
criativa, etc.
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1.2. Variacdes Especificas do Processo Criativo
Vygotsky (2000b) ao buscar os elementos constitutivos dos processos de
humanizacgéo, indica que o trabalho e o comportamento se baseiam na ampla
utilizacdo da experiéncia de geracdes anteriores (experiéncia histérica) e que a
experiéncia social constitui um componente importante do comportamento humano
(p.26). No Texto  “La conciencia como problema de la psicologia del
comportamiento”, o autor parte da passagem de “O Capital”, supracitada, em que
Marx analisa a relagdo entre o trabalho e o desenvolvimento da consciéncia “(...)
mas o que distingue, de antemao, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele
construiu o favo em sua cabeca, antes de construi-lo em cera” (MARX, 1996, p.
298). Em seguida reitera a fala de Marx sobre essa experiéncia de duplicacao
afirmando que o ser humano pode representar conscientemente (na mente) o

objetivo de sua acao.

Esta explicacdo de Marx, completamente indiscutivel, ndo significa
outra coisa, a ndo ser a obrigatdria duplicacdo da experiéncia no
trabalho humano. No movimento das maos e nas modificagbes do
material o trabalho repete 0 que antes tinha sido realizado na mente
do trabalhador, com modelos semelhantes a esses mesmos
movimentos e a esse mesmo material. Essa experiéncia duplicada,
gue permite ao homem desenvolver formas de adaptacdo ativa, ndo
se encontra nos animais. (...) Agora o novo termo em nossa férmula
do comportamento do homem adotara a seguinte forma: experiéncia
histérica, experiéncia social e experiéncia duplicada® (VYGOTSKY,
2000d, p 26).

Vygotsky indica que as fung¢des psicologicas superiores, como a consciéncia,
se desenvolvem por meio da internalizacdo das relacdes sociais e, que a base
dessa socializacdo estd na relacdo do homem com os objetos culturais — objetos
criados artificialmente. Buscando determinar a relagcdo entre o social (cultural) e o

bioldgico (natural) no desenvolvimento da mente humana o autor inicia, entdo, um

5 “Esta explicacién de Marx, completamente indiscutible, no significa otra cosa que la obligatoria
duplicacién de la experiencia en el trabajo humano. En el movimiento de las manos y en las
modificaciones del material el trabajo repite lo que antes habia sido realizado en la mente del
trabajador, con modelos semejantes a esos mismos movimientos y a ese mismo material. Esa
experiencia duplicada, que permite al hombre desarrollar formas de adaptacion activa, no la posee el
animal. Denominaremos convencionalmente esta nueva forma de comportamiento experiencia
duplicada. Ahora el término nuevo en nuestra formula de comportamiento del hombre adoptara la
siguiente forma: experiencia histérica, experiencia social, experiencia duplicada” Vygotsky, La
conciencia como problema de la psicologia del comportamiento (1925), Obras Escogidas, Tomo |,
2000d
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estudo sobre os principios da génese social e da estrutura sistémica das funcdes

psicoldgicas superiores.

No texto “Los métodos del investigacion reflexolégicos y psicolégicos”
descreve o comportamento em termos de reflexos condicionados e incondicionados,
porém, percebe que esta descricdo exclui as especificidades do comportamento
humano. Em oposicao as teorias existentes na época, Vygotsky constréi outra logica
de pensamento, assumindo que o termo “reflexo” se refere aos animais e aos seres
humanos, sendo suficiente para o primeiro, mas incompleto para o ultimo, uma vez
que o comportamento humano difere do comportamento animal pela experiéncia
social e histérica e pela experiéncia da duplicacdo. Diante dessa assertiva, o autor
enfrentou o desafio de explicar como uma resposta reflexa pode se tornar um
fenbmeno qualitativamente diferente, um fenbmeno capaz de possibilitar a

experiéncia de duplicacao.

Vygotsky (1983) demarca que durante o processo de atuacdo do homem
sobre a natureza - modificando-a, também esta atuando sobre sua propria natureza
e esse ato de subordinar a forca da natureza ao seu proprio comportamento, é
condicao necessaria do trabalho. Ao demonstrar a relacdo que o homem estabelece
com o mundo e com 0s outros o autor enfatiza que a experiéncia € fundamental
nesse processo e que pode ser ampliada inclusive pela experiéncia de outros

homens por meio da imaginacao:

‘Ao ser capaz de imaginar o que nao viu, ao poder conceber
baseando-se em relatos e descricbes alheias o que néo
experimentou pessoal e diretamente, ndo se fecha no estreito circulo
de sua propria experiéncia, podendo distanciar-se muito de seus
limites, assimilando com a ajuda da imaginagdo, experiéncias
histéricas ou sociais alheias” ® (VYGOTSKY, 1983, p.10)

Vygotsky (1983) vincula, entdo, a atividade criadora a uma funcéo
combinadora entre elementos da realidade e da imaginagdo e afirma que “a

atividade criadora se manifesta por igual em todos os aspectos da vida cultural’’

6 [...] “al ser capaz de imaginar lo que no ha visto, al poder concebir basandose en relatos y
descripciones ajenas lo que no experimento personal y directamente, no esta encerrado en el
estrecho circulo de su propia experiencia, sino que puede alejarse mucho de sus limites asimilando,
con ayuda de la imaginacion, experiencias histéricas o sociales ajenas” Vygotsky (1930) La
imaginacion y el arte en la infancia, 1983.

7 "la imaginacidon, como base de toda actividad creadora, se manifiesta por igual en todos los
aspectos de la vida cultural” Vygotsky (1930) La imaginacion y el arte en la infancia, 1983.
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(p.5). O autor define a atividade criadora como “toda atividade que gera algo novo”,
localiza essa atividade no cérebro “que conserva experiéncias vividas e facilita sua
reiteragcdo” e determina sua funcdo combinadora, enfatizando que ‘ndo se trata de
lembrar as experiéncias vividas e sim de reelabora-las criativamente, combinando-as

entre si e combinando com elas novas realidades™ (p.4-6).

1.3. Desenvolvimento da Linguagem e do Pensamento

No texto El método instrumental en psicologia Vygotsky expde o conceito de
instrumento psicologico e afirma que “no comportamento do homem surge uma
série de dispositivos artificiais dirigidos ao dominio dos processos psiquicos —
instrumentos psicolégicos”, compreendendo que tais instrumentos (linguagem,
escrita, desenhos, mapas) sao “dispositivos estruturalmente sociais, € nao organicos
ou individuais; estédo dirigidos ao dominio dos processos préprios ou alheios, assim
como a técnica esta sobre o dominio dos processos da natureza” ° (VYGOTSKY,
2000e, p.39). Partindo dessa tese, o0 autor introduz um novo principio regulador da
conduta, uma ideia sobre a determinacdo das reacdes humanas, o principio da
significagdo segundo o qual € o homem que, “de fora para dentro, governa suas

agbes por meio de instrumentos psicolégicos™0 (p.41).

A partir do questionamento sobre que signos estariam relacionados com a
experiéncia histérica, a experiéncia social e a experiéncia duplicada, Vygotsky

propde a utilizacdo do método instrumental, como uma via para a compreensao

8 “Llamamos tarea creadora a toda actividad humana generadora de algo nuevo, ya se trate de
reflejos de algin objeto del mundo exterior, ya de determinadas construcciones del cerebro o del
sentimiento que viven y se manifiestan unicamenteen el ser humano” (...) “Resulta ser que nuestro
cerebro constituye el 6rgano que conserva experiencias vividas y facilita su reiteracién (p.4); “No se
limitan en sus juegos a recordar experiencias vividas, sino que las reelaboran creadoramente,
combinandolas entre si y edificando con ellas nuevas realidades acordes con las aficiones y

necesidades del propio nifio” Vygotsky (1930) La imaginacion y el arte en la infancia, 1983.

° “En el comportamiento del hombre surgen una serie de dispositivos artificiales dirigidos al dominio
de los propios procesos psiquicos - instrumentos psicologicos”; “Los instrumentos psicoldgicos (...)
estructuralmente son dispositivos sociales y no organicos o individuales; estan dirigidos al dominio de
los procesos propios 0 ajenos, lo mismo que la técnica lo estd al dominio de los procesos de la
naturaleza” Vygotsky, (1930) EI método instrumental en psicologia, Obras Escogidas, Tomo |, 2000e

10 “Cuando el hombre actua dentro de este proceso sobre la naturaleza exterior y la modifica, también
esta actuando sobre su propia naturaleza y la estd modificando, haciendo que dependa de él el
trabajo de sus fuerzas naturales. El subordinar también esta «fuerza de la naturaleza» a si mismo, es
decir, a su propio comportamiento, es la condicion necesaria del trabajo. En el acto instrumental el
hombre se domina a si mismo desde fuera, a través de instrumentos psicoldgicos” Vygotsky, (1930)
El método instrumental en psicologia, Obras Escogidas, Tomo |, 2000e

26



desses sistemas psicolégicos. O método tinha como objetivo “oferecer uma
interpretacdo sobre como a crianca realiza em seu processo educativo 0 que a
humanidade realizou no transcurso da extensa histéria do trabalho™! (VYGOTSKY,
2000e, p.41). Aprofundando sua concepcao de instrumento psicologico Vygotsky
introduz o conceito de “ato instrumental” determinando sua configuracéo a partir da
estrutura das fungdes psiquicas “do mesmo modo que o0 instrumento técnico
modifica 0 processo de adaptacdo natural e determina a forma das operacdes
laborais”, e enfatiza que as funcdes e formas de comportamento instrumental
“constituem uma conquista posterior da humanidade, um produto da evolugéo
histérica e sdo a forma especifica de comportamento do homem”? (VYGOTSKY,
2000e, p.39).

O autor formula, entdo, sua tese fundamental sobre a unidade dialética entre
o desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Em “Historia del desarrollo de
las funciones psiquicas superiores”, Vygotsky (2000) define tais fungdes (como
pensamento verbal, memoria, formacgéo de conceitos, atencdo) como o contetdo do
desenvolvimento cultural do comportamento®. O autor enfatiza que 0

desenvolvimento da consciéncia € uma funcéo social:

‘O ponto central de nossa investigacao consistira em estudar a
passagem da influéncia social, exterior ao individuo, a influéncia
social, interior do individuo™* (p.57). “Quando dizemos que um
processo € externo queremos dizer que € social. Toda funcédo

11 "El método instrumental trata de ofrecer una interpretacién sobre como el nifio realiza en su
proceso educativo lo que la humanidad ha realizado en el transcurso de la larga historia del trabajo"
Vygotsky, (1930) El método instrumental en psicologia, Obras Escogidas, Tomo |, 2000e

12 "la estructura de las funciones psiquicas, y sus propiedades determinan la configuracion del nuevo
acto instrumental del mismo modo que el instrumento técnico modifica el proceso de adaptacion
natural y determina la forma de las operaciones laborales". (...) "funciones y formas de
comportamiento instrumentales (...) constituyen un logro posterior de la humanidad, un producto de la
evolucién histoérica y son la forma especifica de comportamiento del hombre" Vygotsky, (1930) El
método instrumental en psicologia, Obras Escogidas, Tomo |, 2000e

13 “las funciones psiquicas superiores que constituyen de hecho el contenido del desarrollo cultural
del comportamiento. Durante el proceso del desarrollo histérico, las funciones psicofisiologicas
elementales apenas si se modifican, mientras que las funciones superiores (pensamiento verbal,
memoria légica, formacién de conceptos, atencion voluntaria, etc.) experimentan profundos cambios
desde todos los puntos de vista”. Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores (1931), Obras Escogidas, Tomo Ill, 2000f

14 “El punto central de nuestra investigacion consistird en estudiar el paso desde la influencia social,
exterior al individuo, a la influencia social, interior del individuo” (p.57). “cuando decimos que un
proceso es «externo. queremos decir que es «social.. Toda funcion psiquica superior fue externa por
haber sido social antes que interna”; Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores (1931), Obras Escogidas, Tomo IIl, 2000f
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psiquica superior foi externa por ter sido social antes que interna”
(VYGOTSKY, 2000f, p.103).

Vinculando o processo de acumulagéo de experiéncia interna ao conceito de
desenvolvimento!®, Vygotsky identifica tal processo como o resultado da histéria do
desenvolvimento cultural e afirma que “a natureza psiquica do homem é o conjunto
das relacbes sociais transferidas para dentro e que se tornaram funcdes da
personalidade e formas da sua estrutura™® (VYGOTSKY, 2000f, p.104).

O segundo ponto central desta exposi¢cdo se consolida na elaboracéo tedrica
acima pois, a partir dela, se verificam as relacfes que Vygotsky estabelece entre o
desenvolvimento da consciéncia, o desenvolvimento cultural e os processos de

internalizacao.

De acordo com Vygotsky (2000f) “a atividade mais geral e fundamental do ser
humano, a que diferencia primeiramente o homem dos animais do ponto de vista
psicol6gico é a significacdo, ou seja, a criacdo e o emprego dos signos™’ (p.55). A
partir dessa constatacao o autor formula a seguinte tese: durante o desenvolvimento
da vida social o homem elaborou sistemas complexos de relagdo psicolégica que
criaram as condi¢des de possibilidade para a atividade — trabalho - ou para a propria
vida social. Entre tais sistemas esta o uso de ferramentas com as quais o homem
domina a si mesmo, de fora para dentro, em um nivel psicologico. O autor afirma
que “os meios de conexdo psicologica sdo, pela sua propria natureza, funcéo,
signos, ou seja, estimulos artificialmente criados, destinados a influenciar a conduta

e a formar novas conexdes cerebrais™® (VYGOTSKY, 2000f, p.56).

15 “tenemos todos los motivos para aplicar el proceso de acumulaciéon de experiencia interna al
concepto de desarrollo” Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores
(p.107), (1931), Obras Escogidas, Tomo Ill, 2000f

16 “Modificando la conocida tesis de Marx, podriamos decir que la naturaleza psiquica del hombre
viene a ser un conjunto de relaciones sociales trasladadas al interior y convenidas en funciones de la
personalidad y en formas de su estructura” Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones
psiquicas superiores (1931), Obras Escogidas, Tomo lIl, 2000f

17 “la actividad mas general y fundamental del ser humano, la que diferencia en primer lugar al
hombre de los animales desde el punto de vista psicolédgico es la significacion, es decir, la creacion y
el empleo de los signos”. Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores
(1931), Obras Escogidas, Tomo IIl, 2000f

18 “l os medios de la conexién psicolégicas son, por su propia naturaleza funcién, signos, es decir,
estimulos artificialmente creados, destinados a influir en la conducta y a formar nuevas conexiones
condicionadas en el cerebro humano” Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores
(1931), Obras Escogidas, Tomo lll, 2000.
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Vygotsky (2000f) acrescenta que “signo e ferramenta s&o conceitos
subordinados de um conceito mais geral - a atividade mediadora” sendo que “a
diferencga, essencial, entre signo e ferramenta (...) é sua distinta orientagdo”® (p.61).
Com a ferramenta o0 homem atua sobre o objeto de sua atividade, € um instrumento
orientado para fora, para produzir modificacdes nesse objeto. Ja o signo esta
orientado para dentro “¢ o meio pelo qual o homem se utiliza para influenciar

psicologicamente, seu proprio comportamento, ou dos outros™? (p.62).

Ainda dobre os signos e a internalizacdo de significados, carregados de
conteudos culturais, o autor formula que “se a operacdo externa se converteu em
interna, entdo se enraizou [se consolidou] em seu interior’?, definindo o processo de
enraizamento como “a passagem de um processo mediado externo para um
processo mediado interno”?? (VYGOTSKY, 2000f, p. 114 e 151).

Pontuando que o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores s é

possivel pelo caminho do desenvolvimento cultural, Vygotsky (2000f) afirma que

“‘quando a crianga adentra a cultura ndo s6 toma algo dela, ndo s6
assimila e se enriquece com o que esta fora dela, mas a propria
cultura reelabora em profundidade a composicdo natural de sua
conduta e d4 uma orientacdo completamente nova a curso do seu
desenvolvimento” 23 (p.214).

Ao esbogar um esquema do desenvolvimento cultural o autor situa que “todas

as facetas da vida psiquica se desenvolvem num processo de estreita interacao”,

partindo do pressuposto de que “o processo de desenvolvimento cultural pode ser

19 “signo y la herramienta sdo conceptos subordinados de un concepto mas general: la actividad
mediadora” sendo que “la diferencia, esencial, entre el signo y la herramienta (..) es su distinta
orientacién. Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores (1931), Obras
Escogidas, Tomo lIl, 2000f

20 “El signo no modifica nada en el objeto de la operacién psicoldgica: es el medio de que se vale el
hombre para influir psicolégicamente, bien en su propia conducta, bien en la de los demas” Vygotsky,
Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores (1931), Obras Escogidas, Tomo Ill, 2000f

21 “Si la operacion externa se ha convertido en interna, entonces se ha realizado su arraigo al interior
o el paso de la operacién externa a la interna” Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones
psiquicas superiores (1931), Obras Escogidas, Tomo lIl, 2000f

22 “procesos de arraigamiento, es decir, al paso de un proceso mediado externo al mediado interno”
Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores (1931), Obras Escogidas,
Tomo lll, 2000f

23 “cuanto el nifio se adentra en la cultura, no sélo toma algo de ella, no sélo asimila y se enriquece
con lo que esta fuera de él, sino que la propia cultura reelabora en profundidad la composicion natural
de su conducta y da una orientacion completamente nueva a todo el curso de su desarrollo”
Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores (1931), Obras Escogidas,
Tomo Ill, 2000f
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definido em termos de contelddo, como o desenvolvimento da personalidade na
crianga e de sua concepgao de mundo”. Vygotsky identifica a personalidade como
um conceito social “ndo é inata, surge como resultado cultural, sendo portanto [a
personalidade] um conceito histérico”. Em relacdo a referéncia de concepgéo de
mundo, o autor a define como “tudo aquilo que caracteriza a conduta global do
homem, na relagdo cultural da crianga com o mundo exterior” 24 (VYGOTSKY, 2000f,
p.229).

No texto Sobre los sistemas psicoldgicos Vygotsky (2000g) demonstra que a
formacao do sistema psicoldgico ou a interiorizacdo das fungbes psiquicas se da em
trés fases?®. A primeira fase € comum ao homem e animais superiores, e esta na
base de qualquer formacdo. A segunda fase se manifesta pelo discurso enderecado
a si mesmo, reproduzindo um comando de outra pessoa (um reflexo reversivel) ou a
possibilidade uma "experiéncia de duplicagéo.” Durante a terceira fase a experiéncia
mental, alienada das conexdes imediatas com o corpo e o0 meio ambiente, pode ser
reconstruida e reprogramada. Vygotsky considera que essa possibilidade se da
porque “as operacgdes externas se integram numa funcdo complexa e em sintese

com uma série de processos internos”?® (p.48).

Ainda nesse texto o autor delimita as bases de sua teoria sobre os
processos tipicos do desenvolvimento humano: a génese social das funcdes
psicolégicas superiores, sua estrutura sistémica e sua localizacdo dinamica. A
génese social se estabelece quando cada forma superior de comportamento entra
em cena duas vezes no processo de desenvolvimento: primeiro como uma forma

coletiva de comportamento, como uma funcgéo interpsicolégica, “eu ordeno e vocé

24 “todas las facetas de la vida psiquica se desarrollan en un proceso de estrecha interaccion”. (...) “el
proceso de desarrollo cultural puede definirse en cuanto a su contenido, como el desarrollo de la
personalidad del nifio y de su concepcion del mundo”. “No es innata, surge como resultado del
desarrollo cultural, por ello la «personalidad» es un concepto histérico”. (...) “Para nosotros la
concepcion del mundo es todo aquello que caracteriza la conducta global del hombre, la relacién
cultural del nifio con el mundo exterior” Vygotsky, Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores (1931), Obras Escogidas, Tomo Ill, 2000f

25 Primero, la interpsicolégica: yo ordeno, usted lo ejecuta; después, la extrapsicolégica: comienzo a
decirme a mi mismo, y luego la intrapsicologica: dos puntos del cerebro, que son estimulados desde
fuera, tienen tendencia a actuar dentro de un sistema Unico y se transforman en un punto intracortical
(p.53), Vygotsky (1930), Sobre los sistemas psicolégicos, Obras Escogidas Tomo |, 2000g

26 “Wemos que la interiorizacion se realiza porque estas operaciones externas se integran en una
funcion compleja y en sintesis con toda una serie de procesos internos” Vygotsky (1930), Sobre los
sistemas psicoldgicos, Obras Escogidas Tomo |, 2000g
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executa”’, e entdo, como uma fungao intrapsicoldgica, “como uma maneira certa de
se comportar?’ (VYGOTSKY, 2000g, p.53). O autor enfatiza que a estrutura
sistémica: o cérebro contém as condicdes e as possibilidades de uma “combinacao
de funcdes, uma nova sintese, sistemas novos e que nao tém necessariamente que
estar estruturalmente gravados previamente”?® (p.52). Nesse processo é o estagio
extrapsicologico que possibilitaria a experiéncia de duplicacdo: eu comeco a falar
para mim mesmo. E finalmente a organizacéo e localizagdo dinamica: a estrutura
psicolégica e a funcdo mudam durante o desenvolvimento ontogenético, durante a

automatizacao das acdes e com o uso de ferramentas.

As ac¢bes humanas nos processos de externalizacdo sao o resultado de uma
cooperacao complexa entre determinadas zonas cerebrais territorialmente distantes
que participam de sua realizagdo: quando “dois pontos do cérebro que séao
externamente estimulados tendem a trabalhar em um sistema unificado,
transformando-se em um ponto intracortical”?’. Dessa forma desenvolve-se a funcdo
intrapsicologica, possibilitando a compreensdo de uma maneira certa de se

comportar.

No livro Pensamiento y Lenguaje Vygotsky aprofunda a ideia das trés fases
da interiorizacdo das fungbes psiquicas ou, da “reconstrucao interna de uma
operagao externa”. O autor indica que a formacéo de conceitos se d4 com a ajuda
da abstracdo de elementos distintos (unidades), decompostos de uma situacdo
concreta (real) e de uma ligacdo especifica de caracteristicas, estabelecendo a
premissa necessaria para unir novamente esses elementos sobre uma base nova
(ideal). “O conceito surge quando uma série de atributos que foram abstraidos se

sintetiza novamente no pensamento (...) a partir dai € que se atribui sentido a

27 “Cualesquiera de los sistemas a que me refiero recorre tres etapas. Primero, la interpsicologica: yo
ordeno, usted lo ejecuta; después, la extrapsicolégica: comienzo a decirme a mi mismo, y luego la
intrapsicoldgica: dos puntos del cerebro, que son estimulados desde fuera, tienen tendencia a actuar
dentro de un sistema Unico y se transforman en un punto intracortical” Vygotsky (1930), Sobre los
sistemas psicolégicos, Obras Escogidas Tomo I, 2000g

28 “Para explicar como aparece eso en el cerebro basta admitir que éste encierra condiciones y
posibilidades de tal combinacién de funciones, de tal sintesis nueva, de tales sistemas nuevos, que, en
general, no necesitan haberse producido estructuralmente de antemano” Vygotsky (1930), Sobre los
sistemas psicoldgicos, Obras Escogidas Tomo |, 2000g
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realidade™® (VYGOTSKY, 2000h, p. 97), ou seja, a palavra sintetiza e simboliza o
conceito abstrato.

Na primeira fase - processo de abstracdo - a palavra chave € o signo; na
segunda fase - de generalizacao - é o significado; e na terceira — de idealizacao - é
o sentido. Durante a terceira fase, a experiéncia mental, alienada das conexdes
imediatas com o corpo e 0 meio ambiente, pode ser reconstruida e reprogramada.
Estas trés bases, que determinam os processos tipicos do desenvolvimento
humano, favorecem os processos de apropriacdo de conhecimentos e de
internalizacdo de comportamentos que, por sua vez, possibilitam idealizar mudancas
e consequentemente orientar 0 comportamento para a realizacdo concreta de tais

mudancas.

No capitulo 7 "Pensamento e Palavra", Vygotsky (2000h) expde sua tese
fundamental ao chamar a atencao para o fato de que o significado da palavra como
um fendmeno do pensamento s6 é possivel na medida em que a linguagem se
encontre vinculada ao pensamento e iluminado por ele, “¢ um fenbmeno do
pensamento verbal ou da palavra com sentido, é a unidade do pensamento e da
palavra™® (p.168). Ou seja, a relacéo entre o pensamento e a linguagem produz uma
nova unidade — o pensamento verbal. O autor formula, estdo, a ideia de que o
significado das palavras se desenvolve ndo s6 na filogénese (evolucdo da espécie
humana) e ontogénese (desenvolvimento do individuo), mas na génese real, isto €,
durante o movimento do pensamento para a palavra e da palavra para o
pensamento. Evidencia que o pensamento ndo se expressa na palavra, mas se
realiza nela, “a linguagem nédo expressa o0 pensamento puro. O pensamento se
reestrutura e se modifica ao se transformar em linguagem”3! (VYGOTSKY, 2000h,
p.173).

29 “Por primera vez, el nifio, con ayuda de la abstracciéon de rasgos aislados, descompone una
situacion concreta, una conexién concreta de rasgos, estableciendo con ello la premisa necesaria
para unir de nuevo estos rasgos sobre una base nueva. (...) El concepto surge cuando una serie de
atributos que han sido abstraidos se sintetizan de nuevo y cuando la sintesis abstracta conseguida de
ese modo se convierte en la forma fundamental del pensamiento, a través de la cual el nifio percibe y
atribuye sentido a la realidad que le rodea” Vygotsky, (1934) Pensamiento y Lenguaje, Obras
Escogidas, Tomo Il, 2000h

30 “es un fendmeno del pensamiento verbal o de la palabra con sentido, es la unidad del pensamiento
y la palabra” Vygotsky, (1934) Pensamiento y Lenguaje, Obras Escogidas, Tomo Il, 2000h

31 "g| lenguaje no expresa el pensamiento puro. El pensamiento se reestructura y se modifica al
transformarse en lenguaje" Vygotsky, (1934) Pensamiento y Lenguaje, Obras Escogidas, Tomo II,
2000

32



Para Vygotsky,

“a linguagem externa € o processo de transformagéo do pensamento
na palavra, sua materializagdo e objetivacdo. A linguagem interna é
um processo com o sentido oposto, que vai de fora para dentro, um
processo de evaporagdo da linguagem no pensamento”®?
(VYGOTSKY, 2000h, p. 179).

Esse principio de organizacdo dinamica e a localizacdo das funcdes
psicolégicas superiores Vygotsky chama de "zona de desenvolvimento proximal®,
conceito intimamente ligado ao seu novo entendimento do processo de producéo da

fala (ou seja, a génese real do discurso).

Buscando identificar como a teoria da formacéo de conceitos de Vygotsky se
reflete nas teorizacbes contemporaneas, chama-se a atencdo para os estudos de
Pino (2003) que reitera que 0s instrumentos técnicos e 0s sistemas signicos foram
desenvolvidos pelo homem ao longo de sua existéncia, possibilitando a
transformacao, pela atividade (trabalho social) - do “mundo natural — do qual ele

mesmo faz parte - num mundo cultural”.

Sendo assim, "a emergéncia da consciéncia permite ao Homem representar o
mundo e ele mesmo por meio de meios simbolicos, 0s signos, os quais tém nos
sinais seu ponto de ancoragem no mundo da natureza" (p. 289). Dessa forma, o
Pino revela que “instrumento técnico e signo constituem os dois mediadores
universais das relagdes dos homens com o mundo e entre si” (p. 288). O autor
ilustra que a utilizacdo de instrumentos técnicos e simbdlicos (como as ideias)
durante a atividade humana, confere ao seu produto uma significacdo, ou seja, 0

signo, significa por meio de uma imagem representativa do real.

Isso nos permite imaginar, de forma metaférica, as trés esferas que
marcam a evolugdo do Homem: a esfera da natureza, que na figura
aparece sob o rétulo de “mundo da natureza” do qual ele é parte
integrante; a esfera da consciéncia que, sem retirar o Homem da
esfera da natureza, permite-lhe “saber-se natureza” e fazer com que,
por meio dele, a natureza tome consciéncia de si mesma,; finalmente,
a esfera da representagdo simbdlica do “mundo da natureza”, com a
qual o Homem re-cria a natureza conferindo-lhe uma nova forma de
existéncia: a forma material-simbdlica (“mundo do Homem”). E nesta
esfera que se situa 0 mundo da cultura em contraposicdo ao mundo
da natureza, mas sem separar-se desta (PINO, 2003, p. 290).

82 "El lenguaje externo es el proceso de transformacién del pensamiento en la palabra, su
materializacion y objetivacion. El lenguaje interno es un proceso de sentido opuesto, que va de fuera
adentro, un proceso de evaporacion del lenguaje en el pensamiento” Vygotsky, (1934) Pensamiento y
Lenguaje, Obras Escogidas, Tomo II, 2000.
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1.4. Conceituacao dos Processos Criativos

(...) investigar profundamente, esgotar qualquer coisa, um objeto, um
fendmeno, significa conhecer o mundo inteiro em suas conexoes.
Nesse sentido, podemos dizer que cada pessoa é em maior ou
menor grau 0 modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que
pertence, uma vez que ele reflete a totalidade das relagdes sociais®®

(VYGOTSKY, 2000a, p.208).

Ancorados nas ideias de Marx, Engels e Vygotsky enfatiza-se que:

por meio de processos de internalizagdo das realidades objetivas, o
homem estrutura sua consciéncia;

0S processos criativos - parte integrante dos processos tipicos do
desenvolvimento humano - tem como fonte motriz a bagagem de
experiéncias internalizadas nos processos socio culturais;

0S processos criativos se desenvolvem de forma singular — especifica,
e geral - de totalidade, constituindo-se tanto no desenvolvimento do
individuo, quanto na evolucdo da espécie humana. Estdo, portanto,
vinculados a uma dimenséo sécio historica;

0S processos criativos atuam como mediadores nos processos de
externalizacdo por meio de atividades autdbnomas que rednem 0S
seguintes elementos: acdo planejada no pensamento — idealizada;
acao direcionada para um fim - transformadora; acédo de interferéncia
intencional na realidade — externalizada;

a atividade criadora é a externalizagdo da experiéncia humana,

constituida na relagdo com os outros, em contextos expecificos.

Considera-se, portanto, que 0S processos criativos possuem caracteristicas

préprias e indissociaveis do género humano diferenciando-se, dessa forma, das

conceituacdes que se restringem a verificagdo do carater pratico e imediato do

fendmeno criativo.

33 “investigar hasta el fondo, agotar una cosa cualquiera, un objeto, un fenémeno, significa conocer el
mundo entero en todas sus conexiones. En este sentido, podemos decir que cada persona es en
mayor o menor grado el modelo de la sociedad o mas bien de la clase a que pertenece, ya que en él
se reflejan la totalidad de las relaciones sociales“ Vygotsky, El significado histérico de la crisis de la
psicologia. Una investigacion metodolégica (1927) Obras Escogidas, Tomo Il, 2000a
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CAPITULO Il

Reconhecendo que 0s processos criativos sao entrecortados por
temporalidades sociais e politicas, 0 prOximo passo se concretiza na apreensao de
como o0s estudos contemporaneos sobre 0s processos criativos nos campos da
educacdo e da psicologia, fundamentados na perspectiva historico -cultural,

compreendem a génese desses processos a partir do desenvolvimento humano.

Para tanto sera determinada a relevancia atribuida a tematica dos processos
criativos pelas areas de psicologia e educacédo, no contexto cientifico brasileiro. Na
sequéncia serdo apresentados os resultados do mapeamento exploratério da
producdo académica brasileira sobre processos criativos, no periodo compreendido
entre 2006 e 2012.

2. Producéo Académica Brasileira Sobre Processos Criativos

A fim de determinar a relevancia atribuida a temética dos processos criativos
no contexto cientifico brasileiro, foi realizada uma busca por publicacbes que
tratassem do estado da arte da producdo académica no Brasil sobre o tema, nas
areas de conhecimento da educacédo e da psicologia. A base de dados eletronica
utilizada para a pesquisa foi a periddicos da CAPES, e as palavras chave foram
‘processo criativo” e “atividade criativa”. A auséncia de publica¢cdes indicou a

necessidade de substituicdo do marcador “processo criativo” para “criatividade”.

Dentre os trabalhos disponibilizados dois chamaram a atencao por serem 0s
mais recentes e pela abrangéncia temporal das pesquisas. A publicacdo de Fadel,
Silva e Wechsler (2007) intitulada Criatividade e Educacdo: Andalise da Producao
Cientifica Brasileira identificou as caracteristicas da producéo cientifica brasileira em
criatividade e educacdo, a partir da analise das teses e dissertacoes realizadas entre
0s anos (1990-2006). A publicacdo de Nakano e Wechsler (2007), intitulada
Criatividade: Caracteristicas da Producdo Cientifica Brasileira, identificou as
caracteristicas da producéo cientifica brasileira em criatividade a partir da reviséao
das teses, dissertacdes e publicacdes periddicas realizadas entre os anos de 1984 a
2006.
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Para orientar a leitura dos dados e determinar a relevancia do estudo dos
processos criativos nos trabalhos analisados, foram definidos como indicadores:
producdo, area do conhecimento, filiacdo institucional e tematica estudada,
possibilitando uma visdo histérica em torno dos focos de interesse dos

pesquisadores no periodo compreendido entre 1984 e 2006.

Fadel, Silva e Wechsler (2007) relatam a existéncia de 82 pesquisas
académicas em criatividade e educacédo, no periodo entre 1990 a 2006, sendo 61 de
mestrado e 21 de doutorado, com a concentracdo dos trabalhos nas areas de
conhecimento da educacdo (44%) e da Psicologia (13%). De acordo com o0s
resultados deste estudo (p.12, Tabela 7) a tematica menos estudada foi a dos
Processos Criativos (1,22%) e a tematica mais estudada na area da educacéo foi
Criatividade no Ensino (32,71%), seguida da Criatividade e professores (24,39%). As
autoras enfatizam a predominancia do enfoque educacional nas tematicas das
pesquisas, com um viés relacionado com “o processo de ensinar, representado
pelas categorias criatividade no ensino (31,71%), criatividade e professores
(24,39%) e pratica pedagdgica e criatividade (13,41%)” (p. 12).

Nakano e Wechsler (2007), a partir dos trabalhos listados pelas bases de
dados eletronicas CAPES e Index-Psi, relataram a existéncia de 104 teses e
dissertacdes e 95 artigos cientificos no periodo entre 1984 a 2006. As autoras
constataram que a crescente producdo de pesquisas sobre criatividade, nas areas
da educacdo e da psicologia, reflete grande interesse pelo tema, que vem sendo
estudado sob diversos enfoques teoricos, demonstrando ser um fendmeno
importante para a compreensao do individuo (p.261). Salientam que essa
focalizagao “reflete na verdade uma preocupacédo com a influéncia que o ambiente
exerce sobre o desenvolvimento desta caracteristica, de forma que a escola tem

sido muito estudada como facilitadora da expressao criativa” (p. 268).

Entretanto Nakano e Wechsler (2007) ressaltam que, apesar da atencéo
explicita de muitos estudiosos em diversas abordagens e temas cientificos, o estudo
revelou um déficit em temas e perspectivas teoricas pouco investigadas (p.9).
Sinalizaram a presenca pouco expressiva de pesquisas de Revisdo Bibliografica,
tanto nas publicacbes peridédicas quanto nas académicas e, ainda menos
expressivas, as pesquisas com enfoque tedérico histérico cultural (p.264, Tabela 1).
As autoras finalizam o estudo indicando que h& um grande interesse dos
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pesquisadores pela criagao e padronizagdo de novos instrumentos de mensuragao e
avaliacdo da criatividade, elencando mais de uma dezena de instrumentos
nacionais. ldentificam que o Teste de Pensamento Criativo de Torrance “ocupa lugar
de destaque tanto nas teses e dissertacbes (46,8%) como nas publicacoes
periddicas (51,9%)” (p. 266).

A significativa relevancia do campo de estudo sobre os processos criativos foi,
portanto evidenciada, tendo como indicador o numero crescente de teses,
dissertacBes e publicacdes desenvolvidas no Brasil, nas areas da educacao e da
psicologia. O préximo passo sera a apresentacao dos resultados do mapeamento
exploratorio da producdo académica nas areas da psicologia e da educacgdo, no
campo do conhecimento sobre processos criativos, no periodo compreendido entre
2006 e 2012.

A fim de realizar o mapeamento exploratério, foram selecionadas as seguintes
categorias para a andlise: identificacdo, assunto ou tema, tipo de estudo ou
pesquisa, enfoque tedrico. A coleta dos dados foi feita em duas bases de dados

eletronicas:

. A primeira de teses e dissertacdes -Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes do Ministério da Ciéncia e Tecnologia BDTD; e

o A segunda de publicacbes periédicas - Banco de dados da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

A busca foi realizada utilizando as palavras-chave: “processos criativos e
educacgao”; e “processos criativos e psicologia”. Novamente, o pequeno numero de
publicacdes, a partir desses marcadores, indicou a necessidade de substituicdo por
“criatividade e educacao” e “criatividade e psicologia” no campo de busca “assunto”

com limitadores temporais, contemplando as produgdes entre 2006 e 2012.

As producdes encontradas nas duas bases de dados, na forma de teses,
dissertacOes e publicacdes totalizaram 53 trabalhos, assim distribuidos do ponto de

vista da area de conhecimento dos trabalhos (Tabela 1).
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Desse conjunto de Tabela 1: Teses, dissertagdes e publicagGes
. distribuidas por drea de conhecimento, Brasil

trabalhos, foram considerados 2006 - 2012

32, ja que 21 resumos foram
~ AREA §

descartados por ndo serem das PRODUGOES
F %
areas prioritarias do estudo el 17 3
“Psicologia” ou “Educacgdo”, ou Psicologia 15 28,3
porque a criatividade néo Artes ! 19
o _ Linguistica 7 13,2
significava o objeto de estudo, s 1 1,9
apesar de a palavra estar contida Engenharia de Produgdo 1 1,9
no campo “Assunto”. E provavel Saude 2 08
P ' P Matemadtica 1 1,9
que tais producbes tenham sido Teatro 1 1,9
selecionadas pelos sistemas de Comunicacao 3 5,6
) Histdria 1 1,9
busca ao serem consideradas Seluemeo e 1 19
isoladamente. Mdsica 2 3,8
TOTAL 53 100

2.1 Resultados do mapeamento exploratério

Do universo de 32 producdes sobre criatividade nas areas de educacao e
psicologia, 23 sdo producdes académicas (Teses e Dissertacdes) e 9 sdo artigos
publicados em revistas indexadas, conforme sintetizado nos Quadros N° 1 e N° 2 do
Capitulo III.

Para a sistematizacdo das informacgdes foi criado um banco de dados no
programa Excel com as seguintes categorias de analise: identificacdo, assunto ou
tema, tipo de estudo ou pesquisa, enfoque tedrico.

O indicador de categorizacao dos estudos em relagdo ao tipo de pesquisa e
enfoque tedrico foi a declaracédo explicita no corpo da descricdo do assunto ou do
resumo das producdes.

A analise da categoria tipo de estudo (Tabela 2) permitiu a verificacdo de que,
nas publicacdes periddicas, existe uma distribuicho com pouca variacdo entre a
pesquisa tedrica (22,23%), pesquisa empirica (22,23%), pesquisa quantitativa

(11,1%), pesquisa qualitativa (11,1%), e pesquisa bibliografica (11,1%).
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Esses dados revelam algumas mudancas em relagéo aos estudos de Nakano
e Wechsler (2007), que indicavam que nas publicacdes periddicas, as pesquisas do

tipo tedricas se destacavam com 53,7%.

Tabela 2: Andlise da categoria Tipo de Estudo, das teses, dissertagdes
e publicagbes nas dreas de conhecimento da psicologia e da
Educacao, Brasil - 2006 - 2012

TESES E DISSERT.  PERIODICOS

TIPO DE ESTUDO F % F %
Teorica 0 0 2 22,23
Empirica 5 21,7 2 22,23
Quantitativa 0 0 1 11,1
Qualitativa 12 52,17 1 11,1
Revisdo Bibliografica 2 8,7 1 11,1
Sem Informacado 4 17,43 2 22,24
TOTAL 23 100 9 100

Ja nas dissertacfes e teses destacam-se as pesquisas do tipo qualitativa
(52,17%), seguida da pesquisa empirica (21,7%) e Revisdo Bibliografica (8,7%). A
omissao de informacdes quanto ao tipo de pesquisa impossibilitou a categorizacéo
de 17,43% das producdes académicas e de 22,24% das publicacdes periddicas.

A predominancia de producfes académicas (teses e dissertacdes) com tipo
de pesquisa qualitativa revela um processo de ascensao em relacdo aos demais
tipos de pesquisa (tedrica e quantitativa), se comparados aos estudos de Nakano e
Wechsler (2007), em que a pesquisa qualitativa ocupava o primeiro lugar nas teses
e dissertagbes (35,6%), mas com pouca variacdo em relacdo as pesquisas teoricas
(31,1%), e quantitativas (31,8%).

Ao realizar a leitura dos dados referentes as teses e dissertacdoes de forma

desvinculada dos periédicos (Figura 1) foi possivel perceber que :

e Em relacdo a distribuicdo das 23 teses e dissertacbes por estados
existe uma concentracdo da producdo académica brasileira sobre o

tema criatividade na regido Sudeste e na Centro-Oeste.
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A regido Sudeste concentra 35% das producdes brasileiras no estado
de Sado Paulo, nas cidades de Sado Paulo e Campinas,

respectivamente.

Ja a regido Centro-Oeste concentra 44% dos trabalhos analisados,
especificamente, na cidade de Brasilia. Desses trabalhos 80% estéo
concentrados na Universidade de Brasilia que retne alguns grupos de
pesquisa voltados para aprendizagem, criatividade, desenvolvimento
humano - e estudos da subjetividade (Fonte: Diretério dos Grupos de

pesquisa no Brasil CNPq, 2013).

Os demais estados, Santa Catarina, Parana, Goias, Rio Grande do Sul
e Ceard, juntos, concentram 21% da producdo académica analisada.
N&do foram encontradas pesquisas sobre o tema em outros estados

brasileiros no periodo selecionado.

Figura 1: Distribuicdo das 23 teses e dissertacfes por estado, nas areas de conhecimento
da psicologia e da educacao Brasil - 2006 — 2012

PSICOLOGIAE EDUCACAO

mDF

SP

mSC

mPR

DISTRIBUICAO DAS TESES E DISSERTACOES POR ESTADO

m GO

ERS

CE

2006

2012

40



Verificando as é&reas de conhecimento separadamente percebe-se uma
pequena variacdo em relacdo ao resultado conjunto: a &rea da Psicologia concentra
sua producédo académica sobre o tema criatividade no Distrito Federal com 50% dos
trabalhos analisados, seguido pelo estado de Sao Paulo com 30% das producdes. O
estado de Santa Catarina contabiliza 10% da produc¢ao, assim como o estado do
Ceara. J4 a é&rea da Educacdo concentra suas producdes académicas sobre
criatividade no Distrito Federal e em S&o Paulo, ambos com 38% dos trabalhos
analisados. Os Estados de Goias, Rio Grande do Sul e Parana, juntos, concentram

24% da producéo académica sobre o tema.

A respeito das instituicdes onde os trabalhos foram produzidos (Tabela 3),
destacam-se a Universidade de Brasilia (UnB) com producéo de 34,76% das teses e
dissertacBes, e a Universidade de Séo Paulo (USP) com 17,39% dos trabalhos.
Somando 17,4% estdo a Pontificia Universidade Catodlica de Campinas e a
Universidade Catdlica de Brasilia.

As demais universidades:

Tabela 3: Local de produgdo das teses e Pontificia Universidade Catdlica do Rio
dissertagdes sobre criatividade nas areas de . .
conhecimento da psicologia e da educacao, Grande do Sul (PUC-RS), Universidade
Brasil - 2006 - 2012 Presbiteriana Mackenzie, Universidade
1ol o et Cos UelbEles Metodista de S&o Paulo, Universidade
UNIVERSIDADES D 'II:'OTAL(y Estadual de Londrina, Universidade

- Federal de Goias, Universidade Federal
UnB 5 3 8 34,76 _ _ _
USP 1 3 4 17,39 de Santa Catarina e Universidade de
PUC/CAMP 1 12 87 Fortaleza, juntas, concentram 30,45%
uCB 2 0 2 8,7 . . _
Mackenzie 1 0o 1 435 da producgéo académica analisada.
Metodista ! 0 1 435 Focalizando a frequéncia das
PUC/RS 1 0 1 435 9
UEL 1 0 1 4,35 producdes académicas sobre
it 0 11 4,35 criatividade, verifica-se (Figura 2) que a
UFSC 1 0 1 4,35
Unifor 1 0 1 4,35 producdo no mestrado iniciou o ano de
TOTAL 15 8 23 100 2006 com cinco  dissertacdes

defendidas, caindo em 2007 para duas

defesas, mantendo-se com uma pequena variacdo durante os anos de 2008 a 2010

e elevando sua producdo em 2011, com trés dissertacdes defendidas. As teses de
doutorado mantiveram-se com uma pequena variacdo durante o periodo.
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Figura 2: Frequéncia das producdes académicas sobre criatividade, nas areas de
conhecimento da psicologia e da Educagéo, Brasil - 2006 — 2012
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Ao considerar o enfoque tedrico das producdes académicas, ressalta-se que
o indicador para a categorizacao foi a declaracdo explicita no corpo da descri¢do do
assunto ou do resumo das producdes. Nesse sentido a Figura 3 sintetiza que a
maior parte das producdes indicou a utilizagdo da perspectiva historico cultural como
norteadora (52,18%), seguida pela perspectiva psicanalitica (13,05%). Por fim, a
omissao de informagfes quanto ao enfoque tedrico, impossibilitou a categorizagéo

de 8,6% dos trabalhos reunidos na categoria sem informacao.

Figura 3: Enfoque tedrico das producBes académicas sobre criatividade, nas areas de
conhecimento da psicologia e da educacéo, Brasil - 2006 — 2012
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A distribuicdo Geogréfica das producdes académicas (Figura 4), levando em
conta o enfoque tedrico, revela significativa presenca da perspectiva histérico
cultural no Distrito Federal (UnB) e no Estado de Séao Paulo (PUC/CAMP, USP e

Universidade Metodista).

Figura 4: Distribuicdo geogréfica, por enfoque tedrico, das producdes académicas sobre
criatividade, nas areas de conhecimento da psicologia e da educacéo, Brasil - 2006 — 2012
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Percebe-se que as pesquisas foram desenvolvidas em torno das categorias
psicoldgicas: subjetividade, trabalho e processos formativos demonstrando um
proficuo didlogo entre as categorias psicolégicas e educacionais. Ao considerar a
categoria Enfoque Teorico: histdrico cultural, sdo listadas pesquisas desenvolvidas
em nivel de mestrado e doutorado. A leitura da Tabela 4 permite quantificar o
enfoque tedrico distribuido nas producdes de Mestrado e Doutorado.

43



Tabela 4: Distribuicdo das producdes de Mestrado e Doutorado, por enfoque tedrico,
nas areas de conhecimento da psicologia e da educac¢ao, Brasil - 2006 - 2012
M D TOTAL

ENFOQUE TEORICO F F F %
Construtivismo 2 0 2 8,69
histérico cultural 4 3 7 30,44
Histérico-Cultural da Subjetividade 4 1 5 21,74
Materialismo histérico 1 1 2 8,69
Modelo Bioecoldgico 0 1 1 4,35
Nocao de relatividade 0 1 1 4,35
Psicandlise 2 1 3 13,05
Sem Informacao 2 0 2 8,69
TOTAL 15 8 23 100

Em relagéo ao tema, ou assunto dos trabalhos analisados, destacam-se dois
grandes grupos de pesquisa (Tabela 5): 60,89% das pesquisas relacionam a
criatividade com a préatica pedagodgica (Criatividade e docéncia, Criatividade no
contexto escolar, Criatividade e Educacéo Infantil); e 39,11% das pesquisas
relacionam a criatividade com o0s processos de desenvolvimento (Criatividade e
subjetividade, Criatividade e desenvolvimento infantil, Criatividade e trabalho,

Criatividade e adolescéncia).

Tabela 5: Distribui¢do dos temas das produg¢des académicas, por grupos de pesquisa,
nas areas de conhecimento da psicologia e da educag¢do, Brasil - 2006 - 2012

Grupo Tema, ou assunto dos trabalhos F %

< 2_5 Criatividade e docéncia 7 34,81
29
g g Criatividade e Educagao Infantil 5 21,74
(-9

w

o

Criatividade no contexto escolar 1 4,34

w E Criatividade e subjetividade 4 17,39
o g
v 3
g E Criatividade e adolescéncia 3 13,04
w O
Q>
Q Z | cCriatividade e desenvolvimento infantil 2 4,34
B
Criatividade e trabalho 1 4,34
TOTAL 23 100
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O resultado do mapeamento da producéo cientifica sobre processos criativos
revelou um interesse consideravel da comunidade académica sobre o tema
criatividade, que se torna mais significativo, se consideradas as producbes

norteadas pelo enfoque histoérico cultural.

A andlise dessa producao possibilitou a identificacdo de que das 23 pesquisas
de Mestrado e de Doutorado desenvolvidas no periodo de 2006 a 2012, seis (26%)
relacionam a criatividade com o desenvolvimento humano, ou seja com O0s
processos cognitivos subjacentes a criatividade, o que fortalece o campo de

averiguacao dessa dissertacao.

Dentre as possibilidades de exploragdo dos dados verifica-se a combinacao
de duas variaveis: as publicacfes sobre criatividade desenvolvidas com enfoque
histérico cultural e as categorias relacionadas aos processos de desenvolvimento

humano, especificamente a subjetividade, o trabalho, e o desenvolvimento infantil.
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CAPITULO Il -

3. ANALISE DE 9 ESTUDOS SOBRE CRIATIVIDADE

3.1. Selecéo dos textos

No capitulo anterior foi realizado um percurso metodolégico que permitiu

determinar:

e a relevancia do tema de estudos sobre 0s processos criativos; a
relacdo com os campos de conhecimento da psicologia e da
educacéo;

e 0 interesse da comunidade académica e cientifica sobre as relacdes
entre a criatividade, os processos de desenvolvimento e a prética
pedagdgica; e ainda

e O interesse dos pesquisadores pelas abordagens com enfoque
histérico-cultural, demonstrado na Figura 3.

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre como 0s processos criativos se
estruturam e se desenvolvem num tempo socio cultural. Tem por objetivo apreender
como os estudos brasileiros sobre criatividade, nos campos da educacéo e da
psicologia, fundamentados na perspectiva histérico cultural, compreendem a génese
desses processos. Estruturado como um estudo tedrico parte do pressuposto de
gue 0S processos criativos sdo socialmente construidos e impregnados com as
dindmicas do agir humano num tempo e num espaco sociocultural. Adota como
referencial tedrico a psicologia socio historica de Vygotsky, delimitando como
espectro conceitual os conceitos de consciéncia, realidade e experiéncia na

atividade humana.

A partir de uma base dados com 32 producdes brasileiras sobre criatividade,
nos campos da educacado e da psicologia, foi realizado um recorte que partiu da
definicdo dos seguintes critérios: estudos com enfoque teorico histérico-cultural, que
tivessem como tema a relacdo entre a criatividade e o0s processos de
desenvolvimento. Mediante tais critérios foram selecionadas seis dissertacbes e

teses (Tabela 6) e 3 artigos em periddicos.
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Tabela 6: Distribuicdo de Dissertacdes e Teses, com enfoque tedrico histérico-cultural, com
temas que relacionem a criatividade e os processos de desenvolvimento, nas areas de
conhecimento da psicologia e da Educa¢ao, Brasil - 2006 - 2012

Grupo Tema, ou assunto dos trabalhos F

Criatividade e subjetividade 4

Criatividade e adolescéncia 1

PROCESSOS DE
DESENVOLVIMENTO

Criatividade e trabalho 1

TOTAL 6

Investigar levando-se em conta a ideia de processo, ou de contexto social, ou
das circunstancias particulares em que os fend6menos se apresentam, implica em
perceber a importancia dos indicadores que constituem um objeto de estudo, que
por sua vez devem estar claramente imbricados na sua utilizacédo atual e sua fungéo

no conjunto social.

Portanto na analise dos 9 textos foram identificadas as principais influéncias
tedricas que subsidiaram sua producdo e 0s conceitos explicitados nesses

trabalhos foram contextualizados utilizando os seguintes indicadores:
e arelacdo de tedricos com 0s quais 0s autores estabeleceram dialogos;
e 0 uso das abordagens cientificas no escopo do texto;
e aidentificagdo do publico a quem os autores se reportavam; e
e adistincdo da funcédo social explicitada dos textos.

A partir do referencial teérico adotado foram definidos, também, os
indicadores que revelaram tragos constitutivos dos processos criativos. A construcao
de tais indicadores convergiu para a apropriagdo de categorias tedricas que

nortearam o processo de leitura e analise dos textos selecionados (Figura 5).
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Figura 5: Indicadores dos possiveis tracos constitutivos dos processos criativos e
categorias tedricas que nortearam o processo de leitura e andlise dos 9 textos, com
enfoque tedrico historico-cultural, nas areas de conhecimento da psicologia e da Educacao,
Brasil - 2006 - 2012
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De antemdo ja se sabia do explicito interesse da comunidade académica
sobre o tema criatividade, vinculado aos processos formativos. Nesse sentido foi
preciso investigar as circunstancias que originaram esse interesse refletindo,
sobretudo, sobre a conjuntura sécio-econdémico-cultural e politica que propiciou a

producdo de tais documentos.

Relaciona-se nos quadros abaixo (1 e 2) os estudos selecionados para

andalise.

48



TESES, DISSERTACOES (6) E ARTIGOS (3), TOTAL: 9 DOCUMENTOS

Quadro 1 TESES, DISSERTACOE(6)

TESES E DISSERTAGAOES AUTOR ANO
01 A criatividade do professor em situagao de inclusdo escolar Cristina Imbuzeiro Cores 2006
02 O sentido subjetivo da aprendizagem para alunos universitarios criativos Ana Luiza S. N. Amaral 2006
03 Ainvestigacdo da criatividade nos jogos cénicos Katia Panfiete Zia 2006
04 A criatividade . |n.fa.nt|I na atividade de contar histérias: uma perspectiva histérico- Geisa Nunes S. Mozzer 2008
cultural da subjetividade
05 Estratégias de aprendizagem e subjetividade em estudantes criativos do ensino superior Carolina T. Oliveira 2010
06 V'|go,ts'k|: desenvolvimento do adolescente sob a perspectiva do materialismo histérico e lla Le3o A. Koshino 2011
dialético
Quadro 2 Artigos (3)
ARTIGOS AUTORES REVISTA ANO
01 Possibilidades criativas de professores em cursos de pds- Barreto, Maribel; Estudos de Psicologia (Campinas), 2008
graduacao stricto sensu Martinez, Mitjans Vol.24, p.463-473
e : : : : . MOZZER, Geisa; INTER-ACAO. Goiania: Editora da
02 Acriatividade infantil na perspectiva de Lev Vigotski. BORGES, Fabricia UFG, v. 33, n. 2, jul./dez./2008. 2008
03 Atividade criadora no MST: o acampamento como “berco da  Groff, Apoliana; Psico, 2011, Vol.42(4), p.426 2011

criatividade”

Maheirie, Katia
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3.2. Apresentacao dos textos

Amaral (2006) inicia seu trabalho afirmando que “considera o espago escolar
como um dos espacos fundamentais para o desenvolvimento da criatividade dos
alunos”, justifica a investigacdo “a medida que podera contribuir para a
compreensao da relacao dindmica e dialética entre criar e aprender” e em seguida
aponta seus estudos para “o delineamento de estratégias educativas que favorecam
a aprendizagem criativa no ensino superior”.  Apresenta como objetivo a
compreensao da “relacdo entre o sentido subjetivo da aprendizagem e a expressao

criativa nesse processo” (p.28). Apresenta a seguinte problematica

“Como aponta  Mitjans Martinez (2004), um dos problemas
encontrados na literatura sobre criatividade é a tendéncia de
compreender elementos favorecedores e inibidores da criatividade
como sendo universais e gerais, independentemente da

singularidade dos sujeitos envolvidos no processo criativo (p.57).

Assinalando como foco de interesse o aprofundamento na compreensao da
dimenséo subjetiva da criatividade na aprendizagem, Amaral (2006) assume como

referéncia (p. 70) a definigdo de criatividade elaborada por Mitjans Martinez: “a
criatividade pressupfe uma pessoa que, em determinadas condicdes e por
intermédio de um processo, elabora um produto que €, pelo menos em alguma

medida, novo e valioso”. E acrescenta na pagina 73:

Concordamos com a autora, quando afirma que: Assumir a
criatividade e a inovacdo como objetivos, valores e metas
organizacionais, reconhecer, valorizar, estimular e premiar a
expressao criativa de professores e alunos e outros membros da
instituicdo escolar e favorecer um sistema de relagfes inter-pessoais
de franqueza e didlogo permanente onde se aceite a diversidade e
se trate de potenciar o melhor de cada pessoa, sdo algumas das
formas em que a cultura e o clima organizacional podem contribuir ao
desenvolvimento da criatividade e da inovagéo.

Em seguida Amaral formula a hipotese de que “o valor instrumental e
adaptativo conferido a educagéo limita e diminui a importancia do papel da
instituicdo educativa para o desenvolvimento dos alunos"(p.162), apesar de ter
afirmado que "desenvolver um estudo sobre o aluno universitério criativo justifica-se
pela demanda social de pessoas cada vez mais criativas que tenham condi¢des de
lidar com situacbes complexas e em constante transformacdo como as que

caracterizam a sociedade atual" (p.13). A autora Demarca que “‘uma aproximacao
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complexa ao tema da aprendizagem necessita transcender a logica linear e
universalista para tentar alcancar a singularidade daquele que aprende” e coloca em
relevo “a aprendizagem como um processo singular de constituicdo de sentido que
reivindica uma acgéo criativa do sujeito" (p.162). Desta forma, Amaral (2006) enfatiza
"a necessidade do desenvolvimento de estratégias sistémicas por parte da
instituicdo educativa no sentido de contribuir para o desenvolvimento de recursos
subjetivos implicados na criatividade"(p.163). Por fim a autora afirma que "a
necessaria constituicdo de sentido subjetivo sobre a aprendizagem é fundamental
para que o aluno conecte-se com uma condicdo humana primordial: a possibilidade

de ser sujeito dos proprios processos de desenvolvimento"(p.165).

Cores (2006) em sua pesquisa empirica parte da afirmativa de que “criar
novas estratégias de ensino podem favorecer o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos”. Para tanto analisa “a criatividade do professor em
uma escola em situacdo de inclusédo escolar, olhando a questdo do aluno com
necessidades educacionais especiais de forma qualitativa” (p.13). Para tratar do
tema da criatividade a autora indica que adota a perspectiva histérico-cultural como
referéncia e afirma que “de acordo com este enfoque, ndo podemos esquecer que a
criatividade esté relacionada com a criacdo de algo novo e ao mesmo tempo valioso.
Cabe ressaltar que este valor se refere ao aspecto social da acéo criativa, pois desta
forma ela cumpre as exigéncias de situagbes especificas” (p. 25). Mais adiante

define

“Se a criatividade € considerada como um aspecto positivo para o
sujeito em uma realidade globalizada, é fundamental que criemos
cada vez mais espacos para que os professores possam refletir
sobre suas préticas, permitindo-lhes assumir atitudes frente ao
ensino, que possibilitem ao aluno desenvolver-se como um sujeito
reflexivo” (p.35)

Cores (2006) informa que sua pesquisa, aportada na teoria da subjetividade,
utiliza a epistemologia qualitativa que permitira a construgdo do conhecimento ao
longo do trabalho de pesquisa, a partir do “entendimento de que o conhecimento é
uma producgdo construtivo interpretativa, que as relagdes pesquisador-pesquisado
sdo uma condi¢do para o desenvolvimento das pesquisas nas ciéncias humanas e,
gue a expressao individual do sujeito adquire significacdo conforme o lugar que ele

pode ter, em determinado momento, para a producdo de ideias por parte do
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pesquisador” (Cores, 2006, p.14). Referenciando-se a perspectiva histérico-cultural —
utiliza principalmente os apontamentos feitos por Vygotsky para abordar o tema
"inclusdo escolar’, o conceito de "deficiéncia" (p.38) e para referendar suas
consideracoes finais.

Cores (2006) em seus resultados revela que “se nosso objetivo fosse o de
identificar acBes pedagdgicas intencionalmente novas teriamos encontrado todos 0s
elementos que buscamos em nosso trabalho empirico. Porém, como nosso objetivo
era o de observar a criatividade do professor de acordo com a concepgéo de Mitjans
Martinez (2006) que concebe que a acdo pedagdgica criativa do professor esta
relacionada ao impacto que esta gera na aprendizagem e no desenvolvimento dos
seus alunos, nosso olhar ndo nos permitiu isso” (p.103). Em relacdo a atuacédo dos
professores justifica que “talvez os seus niveis de criatividade ndo estejam altamente
desenvolvidos ainda e que os conhecimentos que possuem nao permitam favorecer

o salto qualitativo necessario para os alunos” (p.104).

A pesquisa de Zia (2006) teve por objetivo "investigar e explorar o fenbmeno
da criatividade e seus processos subjacentes, por meio dos jogos cénicos e da
observacdo da expressdo cénica criativa" (p. 60). A partir da compreensdo dos
sentidos subjetivos associados a expressao cénica criativa ou ndo-criativa, a autora
pretende identificar como se d4 a emergéncia do sujeito criativo e, desta forma,
tornar tais fenbmenos e processos acessiveis a outros profissionais e educadores.

A partir da definicdo de epsitemologia qualitativa de Gonzalez Rey:

‘um esforgo na busca de formas diferentes de producédo de
conhecimento em psicologia, que permitem a criacdo tedrica acerca
da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular, interativa e
historica, que representa a criatividade e a subjetividade humana
(Gonzalez Rey, 2002).

Zia (2006) define sua metodologia de pesquisa afirmando que “serdo
utilizadas as metodologias qualitativas, inspiradas no paradigma pds-moderno, que
vem ganhando espagco como alternativa metodologica pertinente em diversos
estudos da psicologia” (p.65). A autora define a criatividade como

“‘um estudo de fendmenos complexos que interagem entre si de
forma singularizada e idiossincratica, o que torna este estudo mais
complexo e particularizado, e também de maior profundidade e
dificuldade na amplitude de sua compreenséo, tantos os fenébmenos
objetivos e subjetivos, interiores e exteriores gque se perpassam e
entremeiam, de forma ainda mais especifica e peculiar no intercurso
com a arte e a teatralidade” (Zia, 2006, p.159).
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Zia (2006) conclui sua pesquisa enfatizando que o teatro com suas técnicas e
jogos criam as possibilidades para que o sujeito acesse seu mundo subjetivo e
emocional “criando o estado de espontaneidade que, no meu ponto de vista,
favorece a criatividade, expressada pelos sujeitos de forma singularizada” (p.60). A
autora enfatiza que a técnica teatral facilitou a apreensdo do caminho da criacdo e
assinala que por essa via atingiu os objetivos de compreenséo destes fenémenos e
processos e finaliza: “acredito perfeitamente possivel facilitar e aprender o caminho
da criatividade, considerando que podemos replicar 0os jogos criativos, mas nao
replicar os sujeitos nem suas expressdes e manifestacbes criativas, pois sao

idiossincraticas, como este estudo nos mostrou” (Zia, 2006, p. 160, 161).

Barreto e Martinéz (2007) apresentam os resultados da pesquisa que
pretendeu identificar "as possibilidades de professores de cursos de pés-graduacao
stricto sensu em tornar sua pratica educativa e orientacdo académica um processo
de ensino-aprendizagem criativo e inovador" (p. 463). De acordo com as autoras a
criatividade se expressa na producéo de “algo ao mesmo tempo novo e valioso” e a
inovacdo configura-se como uma sucessao de atividades “pelas quais um novo

elemento é introduzido em uma unidade social, com a intencéo de beneficiar’(p.464).

Apos revisao da literatura Barreto e Martinéz (2007) afirmam que “apesar de
as influéncias socioculturais revelarem um carater de certa forma inibidor da
criatividade, bem como as influéncias das suas trajetérias de vida pouco criativas
impactarem nas suas acgles criativas, identificaram-se hipdteses sobre as
possibilidades criativas desses sujeitos”, entre elas: “sensibilidade; (...) motivagéo,
(...) pré-disposicao, abertura e flexibilidade; (...) criagdo de estratégias de incremento
das aulas expositivas com recursos tecnologicos; criacdo de laboratérios
ludicos”(p.470). Em seus resultados as autoras afirmam que “ficam evidentes as
demandas de implementacdo de uma cultura criativa e inovadora no ambito dos
programas de pos-graduacéo stricto sensu, em funcédo da sensibilidade e abertura
nao s6 dos proprios professores, mas também dos proprios dirigentes da IES”.
Assinalam que os novos desafios do ensino apontam para “a formacéo de futuros
educadores, numa dimensdo para além da construcdo da racionalidade humana,

incluindo a dimenséo da subjetividade, da criatividade e da inovacao” (p.471).

53



Barreto e Martinéz (2007) pretendendo contribuir para o delineamento de
estratégias educativas que favorecam a aprendizagem criativa no Ensino Superior,
apontam como pressuposto que o docente tenha uma “didatica e uma préatica de
orientacdo académica interessante (inovadora), instigante (questionadora) e
inteligente (valorosa), enfim, criativa, incluindo as dimensdes social, cultural e

histoérica dos individuos™(p.471).

Mozzer (2008) em sua pesquisa de doutorado se propfe a "compreender
como se expressa a criatividade na atividade de contar historias e quais sao 0s
elementos subjetivos envolvidos nesta expressdo em criangas da educagao infantil”
(p-20). A autora discute as “as bases da teoria histérico-cultural de Lev Semionovich
Vigotski (1896-1934), bem como seus estudos sobre o desenvolvimento da
imaginacéao e criatividade na infancia”(p.18). Em uma exposicao bastante assertiva
dessa teoria e do desenvolvimento das fung¢des psiquicas, Mozzer (2008) demonstra
coeréncia argumentativa e um aprofundamento nas obras de Vygotsky que podem
ser identificados pelo destague dado a um conjunto conceitos basilares: a
dependéncia da riqueza das experiéncias prévias para o0 desenvolvimento da
atividade criativa combinatoria e a unido de “imagens subjetivas com ‘saberes’
objetivos, que possibilitam a materializacdo da imaginagcdo numa forma externa,
visivel, que corresponde ao produto” (p.51). Na sequencia Mozzer destaca a
importancia dada por Vygotsky ao “papel do pensamento e de outras funcdes
psiquicas, como a imaginagao e a memoria, no processo criativo” (p.52) e indica que
“a concepgao de criatividade tragada por Vigotski oferece uma base fundamental

para compreendermos o papel do social e do cultural no fenbmeno criativo” (p.55).

Mozzer (2008) afirmando que a teoria historico-cultural de Vygotsky é “a base
tedrica para o desenvolvimento da Teoria Historico-Cultural da Subjetividade” (p.46),
adota essa Ultima perspectiva como norteadora de sua pesquisa empirica. Elege
como instrumento metodoldgico a epistemologia qualitativa que “pressupbe um
carater interativo do processo de producdo do conhecimento, (...) a analise
construtiva interpretativa das informacbes” e citando, Gonzélez Rey, a

“singularidade como nivel legitimo da produgdo do conhecimento” (.p21).

Mozzer (2008) afirma que “no nosso entendimento, a teoria histérico-cultural,
na formulagdo de Vigotski, ndo chega a desenvolver um conceito de criatividade,
entendo-a na sua real complexidade” (p.89). Assume a definicdo de criatividade de
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Mitjans Martinez que considera a criatividade “como um processo e expressédo da
subjetividade individual. Como processo social, a criatividade é constituida numa
situacdo social concreta, exercendo a funcdo de satisfazer as exigéncias de uma
determinada situacdo que se constituiu como um momento da subjetividade social”
(p.91). Na conclusdo de sua pesquisa a autora revela que “na atividade de contar
histérias podem ser identificados e caracterizados, com clareza, os critérios de
novidade e valor que definem a criatividade" (...) Constatou-se o carater unico das
configuracdes subjetivas que possibilitam a expresséo criativa" (p.187). Confirma,
entao, a hipétese de que “a criatividade pode ser desenvolvida vinculada a producao

de sentidos subjetivos durante sua prépria realizacdo” (Mozzer, 2088, p. 191).

A autora busca uma aproximacdo com o0 conceito de criatividade infantil e
compreende que “ esta pode ser considerada como a producao de algo novo (pelo
menos para aquele que cria), significativo e que faca sentido para seu criador
satisfazendo uma necessidade pessoal de valorizagdo e reconhecimento”(Mozzer,
2008, p.193).

Na continuidade, a leitura do o trabalho de Mozzer e Borges (2008) foi
fundamental por trazer definicbes contemporaneas de criatividade. As autoras a
compreendem como “Como um processo psiquico que se constréi na crianca desde
muito cedo e que se desenvolve em conjunto com outras funcdes superiores como a
imaginacdo, o pensamento, a memoria e a brincadeira”(p.1). As autoras verificaram
apos revisado da literatura que “nédo existe um consenso em relacédo a uma definicéo
de criatividade infantil. No entanto, a maioria dos autores citados entende que a
criatividade esta relacionada a producdo de algo novo e de valor e que este
processo se da numa interacdo entre elementos relativos a pessoa, como
caracteristicas cognitivas e de personalidade, e aos aspectos ambientais, como
valores e normas culturais”(p.6). Em seguida as autoras se aprofundam na reflexdo
tedrica sobre os processos de criatividade, priorizando a teoria histérico-cultural de
Vygotsky, destacando assertivamente que para 0 autor "o processo de criacao
ocorre quando o sujeito imagina, combina e modifica a realidade. (...) refere-se a
capacidade do homem de imaginar, descobrir, combinar e ultrapassar a experiéncia
imediata” (Mozzer e Borges, 2008, p.11).

JA a pesquisa de Oliveira (2010), um estudo de casos, contempla a
“‘compreensao de como elementos subjetivos implicados na aprendizagem criativa
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estdo atrelados a estratégias de aprendizagem como aspectos operacionais do
processo de aprender” e pretende contribuir “ao trazer estratégias de aprendizagem
utilizadas por alunos altamente criativos do ensino superior” (p.13). A autora inicia
seu texto informando que

“nessa era de avanc¢os nha tecnologia e na ciéncia, percebe-se que 0
mercado de trabalho tem maior interesse em profissionais com
capacidade de executar variadas tarefas, resolver problemas
cotidianos de forma rapida e eficiente e, até mesmo, criar novas
estratégias” e assinala que

“‘Dentre esses fatores, a criatividade vem sendo destacada por
diferentes estudiosos, de diversos setores da sociedade, como
importante contribuicAo para a satisfacdo das expectativas e
necessidades impostas socialmente” (Oliveira, 2010, p.11)

Oliveira (2010) problematiza identificando falhas e distor¢des no sistema
educacional com uma “exacerbada reproducdo do conhecimento sem preparar o
aluno para a producao de ideias” (p.10). Indica como perspectiva teoria a Teoria da
Subjetividade de Gonzélez Rey que se caracteriza, entre outros principios, pela

singularidade, como nivel legitimo da produg¢do de conhecimento,
incorpora o singular como condi¢cao béasica no curso de construgao
do conhecimento identificando o sujeito investigado como uma forma
Unica e diferenciada de constituicdo subjetiva (p.56).

Em sua concepcao de criatividade Oliveira (2010) pressupde “um ‘produto’ da
criatividade na aprendizagem, este pode ser reconhecido por meio de solucdes
inusitadas para determinados problemas, perspicacia em detectar ideias centrais,
elaboracdo de perguntas interessantes e originais e identificacdo de contradicdes e
falhas” (p.32). E em seus resultados a autora reforga que “as configuragdes criativas
se apresentaram de forma altamente singularizada” e identifica os seguintes
elementos subjetivos implicados na aprendizagem criativa:

“alto grau de motivacdo para aprender perpassado pela necessidade
de uma demanda continua de novos saberes, a capacidade para
personalizar a informacdo recebida com base em reflexdes e
elaboragbes altamente individualizadas, flexibilidade para redefinir
pontos de vista e estratégias de comportamento, auto valoracdo
positiva e seguranca, curiosidade para encontrar e compreender o
que estéd implicito, orientacdo intencional para a criacdo e audacia
gue se manifesta na expressdo do que pensa e na resisténcia a
convengdes” (Oliveira, 2010, p.133).

Koshino (2011) parte do objetivo de “compreender os fen6menos relativos ao
processo de desenvolvimento do adolescente a partir da abordagem de Vigotski”
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(p.11). A autora registra que o “olhar e o pensar dialético agregam valores objetivos
e subjetivos que se movimentam e configuram o processo de elaboracdo deste
trabalho, ou seja, sua producdo contém histdrias; seu conteudo foi, € e serd sempre
marcado por mediacdes, dialogos, vivéncias e transformagfes decorrentes do nosso
processo de apropriacdo da teoria de Vigotski” (Koshino, 2011,p.10). Apresenta
como procedimento metodologico “a pesquisa bibliografica de carater-exploratorio
descritivo (...) enfatizando-se a perspectiva do materialismo histérico e dialético”
(p.17).
Koshino (2011) indica que

‘embora as demandas das investigagdes de Vigotski fossem criadas
no contexto da revolucdo russa, ele conseguiu dialogar com as
teorias de seu tempo, propondo novas perspectivas epistemoldgicas
e metodoldgicas para o estudo do desenvolvimento, que compreende
a singularidade do sujeito dentro da totalidade e que o constitui. Ele
alcangcou a interpretagdo simultdnea do soécio histérico e do
particular, através de sua compreensdo de desenvolvimento tendo
como perspectiva duas dimensfes epistemoldgicas: a primeira ao
operacionalizar o pensamento dialético para compreender o0s
fenbmenos psicolégicos do desenvolvimento; a segunda, ao propor a
ideia de sistemas psicoldgicos”(p.125).

A autora sintetiza que o processo de desenvolvimento do adolescente tem
desdobramentos pedagogicos signigicativos, na medida em que implicam “num
repensar as praticas sociais” que oferecam “condicdes para um processo de
desenvolvimento” (Koshino, 2011, p.128).

Koshino (2011) aborda as concepcbes teoricas de Vygotsky, com
consisténcia conceitual e tedrica, abrangendo: o desenvolvimento do pensamento,
da formacdo de conceitos, das funcdes psiquicas superiores e da imaginacao
criativa. Por fim a autora resgata a importancia do educador em criar as condicdes
para que tais processos de desenvolvimento se consolidem.

Groff e Maheirie (2011) realizam uma discussao sobre a atividade criadora e
sobre o acampamento do MST como contexto de criacdo de musicas, de sujeitos e
modos de resistir e existir. Partindo de uma pesquisa que teve por objetivo
apreender a mediacdo da musica no MST em Santa Catarina, analisam o contexto
do acampamento como “bergco da criatividade” a partir de uma concepgao que se
fundamenta na perspectiva materialista historica dialética. A metodologia utilizada

pelas autoras se fundamenta numa perspectiva dialégica na producdo do
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conhecimento, ancorada na matriz tedrica da psicologia historico-cultural de

Vygotski. De acordo com as autoras

“a concepg¢ao de criacdo neste trabalho compreende que é a
atividade de criacdo do ser humano que faz dele um ser projetado
para o futuro, um ser que cria e transforma seu cotidiano. Na vida
cotidiana, a criacdo é condicdo indispensavel para a existéncia e
tudo o que ultrapassa o marco da rotina, ainda que seja apenas uma
pincelada de algo novo, guarda relacdo com o processo de criagdo
do homem" (Groff e Maheirie, 2011,p.427)

Groff e Maheirie (2011) realizaram entrevistas, com dez sujeitos moradores de
acampamentos do MST de Santa Catarina e a andlise, das entrevistas e das
musicas, foi norteada pela perspectiva de que a “atividade criadora é o fundamento
do homem como ser historico e social, que transforma e cria o mundo de acordo
com suas necessidades” (p.427). As autoras observaram transformacfes no
cotidiano dos acampamentos no decorrer da histéria do MST, entretanto, afirmam
que “apesar das transformacbes que foram sendo sinalizadas, o acampamento

ainda é visto como o ‘ber¢co da criatividade’ no MST, pois (...) 0S sujeitos

permanecem criando e recriando musicas” (Groff e Maheirie, 2011, p.429).

Groff e Maheirie (2011) identificam na criagdo musical no MST uma funcéo
clara de politizacao de “fortalecer os sujeitos para a luta" o que reforca a hip6tese de
gue “esta musica revela e indica, alternadamente, a situacdo presente, a
necessidade de luta, de negociacdo, de ocupacdo, apontando para o futuro do
Movimento na perspectiva de continuacao de um projeto de transformacéo” (p.432).
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3.3. Andlise dos textos

AMARAL (2006), CORES (2006), Zia (2006) BARRETO E MARTINEZ (2007),
MOZZER (2008), OLIVEIRA (2010) aportam suas pesquisas na teoria da
subjetividade de Gonzales Rey. AMARAL (2006) Enfatiza que “Com o objetivo de
dar conta de alguns tipos de unidades que expressassem a natureza personoldgica
do sujeito historicamente construida sem cair na concepc¢éo fragmentada de tragos
universais, Gonzalez Rey comecou a trabalhar com a categoria de configuracéo
subjetiva” (p.35).

As aproximacdes teoricas das autoras com a perspectiva tedrica de Gonzalez
Rey apresentam alguns paradoxos quando relacionadas com as categorias tedricas
norteadoras do presente estudo, a saber processos de internalizagdo, imaginagéo x
atividade criadora e processos de externalizacdo. A partir de tais indicadores, nao foi
possivel delimitar naquelas pesquisa as possiveis mediacdes dos processos
criativos com o0s processos de desenvolvimento da consciéncia que se
aproximassem da premissa adotada de integracdo entre consciéncia, realidade e
experiéncia.

Os indicadores que possibilitaram essa verificacdo se apresentaram, nos
textos estudados, na forma de justificativas como “demandas de implementacao de
uma cultura criativa e inovadora” (BARRETO e MARTINEZ 2007, p.470) e de
estratégias, propostas e solugdes para a “potencializacédo da criatividade”, como:

e a valorizacdo de uma multiplicidade de testes de mensuragdao da
criatividade;

e 0 incentivo a utlizacdo de manuais de técnicas relacionadas as
estratégias estimuladoras do pensamento criativo;

e a indicacdo de criacdo de incrementos tecnologicos e laboratérios
ludicos que favoregam “a producéo de algo novo e valioso”; e ainda

e 0 desenvolvimento de “estratégias sistémicas” por parte das
instituicbes educativas no sentido de possibilitar a formagdo de
docentes que tenham uma “didatica e uma pratica de orientacéo
académica interessante (inovadora), instigante (questionadora) e
inteligente (valorosa), enfim, criativa” (p.471).
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CORES (2006) E MOZZER (2008) se dedicam a conduzir suas elaboracoes
teoricas referenciadas nas obras de Vygotsky.

CORES (2006), em sua pesquisa empirica, afirma que "criar novas
estratégias de ensino podem favorecer o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos" define criatividade como “algo novo e valioso" (p.7).
Aporta sua pesquisa na Teoria da Subjetividade, e utiliza a Epistemologia Qualitativa
para a construgdo de seu conhecimento a partir “do entendimento de que o
conhecimento é uma producdo construtivo interpretativa, que as relacdes
pesquisador-pesquisado sdo uma condi¢cdo para o desenvolvimento das pesquisas
nas ciéncias humanas e, que a expressao individual do sujeito adquire significacéo
conforme o lugar que ele pode ter, em determinado momento, para a producéo de
ideias por parte do pesquisador” (p.14). Constata em seus resultados que “os
professores criaram situacbes novas em suas praticas docentes, porém nao
podemos afirmar que estas foram criativas por ndo termos conseguido perceber a
relacdo da atividade com a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos” (p.103) e
justifica que “talvez os seus niveis de criatividade n&8o estejam altamente
desenvolvidos ainda e que os conhecimentos que possuem nao permitam favorecer
o0 salto qualitativo necessario para os alunos” (p.104). A autora se utiliza da
perspectiva tedrica de Vygotsky para abordar o tema "inclusdo escolar”, o conceito
de "deficiéncia" (p.38) e para referendar suas consideracdes finais, empreendendo

um esforgo de integrar as ideias do autor aos modelos da atualidade.

MOZZER (2008) ao propor a compreensdo de como se expressa a
criatividade na atividade de contar historias e 0s elementos subjetivos envolvidos
nesta expressdo, demonstra coeréncia conceitual e argumentativa ao tratar das
teorias de Vygotsky, indicando um aprofundamento nas leituras de sua obra.
Entretanto adota como referencial tedrico a teoria da subjetividade de Gonzalez Rey
e como metodologia a epistemologia qualitativa. MOZZER (2008), referindo-se a
epistemologia qualitativa, afirma que “a subjetividade, entendida a luz desta teoria,
possui formas muito complexas e diferentes de se expressar e nhdo se caracteriza
por estruturas internas invariaveis que permitam constru¢cdes universais sobre a
natureza humana” (p.68). Sinaliza como aspecto fundamental da epistemologia

gualitativa
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‘o fato de o pesquisador passar a ser visto de forma bastante
diferenciada, uma vez que este exerce um papel central na
elaboracao/construcdo de um modelo tedrico”, que “seria, entdo, uma
producdo do pesquisador em relacdo ao problema estudado,
podendo chegar a ser a origem de uma nova teoria. Em outras
palavras, seria a producdo de uma representacdo tedrica que
permitiria explicar e organizar processos ainda pouco inteligiveis,
aumentando seu valor heuristico” (p.115).

Tais definicdes tedricas e metodolégicas de MOZZER (2008) demarcam um
afastamento definitivo das concepcdes tedricas de Vygotsky e determinam um rastro
dominante no contexto socioeconémico atual, de carater antiontolégico, que

concebe que o ser social pode ser adequado, emoldurado em projecdes e modelos.

Na analise do texto de OLIVEIRA (2010) foi considerado, principalmente, o
contexto - o universo socio-politico da pesquisadora e daqueles a quem o texto &
destinado. A pesquisa, um estudo de casos, contempla a “compreensdo de como
elementos subjetivos implicados na aprendizagem criativa estdo atrelados a
estratégias de aprendizagem como aspectos operacionais do processo de
aprender”. A autora afirma que pretende contribuir para o universo académico “ao
trazer estratégias de aprendizagem utilizadas por alunos altamente criativos do
ensino superior” (p.13). OLIVEIRA (2010) delimita claramente sua intencionalidade
politico-ideologica: a “satisfacdo das expectativas e necessidades impostas
socialmente” e seu publico “0 mercado de trabalho tem maior interesse em
profissionais com capacidade de executar variadas tarefas, resolver problemas
cotidianos de forma rapida e eficiente e, até mesmo, criar novas estratégias” (p.10).
Ao problematizar sobre seu tema de pesquisa identifica falhas e distor¢cbes no
sistema educacional com uma “exacerbada reproducdo do conhecimento sem
preparar o aluno para a producao de ideias” (p.10). Em seus resultados refor¢a que
“as configuracOes criativas se apresentaram de forma altamente singularizada” e
findando sua construgdo tedrica alega que “0 processo construtivo-interpretativo nos
permitiu substituir a resposta pela construgéo, e a verificacdo pela elaboragcao”. Por
fim a autora arremata com a afirmacéo de que a Epistemologia Qualitativa revelou
“a impossibilidade de existéncia de relacdes lineares entre fendmenos como a
criatividade, aprendizagem e subjetividade” (p.142).

Algumas autoras trouxeram contribuicbes importantes sobre a teoria de

Vygotsky, abordando suas obras com consisténcia conceitual e tedrica.
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Mozzer e Borges (2008) contribuem de forma enriquecedora para a
compreensao da criatividade “como um processo psiquico que se constroi na crianca
desde muito cedo e que se desenvolve em conjunto com outras fungdes superiores
como a imaginacdo, o pensamento, a memoria e a brincadeira’(p.1). As autoras
verificaram apds revisao da literatura que “ndo existe um consenso em relacédo a
uma definicdo de criatividade infantil. No entanto, a maioria dos autores citados
entende que a criatividade esta relacionada a producéo de algo novo e de valor e
que este processo se da numa interacdo entre elementos relativos a pessoa, como
caracteristicas cognitivas e de personalidade, e aos aspectos ambientais, como

valores e normas culturais”(p.6).

Mozzer e Borges (2008) se aprofundam na reflexdo tedrica sobre os
processos de criatividade, priorizando a teoria histérico-cultural de Vygotsky.
Destacam assertivamente que para o autor "o processo de criagdo ocorre quando o
sujeito imagina, combina e modifica a realidade. (...) refere-se a capacidade do

”

homem de imaginar, descobrir, combinar e ultrapassar a experiéncia imediata
(p.11).

Koshino (2011) buscando compreender o processo de desenvolvimento do
adolescente apreende “os fendbmenos e as fungcbBes deste desenvolvimento, em
movimento, suas mudancas e conexdes, sob o olhar dialético e histérico”,
possibilitando, desta forma, também “a compreensdo dos significados, dos
conceitos que integram as formulagdes vigotskianas” (p.125). A autora apresenta
subsidios teoricos significativos ao explorar a perspectiva dialética utilizada por
Vygotsky para estudar o processo de desenvolvimento humano. Aborda de forma
abrangente as concepcdes tedricas do autor como por exemplo: o desenvolvimento
do pensamento, da formacdo de conceitos, das fungbes psiquicas superiores e da
imaginagdo criativa. Por fim resgata a importadncia do educador em criar as

condi¢cbes para que tais processos de desenvolvimento se consolidem.
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3.4. Discusséo
Do ponto de vista tedrico, algumas categorias vinculadas aos processos
criativos se destacaram na producdo dos autores analisados como:
desenvolvimento da consciéncia, planejamento, subjetividade, objetividade e
processos formativos. Tais categorias mantiveram relacdo com os indicadores e

unidades de analise norteadores deste estudo (Figura 5).

Entretanto um olhar mais atento sobre tais categorias, no contexto em que se
inscreviam, revelou paradoxos que determinaram um afastamento radical entre a
concepcgao de criatividade dos trabalhos analisados e a concepgao de processo

criativo adotada neste estudo.

Considera-se que 0s processos criativos sdo parte integrante dos processos
tipicos do desenvolvimento humano e tem como fonte motriz a bagagem de
experiéncias internalizadas nos processos soOcio culturais. Sendo assim,
desenvolvem-se de forma singular — especifica, e geral - de totalidade,
determinando um vinculo com a dimensao soécio histérica. Os processos criativos
revelam-se como um sistema de acdes que o sujeito realiza direcionado para um
objetivo consciente, atuando como mediadores nos processos de externalizacao da
experiéncia humana, por meio de atividades criadoras autbnomas e
transformadoras da realidade. Tais caracteristicas, proprias e indissociaveis do
género humano, atribuem aos processos criativos o sentido de integracao entre a
consciéncia, a realidade e a experiéncia na atividade humana. Essa conceituagéo
diferencia-se, portanto, da conceituacdo de criatividade que se restringe a

verificagdo do carater pratico e imediato do fendmeno criativo.

Os trabalhos analisados revelaram uma relagcdo entre subjetividade e
processos criativos e uma possivel vinculacdo com os processos formativos.
Indicaram que os individuos se apresentam mais ou menos criativos e que o
desenvolvimento da criatividade pode ser potencializado. Demonstraram ainda, que
a relacdo criatividade/subjetividade tem influéncia direta sobre os processos de
aprendizado e que atualmente esses processos ndo correspondem as expectativas

dos educadores.

Os autores dos textos estudados identificaram, assertivamente, os limites da
relacdo entre processos criativos e subjetividade no contexto educacional formal:

delimitaram seus problemas e revelam que o sistema que ensino parece nao estar
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direcionado para o processo de desenvolvimento dos educandos, e isso se reflete

nas acodes dos alunos convertidas em operagdes mecanizadas e sem sentido.

Alguns estudos revelaram inconsisténcias em relacdo ao referencial tedrico
ao situarem Vygotsky entre suas principais referéncias bibliograficas. Dentro de um
contexto de discussdo sobre subjetividade, processos criativos e processos
formativos, esses estudos se distanciaram radicalmente da compreensdo de
desenvolvimento humano de Vygotsky, atribuindo visdes restritivas as suas teorias,
por vezes descontextualizando-a, contrariando, assim, a esséncia de seu
pensamento.

Essa verificacdo explicitou a necessidade de busca de aportes tedricos que
sustentassem a afirmacdo de que existe uma leitura errbnea da obra de Vygotsky,
no meio académico. Foram destacados dois trabalhos contemporaneos, reafirmando
tal constatacao:

e A psicbloga Zdbia Prestes, em sua tese de doutorado em educacao
(UnB, 2010), analisou as traducBes dos textos de Vygotsky,
demonstrando como equivocos e negligéncia constituiram a
adulteracdo de conceitos fundamentais de sua teoria e suas ideias.
Prestes estudou a biografia de Vygotsky escrita por sua filha
Vigodskaia e Lifanova, e traz informacdes inéditas sobre a trajetoria
profissional do autor.

e CARMO (2008), em sua tese de doutorado em educacéo, aponta que
ocorreram, nas obras traduzidas para o portugués, desvios essenciais
no pensamento de Vygotsky. Particulariza que o conjunto de categorias
Vigotskinianas (como a fala, a cultura e a interacdo) quando
descoladas do principio do trabalho, distanciam o autor por
conseguinte da perspectiva da ontologia.

A tentativa de compreensdao dos motivos que contribuiram para tal equivico,
confluiu para a verificacdo dos pressupostos em que o0s autores estudados se
basearam para expor seus pontos de vista. Como resultado foram identificados dois
interlocutores em comum: 0s pesquisadores cubanos Gonzalez Rey e Mitjans
Martinez. A maioria dos trabalhos analisados tiveram como referéncia a teoria da

subjetividade desenvolvida por Rey e a concepcéao de criatividade de Martinez.
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Considerando imperativo para a continuidade desta elaboracdo tedrica o
conhecimento circunstanciado dos elementos desvelados, foram selecionados dois
estudos em que Gonzalez Rey delimita sua teoria historico cultural da subjetividade.
A leitura desses estudos indicou um distanciamento, radical, entre 0 pensamento de
Gonzalez Rey e de Vygotsky e, consequentemente, do significado de
externalizacdo/ objetividade e internalizac&o/subjetividade assumidos nesta proposta
de estudo. Ressalta-se que a intencéo desta discussao ndo € a de polemizar com o

autor e sim a de estabelecer um dialogo critico com o leitor.

Gonzalez Rey (2005) declara que se fundamenta em um texto de Vygotsky -
El significado historico de la crisis de la psicologia - Una investigacion metodologica
(1927) - para definir as “bases para o desenvolvimento de uma teoria da
subjetividade numa perspectiva histérico cultural” (Gonzalez Rey, 2005, p.76). O

autor afirma que

Ainda que o termo subjetividade ndo apareca de forma explicita nos
anos de constituicdo da psicologia soviética, quando psicologos
como L.S.Vygotsky e S.L. Rubstein, inspirados no marxismo,
estavam tracando o objeto da psicologia [...] pela primeira vez
aparecia de forma clara o carater cultural da psique organizado em
marcos teoéricos consistentes (Gonzalez Rey, 2005, p.75).

Entretanto jA em 1924, em sua primeira aparicdo publica no Il Congresso de
Psiconeurologia, os fendbmenos subjetivos sdo tema da exposicéo de Vygotsky, ao
realizar uma critica categérica aos reflexologistas, reivindicando a tomada da
“consciéncia” como objeto de investigagdo de uma psicologia objetiva. Vygotsky

expoe:

Fala-se muitas vezes da correlacdo entre os fenbmenos subjetivos
(psique) e os objetivos, mantendo-se veladamente sempre no ambito
do dualismo. (...) e dualismo é essencialmente o verdadeiro nome da
postura a dotada por Paviov e Béjterev. (...) fenbmenos subjetivos
ou psiquicos, repetem aos quatro ventos os reflexélogos. Em que
consiste esses fendmenos subjetivos: o psiquico? Entre os possiveis
enfoques sobre essa questdo — que é decisiva -, a reflexologia adota
a posicdo do mais puro idealismo e dualismo, cuja denominacao
correta seria a de idealismo ao inverso™* (VYGOTSKY, 2000c, p.9).

34 “Habla muchas veces de la correlacién entre los fendmenos subjetivos (psique) y los objetivos,
manteniéndose veladamente siempre en el ambito del dualismo. (...) Y dualismo es esencialmente el
verdadero nombre de la postura adoptada por Paviov e Béjterev. (...) Fendmenos subjetivos o
psiquicos, repiten a los cuatro vientos los reflexdlogos. ¢Y en qué consisten esos fenémenos
subjetivos: lo psiquico? Entre los posibles enfoques sobre esta cuestion —que es decisiva—, la
reflexologia adopta la posicién del mas puro idealismo y dualismo, cuya denominacion correcta seria
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Vygotsky propde entdo a constituicAo de uma psicologia que permita a
apreensdo dos processos psicologicos do ser humano de forma ampla e
aprofundada. No texto Psicologia general y experimental o autor busca os elementos
constitutivos dos processos de humanizacdo, indicando que o trabalho e o
comportamento se baseiam na ampla utilizacdo da experiéncia de geracdes
anteriores (experiéncia histérica) e que a experiéncia social constitui um componente
importante do comportamento humano (2000j, p.26). E nessa perspectiva que ele
considera que “a percepcao das impressdes externas, sua transformacéo subjetiva
e, como resultado dela, uma determinada influéncia no mundo exterior — ja sdo um
processo, uma atividade”® (VYGOTSKY, 2000j, p.17).

No ano seguinte (1925) no texto La conciencia como problema de la
psicologia del comportamiento, Vygotsky d& continuidade a sua critica aos
reflexologistas afirmando que a premissa da reflexologia de admitir a possibilidade

de explicar o comportamento humano

“sem recorrer aos fendbmenos subjetivos, ou seja, a psicologia sem
psique, - representa a outra face do dualismo da psicologia subjetiva,
com sua tentativa de estudar uma peque pura, abstrata.(...)
Consequentemente, temos que concordar que é impossivel estudar o
comportamento humano e as formas complexas de sua atividade,
independentemente de sua psique”® (VYGOTSKY, 2000d, p. 23 e
24).

Em 1926 Vygotsky introduz o texto La introspecciéon y el método de la
psicologia afirmando que o inicio da crise da psicologia russa foi demarcado pela
“orientacdo agressiva do behaviorismo americano”. O autor assinala que tal
orientacdo foi necessaria e importante para que se estabelecessem posicdes
objetivas na psicologia, “liberadas do cativeiro do subjetivismo espiritualista e

idealista”. Entretanto declara que diante do percurso do behaviorismo

la de idealismo a la inversa.” Vygotsky, Los métodos del investigacién reflexoldgicos y psicolégicos
(1924), Obras Escogidas, Tomo I, 2000c

35 “la percepcion de las impresiones externas, su transformacion subjetiva y, como resultado de ella,
una determinada influencia en el mundo exterior (...) —, son ya un proceso o una actividad” Vygotsky,
Psicologia general y experimental (1924), Obras Escogidas, Tomo I, 2000j

36 “La principal premisa de la reflexologia, la admisién de la posibilidad de explicar enteramente el
comportamiento del hombre sin recurrir a fendmenos subjetivos, es decir, la psicologia sin psique,
representa la otra cara del dualismo de la psicologia subjetiva, con su intento de estudiar una psique
pura, abstracta. (...)Por consiguiente, habra que convenir que o bien es realmente asi, en cuyo caso
es imposible estudiar el comportamiento del hombre y las complejas formas de su actividad,
independientemente de su psique”. Vygotsky, La conciencia como problema de la psicologia del
comportamiento (1925), Obras Escogidas, Tomo |, 2000d
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norteamericano e da reflexologia rusa “surge a necessidade do distanciamento dos
companheiros de viagem e da demarcagdo do proprio caminho™’ (VYGOTSKY,
2000k, p.36). Por fim chegamos ao texto citado por Gonzélez Rey El significado
histérico de la crisis de la psicologia de 1927, no qual Vygotsky aponta a
necessidade de uma abordagem do desenvolvimento histérico do psiquismo e de

um método adequado de estudar seu desenvolvimento.

A dialética abarca a natureza, o pensamento, a historia: é a ciéncia
mais geral, universal até o maximo. Essa teoria do materialismo
psicolégico ou dialética da psicologia € o que considero psicologia
geral® (VYGOTSKY, 2000a, p.216)

O texto tem como tema fundamental a relagdo entre a dialética objetiva e a
dialética subjetiva. Ao delimitar o conceito de psicologia geral, Vygotsky (2000a)
recorre a uma passagem do método da economia politica de Marx e declara “a
anatomia do homem é a chave da anatomia do mono (...) S6 podemos compreender
as conjecturas sobre a existéncia de uma consciéncia elevada nas espécies
inferiores, se ja sabemos previamente o que consiste 0 mais elevado” (p.157). A

Seguir 0 autor acrescenta:

“compreender o operario a partir da renda e a forma feudal a partir da
burguesia: é exatamente o mesmo procedimento metodolégico
mediante o qual compreendemos e definimos o pensamento e o0s
rudimentos da linguagem nos animais, a partir do pensamento
evoluido e da linguagem do homem. Sé podemos compreender
cabalmente uma determinada etapa no processo de desenvolvimento
— ou inclusive o préprio processo — se conhecermos o resultado ao
qual se dirige esse desenvolvimento, a forma final que ele adota e
seu funcionamento™® (VYGOTSKY, 2000a, p.157).

87 El comienzo de la crisis rusa viene marcado por la orientacion hacia el agresivo behaviorismo
norteamericano. Al principio, eso era necesario. Hacia falta conquistar posiciones objetivas en
psicologia y liberarse del cautiverio del subjetivismo espiritualista e idealista. Pero ahora todos ven
gue la psicologia marxista sélo puede seguir hasta un determinado punto el camino elegido por el
behaviorismo norteamericano y la reflexologia rusa. Surge la necesidad de desmarcarse de los
compafieros de viaje y marcarse el propio camino. Vygotsky, La introspeccién y el método de la
psicologia: A modo de introduccién (1926), Obras Escogidas, Tomo |, 2000k

38 “| a dialéctica abarca la naturaleza, el pensamiento, la historia: es la ciencia mas general, universal
hasta el maximo. Esa teoria del materialismo psicoldgico o dialéctica de la psicologia es a lo que yo
considero psicologia general. Para crear estas teorias intermedias —o0 metodologias, o ciencias
generales— sera necesario desvelar la esencia del grupo de fenédmenos correspondientes, las leyes
sobre sus variaciones, sus caracteristicas cualitativas y cuantitativas, su causalidad, crear las
categorias y conceptos que les son propios, crear su «El capital»” p.216. Vygotsky, Obras Escogidas
Tomo 1: El significado histérico de la crisis de la psicologia (1926), 2000a

39 Comprender el obrok a partir de la renta y la forma feudal a partir de la burguesa: es exactamente
el mismo procedimiento metodolégico mediante el cual comprendemos y definimos el pensamiento y
los rudimentos del lenguaje en los animales, a partir del pensamiento evolucionado y del lenguaje del
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Esse texto de Vygotsky é demarcado pela dialética, pela indissociabilidade
entre pensamento e realidade, entre aquilo que é objetivo e 0 que é subjetivo:

“F. Engels afirma repetidamente que para a légica dialética a
metodologia da ciéncia é um reflexo da metodologia da realidade.
(...) Estas palavras encerram a chave da psicologia geral como parte
da dialética: esta correspondéncia entre pensamento e realidade que
se vé na ciéncia, constitui, ao mesmo tempo, o objeto e o critério
fundamental e, inclusive, 0 método da psicologia geral, ou seja, seu
principio geral (170). (...) Aqui aparece claramente a exigéncia de se
levar em conta a dialética objetiva da natureza na hora de investigar
a dialética subjetiva desta ou daquela ciéncia, ou seja, o pensamento
dialético™® (VYGOTSKY, 2000a, p. 170, 171)

Ja no texto: La psique, la conciencia; el inconsciente Vygotsky ndo deixa
davidas sobre o carater de totalidade do método que propbe, que implica em
considerar tanto os aspectos subjetivos, quanto os objetivos do desenvolvimento

humano. O autor elabora a seguinte teorizagao:

“A psicologia dialética parte principalmente da unidade dos
processos psiquicos e fisiolégicos”. Para a psicologia dialética a
piqué (...) é uma parte da prépria natureza, ligada diretamente as
funcdes da matéria altamente organizada de nosso cérebro. Como o
resto na natureza, ndo foi criada, surgiu no processo de
desenvolvimento. (...) Se aceitarmos essa histéria natural da pisqué
compreenderemos também a segunda ideia: a psique nao deve ser
considerada como uma série de processos especiais que existem em
algum lugar além do cérebro, mas como uma expressao subjetiva
desses mesmos processos, como uma faceta especial, uma
caracteristica qualitativa especial das funcdes superiores do cérebro.
(...) Mediante a abstracao, o processo psiquico se separa, ou subtrai
do psicofisiolégico, mas é dentro dele onde, unicamente, adquire
significado e sentido. O reconhecimento da unidade desse processo
nos conduz obrigatoriamente a uma exigéncia metodolégica
completamente nova: ndo devemos estudar 0s processos psiquicos
e fisiologicos de forma separada, pois, desgarrados do todo (do
conjunto) se apresentam totalmente incompreensiveis; Devemos,

hombre. S6lo podemos comprender cabalmente una determinada etapa en el proceso de desarrollo
—o incluso el propio proceso— si conocemos el resultado al cual se dirige ese desarrollo, la forma
final que adopta y la manera en que lo hace. Vygotsky, El significado histérico de la crisis de la
psicologia - Una investigacién metodoldgica (1927), Obras Escogidas, Tomo |, 2000a

40 "E, Engels sefiala repetidas veces que para la légica dialéctica la metodologia de la ciencia es el
reflejo de la metodologia de la realidad. (...) Estas palabras encierran la clave de la psicologia general
como parte de la dialéctica: esta correspondencia entre pensamiento y realidad que se de en la
ciencia constituye a la vez el objeto y el criterio fundamental e incluso el método de la psicologia
general, es decir, su principio general. (...) Aqui aparece claramente la exigencia de tener en cuenta
la dialéctica objetiva de la naturaleza a la hora de investigar la dialéctica subjetiva en tal o cual
ciencia, es decir, el pensamiento dialéctico" Vygotsky, El significado histérico de la crisis de la
psicologia - Una investigacién metodoldgica (1927), Obras Escogidas, Tomo |, 2000a
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pois, abordar o processo na sua totalidade, o que implica considerar
tanto os aspectos subjetivos, quanto os objetivos*' (VYGOTSKY,
2000i, p.58)

Com base no exposto demonstra-se, de forma clara e manifesta, o evidente
equivoco na afirmativa de Gonzélez Rey (2005) de que o termo subjetividade ndo
aparece "de forma explicita nos anos de constituicao da psicologia soviética” (p.75).
Da mesma forma que sua declaracdo seguinte também ndo encontra respaldo na

materialidade dos textos de Vygotsky.

Gonzalez Rey (2005) sustenta que “as criagdes humanas sdo producdes de
sentido” e defende um conceito de subjetividade apoiado “com particular forca no
conceito de sentido subjetivo, que representa a forma essencial dos processos de
subjetivacao”. O autor afirma ainda que parte das concepcdes tedricas de Vygotsky
para delinear as “bases para o desenvolvimento de uma teoria da subjetividade
numa perspectiva historico cultural” (p.76). Entretanto o autor declara que, em sua
teoria, o papel da cultura é representativo de “um sistema subjetivo, gerador de
subjetividade” (Gonzalez Rey, 2005 p.78) e sinaliza claramente o afastamento de

suas concepcodes tedricas das de Vygotsky quando afirma que

Um dos temas polémicos até hoje € o processo de formacédo do
psiquico a partir do social, a definicdo de quais sdo 0S processos
implicados no desenvolvimento da psique histérica e culturalmente
configurada [...]. Vygotsky tentou solucionar a questdo por meio do
conceito de interiorizacdo, mas _como temos afirmado em outros
trabalhos (1985, 1995, 1997) a subjetividade ndo se internaliza (p.78,
grifo nosso).

E ainda que:

41 “La psicologia dialéctica parte ante todo de la unidad de los procesos psiquicos y fisioldgicos. Para
la psicologia dialéctica la psique (..) sino una parte de la propia naturaleza, ligada directamente a las
funciones de la materia altamente organizada de nuestro cerebro. Al igual que el resto de la
naturaleza, no ha sido creada, sino que ha surgido en un proceso de desarrollo. (...)Si aceptamos
esta historia natural de la psique comprenderemos también la segunda idea: la psique no debe ser
considerada como una serie de procesos especiales que existen en algun sitio en calidad de
complementos por encima y aparte de los cerebrales, sino como expresion subjetiva de esos mismos
procesos, como una faceta especial, una caracteristica cualitativa especial de las funciones
superiores del cerebro. (...) Mediante la abstraccion, el proceso psiquico se separa 0 sustrae del
psicofisiol6gico, pero es en su seno donde Unicamente adquiere significado y sentido. (...) el
reconocimiento de la unidad de este proceso psicofisiolégico nos conduce obligatoriamente a una
exigencia metodolégica completamente nueva: no debemos estudiar los procesos psiquicos y
fisiolégicos de forma separada, puesto que desgajados del conjunto se nos hacen totalmente
incomprensibles; debemos abordar pues el proceso en su totalidad, lo que implica considerar a la vez
los aspectos subjetivos y objetivos” Vygotsky, La psique, la conciencia; el inconsciente (publicado em
1930), Obras Escogidas, Tomo I, 2000i
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“‘Na questado da relacdo entre o social e o individual, Vygotsky foi
mais conservador que Rubinstein, e se manteve, a partir de um
determinado momento de sua obra, na andlise dessa relacdo por
meio da interiorizagdo”. (GONZALEZ REY, 2005, p.79).

Como ja foi amplamente evidenciado no capitulo | deste trabalho, a
internalizacdo € compreendida por Vygotsky em dupla vertente: quando o homem
interage socialmente, entra em contato com as formas culturais de pensamento,
apropria-se dessas formas e as transforma em um fendmeno social que passa a
fazer parte de seu funcionamento mental pessoal. Esse processo implica na
construcdo de uma funcéo que depende, por sua vez, do dominio do sistema cultural
que foi apropriado por meio das representacdes simbdlicas. Desta forma os objetos
culturais deixam de ser externos e alheios e passam a ser internos. Portanto é a
cultura que possibilita e proporciona os instrumentos simbalicos de representacao e
suas significacbes. Essa confluéncia entre o0s elementos simbdlicos e sua

significagcdo — linguagem - organiza o pensamento.

Gonzalez Rey (2007) no texto As categorias de sentido, sentido pessoal e

sentido subjetivo: sua evolucao e diferenciacdo na teoria histérico-cultural, declara

Neste artigo pretendo ndo apenas esclarecer a evolugéo da categoria
de sentido na obra de Vygotsky, tema ao qual tenho dedicado varios
trabalhos (Gonzalez Rey, 2000, 2002, 2006 e 2007), mas apresentar
como foi a evolugdo dessa categoria na propria Psicologia soviética
(p. 156).

O autor inicia sua exposicao afirmando que

‘O Conceito de sentido ndo aparece nos primeiros trabalhos de
Vygotsky. Ele vai aparecer na Ultima fase de sua obra e, em
pouquissimo tempo, vai se expressar de formas diferentes,
desprendendo-se progressivamente da palavra, em relacdo a qual
aparece definido em Pensamento e Linguagem{1934}" (GONZALEZ
REY, 2007, p. 156).

Ao contrario do que afirma Gonzalez Rey, o conceito de sentido foi tratado por
Vygotsky ao longo de sua obra, e ja em seu texto de 192542 vincula a formacdo do
sentido como um resultado, um produto do significado (VYGOTSKY, 2000d, p.79).
Ao propor a mediagdo dos sentidos pelo método “objetivo-analitico” o autor afirma

42 El problema de la conciencia (Probliema soznania) foi escrito com base em algumas anotacgdes e
estenografias de suas palestras, aulas e relatérios e publicado pela primeira vez em 1925 - La
conciencia como problema de la psicologia del comportamiento. Vygotsky, Obras escogidas, Tomo |,
2000d
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que conhecer o significado é conhecer o singular como universal*?® (Vygotsky, 2000h,
p.9). E ao estudar o papel do significado na consciéncia identifica que este se da
sempre em uma realidade generalizada e exatamente por terem sido generalizados,
€ gue os processos da consciéncia do homem tém significado. “O significado da
palavra € sempre uma generalizacdo; atrds da palavra ha sempre um processo de
generalizacdo — o significado surge onde ha generalizagao”4(Vygotsky, 2000h,
p.11).

Gonzalez Rey (2007) revela que toma como ponto de partida o conceito de
sentido introduzido por Vygotsky para desenvolver o conceito de sentido subjetivo
- pedra angular para o estudo da subjetividade numa perspectiva histérico-cultural.
Porém a construcéo teodrica do conceito de sentido subjetivo de Gonzalez Rey se

funda em um conceito de sentido que nado é de Vygotsky. O autor afirma:

Vygotsky, que no principio manteve-se dentro dos mesmos limites de
Paulhan na analise do sentido, associando-o essencialmente ao uso
da palavra e a sua relacdo com as estruturas de significado, dentro
das quais se produz na linguagem, vai enfatizando, cada vez mais, a
relacdo do sentido com a personalidade e com a vida psiquica como
um todo. Isso o leva, no dultimo capitulo de Pensamento e
Linguagem, intitulado “Pensamento e Palavra”, a apresentar varios
matizes sobre a categoria de sentido, apesar de algumas
incongruéncias nessas definicdes. Assim, numa das formas mais
acabadas em que consegue definir o sentido nessa obra, o autor,
relacionando o sentido a andlise psicoldgica da linguagem interna,
destaca:

‘O sentido de uma palavra é o agregado de todos os fatos
psicologicos que parecem em nossa consciéncia como resultada da
palavra. O sentido € uma formacgdo dinamica, fluida e complexa, que
tem véarias zonas que variam na sua estabilidade. O significado é
apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto da fala. Ele é o mais estavel, unificado e preciso dessas
zonas. Em contextos diferentes, o sentido da palavra muda. Em
contraste, o significado é comparativamente um ponto fixo e estavel,
ele se mantém estdvel com todas as mudancas do sentido da

43 “E| significado del objeto no es el de la palabra. (...) Conocer el significado - conocer lo singular
como universal. Gracias a haber sido denominados, es decir, generalizados, los procesos de la
conciencia del hombre tienen su significado. Significado - es propio del signo. Sentido - es lo que
forma parte del significado (resultado del significado), pero no ha sido fijado por el signo. Formacion
del sentido -resultado, producto del significado. El sentido es mas amplio que el significado”.
Vygotsky, La conciencia como problema de la psicologia del comportamiento Obras escogidas, Tomo
I, 2000d

44 “El significado de la palabra es siempre una generalizacion; tras la palabra hay siempre un proceso
de generalizacién - el significado surge donde hay generalizacién” Vygotsky, Pensamento e habla
(1930). Obras escogidas, Tomo II. 2000h
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palavra que estdo associados ao seu uso em diferentes contextos”
[Vygotsky, 1987, pp. 275-276] (Gonzalez Rey, 2007, p.158)

O trecho acima que Gonzalez Rey atribui a definicdo de “sentido” de Vygotsky
trata, na verdade, de uma fala de Vygotsky descrevendo a distingdo que Pauhlan
faz entre o sentido da palavra e seu significado. Além da citacdo incorreta, 0
conteudo nédo corresponde nem com a versao brasileira (2009) e nem com a versao

espanhola (2000) dos textos de Vygotsky, cuja citacao correta

Pauhlan prestou um grande servico a analise psicolégica da
linguagem ao introduzir a distingdo entre o sentido da palavra e seu
significado. Para Pauhlan o sentido de uma palavra é a soma de
todos os fatos psicoldgicos que ela desperta em nossa consciéncia.
Assim, o sentido é sempre uma formacdo dinamica. Fluida,
complexa, que tem zonas de estabilidade variada. O significado é
apenas uma dessas zonas de sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e. ademais, uma zona mais estavel,
uniforme, exata. (...) O sentido real de uma palavra € inconstante.
Em uma operacgéo ele aparece com um sentido, em outra, adquire
outro. Esse dinamismo do sentido é o que nos leva ao problema de
Paulham, ao problema da correlacdo entre significado e sentido.
Tomada isoladamente no Iéxico, a palavra tem apenas um
significado. Mas este ndo é mais que uma poténcia que se realiza no
discurso vivo, no qual o significado € apenas uma pedra no edificio
do sentido*® (VYGOTSKY, 2000h, p. 197).

No capitulo 7 Pensamiento y palavra, Vygotsky retoma as bases de seu
conceito de sentido e significado da palavra e enfatiza que seria um erro considerar
0 pensamento e a linguagem como processos independentes, que se encontram em
pontos isolados e estabelecem uma interagdo meramente mecénica. Vygotsky
afirma que esse é o0 erro metodologico fundamental da grande maioria das
pesquisas que para explicar as propriedades do pensamento verbal o decompdem
em seus elementos: a palavra e 0 pensamento. Para substituir esta andlise do

pensamento verbal Vygotsky propde a divisdo do pensamento verbal em unidades e

45 Pauhlan ha prestado un gran servicio al andlisis psicologico del lenguaje al introducir la distincion
entre el sentido de la palabra y su significado. Para Pauhlan el sentido de la palabra es la suma de
todos los sucesos psicoldgicos evocados en nuestra conciencia gracias a la palabra. Por
consiguiente, el sentido de la palabra es siempre una formacién dindmica, variable y compleja que
tiene varias zonas de estabilidad diferente. El significado es s6lo una de esas zonas del sentido, la
mas estable, coherente y precisa. La palabra adquiere su sentido en su contexto y, como es sabido,
cambia de sentido en contextos diferentes. Por el contrario, el significado permanece invariable y
estable en todos los cambios de sentido de la palabra en los distintos contextos. Las variaciones del
sentido representan el factor principal en el analisis semantico del lenguaje. El significado real de la
palabra no es constante. En una operacion la palabra actda con un significado y en otra adquiere un
significado distinto. El dinamismo del significado es el que nos lleva al problema de Pauhlan, a la
cuestion de la relacion’ entre el significado y el sentido” Vygotsky, Pensamento e habla (1930). Obras
escogidas, Tomo Il. 2000h
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sua interpretagdo como produtos de andlise que se constituem de componentes
primérios, caracteristicas especificas e propriedades. O autor ressalta que desse
modo é possivel identificar a unidade na sua forma mais simples: o significado da
palavra que reflete a unidao do pensamento e da linguagem, “é¢ a unidade de ambos
processos, que ndo admite mais decomposi¢ao e sobre o qual ndo se pode dizer o
que representa: um fendmeno da linguagem ou do pensamento “4¢ (Vygotsky,
2000h, p.168).

A fragilidade da ancoragem conceitual do sentido subjetivo de Gonzalez
Rey se revela, de forma incontestavel, a partir da sintese da pesquisa de Vygotsky
sobre como o significado das palavras era expressado pelas varias correntes
psicolégicas. No texto El problema de la conciencia, Vygotsky assinala que na

linguistica, na psicolinguistica e na psicologia

"o significado das palavras era invariavel, ndo evoluia. Na psicologia
(F. Polan) o significado permanece estacionado, sé varia o sentido. O
sentido da palavra se refere a processos psicolégicos despertados
pela palavra em questdo. E nesse caso ndo h& evolugdo
(movimento), o principio de construcdo do sentido continua sendo o
mesmo. Pouhlan amplia o conceito de 'sentido”*’ (VYGOTSKY,
2000l, p.75)

Mais a frente o autor faz o movimento inverso ao de Pauhlan (e,

consequentemente, ao de Gonzalez Rey):

O significado da palavra ndo é igual a uma coisa estética dada de
uma vez para sempre (contra Polan). (...) a palavra, carater geral,
carater abstrato, € um significado linguistico, ndo psicolégico. (...
Conhecer o significado significa conhecer o singular como universal.
‘Gragas a terem sido denominados, ou seja, generalizados, os
processos da consciéncia do homem tem seu significado. Significado
€ proprio do signo. Sentido — é o que forma parte do significado
(resultado do significado). (...) Formacdo do sentido — resultado,
produto do significado. O sentido é mais amplo que o significado*®
(VYGOTSKY, 2000I, p.79)

46 “es la unidad de ambos procesos, que no admite mas descomposicion y acerca de la cual no se
puede decir qué representa: un fendmeno del lenguaje o del pensamiento” Vygotsky, Pensamento e
habla (1930). Obras escogidas, Tomo Il. 2000h

47 “El significado de todas las palabras es invariable, no evoluciona. En psicologia (F. Polan); el
significado permanece estancado, solo varia sentido. El sentido de la palabra se refiere a procesos
psicol6gicos despertado por la palabra en cuestion. Y en este caso no hay evoluciéon, movimiento,)
gue el principio de construccién del sentido continta siendo el mismo. Polan amplia el concepto de
«sentido»”. VYgotsky. El problema de la conciencia (1933) Obras escogidas, Tomo I. 2000l

48 “El significado de la palabra no es igual a una cosa sencilla dada una vez para siempre (contra
Polan). (...) la palabra; caracter general, caracter abstracto, es un significado linglistico, no
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Como ja foi amplamente exposto no capitulo | do presente trabalho, os
instrumentos psicoldgicos - entre eles 0s signos - que por sua vez estao carregados
de significados, sao dispositivos (primeiramente) sociais e que posteriormente sao
interiorizados. Como meios, 0s instrumentos psicolégicos estdo numa posicao

estrutural entre a interioridade e a exterioridade.

As passagens acima revelam que a elaboracdo da teoria da subjetividade de
base histérico-cultural desenvolvida por Gonzéalez Rey, a partir de seu conceito de

sentido subjetivo, se alicerca em bases ténues. De acordo com o autor

A subjetividade € uma producao humana, ndo uma internalizagéao.
Nada do que acontece em nossas praticas se internaliza, pois acima
delas nos produzimos, e essa producao, mesmo sendo resultado de
nossas praticas e relagcdes, ndo € um resultado linear, mas uma
producéo diferente (GONZALEZ REY, 2007, p.173).

Diante da definicdo de sentido que Gonzalez Rey atribui a Vygotsky e que
difere radicalmente tanto de seus primeiros estudos quanto de sua tese central no

livro Pensamiento y Habla e assumindo-se que

“A subjetividade jamais deixou de ser internalizagdo de realidades
objetivas e a objetividade jamais deixou de ser o campo da
externalizacdo mediada de subjetividades” (RESENDE, 2007, p.2),

demarca-se o distanciamento, deste estudo, da perspectiva tedrica de
Gonzélez Rey, e, consequentemente, de alguns dos estudos analisados que,
erroneamente, se referenciam em Vygotsky para legitimar suas préprias elaboracdes
tedricas e, de forma equivocada e descontextualizada, investem em interpretacoes

a-historicas.

Para sustentar a reflexdo sobre a importancia da histéria e da cultura na teoria
do desenvolvimento psicolégico de Vygotsky, recorre-se ao texto de Pino (2000): A

Psicologia Concreta de Vygotski - Implicagdes para a Educacao.

De acordo com Pino (2000) “o termo 'Histéria" tem para Vigotsky dois
significados: um geral e outro restrito” (p.33). Sendo que no geral a histéria é

psicolégico. (...) Conocer el significado - conocer lo singular como universal. «Gracias a haber sido
denominados, es decir, generalizados, los procesos de la conciencia del hombre tienen su
significado. Significado - es propio del signo. Sentido - es lo que forma parte del significado (resultado
del significado). Formacioén del sentido -resultado, producto del significado. El sentido es mas amplio
que el significado” El problema de la conciencia (1933) Obras escogidas, Tomo I. 2000l
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considerada uma abordagem dialética que organiza significativamente os fatos. J&
em seu significado restrito, a historia se refere a histéria do homem e de sua atuacéo
no mundo, estabelecendo uma relagcéo entre a natureza e a cultura. O autor assinala

gue para Vygotsky

‘o comportamento humano nao é da ordem do bioldgico, pois suas
bases sao ‘formas culturais’. (...) O que define esse comportamento é
ser duplamente mediado, pela técnica e pelo simbdlico. (...) O
homem constitui, portanto, como diz Vigotski, 'uma unidade dialética
de duas ordens essencialmente diferentes" (PINO, 2000, p. 41 e 42).

Pino acrescenta que “quando Vigotski fala de desenvolvimento cultural,
refere-se especificamente ao desenvolvimento pessoal (ontogénese), mas tendo

como referéncia o desenvolvimento geral da espécie humana" (p.46).
Nesse sentido Schlindwein (2001) esclarece que

Vygotsky buscava delinear um método de investigacdo que
possibilitasse o estudo dos processos psicolégicos do ser humano
em abrangéncia e complexidade. Para tanto, fazia-se importante, a
exemplo de Marx, encontrar uma unidade de andlise que, em
Psicologia, pudesse explicar, em profundidade, o0s processos
psicolégicos tipicamente humanos. Vygotsky encontrou a unidade de
andlise, para o estudo da consciéncia, no significado da palavra. No
entender do autor, a palavra congrega em si todas as propriedades
basicas da consciéncia. Em sua Otica, a palavra representa um
“microcosmo da consciéncia” (p.108).

Em relacdo aos signos, Schlindwein considera sua constituicdo histérica na

cultura humana, o que possibilita

“a internalizagéo dos significados e sentidos dos eventos tipicamente
humanos. E através do uso da palavra que a crianca tem acesso a
vida humana. N&o basta nascer homem, é necessario incorporar em
si a humanidade, ou seja, as formas tipicamente humanas de ser e
agir. Assim, as propriedades e qualidades do objeto, definidas
culturalmente, sédo internalizadas pelo ser humano, que, ao conferir
um modo préprio de uso e manipulacdo do objeto, ressignifica-o,
alterando a primeira significagdo” (SCHLINDWEIN, 2001, p.110).
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Dando continuidade a discussdo sobre a analise dos 9 textos sobre processos
criativos/criatividade, apresenta-se a segunda inconsisténcia detectada. Em alguns
trabalhos, que situam o debate sobre processos criativos e subjetividade no campo
da educacéao formal, os autores afirmam que a criatividade pode ser mensurada por
meio de testes e questionarios, e ainda que seu desenvolvimento pode ser
potencializado por meio de um ensino criativo envolvendo aspectos motivacionais,
manuais de técnicas relacionadas a estratégias estimuladoras do pensamento

criativo, incrementos tecnoldgicos e laboratorios ludicos.

Apesar da identificacdo de que o sistema de ensino atual promove e mantém
0 sistema econdmico vigente (fala da maioria deles), os autores se ancoram em
justificativas de uma demanda social de pessoas cada vez mais criativas e buscam
solucbes adaptativas dentro dessa propria l6gica. Ao valorizarem propostas de
delineamento de estratégias favorecedoras da aprendizagem criativa, que atendam
a tais demandas contemporéaneas, acabam por promover e alimentar essa mesma
l6gica.

Em relacdo ao papel da escola nos processos formativos Pino (2000) enfatiza

que sob a perspectiva de Vygotsky o

"desenvolvimento humano e educacgéo constituem dois aspectos de
uma mesma coisa. Se 0 primeiro diz 0 que é o ser humano e como
ele se constitui, a segunda é a concretizagdo dessa constituicédo. (...)
nessa perspectiva, a educacdo € constitutiva da pessoa. E o
processo pelo qual, atravées da mediagdo social, o individuo
internaliza a cultura e se constitui como ser humano” (p. 57).

Sendo assim, partir da premissa de que o desenvolvimento depende da
apropriacédo de objetos, de saberes, normas e ferramentas desenvolvidas na cultura,
ou seja, dentro de contextos de atividade socialmente definidas (familia, escola,
trabalho), significa concordar que a escola tem, sim, um papel fundamental nesse
processo. O papel de propiciar o dominio de instrumentos de mediacao particulares,
possibilitando o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, estimulando

desta forma, o desenvolvimento de processos subjetivos especificos.

Vygotsky utiliza o termo funcdo psicolégica superior, ou
comportamento superior, para se referir a combinacdo entre
instrumento [ferramenta, tal como Marx a concebeu] e signo [aqui
compreendido enquanto ferramenta psicoldgica] (SCHLINDWEIN,
2001, p. 107)
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Em relacdo aos textos analisados, o paradoxo se apresenta quando 0sS
autores tentam transformar o0s processos criativos (que sao a condicdo de
possibilidade) em raz&o e sentido, encerrando aquilo que € uma condi¢do subjetiva
da vida a uma mera explicacdo causal, ou a uma adaptacdo que se esgota em si
mesma. Portanto, a solugdo dada por alguns dos autores se distancia do enfoque
tedrico declarado “Historico-Cultural” e da possibilidade de se estabelecerem
estratégias pedagogicas de acdo que ndo se expirem como técnicas de reproducao

de comportamentos e que, sim, conduzam ao desenvolvimento individual/histérico.
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3.5. Consideracbes

Vygotsky constroi suas reflexdes sobre o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, sustentadas sobre a ideia da atividade humana. Toma como
premissa a afirmativa de Marx de que tal atividade prescinde de uma “vontade
orientada para um fim”, ou um processo intencional direcionado a acdo, a um
objetivo, que por sua vez é determinado no plano do ideal. Partindo desse
argumento Vygotsky elabora uma construcdo tedrica que revela os processos
psicolégicos implicados nessa interagdo dialética, entre o0s processos de
internalizacdo e de externalizacdo, na atividade humana. Sob tal perspectiva a
consciéncia do homem se estrutura nas relacées sociais “transferidas para dentro” e
se concretiza nos elementos culturais sintetizando, dessa forma, a experiéncia
humana, social e duplicada. Logo, é nessa transi¢cdo entre realidade externa para
realidade interna, que a consciéncia se manifesta como uma situacao “ideal” entre o

homem e a realidade.

Aportado pelas contribuicbes tedricas de Marx, Engels e Vygotsky este
percurso de conhecimento revelou evidéncias empiricas da relacdo entre processos
criativos e o desenvolvimento da consciéncia, que tem como fonte motriz a

bagagem de experiéncias internalizadas nos processos sécio culturais.

Partindo da ideia de que 0s processos criativos expressam um "retrato” social,
historicamente localizado, e que se modifica no processo de desenvolvimento,
buscou-se evidéncias de sua expressdo contemporanea. Para tanto investigou-se
como 0s autores dos estudos sobre 0s processos criativos nos campos da educagao
e da psicologia, fundamentados na perspectiva histérico cultural, compreendem a
génese desses processos. O resultado da anéalise de 9 trabalhos (6 teses e
dissertacGes e 3 artigos) demonstrou que a relagéo criatividade/ subjetividade tém
influéncia direta sobre os processos de aprendizado. Alguns autores evidenciaram
gue atualmente esses processos ndo correspondem as expectativas dos

educadores.

No entanto, se 0s processos criativos funcionam como um sistema de acdes
gue o sujeito realiza direcionado para um objetivo consciente, eles coincidem com as
acOes que se esperam dos alunos nas atividades escolares. O problema apontado

pelos autores revela que o sistema de ensino parece nao estar direcionado para o
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processo de desenvolvimento e isso se reflete nas acdes dos alunos convertidas em
operacdes mecanizadas e sem sentido. Uma parte desses estudos sinalizou, ainda,
qgue os individuos apresentam-se mais ou menos criativos e que o desenvolvimento
da criatividade pode ser potencializado por meio de estratégias e solucgdes,
estimuladoras do pensamento criativo, que atendam a demanda contemporéanea de
implementacdo de uma cultura criativa, inovadora, valorosa, que satisfaca as
expectativas e necessidades impostas socialmente e atenda ao mercado de
trabalho.

Nesse movimento identifica-se um ponto fundamental de compreensdo das
temporalidades sociais e politicas que se entrecruzam nas teorizacées sobre 0s
criatividade. O fenbmeno “processos criativos” estda carregado de determinagdes
que se desenvolvem nas diferentes épocas historicas em que é estudado.
Entretanto apesar de suas determinacdes serem as mesmas, sua fungcéo em relacao
ao contexto econdmico e social muda radicalmente, sendo representada por
elaboracdes contraditorias, reprodutivas da logica econbmica em que estédo
inseridas. A questdo que se impfe, portanto, é: por que tais documentos, em

detrimento de outros, se apresentam, sao conservados e publicados?

As reflexbes construidas neste trabalho demonstram que a relacdo entre os
processos criativos e 0s processos subjetivos tem, sim, influéncia direta sobre os
processos de aprendizado e reforcam a importancia do enriquecimento da
experiéncia humana a fim de proporcionar bases suficientemente sélidas para sua
atividade criadora. Portanto tal premissa afasta a possibilidade de se estabelecerem
estratégias pedagogicas de acéo e técnicas de comportamentos que nao conduzam

a maturagdo do conhecimento.

O que néo esta explicito nas teorizagbes estudadas, € com que finalidade e
a partir de que tipo de entendimento de ser humano se deseja determinar ou
estruturar seres humanos criativos. Se € a partir de uma percepcao reprodutiva da
realidade, ou se voltados para seus processos de emancipacdo e autonomia,
mediados por processos criativos socialmente estruturados e impregnados com suas

dindmicas, ou seja, do agir humano em um tempo e num espaco sociocultural.

Este itinerario de estudo possibilitou as seguintes consideracfes: 0s
processos criativos sdo parte integrante dos processos tipicos do desenvolvimento

humano; se estruturam nos processos de internalizacdo das realidades objetivas;
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atuam como mediadores nos processos de externalizagcdo, revelando-se como
atividade criativa autbnoma e transformadora da realidade; e sado entrecortados por

temporalidades sociais e politicas.

Desvelou-se ainda a possibilidade de reflexdo sobre a imaginacéo criativa,
que encontra sua matéria prima na propria realidade de suas experiéncias e se
manifesta, ndo s6 nos periodos de desenvolvimento, e sim, durante toda a vida do
homem. Neste sentido, tudo que nos rodeia, no mundo cultural, € produto da criacao
humana. Portanto, enfatiza-se o sujeito criador como aquele que carrega em si as
possibilidades, a técnica e a cultura, referenciadas por processos

culturais/civilizatérios.
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