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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo discutir experiéncias com a educacdo linguistica em francés
em uma sala de aula de um centro de linguas de uma universidade publica, localizada no estado
de Goiés, com estudantes brasileiros/as. O estudo foi realizado entre os meses de setembro a
dezembro de 2021 de forma remota, devido a pandemia de COVID-19, com 12 estudantes de
um grupo de Francés 6. Para problematizar as experiéncias compartilhadas ao longo do curso,
tomo como alicerce praxiolégico o P6s-humanismo, fundamentado na nocao de que a matéria
e o discurso sdo coconstitutivos (Barad, 2003, 2007). Entendo que uma orientagédo
(neo)materialista (Canagarajah, 2018a) desestabiliza nossos entendimentos acerca dos eventos
que (re)configuram o mundo ao ampliar o foco para além das relagcdes humanas, possibilitando
novas formas de apreender lingua(gem) e educacdo linguistica. Com base nisso, recorro a
Linguistica Aplicada P6s-Humanista (Canagarajah, 2018a, 2018b; Pennycook, 2018a, 2018b;
Sousa, 2022), a qual busca problematizar lingua-matéria-discurso-poder a partir das
materialidades, isto ¢, da assemblagem de actantes humanos/as e ndo humanos/as. No escopo
da perspectiva pos-qualitativa (St. Pierre, 2014a, 2014b, 2018), os materiais desta perguntacédo
(Matos, 2021) compreendem: um questionario, aulas gravadas em audio e video pelo Google
Meet, um diario de campo e producdes escritas, orais e polissemidticas dos/as alunos/as. A
partir de leituras difrativas (Barad, 2012) desses aparatos, busquei problematizar de que
maneiras as pessoas, 0s materiais didaticos, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéao
(TICs), as subjetividades, as emoc0es e as espagotemporalidades intra-agiram para oportunizar
a emergéncia de repertdrios polissemidticos (Magalhées; Silva, 2022) atrelados a lingua
francesa em um contexto de educacéo digital onlife (Moreira; Schlemmer, 2020). Ao abordar
as percepcdes dos/estudantes acerca de suas corpovivéncias (Almeida, 2023), brilhou o
entendimento da sala de aula digital como um espaco liso (Deleuze; Guattari, 1997) que
bagunca a producdo linguageira a0 mesmo tempo em que permite o exercicio de intranomia
(Sousa, 2022) para a coconstrucdo de repertdrios em assemblagem com actantes nao
humanos/as e em espagotempos distintos. Além disso, 0s eventos corpovivenciados apontam
para a necessidade de uma educacdo linguistica corporificada, entendendo que
significados/sentidos emergem de maneira polissemidtica, para além do processamento mental
de regras que resulta na primazia de formas verbais de expressdo. Espero que o trabalho
desenvolvido contribua para o fortalecimento de uma concepcdo rizomatica (Canagarajah,
2018a) de lingua(gem) como matéria, de modo a encorajar uma visao menos antropocéntrica
acerca das produgdes linguageiras.

Palavras-chave: educacdo linguistica; educacdo digital; lingua francesa; Pds-humanismo;
repertorios polissemioticos.



ABSTRACT

This thesis aims to discuss some French language education experiences in a classroom with
Brazilian students of a language center of a public university, located in the state of Goias. Due
to the COVID-19 pandemic, the study was conducted remotely from September to December
2021, with 12 students from a French 6 group. To problematize the experiences shared
throughout the course, | rely on posthumanism, grounded on the notion that matter and
discourse are co-constitutive (Barad, 2003, 2007). As | see it, a (new) materialist orientation
(Canagarajah, 2018a) destabilizes our understandings of the events that (re)configure the world
by broadening the focus beyond human relations, enabling new ways of apprehending language
and language education. Based on this, | turn to posthumanist applied linguistics (Canagarajah,
2018a, 2018b; Pennycook, 2018a, 2018b; Sousa, 2022), which seeks to problematize language-
matter-discourse-power from a new materialist viewpoint, that is, considering an assemblage
of human and nonhuman actants. In the scope of post-qualitative inquiry (St. Pierre, 2014a,
2014b, 2018), the materials of this perguntacdo (Matos, 2021) comprise: a questionnaire,
classes recorded in audio and video via Google Meet, a field diary, and students’ written, oral
and polysemiotic productions. Through diffractive readings (Barad, 2012) of these apparatuses,
| sought to problematize how people, teaching materials, Information and Communication
Technologies (ICTs), subjectivities, emotions, and spacetime intra-acted to foster the
emergence of polysemiotic repertoires (Magalhdes; Silva, 2022) connected to the French
language in a context of onlife digital education (Moreira; Schlemmer, 2020). According to the
students’ perceptions of their corpovivéncias (Almeida, 2023), what glowed was the
understanding of the digital classroom as a smooth space (Deleuze; Guattari, 1997) that messes
up language production while allowing for the exercise of intranomy (Sousa, 2022) in the co-
construction of repertoires in assemblage with nonhuman actants and in different spacetimes.
In addition, the events we experienced point to the need for an embodied language education
that comprehends that meanings emerge in a polysemiotic way, going beyond the mental
processing of rules that results in the primacy of verbal forms of expression. | hope that this
work may contribute to strengthen a rhizomatic conception (Canagarajah, 2018a) of language
as matter and encourage a less anthropocentric view of languaging.

Keywords: language education; digital education; French language; posthumanism;
polysemiotic repertoires.



RESUME

Ce mémoire de recherche a pour objectif de discuter de 1’éducation linguistique en frangais
dans une salle de classe d’un centre de langues d’une université publique, située dans I’état de
Goids, avec des etudiant.e.s brésilien.ne.s. L’étude a été réalisée entre septembre et décembre
2021 a distance, en raison de la pandémie de COVID-19, avec 12 étudiant.e.s d’un groupe de
Francais 6. Pour problématiser les expériences partagées tout au long du cours, je prends le
Posthumanisme comme fondement praxéologique, basé sur la notion que la matiere et le
discours sont co-constitutifs (Barad, 2003, 2007). Je soutiens qu’une orientation
(néo)matérialiste (Canagarajah, 2018a) déstabilise notre compréhension des événements qui
(re)configurent le monde en élargissant notre point de vue au-dela des relations humaines, ce
qui permet de nouvelles fagons d’appréehender la langue/le langage et I’éducation linguistique.
En tenant compte de cela, je me tourne vers la Linguistique Appliquée Posthumaniste
(Canagarajah, 2018a, 2018b ; Pennycook, 2018a, 2018b ; Sousa, 2022), qui cherche a
problématiser le rapport langue-matiére-discours-pouvoir d’un point de vue des mateérialités,
c'est-a-dire de I’agencement d’actant.e.s humain.e.s et non-humain.e.s. S’inscrivant dans le
cadre de la perspective postqualitative (St. Pierre, 2014a, 2014b, 2018), les matériels de cette
perguntacdo (Matos, 2021) comprennent : un questionnaire, des cours enregistrés en audio et
vidéo via Google Meet, un journal de terrain et des productions écrites, orales et
polysémiotiques des étudiant.e.s. A partir de lectures diffractives (Barad, 2012) de ces
appareils, j’ai cherché a problématiser comment les personnes, les matériels didactiques, les
Technologies de I’Information et de la Communication (TICs), les subjectivités, les émotions
et les spatiotemporalités ont intra-agi afin de permettre I’émergence de répertoires
polysémiotiques (Magalhdes ; Silva, 2022) lies a la langue francaise dans un contexte
d’éducation numérique onlife (Moreira ; Schlemmer, 2020). En abordant les perceptions des
étudiant.e.s de leurs corpovivéncias (Almeida, 2023), il a brillé la compréhension de la salle de
classe numérique comme un espace lisse (Deleuze ; Guattari, 1997) qui perturbe la production
langagiére tout en permettant I’exercice de I’intranomie (Sousa, 2022) pour la co-construction
de répertoires en agencement avec des actant.e.s non-humain.e.s et dans différents espacetemps.
En outre, les événements corpovécus soulignent la nécessité d’une éducation linguistique
corporifiée, comprenant que les significations/sens émergent de maniére polysemiotique, au-
dela du traitement mental des regles qui aboutit a la primauté des formes verbales d’expression.
J’espere que ce travail contribuera au renforcement d’une conception rhizomatique
(Canagarajah, 2018a) de langue comme matiére, afin d’encourager une vision moins
anthropocentrique des productions langagieres.

Mots-clés : éducation linguistique ; éducation numérique ; langue francaise ; Posthumanisme ;
répertoires polysémiotiques.
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A desconstruciao acontece. O texto se desfaz a si mesmo. O movimento
de escrever assume o comando, e 0/a escritor/a, a pessoa (nenhum dos
substantivos funciona em uma perguntagdo pos-qualitativa) perde o
controle e se vé quase incapaz de acompanhar pensarescrever enquanto as
palavras aparecem na tela do computador que ela nao poderia ter pensado
sem escrever. Essa escritura nao comega em reconhecimento (Ah, eu
reconhe¢o isso — ¢ isso! Vou descrevé-lo). Essa escritura é aventura,
experimentagdo, empurrando em dire¢io a qué? Em direcio ao
ininteligivel, em dire¢do a dfférance de Derrida, a pura diferenga de Deleuze,
em direcdo, talvez, 2 um mundo diferente.’

[Deconstruction happens. The text undoes itself. The movement of
writing takes over, and the writer, the person (neither noun works in post
qualitative inquiry) loses control and finds herself barely able to keep up
in the thinkingwriting as words appear on the computer screen she could
not have thought without writing. This writing does not begin in
recognition (Ah, I recognize that—that’s what that is! I'll describe it.). This
writing is adventure, experimentation, pushing through toward what?
Toward the unintelligible, toward Derrida’s différance, Deleuze’s pure

difference, perhaps toward a different world.]
Elizabeth Adams St. Pierre (2018, p. 605)

Desejo que esta [dissertacdo] chegue até vocé, caro/aleitor/a, provocando
encontros alegres que culminem na mobilizacao de um pensar rizomatico
em educacao [linguistica]. Que a partir do contato com os pensamentos
aqui materializados, vocé possa vir a produzir experimentacoes ativas que
abram modos outros de habitar e recriar a educacio [linguistica].
Fernanda Monteiro Rigue (2021, p. 6-7)

! Todas as traducdes apresentadas nesta dissertacdo foram performadas por mim, em colaboragéo com dicionarios

e tradutores digitais.



GERMINACAO: enredando a conversa pelo meio

Sou

Matéria

De que é feita

A matéria que me faz?

Impulsos elétricos me fizeram

Acordar de madrugada. O eterno
Movimento de elétrons ao redor de
Prétons e néutrons me fez suspirar. A repulsao
Entre minusculas cargas negativas me fez
Levar a mdo a testa de modo que minha
Carne encontrasse minha carne

Apesar do imenso vacuo nos

Atomos do meu corpo.

Sou matéria, que

Matéria

Sou!

Mais humano impossivel, Wlange Keindé (2015)

Sou matéria. Inicio este texto com essa constatacio para demarcar o lugar praxiol6gico?
de onde enuncio: 0 Pés-Humanismo3. Antes de falar do que se trata, proponho um exercicio.
Penso que as artes tém o potencial de nos levar a lugares inexplorados, de nos fazer imaginar o
inimaginavel, de nos impulsionar a conhecer o desconhecido. Sendo assim, tomando como base
0 poema Mais humano impossivel (Keindé, 2015) e a série de colagens digitais intitulada Pos-
humanos* (Brilhante, 2019) — exibida nas paginas seguintes —, sugiro que vocé considere estas
questdes:

a) Que visGes de mundo essas obras mobilizam?

2 Emprego o termo “praxioldgico” em alinhamento com a proposicdo de Pessoa, Silva e Freitas (2021, p. 16) de
que “[a]s praxiologias [...] sdo nossas epistemologias fundidas com nossas praticas, misturadas de tal forma que
ndo podem ser expressas sendo em uma palavra. O termo substitui teorias, pois compreendemos que, pelo menos
na nossa area, teorias ndo podem ser dissociadas da pratica”.

3 Recorro a mudanga da fonte tipografica para dar énfase a determinados conceitos, expressdes, ideias e termos
em alguns trechos do texto.

4 Ao longo da leitura, vocé percebera que ha diversos hyperlinks no texto, que se configuram como um convite
para acessar outros recursos semiéticos. Clique neles sempre que possivel. Gostaria de chamar a atencdo para o
fato de que eles podem parar de funcionar ou ter seus conteidos transformados, e mesmo excluidos, a qualquer
momento. Em sua leitura do trabalho, a professora Laryssa Sousa, membra titular da banca de defesa, deixou o
seguinte testemunho, em forma de comentario, em certa parte do texto: “[nJotei que, dos hyperlinks [em] que
cliquei até aqui, apenas este ainda est4 funcionando. Mas acho que isso é mais uma demonstra¢do dessas forcas
sobre as quais ndo temos controle — a (in)disponibilidade deles ndo depende do Iury. rs” (Sousa, 2023, p. 18). Pego
que carregue essa compreensdo ao longo de sua leitura.


https://hipocampo.art.br/pos-humanos/
https://hipocampo.art.br/pos-humanos/
https://hipocampo.art.br/pos-humanos/
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b) Como elas te® afetam?
c) O que te dizem sobre o Pés-humanismo?
“Qual o proposito disso?”, vocé pode se perguntar. A resposta é muito simples: gostaria

de comecar esta nossa conversa pelo meio;

[€] que o meio ndo é uma média; ao contrario, é o lugar onde as coisas adquirem
velocidade. Entre as coisas ndo designa uma correlagdo localizavel que vai de uma
para outra e reciprocamente, mas uma direcdo perpendicular, um movimento
transversal que as carrega uma e outra, riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas
margens e adquire velocidade no meio (Deleuze; Guattari, 1995, n.p.).

A velocidade designa uma variacdo da posi¢do de um corpo no espaco em relacdo ao tempo,
provocando deslocamentos. Eis ai meu intuito: provocar deslocamentos, transitos, movimentos
em diregdes e sentidos ndo premeditados.

Vamos 14?

5 O uso do pronome obliquo “te” em referéncia ao pronome de tratamento “vocé”, ao longo deste texto, é
proposital. Tenho ciéncia de que, nesses casos, a norma padrdo determina que usemos os pronomes obliquos da
terceira pessoa do singular (o, a, Ihe). No entanto, subverto essa norma para dar a minha escrita um tom de
cotidianidade, visto que essa troca € corriqueira nas enunciacOes de grande parte dos/as brasileiros/as.
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Figura 1 — Colagem digital I: série P6s-humanos

Fonte: Brilhante (2019).



Figura 2 — Colagem digital 11: série P6s-humanos
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Fonte: Brilhante (2019).
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Figura 3 — Colagem digital 111: série P6s-humanos

Fonte: Brilhante (2019). -
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Figura 4 — Colagem digital 1V: série P6s-humanos

Fonte: Brilhante (2019).

E entéo?

Para socializar suas ideias, a fim de construirmos saberes coletivamente, peco,
gentilmente, que registre aqui suas impressoes, de forma anénima, no formato que preferir
(texto escrito, imagem, audio, video etc.).


https://padlet.com/mestradoaragonez/5gtgv8tdqg6v53v4
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Agora que vocé ja teve a oportunidade de se indagar sobre o P6s-humanismo, podemos
dar continuidade a esta conversa. Tomo, aqui, emprestadas as palavras de Matos (2021, p. 15):
“[e]ntdo, venha! Converse comigo e vamos palestrar sobre nossos achados, nossas buscas e as
construcdes que estamos fazendo. A regra € manter-se atento/a, escutar, falar, sem querer
encontrar e experienciar as mesmas coisas e vivéncias ja consagradas no cotidiano”.

O poema de Keindé¢ (2015) afirma que somos matéria e nos interroga: “que matéria
somos?”. Talvez a resposta esteja nas colagens digitais de Brilhante (2019). Somos matéria
constituida de varias matérias. Somos corpos compostos de muitos outros corpos. Somos seres
atravessados por diversos outros seres. Somos humanos/as conectados/as com plantas, animais,
solos, nuvens, objetos, roupas, casas... Somos toda essa matéria. Assim, pergunto: onde
comeca e onde termina o/a humano/a?

Vivemos em uma era denominada Antropoceno, um periodo histérico-geoldgico que se
produziu por for¢a da hubris humana e sua capacidade de destruicdo. Uso, aqui, esse termo por
ser 0 mais aceito e difundido, até o momento, no mundo académico. No entanto, reconheco que
sua utilizacdo é problematica, uma vez que aponta para uma pretensa humanidade universal. A
esse respeito, Haraway (2014, 20min 53s) explica que “a palavra anthropos é irremediavel”®,
porque sua etimologia, no grego, ndo inclui mulheres, criangas e pessoas escravizadas. Numa
veia similar, Parikka (2018, p. 53) disserta que o Antropoceno é sobre culpabilidade, mas a

atribuicdo dessa culpa é controversa e, por isso, questiona:

[a]té que ponto é realmente possivel discutir a Era dos/as Humanos/as de forma tdo
homogénea sobre o impacto humano quando ela realmente deveria registrar as agoes
econdmicas e politicas particulares, muitas vezes especificas do capitalismo, que tém
efeitos muito desiguais através da diviso global Sul-Norte (ver Chakrabarty 2009)?’

Algumas alternativas a Antropoceno sdo apresentadas por Haraway (2015), tais como
Capitaloceno, Plantationoceno e Chthuluceno, que podem ser lidas em detalhe em seu artigo.
H4 ainda a proposta do Antrobsceno (Parikka, 2014) para tratar das rela¢des das midias com o
planeta.

Ha muito tempo, povos originarios vém nos alertando sobre 0s perigos que a existéncia
humana autocentrada, egoista e irresponsavel representa para o planeta. Ailton Krenak (2020,

n.p.) nos provoca a questionar o sentido de ser humano e nos deixa um apelo: “[t]lemos que

6 “the word anthrépos is irredeemable”.

7 «[h]ow far is it really possible to discuss the Age of Humans as really homogeneously about the human impact
when it actually should register the specific economic and political actions, often specific to capitalism, that have
effects very unevenly across the global south—north divide (see Chakrabarty 2009)?”
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abandonar o antropocentrismo; ha muita vida além da gente”. Pensando nisso, talvez seja mais
pertinente falarmos em Antropo-cego (Anthropo-not-seen), proposta de Cadena (2018, p. 100)

para designar

0 processo de criacdo de mundo por meio do qual mundos heterogéneos que néo se
fazem por meio de praticas que separam ontologicamente os[/as] humanos[/as] (ou a
cultura) dos[/as] ndo humanos[/as] (ou a natureza) — nem necessariamente concebem
como tal as diferentes entidades presentes em seus agenciamentos — sdo ambos[/as]
obrigados[/as] a operar com essa distingao (deliberadamente destruida) e excedé-la.

Em meio ao caos aparentemente irreversivel do Antropoceno ou Antropo-cego, a seguinte
pergunta vem a calhar: “mas o que podemos fazer em relagdo a isso?”. Numa linha semelhante
a de Ailton Krenak, Ulmer (2021, p. 239) responde que “todos/as podemos fazer muitas coisas,
comegando pela forma como nos vemos [...] [e] nos reavaliando em relagdo ao todo™®,

A meu ver, o P6s-humanismo nos oferece elementos para reconfigurar nosso lugar no
mundo, o que ndo significa, necessariamente, celebrd-lo como “um discurso salvacionista
universal”® (Takaki, 2019b, p. 581). Se eu tiver de defini-lo, fago ecoar as palavras de Ferrando
(2012, p. 9): “o Pés-humanismo ¢ praxis™*°. E saber-fazer-sentir-pensar mobilizando um lugar
outro. Diversos/as autores/as tém produzido trabalhos nessa perspectiva, sob nomes diversos e
com particularidades variadas, como Teoria do Ator-Rede, Novos Materialismos, Novos
Empiricismos etc. Adoto, aqui, a expressdo “Pds-humanismo” como um termo guarda-chuva
para designar toda essa heterogeneidade, pois, a semelhanca de Gourlay (2015, p. 4), entendo

que todas essas praxiologias constituem um arcabouco

que questiona a relacdo entre o “humano” e outras categorias tomadas como dadas,
tais como “natureza”, “animais” e “tecnologia”. E um campo complexo com varias
areas de interesse, mas 0 que as une genericamente é o questionamento dos binarismos
usados para separar categorias aparentemente inviolaveis e ndo problematicas.*

Ao questionar a relacdo do ser humano com outros corpos, o Pés-humanismo reconhece
que seres ndo humanos também performam agéncia, isto é, tém a capacidade de operar

mudangas no espacotempo. Assim como Latour (2007, p. 104), recorro a expressao “ndo

humanos/as”, na auséncia de um termo melhor, para designar todos os corpos que se

8 “Iw]e can all do many things, beginning with how we view ourselves [...] [and] reconsider[ing] ourselves in
relation to the broader whole”.

% “as a universal salvationist discourse”.

10 “Posthumanism is praxis”.

1 «yhich questions the relationship between the ‘human’ and other taken-for-granted categories such as ‘nature’,
‘animals’ and ‘technology’. It is a complex field with several areas of concern, but what loosely unites these is an
interrogation of binaries used to separate seemingly inviolate and unproblematic categories”.
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diferenciam dos/as humanos/as. O autor nos adverte que a expressdo carrega marcas
antropocéntricas e defende, portanto, que “[n]ao devemos procurar qualquer outro significado
nessa nocdo: ela ndo especifica um dominio ontoldgico, mas meramente substitui outra
diferenga conceitual”*? (Latour, 2007, p. 104). Logo, espero “[qJue esse prefixo ‘ndo-’ seja
[entendido como] um signo de abertura para todas as permutacdes de existéncias, as possiveis
e as impossiveis em dire¢do ao avesso do avesso do avesso” (Oliveira, 2022, p. 47).

No esfor¢o de assumir que a agéncia é distribuida, e ndo uma propriedade humana, uso
0 termo actante para designar qualquer corpo que participe do desenvolvimento de uma acgéo
(Latour, 1996, 2007), que é “definida por uma lista de performances por meio de tentativas”*®
(Akrich; Latour, 1992, p. 9). Por exemplo, na escrita desta dissertacdo, podemos considerar
como actantes, além de mim, o computador, a internet, o dicionario de sinbnimos, minha
orientadora etc., uma vez que todos/as se emaranharam para fazer emergir a acéo de escrever.
Nesse sentido, 0s/as actantes estdo sempre conectados/as em alguma medida, formando
assemblagens, concebidas como agrupamentos transitorios de agéncias que afetam umas as
outras. De acordo com Deleuze (2006, p. 177), “[e]m assemblagens vocé encontra estados de
coisas, corpos, varias combinacdes de corpos, miscelaneas; mas vocé também encontra
enunciados, modos de expressdo e regimes inteiros de signos™*4,

Sob essa Otica, Barad (2003) cunha o termo intra-acdo, em oposi¢do ao humanismo
enraizado em “interag¢do”, para fazer referéncia a confluéncia performativa de corpos diversos
que estabelecem relag6es entre si. A autora argumenta em favor de uma dependéncia ontoldgica
mutua, de modo que os/as actantes ndo preexistem as relacGes que se emaranham em um
fendbmeno, mas se fazem nelas e com elas em um movimento continuo de tornar-se. A intra-
acdo evidencia a necessidade de repensarmos praticas para além do ser humano, de sorte a
considerar a capacidade agentiva de objetos, coisas, plantas, animais e tecnologias nas
dindmicas que (des)organizam o cOSmMOS.

Em vista disso, considero indispensavel atentarmos para os afectos que formam nossas
intra-agdes. A partir do conceito filosofico de affectus, discutido por Spinoza, Deleuze (1978,

para. 11) destaca que o afecto consiste na “variagdo continua [...] da forga de existir ou do

12 “Io]n ne doit chercher aucune autre signification dans cette notion : elle ne spécifie pas un domaine ontologique,
mais elle se contente de remplacer une autre différence conceptuelle”.

13 “defined by a list of performances through trials”.

14 «[i]n assemblages you find states of things, bodies, various combinations of bodies, hodgepodges; but you also
find utterances, modes of expression, and whole regimes of signs”.
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poder de agir”®®. Nessa direcio, devo escurecer® que os afectos ndo se reduzem as nogdes de
afetividade ou afeicdo, comumente ligadas a demonstracdo de sentimentos e emoc6es, mas
antes dizem respeito & “habilidade de afetar os/as outros/as e ser afetado/a por eles/as”’ (Sousa,
2022, p. 16). Foi com isso em corpomente!® (Merrell, 2003) que, no inicio deste texto, lancei a
pergunta sobre como as imagens de Brilhante (2019) te afetam no ensejo de trazer a tona as
possibilidades de sentido emergentes de suas intra-agcdes com as artes apresentadas.

Todo esse conjunto praxiolégico tem implicacGes para as formas como entendemos a
(materialidade da) lingua(gem) e nossas relacbes com ela, 0 que demanda uma revisdo da
Linguistica Aplicada. E necessario “[a]bandonarmos nossas suposicdes a priori sobre o que é
a lingua(gem) e permanecermos abertos/a a lingua(gem) de outra forma”*® (Hauck, 2023, p.
18). Esse movimento nos estimula a confrontar conceitos ja estabilizados e sedimentados na
area e experimentar vivéncias epistemologicas, éticas e ontoldgicas outras. Pennycook (2018b)
assinala que pensar em termos pds-humanistas exige uma reconsideracéo acerca do percurso de
construcdo do nosso pensamento nos moldes em que se configurou e, mais do que isso, uma
busca por formas outras de producdo de conhecimentos. A esse respeito, propde uma
Linguistica Aplicada Pé6s-Humanista, firmada na problematizacdo/desestabilizacdo da
centralidade da figura do ser humano e na busca por alternativas para novos entendimentos
sobre os conceitos de lingua(gem) e poder.

Esse olhar outro permite desconstruir a ideia de que a cognicdo e a lingua pertencem a
humanos/as racionais engajados/as em dialogos de compreensdo mdtua, reconhecendo que
ambas estdo espalhadas nos espagotempos, nos artefatos, nos recursos semidticos, nas pessoas,
enfim, em toda a materialidade que comp®e as dinadmicas iterativas de intra-a¢éo (Barad, 2007,
Pennycook, 2018b). Nessa mesma linha, Kuntz e Presnall (2012, p. 734) apontam que a
“[I]ingua(gem) resulta de experiéncias materiais e tem efeitos materiais”?°, sendo que as

“palavras em si mesmas podem ser entendidas COmMO corpos que afetam e sdo afetados”?.

15 “yariation continue [...] de la force d’exister ou de la puissance d’agir”.

16 Devo os créditos dessa perspicaz inversio de valores do bindmio esclarecer/escurecer a Rosane, quem vi usar o
termo, certa vez, em um recado para a turma da disciplina de Formacao docente no ensino de segundas linguas e
linguas estrangeiras, ministrada no Programa de Pds-Graduacao em Letras e Linguistica da Universidade Federal
de Goiaés.

17 «ability to affect others and be affected by them”.

18 Confrontando a oposigdo binaria mente/corpo, que, numa perspectiva cartesiana se refere a duas unidades
autdbnomas e separadas, Merrell (2003) sugere o termo corpomente (bodymind), escrito de maneira acoplada, para
designar que ambas agem de forma conjunta como uma Unica entidade.

19 “[t]o forego a priori assumptions of what language is and remain open to language otherwise”.

20 “[I]anguage derives from material experiences and has material effects”.

2L «yyords themselves can be understood as bodies, affected and affecting”.
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Assim, a lingua(gem) ndo existe para além da materialidade, ela se torna materialidade
enquanto fendmeno em intra-acéo.

Na esteira desse pensamento, Canagarajah (2018a) problematiza a nocdo de
“competéncia” na Linguistica Aplicada. O autor critica a concep¢ao hegemonica que reduz a
competéncia aos processos cognitivos individuais de internalizagdo de itens gramaticais. Nesse
aspecto, contrapde o modelo arbdreo estruturalista ao modelo rizomatico. O primeiro é “causal,
cumulativo e linear”?? (Canagarajah, 2018a, p. 3), centrado na primazia da gramatica. Nessa
visdo, 0s/as actantes ndo humanos/as, tais como objetos e espacialidades, séo considerados/as
elementos acessarios, externos a competéncia. O modelo rizomético, em contrapartida, rompe
com a linearidade e engloba elementos ndo estritamente verbais, de modo a descentrar o
individuo ao passo que considera a agéncia distribuida de corpos, cogni¢do, emocao etc. na
producdo linguageira. Julgo importante enfatizar o qualificador “linguageiro”, em lugar de
“linguistico”, para reforgar que a inteligibilidade emerge de formas multiplas de comunicacgéo
para além da lingua oral ou escrita.

A partir do rizoma, a competéncia é entendida para além do individuo, estando
distribuida nas diversas materialidades que constituem as redes sociotécnicas, isto é, coletivos

hibridos de humanos/as e ndo humanos/as (Latour, 1994). Isso porque

um rizoma ndo pode ser justificado por nenhum modelo estrutural ou gerativo [...]
Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas,
inter-ser, intermezzo. A érvore é filiagdo, mas o rizoma é alianga, unicamente alianca.
A arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como tecido a conjuncdo “e... e...
e...” Ha nesta conjuncdo forca suficiente para sacudir e desenraizar o verbo ser
(Deleuze; Guattari, 1995, n.p.).

A Figura 5 resume de forma ludica e descomplicada esse argumento. Como Rigue (2021, p. 5)
sinaliza, “[e]sse conceito, quando vinculado com o campo da educagdo [linguistica], expande
as possibilidades e ressonancias para pensar 0s processos formativos em torno do que
entendemos por educar, aprender e escola”. Vemos, assim, que os rizomas nos fornecem um
lugar outro para tratar dos eventos e fenbmenos linguageiros que constroem nossas vidas,
abordados de um ponto de vista relacional, a partir das complexidades de seus inimeros brotos,

nés e entrends.

22 “causal, cumulative, and linear”.
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Figura 5 — Rizoma

Rizoma, a sabedoria
coletiva das plantas!
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O conhecimento nao tem raiz Gnica, mas
elabora-se simultaneamente, a partir de
todos os pontos, sob a influéncia de
diferentes observacoes e conceitualizacées

Fonte: Arvoreagua (2022).

No lugar de competéncia, portanto, seria mais produtivo nos debrugarmos sobre a
colocacao/localizacdo (emplacement). Trata-se da “sintonia estratégica e continua com uma
assemblagem de agentes e recursos em escalas espagotemporais expansivas para o surgimento
do pensamento e do significado/sentido durante uma atividade”?® (Canagarajah, 2018a, p. 18).
Isso implica uma compreensdo da agéncia humana atrelada as redes sociotécnicas com as quais
esta sintonizada, levando em conta as mobilizagdes estratégicas postas em curso para atingir
objetivos especificos. No quesito linguageiro, colocacao/localizacdo assume a faceta dos
processos rizomaticos que possibilitam a construcdo de repertorios de forma integrada,
superando a tradicional dicotomia competéncia/performance.

Em consonancia com Canagarajah (2018a, p. 21), compreendo que as “atividades
comunicativas envolvem a negociacdo de ideologias e normas que se expressam por meio de

23 “the strategic and ongoing attunement to an assemblage of agents and resources in expansive spatiotemporal
scales for the emergence of thinking and meaning in activity”.
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recursos semidticos e redes”?. Em vista disso, este trabalho tem como objetivo geral
problematizar a educacéo linguistica em francés de um grupo de estudantes brasileiros/as no
contexto de educacao digital. Partindo dos pressupostos pds-humanistas de que o0 conhecimento
se constroi por/em corpos diversos (Barad, 2003) e de que a cognicdo e a lingua estdo
espalhadas em materialidades heterogéneas (Pennycook, 2018a, 2018b), este estudo tem como
base a intra-acdo de actantes humanos/as e ndo humanos/as para entender as dindmicas de
ensinaprender® a lingua francesa.

Os objetivos especificos sdo: a) problematizar o carater coconstitutivo das préaticas
discursivas com as materialidades na formacdo de repertdrios polissemioticos (Magalhées;
Silva, 2022) na educacdo linguistica em francés; e b) abordar as percepc@es dos/as estudantes
acerca de sua educacdo linguistica, levando em consideracdo suas intrarrelagdes com
materialidades diversas (humanas e ndo humanas). Concebo repertorios como “‘construgdes
sociomateriais que emergem de atividades” (Magalhdes; Silva, 2022, p. 109). Aliado a
proposicdo de Canagarajah (2018a), utilizo o termo polissemidticos para fazer referéncia as
formas de emergéncia de significado/sentido que mobilizam elementos semidticos variados. A
principio, o prefixo “poli-” pode sugerir certa redundancia, pois a semidtica ¢, em si mesma,
multiforme. No entanto, seu emprego, aqui, serve para reforcar a ideia de que minha atencéo
ndo se limita a itens “estritamente linguisticos”, se € que algo do tipo exista. Desse modo,
sustento que pluralidades semio6ticas se (des)alinham para gerar inteligibilidade em nossas intra-
acoOes linguageiras.

Muito lutei com os termos para caracterizar este trabalho. “Pesquisa”, em vista de sua
forte heranca colonial e colonizadora (Ortiz Ocafia; Arias Ldépez, 2019), ndo me parecia
apropriado?®. Trasladei, entdo, para “investigacdo”, na falta de uma tradugdo melhor, para
reproduzir os sentidos de inquiry, na lingua inglesa, que designa o processo de fazer perguntas.
Por motivo de sua inclinacdo para a “descoberta” de uma suposta verdade, tampouco esse

vocabulo fez jus a meu sentipensar?’ (Torre, 2000). Assim, abandonei ambos. Certo dia,

24 “communicative activities involve negotiating the ideologies and norms that find expression through semiotic
resources and networks”.

%5 Inspirado no termo ensinaraprender, utilizado por Siissekind e Santos (2016), emprego ensinaprender para
designar o entendimento de que as praticas de ensinar e aprender sdo inseparaveis. Essa mudanca decorre da
compreensdo de que, apesar de oportuna, a mera jungdo dos verbos conota ainda certa separabilidade, de modo a
deixar escapar a aglutinacdo constitutiva do processo.

% Embora tenha feito a escolha de nio usar o termo “pesquisa”, ele aparecera quando for proveniente da citacio
de outros/as autores/as. A mesma premissa é valida para “teoria”, “método”, “metodologia” e “dados”.

27 Para Torre (2000, p. 552, énfases no original), sentipensar corresponde a “fusdo ou ‘casamento’ entre sentir e
pensar [...] € a acdo por meio da qual pensamento e sentimento trabalham juntos” [“la fusién o ‘maridaje’ entre
pensar y sentir [...] es la accién por la que sentimiento y pensamiento trabajan juntos™].
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ruminando esse assunto, tive o que, naquele momento, se afigurou, para mim, como um insight
e cheguei a perguntacdo. Entendi que, ao combinar “pergunta” ¢ “a¢do”, esse termo estaria em
forte harmonia com “praxiologia”, que congrega teoria e pratica indissociavelmente. Guardei
essa ideia e, tempos depois, esbarrei na filosofia (da) perguntacdo, de Matos (2021).
Reverberando as palavras do fildsofo, posso dizer que “[0] termo perguntagdo me mobiliza pela
dupla possibilidade de entendimento: a acdo que move o perguntar e 0 perguntar que conduz a
acdo” (Matos, 2021, p. 32).

N&o se trata, portanto, de um exercicio de mera contemplacdo nem de (se) fazer
perguntas com o simples proposito de fazé-las, mas de questionar eventos e fendmenos de modo
a provocar deslocamentos. Nesse sentido, ¢ algo mais do que perguntar, ¢ “[a] acdo de perguntar
induzindo a a¢do de transformar” (Matos, 2021, p. 37), 0 que chamarei, aqui, de perguntagir.
Afinal, ndo ¢ isso o que fazemos na condi¢do de “pesquisadores/as”? Nao somos afetados/as
por perguntas-problemas que nos instigam a sacolejar o mundo tal como o conhecemos? Isso
se justifica porque “[a] pergunta tem o potencial de codificacdo da realidade desde o lugar de
fala de quem a realiza. Implica na ampliagdo de horizontes gnosioldgicos, na ampliacdo das
capacidades de critica e criatividade” (Matos, 2021, p. 37). Perguntagir envolve ousar,
experimentar, problematizar, transitar...

Nesse movimento, lanco mdo de perguntas sem a pretensdo de respondé-las
necessariamente. Em vez disso, proponho encara-las como ‘“pretextos de ampliagdo de
explicitacdo ontoldgica, que se destina muito mais ao ndo-saber, ao ndo ser, que ao intento de
elevacdo de uma verdade. Trata-se da construcdo/desconstrucao/reconstrucdo do posto sob o
crivo da critica” (Matos, 2021, p. 77). Advirto, assim, de que, nesta dissertacdo, vocé nao
encontrara respostas concretas e planos de acdo para a educacao linguistica. Ndo digo isso no
intuito de me esquivar de uma suposta responsabilidade, mas por compartilhar da “compreensao
de que a melhor resposta é sempre um modo de perguntar mais” (Ramos, 2021, n.p.); ou, ainda,
na esperanca de estimular um esforgo conjunto, porque “quem pergunta, inclui e oportuniza
que as respostas sejam construidas coletiva e democraticamente” (Instituto Pazes, 2022, para.
1).

Ainda sobre embates terminoldgicos, ndo poderia ignorar a ideia de que expressdes
como a lingua francesa e o francés (com énfase para a forma singular) carregam sedimentos
estabilizadores de ideologias humanistas, antropocéntricas e colonizadoras. Sendo assim,
reconhecgo que, ao me referir a “educacdo linguistica em francés”, incorro numa categorizacéo

gue Otheguy, Garcia e Reid (2015, p. 286) chamam de lingua nomeada, que
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abrange as entidades contaveis e facilmente enumeraveis que estdo intimamente
associadas a povos ou nagdes consolidados/as e, muitas vezes, também a Estados
consolidados ou aspirantes (‘Arabe € a lingua do Egito, Siria, Tunisia’; ‘Espanhol é a
lingua de Cuba, México, Uruguai’, ‘Euskara é a lingua da nacdo basca’, ‘Havaiano é
a lingua dos/as indigenas havaianos/as’)?.

Os autores e a autora advertem que essas maneiras de nomear as linguas se assentam em
construcdes sociopoliticas que se mantém, muitas vezes, nos trabalhos de linguistas sem a
problematizacdo devida. Na auséncia de um adjetivo mais adequado para nomear a lingua de
interesse desta perguntacdo, continuarei a qualificad-la como francesa. No entanto, sigo ciente
das implicacdes desse uso.

Espero que as discussdes aqui levantadas possam se somar a crescente gama de
trabalhos engajados em perspectivas sociomateriais para apreender praticas educativas em
contextos distintos. Para exemplificacdo, cito as producdes de Gourlay (2015), Gourlay,
Lanclos e Oliver (2015), e Kuby e Christ (2020). Gourlay (2015) discute a intra-acdo de
assemblagens de humanos/as e ndo humanos/as em praticas de letramento de estudantes de um
instituto de pos-graduacdo no Reino Unido. Com base no material gerado em grupos focais e
diarios multimodais, a autora destaca que os/as alunos/as se engajaram em préaticas de
comunicacgéo e negociagao com objetos em seus letramentos. Isso ressalta a agéncia dos objetos
nos processos de producéo de significado/sentido, o que assevera seu papel na coconstrucao de
textos e na emergéncia das subjetividades autorais. Portanto, mais do que meras ferramentas a
mercé do ser humano, os objetos sdo agentivos nos eventos de (trans)formacdo de redes
sociotécnicas emergentes.

Na mesma linha, Gourlay, Lanclos e Oliver (2015) chamam a atencdo para o
intracruzamento de espacos fisicos e digitais nas experiéncias de discentes em suas relacdes
com textos académicos. As autoras e 0 autor partem de uma critica a dicotomia digital/analogico
para analisar eventos educativos de estudantes em bibliotecas fisicas e digitais, evidenciando
que suas praticas se apoiaram em redes que interconectam infraestruturas, espacos e artefatos
digitais e impressos. Por esse angulo, argumentam que a dicotomia digital/analégico promove
compreensdes distorcidas e simplistas das formas como discentes se envolvem com 0s textos

académicos. Consequentemente, defendem a adogdo de uma postura que reconheca “a

28 “encompasses the countable and easily enumerated entities that are tightly associated with established peoples
or nations, and often additionally with established or aspiring states (‘Arabic is the language of Egypt, Syria,
Tunisia’; ‘Spanish is the language of Cuba, Mexico, Uruguay’, ‘Euskara is the language of the Basque nation,’
‘Hawaiian is the language of indigenous Hawaiians’)”.
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importancia do material como um componente essencial do social”?® (Gourlay; Lanclos; Oliver,
2015, p. 264).

Também com enfoque no ensino superior, Kuby e Christ (2020) invocam uma
pedagogia intra-ativa para dissertar sobre as relacfes entre estudantes de pds-graduacdo com
trés manuais de pesquisa qualitativa. Segundo as autoras, a pedagogia intra-ativa consiste em
uma perspectiva filosofica voltada para as formas de conhecer/saber/ser/tornar-se/fazer em um
mundo em constante reconfiguracdo. A partir das intra-acdes dos/as discentes com os livros
selecionados, Kuby e Christ (2020, p. 78) afirmam que corpos e teorias se criam uns/umas
aos/as outros/as: “[e]ssas leituras estavam se lendo umas as outras assim como 0s/as estudantes
as estavam lendo; esses livros produziram juntos ideias/conhecimento(s)/sentimentos/afectos
que eles ndo poderiam ter produzido sozinhos”*°. Esse exemplo nos instiga a pensar sobre
ensinaprender em relacdo a/e com as maltiplas materialidades que formam assemblagens em
contextos educativos.

Do ponto de vista praxiolégico, um olhar voltado as materialidades nos proporciona
uma maneira alternativa de abordar a educacdo linguistica, levando em consideragdo uma
multiplicidade de actantes que (des)organizam e (re)transformam praticas, saberes e emog¢des
no desenvolvimento de repertérios polissemioticos. A esse respeito, coaduno com a colocagédo
de Ribas (2019, p. 626) de que “[a]s ideias pos-humanistas podem nos ajudar a melhor entender
como os[/as] estudantes, familias e comunidades conhecem/sdo/praticam letramentos com
outros[/as] humanos[/as] e ndo humanos[/as]”. Compreender esses emaranhamentos nos
permite deslocar o foco de uma concepcao de lingua(gem) representacional e antropocéntrica
qguando reconhecemos a agéncia de actantes ndo humanos/as nos fendbmenos que constituem a
vida.

Abordo esta dissertacdo como uma pratica de re-torno. De acordo com Barad (2014, p.
168), “retornar” ¢ diferente de “re-tornar”, pois o primeiro traz o sentido de “refletir ou voltar

a um passado que ja existiu”®!

, enquanto o segundo trata de “girar repetidamente —
iterativamente intra-agindo, re-difratando, difratando novamente, na criagdo de novas

temporalidades (espagotempomaterialidades), novos padrdes de difracio”3. Sendo assim, as

29 “the importance of the material as an essential component of the social”.

30 «It]hese readings were reading each other as much as the students were reading them; these books produced
ideas/knowledge(s)/feelings/affect together that they could not have produced alone”.

31 “reflecting on or going back to a past that was”.

32 “turning it over and over again — iteratively intra-acting, re-diffracting, diffracting anew, in the making of new
temporalities (spacetimematterings), new diffraction patterns”.
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leituras que apresento fazem parte de um movimento de fazer girar eventos de espacotempos
especificos que brilharam em minhas intra-agdes com os materiais desta perguntagéo.

Nas sec¢des a seguir, discuto as particularidades deste estudo e as (in)compreensdes que
emergiram ao longo do processo de escrita desta dissertacdo. Como vimos, um rizoma possuli
nds, que sdo espacos onde se localizam gemas e folhas. Eles também s&o formados por entrends,
que designam 0s espacos existentes entre dois nos, sendo responsaveis por conecta-los. Em
vista disso, gostaria de conceber este trabalho como a germinacdo de um rizoma, no qual
“cadeias semioticas de toda natureza sdo ai conectadas a modos de codificagdo muito diversos,
cadeias bioldgicas, politicas, econdémicas, etc., colocando em jogo ndo somente regimes de
signos diferentes, mas tambem estatutos de estados de coisas” (Deleuze, Guattari, 1995, n.p.).
A prdéxima secdo que vocé lera consiste nos entrends desta perguntacdo, isto €, demarcam as
bases que sustentam e integram as relacdes entre as discussdes problematizadas nos nds que
brotaram de meus perguntagires. Pensando-com o P6s-humanismo baradiano, proponho a
substituicdo do prefixo “entre-" por “intra-" e, portanto, utilizarei, de agora em diante, intranos.

Posteriormente, vocé encontrard os nés, que sdo apresentados como perguntas, as quais,
esperangosamente, te levardo a fazer mais perguntas para além daquelas que ja estdo postas.
Takaki (2019b, p. 595) e eu “[a]creditamos que, em vez de resolver problemas, fazer perguntas
diferentes ja € um resultado de ensinamentos pos-human[ista]s e que consideracdes desse tipo
podem inspirar novos caminhos para uma futura Linguistica Aplicada P6s-Human[ist]a
brasileira e internacional”’33. Note que isso ndo é um convite para desatar os nds, como fazemos
com fios, mas para re-torna-los e produzir-com eles diferencas diferentes. Por fim, na ultima

secdo, vocé encontrard algumas desconsideracgdes de finais.

33 “[i]t is our belief that rather than solving problems, posing different questions is already a result of posthuman
teachings, and that food for thought like this might inspire new avenues for future a Brazilian and an international
posthuman applied linguistics”.



INTRANOS: bases ético-ontoepistemoldgicas da perguntacéo

Metodologia. Em trabalhos académicos, precisamos falar sobre metodologia. Para fazé-
lo, trago & roda um poema que emergiu de minhas intra-agdes com esta perguntacdo. Aperte
play e sentipense com ele.

Video 1 — Poema Metodologia

No meio do caminhio tinho uma metodologio
Metaacologia.
Metocologia?
Mefodologial
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Meatoc :"--
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Nunca me esauecerei desse aborrecimento

Na vida de minhas pesauisas (2] 100 laligadas

Nunca me esquecersi que no meio do caminha

Tmha uma melodoiogia

Tinha uma metodologia no meio do caminho

No melo do cominhe tinhe uma meicdaiogia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Como autor parcial, me reservo®* o direito de ndo explicar 0 poema — e peco que nao se
zangue comigo —, pois reconheco que o fazer poderia cercear a pluralidade de leituras e
eventuais efeitos de sentido que ele possa engendrar. Nao falo por ele; falo-com ele, através
dele; mais ainda, ele fala por si. E em sua enunciacao, o que ele te diz? Como ele te afeta? O
que te faz sentipensar? Compartilhe suas impressdes aqui, por favor. Admito, contudo, que o
texto que segue, nesta secdo, é extensdo rizomatica do poema; sdo intranos que se enredam na
desconstrucdo da metodologia.

A Linguistica Aplicada tem uma forte tradicdo de cunho humanista, o que desemboca

em praticas de “pesquisa” antropocéntricas e representacionais. Essas praticas estdo enraizadas

34 Venho escurecer, mais uma vez, que a ruptura da norma padréo ¢ intencional. Conheco as regras de colocacéo
pronominal do portugués brasileiro, mas as subverto para transitar entre as divisdes artificiais que separam a lingua
falada da lingua escrita.


https://www.menti.com/alc4a6d7d76n
https://www.youtube.com/embed/hQWnMiCmq-w?feature=oembed
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nas metodologias qualitativas convencionais, que estdo largamente assentadas numa logica
iluminista cartesiana (St. Pierre, 2014a). H& uma preocupacdo robusta com a prescricdo de
etapas progressivas, com atividades bem definidas, metas a serem cumpridas e modos de
interpretacdo objetivos, a fim de estabelecer controle sobre a produgdo do conhecimento. A
impressao que fica é a de que devemos ter tudo pronto antes mesmo de comegarmos o trabalho.
E como se perdéssemos de vista a ideia de que, em um estudo académico, “nem tudo pode ser
planejado com antecedéncia, caso contrario, ndo € investigacdo. ‘Investigar’ ndo é fazer e
cumprir um plano predeterminado. ‘Investigar’ é procurar, indagar [...]”*® (Ortiz Ocafia; Arias
Lépez, 2019, p. 162).

Como conciliar metodologias qualitativas convencionais com leituras de mundo
voltadas para assemblagens? Pode o qualitativo dar conta de um desprendimento do humano e
da representacdao? St. Pierre (2014a, 2014b) nos alerta para o fato de que o P6s-humanismo
exige formas outras de apreender o que se estabeleceu como fazer cientifico; requer um
posicionamento pds-qualitativo. O prefixo “pds-", aqui, ndo se refere ao fim ou a exterminacéo
do qualitativo, uma vez que “necessariamente repete o que prefixa”3® (Herbrechter, 2018, p.
94), mas sim a tentativa de des/continuidade (Barad, 2012) com uma tradicdo ético-
ontoepistemoldgica que ndo consegue se desvencilhar das amarras do humanismo e do
positivismo. Em certa medida, essa ideia se aproxima do que Rodrigues Junior (2018, p. 76)
chama de pedagogia das encruzilhadas, pois “ndo se objetiva, meramente, a substituigdo de
uma perspectiva por outra. A sugestdo [...] é a de transgressao [...] S&o as poténcias do dominio
de Enugbarijo, a boca que tudo engole e cospe o que engoliu de forma transformada”®’. Sendo
assim, o pos-qualitativo abocanha o qualitativo, o engole e o regurgita, fazendo emergir algo
diferente.

De acordo com St. Pierre (2014b), uma perspectiva pés-qualitativa demanda uma
reconfiguracao daquilo que se consagrou como método. A seu ver, 0 método ndo existe a priori,
ndo é anterior ao estudo; sua existéncia apenas faz sentido a posteriori, ao final do estudo,

quando tentamos descrever o que foi feito. Em suas palavras, “método ¢ sempre aquilo que

% “no todo puede estar planeado anticipadamente, de lo contrario, no es investigacion. ‘Investigar’ no es hacer y

cumplir un plan previamente fijado. ‘Investigar’ es buscar, indagar [...]”.

36 “necessarily repeats what it prefixes”.

37 Enugbarijé é uma entidade de cosmologias negro-africanas, definida por Rufino (2021, on-line) como “a boca
coletiva dos orixas, a boca que tudo come, a boca cdésmica. Principio dindmico que versa sobre toda e qualquer
possibilidade de transformagdo”. Ressalto que ndo busco me apropriar da pedagogia das encruzilhadas neste
trabalho, visto que se trata de uma praxiologia que parte de um universo ético-ontoepistemolégico que néo integra
meus repertorios sociomateriais. A citacdo tem o intuito de reforcar o entendimento de que a proposi¢édo de algo
considerado “novo” ndo implica o desaparecimento do “velho”, mas sim um movimento de tornar-se diferencial.
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‘teremos feito’%® (St. Pierre, 2014b, p. 15), evocando o tempo futuro. Dessa forma, devemos
concebé-lo sob um olhar retrospectivo critico em relacdo as atividades que desenvolvemos ao
longo do percurso. Em vista disso, a autora sugere que um trabalho de orientacdo pds-humanista
ndo pode ser rigidamente concebido nos enquadramentos da metodologia qualitativa humanista,

pois

a propria ideia de método nos forca a uma ordem de pensamento prescrita, linear e
sistematica e a praticas que proibem a natureza experimental de seu empirismo
transcendental e da investigacdo pés-qualitativa em geral. O método proscreve e
proibe. Controla e disciplina. Além disso, 0 método sempre chega tarde demais, é

imediatamente obsoleto e, portanto, inadequado para a tarefa em questdo® (St. Pierre,
2014b, p. 15-16).

A metodologia gualitativa convencional enclausura e sedimenta o carater experimental
que o fazer cientifico exige. Em contrapartida, segundo St. Pierre (2018, p. 604), o trabalho
poés-qualitativo se distancia de qualquer pretensdo de estabelecimento de passo-a-passo e
etapas, uma vez que “[s]eu foco ndo é nas coisas ja prontas, mas nas coisas em processo”*’;
trata-se de um devir constante. 1sso ndo sugere, por outro lado, que o trabalho pds-qualitativo
ndo requeira nenhuma espécie de preparo. Muito pelo contrario, a autora salienta que €
necessaria uma longa preparacio que envolve “ler, pensar, escrever e viver”*! (St. Pierre, 2018,
p. 604) as praxiologias.

Na esteira de MacLure (2015, p. 106), simpatizo com a ideia de encarar o trabalho pos-
humanista como “uma ‘aventura’ que exige tanto cuidado quanto imprudéncia”*?. Entendo a
imprudéncia ndo como um sindnimo de irresponsabilidade, mas como um impeto para a
experimentacao, uma abertura para 0 novo, para o inesperado, para o impensado. Afinal, “[u]ma
‘metodologia’ pés-humanista deve ser adaptavel e sensivel”*® (Ferrando, 2012, p. 11, énfase
adicionada**), volatil e movente, atenta as intra-aces que mobilizam o/a perguntador/a em sua

praxis.

38 “method is always what ‘will have been done’”.

39 «“the very idea of method forces one into a prescribed, linear, systematic order of thought and practices that
prohibits the experimental nature of their transcendental empiricism and of post qualitative inquiry more generally.
Method proscribes and prohibits. It controls and disciplines. Further, method always comes too late, is immediately
out-of-date, and so is inadequate to the task at hand”.

40 «[i]ts focus is not on things already made but on things in the making”.

4 “reading, thinking, writing, and living”.

42 “as an ‘adventure’ that demands both care and recklessness”.

4 “[a] posthumanist methodology has to be adaptable and sensitive”.

4 De acordo com os ditames da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), os termos empregados, aqui,
deveriam ser “grifo nosso”. No entanto, como essa expressao ndo diz muito para mim, tomei a liberdade de
substitui-la por “énfase adicionada” em todo o texto.
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Nessa perspectiva, Barad (2003) acentua que o/a perguntador/a ndo se encontra em uma
posicdo de exterioridade em relagcdo ao mundo, dado que ele/ela proprio/a o constitui em suas
reconfigurac@es dinamicas. Consequentemente, argumenta a autora, praticas de conhecer/saber
e ser sdo mutuamente constitutivas: “[n]do obtemos conhecimento nos colocando fora do
mundo; conhecemos/sabemos porque ‘nds’ somos do mundo. Somos parte do mundo em seu
tornar-se diferencial™*® (Barad, 2003, p. 829). Isso implica reconhecer que o ser humano nio é
um reduto da ética, uma vez que todos os corpos, humanos e ndo humanos, intra-agem em
performatividade cosmoldgica.

Segundo Lenters e McDermott (2020), a ética envolve a capacidade agentiva de um
corpo em relagdo aos demais, levando em conta as formas como esses Gltimos afetam a acéo
do primeiro. Nessa mesma linha, Barad (2007, p. 393, énfases adicionadas) afirma que “[a]
ética, portanto, ndo diz respeito a uma resposta correta a um/a outro/a radicalmente
exterior/izado/a, mas sim a responsabilidade [capacidade de responder ao/a outro/a] e a
prestacdo de contas pelas vividas relacionalidades de tornar-se de que fazemos parte”*®. Disso
resulta que ética, ontologia e epistemologia sdo inseparaveis. Falamos, pois, em ético-
ontoepistemologia, que congrega praticas de agir, conhecer/saber e ser/estar no entendimento
responsavel das intra-acGes de coletivos hibridos (Barad, 2007).

Em consonancia com esse pensamento, MacLure (2015) aponta que a virada dos novos
materialismos nos apresenta a nocdo de transversalidade, segundo a qual os limites
epistemoldgicos sdo postos em xeque. Palmer e Panayotov (2016) explicam que a
transversalidade se opde a verticalidade e a horizontalidade: trata-se de um corte diagonal que
perpassa diversas linhas de modo ndo categdrico, ndo hierarquico e ndo seccional. Assim sendo,
o0 prefixo “TRANS quer dizer transversalidade das ciéncias exatas ¢ anexatas, humanas e ndo
humanas, transdisciplinaridade dos problemas” (Alliez, 1995, n.p.), 0 que abre espago para
considerar agéncias que se atravessam, reconhecendo que produzimos conhecimentos
incompletos em um mundo-mais-que-humano (Ulmer, 2017).

Canagarajah (2018a, p. 21), por sua vez, levanta alguns questionamentos oportunos para

um trabalho de orientagdo pos-humanista:

[a] nocdo de ontologia horizontal também suscita problemas metodologicos na
pesquisa e na analise linguisticas. Uma pergunta incobmoda € a seguinte: Como
definimos a unidade e o foco de anélise quando tudo esta conectado a tudo? Note-se

4 “Iw]e do not obtain knowledge by standing outside of the world; we know because ‘we’ are of the world. We
are part of the world in its differential becoming”.

46 «[e]thics is therefore not about right response to a radically exterior/ized other, but about responsibility and
accountability for the lively relationalities of becoming of which we are a part”.
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que osf/as autores/as [neo]materialistas, assim como os/as teoricos/as da
complexidade, estdo abertos/as a “cortes” pragmaticos para fins analiticos. O que
precisa ser determinado é: quais sdo os cortes significativos para a analise? Essa
decisdo dependera de varios fatores. [...] Entre outras influéncias, as histérias que
queremos contar moldardo nossa unidade e nosso foco de analise*’.

Esses pontos nos levam ao conceito de corte agencial discutido por Barad (2003, 2007).
A autora defende que os fenémenos sdo marcados pela inseparabilidade ontoldgica dos corpos
que intra-agem, de modo que ndo hé relacdo de anterioridade entre eles. No entanto, ndo é

possivel abarcar um evento de forma holistica; por isso, fazemos cortes:

[...] o mundo nunca se caracteriza em sua totalidade; € somente por meio da realizagao
de cortes agenciais, diferencas diferentes, que ele pode vir a conhecer diferentes
aspectos de ‘si mesmo’. Somente parte do mundo pode se fazer inteligivel para si
prépria em um dado momento, porque a outra parte do mundo deve ser a parte da qual
ele se difere* (Barad, 2007, p. 432).

O corte agencial, portanto, nos permite direcionar nosso olhar para um aspecto
especifico de um fenbmeno, que envolve um emaranhamento de actantes e
espacotemporalidades. Isso se faz necessario para que consigamos compreender minimamente
o mundo. Nessa perspectiva, “o corte agencial produz uma resolugao local dentro do fenémeno
da indeterminacdo ontologica inerente”® (Barad, 2003, p. 815). Desse modo, qualquer trabalho
cientifico deve se valer de cortes agenciais para buscar uma resolucao local para as questdes
de seu interesse. Expandindo esse pensamento, Ulmer (2017, p. 5) salienta que uma “pesquisa
pos-humanlist]a produz conhecimentos situados, materiais, interconectados, processuais e
afirmativos”®°.

Devo admitir que uma incursdao por praxiologias pds-humanistas causa receio e
hesitacdo. No processo de nos engajar com a experimentacao, sentimos falta daquele falso senso
de seguranca que as praxiologias tradicionais humanistas nos oferecem. Sobre esse topico,

partilho o sentimento de que “muitas/os de nds temos um bloqueio quando se trata de se

envolver com teorias pesadas como [a de] Deleuze —nao nos sentimos ‘dignas/os’ dessas teorias

47 <[t]he notion of flat ontology also raises difficult methodological problems in research and language analysis. A
vexing question is this: How do we define the unit and focus of analysis when everything is connected to everything
else? Note that materialist scholars, along with complexity theorists, are open to pragmatic ‘cuts’ for analytical
purposes. What needs to be determined is: what are the meaningful cuts for analysis? This decision will depend
on various factors. [...] Among other influences, the stories we want to tell will shape our unit and focus of
analysis”.

48 “[...] the world can never characterize its elfin its entirety; it is only through different enactments of agential
cuts, different differences, that it can come to know different aspects of ‘itself.” Only part of the world can be made
intelligible to itself at a time, because the other part of the world has to be the part that it makes a difference to”.
49 “the agential cut enacts a local resolution within the phenomenon of the inherent ontological indeterminacy”.
%0 “posthuman research produces situated, material, interconnected, processual, and affirmative knowledges”.
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e muitas/os de nos ficamos paralisadas/os quando se trata de experimentar com a metodologia
porque ficamos receosas/os de ndo ‘fazer certo’®! (Ringrose; Zarabadi, 2018, p. 212). Apesar
de ser assombrado por essa angustia, encontro consolo no discernimento de que “[a] questdo
n&o é fazer certo ou errado; a questdo é fazer talvez de forma diferente® (Ringrose; Zarabadi,
2018, p. 213).

Escrever esta dissertacdo nao foi, de nenhuma maneira, facil. Em grande parte do tempo
e de variadas formas, senti que, ao invés de escrever com ou por meio de, estava escrevendo
contra (Gale; Wyattt; Moreira; Diversi, 2022). “Mas contra o qué?”’, vocé deve estar se
perguntando. E eu Ihe digo: contra espacotempos de prazos, contra regras de formatacéo, contra
convengBes de numeros de paginas, contra quantidades de leituras que se espera de um/a
mestrando/a, contra metodologias, contra capitulos, contra géneros académicos, contra
conceitos, contra termos, contra citagdes, contra parafrases, contra referéncias, contra
traducdes, contra a gramatica, enfim, contra todo “o ethos institucional e [todas] as restricdes
que as universidades sdo estruturadas para criar e sustentar”® (Gale; Wyattt; Moreira; Diversi,
2022, p. 3-4)... Uma pausa para retomarmos o folego. Respiremos fundo. Pronto. Contra
sentimentos, contra emogdes, contra expectativas e, em certa medida, contra mim mesmo.

Paradoxalmente, “[e]nquanto escrevia, comecei a perceber, também, o poder do texto
académico mais tradicional, sua capacidade de movimento, de pensar-escrever de forma
diferente”™* (St. Pierre, 2018, p. 605). Preenchendo a folha em branco, ziguezagueando entre
as letras do teclado, dancando desajeitadamente com as palavras, por vezes, perdido entre
emaranhamentos de ideias e sufocado pelos nds dos rizomas, percebi que poderia me transladar
para lugares outros. Aprendi que “[e]screver certamente ndo é impor uma forma (de expressao)
sobre um assunto vivido. [...] Escrever ¢ uma questdo de tornar-se, sempre inacabada, sempre
em processo de ser feita, e que transborda toda a matéria vivivel ou vivida™® (Deleuze, 1993,
p. 11).

Me encontrei, entdo, entre a dominacdo e a liberdade, entre a subordinacdo e a
desobediéncia, entre o0 antecipado e o inesperado, entre a prosa e a poesia, entre a prontiddo e a

vacilacdo, entre o deleite e o desprazer, entre avangos e recuos, entre o vivido e o vivivel. Seria

51 “many of us have a block when it comes to engaging with heavy theory like Deleuze-we don’t feel ‘worthy’ of
these theories and many of us are paralyzed when it comes to experimenting with methodology because we are
worried we will not “get it right™”.

52 «[t]he point is not that we get it right or wrong; the point is that we get it perhaps differently”.

53 “the institutional ethos and the constraints the universities are built to create and sustain”.

54 «[a]s | wrote, | also began to realize the power of the more traditional academic essay, its capacity for movement,
for thinking-writing differently”.

55 «[&]crire n’est certainement pas imposer une forme (d’expression) a une matiére vécue. [...] Ecrire est une affaire
de devenir, toujours inachevé, toujours en train de se faire, et qui déborde toute matiere vivable ou vécue”.
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ai o entremeio, o entrelugar? Deleuze (1993, p. 11) nos ensina que “[a] escrita é inseparavel de
tornar-se: escrevendo, nos tornamos-mulher, nos tornamos-animal ou vegetal, nos tornamos-
molécula até nos tornarmos-imperceptiveis”*®. Ao final desta escritura, o que terei me tornado?
Mestre? Mestre de qué, de quem, para qué, para quem, por qguem?

Nos devires desta dissertacdo, performo movimentos timidos de experimentacao critico-
criativa, partindo da dtica de que “[n]a escrita, podemos inventar e reinventar o mundo™®’ (St.
Pierre, 2018, p. 607). Essas experimenta¢des tratam do modo de apresentacdo do texto, assim
como dos materiais do estudo. Por exemplo, inspirado no artigo de Kuby e Christ (2020), utilizo
uma fonte tipografica diferente daquela empregada convencionalmente nesta dissertagdo para
destacar informacGes e ideias que julgo pertinentes. De acordo com Hyndman (2016), as fontes
s80 recursos cruciais no ato de leitura, pois afetam as relac6es que estabelecemos com um texto.
Segundo a autora, diferentes formas e estilos de fontes se conectam com nossas emocdes,
memorias e sentidos de maneiras variadas e provocam respostas distintas no/a leitor/a. E com
base nesse potencial chamativo (Hyndman, 2016) que justifico a mudanca de fontes. “Por que
ndo aplicar italico para esse fim?”, vocé pode se perguntar. Embora comumente empregado na
escrita académica como estratégia semiotica para demarcar énfase, acredito que o italico ndo
produza a mesma experiéncia sensorial que a mudanca para outro estilo de fonte consegue nos
oferecer. Isso se da por dois motivos: 1) hd meramente uma varia¢do na forma de apresentacédo
do mesmo tipo de caracteres; e 2) por ordem de convencdo, o italico ja estd normalizado no
mundo académico. Nesse sentido, creio que a mudanca tipografica possa causar um
estranhamento maior no/a leitor/a e convocar seu olhar para o trecho em destaque de um modo
outro, visto que ha uma ruptura com as normas do texto académico convencional. Manterei o
itdlico, no entanto, para assinalar a utilizacdo de expressdes e conceitos provenientes de
outros/as autores/as, como o fiz acima com o termo “chamativo”.

Além disso, na tentativa de tornar a escrita mais rizomatica e polissemioética, recorro a
agéncia de hiperlinks e de imagens em movimento®. Outros tracos experimentais abarcam a
leitura robotizada de um texto e a inclusdo de audios provenientes dos materiais do estudo. N&o

sdo0 movimentos inovadores nem revolucionarios, mas sao gestos que reconfiguram meu lugar

% “[1]’écriture est inséparable du devenir : en écrivant, on devient-femme, on devient-animal ou végétal, on
devient-molécule jusqu’a devenir-imperceptible”.

57 «[i]n writing, we can and do invent and reinvent the world”.

%8 Para fins de arquivamento na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes da Universidade Federal de Goias, o
arquivo deste texto foi transformado para o formato PDF (Formato Portétil de Documento, em portugués), o qual
ndo oferece suporte para a visualizacdo de imagens em movimento. Para solucionar esse problema, vocé deve
clicar diretamente nas figuras em que houver a indica¢do “imagem em movimento” para ser redirecionado/a a uma
pagina da internet e acessar seu contetido por completo.
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na escrita académica, promovendo diferencas diferentes nas formas como me torno-com
(Haraway, 2016) minha praxis perguntadora. Assim sendo, “[é] no meandro desses pequenos
brotamentos de invencdo que espero que es[t]e texto chegue aos[/as] leitores[/as] como um
vento quente, um espinho incomodativo, um nascimento tardio, qualquer fenémeno
metamorfico que inspire um novo jeito de viver e habitar o mundo vivo” (Dalmaso, 2021, p.
30).

A seguir, nas secdes que formam estes intrands, disserto a respeito do contexto e dos

materiais que se emaranharam no corte agencial desta perguntacéo.

Contexto sociomaterioespacotemporal

Uma imensa quantidade de brasileiros e brasileiras — sobretudo empobrecidos[/as] —
que foram a ébito por conta da Pandemia da Covid-19 e do descaso do gestor publico
[o entdo presidente Jair Bolsonaro] em nao fazer de sua lideranga uma politica de
efetiva atencdo as necessidades basicas da populagdo acompanha minha escrita —na
angustia, no entristecimento, no adoecimento promovido e gestado pelos donos do
poder. Ndo tenho como ndo me solidarizar com essas perdas, que me deixam
indignado e sacodem meu guri indagador.

Junot Cornélio Matos (2021, p. 24)

A pandemia do novo coronavirus desestabilizou as relagdes sociomateriais, econémicas
e culturais em curso. De acordo com Santos (2020), essa conjuntura se insere em um quadro
mais amplo de crise permanente que se instaurou na década de 1980 com a ascensao do
neoliberalismo. Seguindo esse intrand, a pandemia acabou por agravar uma situacao ja
problematica, colocando em evidéncia questdes negligenciadas em tempos de “normalidade”,
entre elas, a educagdo. Em diversos lugares do planeta, professores/as, estudantes,
coordenadores/as, técnicos/as-administrativos/as etc. se viram impedidos/as de dar
continuidade aos processos educativos nos moldes tradicionalmente empregados. Devido a
impossibilidade de manter contato de forma presencial, aulas foram suspensas e fomos
impelidos/as a buscar formas alternativas para garantir a manutencédo das atividades escolares.
Consequentemente, ganhou destaque o ensino remoto emergencial. Ou, como costumava dizer
uma professora que tive na pos-graduacéo, ensino (ter)remoto.

Esse modelo se caracteriza pelo uso de tecnologias, de forma temporaria, como resposta
a circunstancias adversas, para dar continuidade aos processos educativos que antes eram
conduzidos no regime presencial ou hibrido (Hodges et al., 2020). Nesse sentido, docentes e
discentes tiveram que se adaptar rapidamente a uma nova configuracdo em que 0 uso das

Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) se fez imperativo. Moreira e Schlemmer
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(2020) explicam que, de modo geral, 0 ensino remoto se ancorou na transposicao de praticas da
modalidade presencial para encontros virtuais sincronos nos quais a comunicacdo se da de
modo bidirecional, com protagonismo do/a professor/a em detrimento dos/as estudantes, e cujo
enfoque recai sobre o conteldo.

Segundo o autor e a autora, no contexto da pandemia da COVID-19, as tecnologias
digitais foram abordadas de maneira instrumental, o que reduz seu potencial como agentes do
fazer educativo. Por outro lado, sugerem que 0 cenario pandémico nos direcionou a
implementa¢do de uma educagao digital, “entendida como um movimento entre atores humanos
e ndo humanos que coexistem e estdo em comunicacgéo direta, ndo mediada pela representacéo,
em que nada se passa com um que nao afete o outro” (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 23). Ainda
gue ndo declarem abertamente sua ligacdo ao Pos-humanismo, a definicdo apresentada nédo
deixa davidas quanto a sua conexdo com esse campo praxioldgico.

A educacéo digital, pois, se estabelece ao longo de redes que facilitam 0s processos
pedagogicos por meio de uma ampla gama de tecnologias, plataformas e modalidades. A fim
de superar uma logica reducionista, dicotdmica (on-line/off-line) e antropocéntrica, Moreira e
Schlemmer (2020) vao mais além e propdem o conceito de educacdo digital onlife. A ideia
toma como base The onlife manifesto: being human in a hyperconnected era (Floridi, 2015a),
livro resultante do projeto The onlife initiative: concept reengineering for rethinking societal
concerns in the digital transition, cujo escopo concerne aos desafios das novas tecnologias

digitais no mundo contemporaneo. O manifesto preconiza que

as TICs ndo sdo meras ferramentas, mas sim forgas ambientais que estdo, de maneira
crescente, afetando:

1. nossa autoconcepcao (quem somos);

2. nossas interagdes matuas (como socializamos);

3. nossa concepcdo da realidade (nossa metafisica); e

4. nossas interagGes com a realidade (nossa agéncia)®® (Floridi, 2015b, p. 2).

Essas concepcdes se apoiam no entendimento de que hd uma diluicdo das fronteiras que
supostamente separam realidade e virtualidade e natureza, ser humano e maquina. Isso
demanda reconhecer que ndo existe um “mundo virtual” desconectado de um “mundo real”,
visto que os fendmenos que ocorrem nos espacos digitais afetam de forma drastica nossas
formas de ser, estar, conhecer e experienciar 0 mundo, delineando os modos como

(des)construimos nossas percep¢des do que acreditamos ser a realidade. Reforcando esse

59 “ICTs are not mere tools but rather environmental forces that are increasingly affecting: 1. our self-conception
(who we are); 2. our mutual interactions (how we socialise); 3. our conception of reality (our metaphysics); and
4. our interactions with reality (our agency)”.
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posicionamento, Gabriel (2012, para. 3) aponta que “[n]Jao somos mais ON ou OFF — somos
ON e OFF ao mesmo tempo, simbioticamente, formando um ser maior que O NOSSO
corpo/cérebro bioldgico nos expandindo para todo tipo de dispositivo e abrangendo outras
mentes e corpos”. A partir dessa compreensao, Moreira e Schlemmer (2020) invocam uma
ontoepistemologia que reconceitualiza as praticas de ensinaprender, levando em conta o papel
de seres humanos e ndo humanos em um espagotempo disruptivo no qual a distingdo on-
line/off-line ndo mais se sustenta.

A ideia de educacdo digital onlife € especialmente relevante no contexto do ensino
remoto resultante da pandemia do novo coronavirus, uma vez que os limites entre as
espacotemporalidades que distinguiam o publico do privado esmoreceram, imiscuindo escola e
lar, agentes educativos/as e familia, privacidade e exposicdo e atividades sincronas e
assincronas. A educacdo escapa as amarras das divisdes e se emaranha nos diversos ambitos da
vida, por isso 0 uso do termo onlife (“na vida). Na Orbita desse raciocinio, Scheifer e Rego
(2020, p. 120) sinalizam que

[t]al questdo espago-temporal fica patente e ganha novas dimensdes quando levamos
em consideracdo as recentes reconfiguracbes das praticas escolares (sem contar as
laborais, religiosas, familiares, entre outras tantas) que estdo se dando massivamente
em razdo da quarentena pelo Coronavirus. Nos rearranjos propostos pelas institui¢des
escolares [...], organizam-se redes sociotécnicas que interligam e mesclam o espaco-
tempo escolar e 0 doméstico, o pablico e privado. Nessas novas configuragdes espago-
temporais, 0 dominio da casa passa a ser visto como uma extensdo da escola e a figura
dos[/as] pais[/maes/responsaveis legais] como uma extensdo da figura do[/a]
professor[/a]. Logo, deixa de fazer sentido o modelo pedagdgico “tradicional”
marcado [por] um Gnico tempo e espago que tem orientado nossas praticas de ensino.

Esse cenéario turbulento de reconfiguracdo da vida sociomaterial, em funcdo da
pandemia de um virus letal, demarca o macrocontexto em que este estudo se desenvolveu. De
forma mais situada, o trabalho ganhou forma no dmbito do Centro de Linguas®, um projeto de
extensdo da Universidade Federal de Goiés, voltado a promocéo da educacdo linguistica. Criado
em 1994, nas dependéncias da Faculdade de Letras, o Centro de Linguas se orienta a partir de

quatro objetivos:

[1] Suprir as necessidades de alunos[/as], professores[/as], funcionarios[/as] técnico-
administrativos[/as] e [d]a comunidade em geral, no que diz respeito a aprendizagem
de linguas, ampliando, com esse intuito, a oferta de ensino de linguas e refor¢ando,
assim, a extens@o na nossa Universidade.

[2] Oferecer oportunidades de estagio a alunos[/as] da Faculdade de Letras/ UFG.

60 Para mais informagdes sobre a histdria e o funcionamento do projeto, acesse a pagina oficial da instituigo:
https://cl.letras.ufg.br/
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[3] Proporcionar, as Areas da Faculdade de Letras/ UFG, uma oportunidade de
observagdo, de analise e de avaliagdo de metodologias e de técnicas de ensino e
aprendizagem de linguas (Universidade Federal de Goias, 2022b, on-line).

[4] Oferecer, aos[/as] cidaddos[/as] do Estado de Goias, propostas de enriquecimento
cultural.

O projeto € regido, portanto, pelo compromisso social de oportunizar 0 acesso a uma
educacdo linguistica de qualidade a baixo custo, na tentativa de minimizar, a despeito de todas
as suas limitacdes, as desigualdades que nos segregam. Além disso, constitui-se como um
espaco aberto a formacéo docente e ao fazer cientifico, possibilitando a diversos/as estudantes
dos cursos de licenciatura em Letras a oportunidade de um primeiro contato com a atuacédo
docente em sala de aula, ademais de proporcionar a “pesquisadores/as” um campo fértil para o
desenvolvimento de estudos a nivel de graduacéo (iniciacéo cientifica, trabalhos de concluséo
de curso e monografias) e pos-graduacao (dissertacoes e teses).

Atualmente, o Centro de Linguas oferta cursos semestrais em aleméo, espanhol, francés,
inglés e italiano, nas modalidades presencial e digital, com duracéo entre seis e 0ito semestres,
dependendo da lingua. No caso do francés, a lingua de interesse deste trabalho, o curso tem a
duracdo de seis semestres letivos, organizados em niveis supostamente progressivos (do
Francés 1 ao Francés 6).

Anteriormente a pandemia da COVID-19, eram oferecidos cursos exclusivamente
presenciais. Com o surto do novo coronavirus, as atividades do projeto ficaram suspensas por
cinco meses — de marco a julho de 2020 —, por determinacdo da administracdo da Universidade
Federal de Goias, na tentativa de preservar a salde e o bem-estar de toda a comunidade
universitaria. O retorno das aulas se deu de modo completamente remoto, 0 que exigiu grande
esforco em termos de adaptacdo, tanto para docentes quanto para discentes, que ja haviam
iniciado o semestre letivo presencialmente. Dois anos depois desse episddio, as agdes do projeto
passaram a ocorrer nas duas modalidades. Vemos, aqui, um exemplo simples de como um
actante ndo humano (um virus) afeta nossas dindmicas no campo educacional. Diante disso,
como é possivel negar sua capacidade agentiva?

Faco parte do corpo docente do Centro de Linguas desde 2019, atuando nas &reas de
francés e inglés. Realizei meu trabalho de conclusdo do curso (Silva, 2021) de graduacdo em
Letras: Inglés na instituicdo, ocasido na qual problematizei as relagdes entre concepgdes de
lingua e estratégias de aprendizagem de um grupo de estudantes de francés. Agora, escrevo esta
dissertacdo de mestrado a partir de experiéncias que também la tiveram lugar. Justifico minha
escolha com base na familiaridade que tenho com esse contexto, ciente de que se trata de um

projeto engajado com a experimentagdo e com diferentes perspectivas na educacéo linguistica.
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De acordo com a aprovacéo da coordenacédo do Centro de Linguas, mediante a assinatura
do termo de anuéncia (Apéndice A), o estudo aqui apresentado se desenvolveu com um grupo
de Francés 6, entre os meses de setembro a dezembro de 2021. Ofertado na modalidade remota,
0 curso contou com encontros sincronos semanais de duas horas e quarenta minutos de duracéo,
por meio da plataforma digital Google Meet. Esses encontros ocorreram aos sabados pela
manha e foram divididos em duas partes. A primeira parte compreendia o periodo das 08h00 as
09h30, seguido por um intervalo de 30 minutos. A segunda parte, por sua vez, se desenrolava
entre as 10h00 e as 11h10.

O grupo era composto por 18 estudantes, 12 dos/as quais se prontificaram a colaborar
com o desenvolvimento deste estudo. Em conformidade com as exigéncias do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias, a participacdo humana foi subsidiada
pela assinatura de termos de consentimento (Apéndices B e C) e assentimento (Apéndice D),
mediante a solicitacdo do emprego de nomes ficticios nos textos resultantes da perguntacéo, a
fim de resguardar as identidades dos/as colaboradores/as.

Atuei como professor do grupo colaborador, tendo minha praxis amparada pela
Linguistica Aplicada Critica. De acordo com Pennycook (2021, p. 1), o trabalho critico €
“responsivo a um mundo em transformaco”®! e se caracteriza pelo enfrentamento as multiplas
formas de desigualdade e discriminacdo que nos constituem. Sob esse olhar, concebo o ensino
de linguas para além da mera reproducao do codigo linguistico, buscando oportunizar situaces
para a problematizacdo de questBes da vida sociomaterial imbricadas nas diversas relaces de

poder que nos atravessam. Como pontua Pessoa (2018, p. 189),

[t]rata-se de trabalhar realidades sociais que estdo presentes em todas as salas de aula,
ja que elas sdo microcosmos da sociedade. Essas realidades se reproduzem na escola
e em sala de aula por meio das identidades discentes e docentes, das escolhas
pedagdgicas (conteldo, materiais, processos instrucionais, uso de repertorios
linguisticos), das relagGes, das interacOes, das interpretacdes, dos posicionamentos e
das acOes de todas/os as/os suas/seus agentes.

“O que isso tem a ver com o Pos-humanismo?”, vocé pode se perguntar. Assim como
Pennycook (2020, p. 187), compreendo que a Linguistica Aplicada Critica e 0 Pés-humanismo
“sdo parte do mesmo projeto”2. O autor aponta que o Gltimo nos instiga a abordar as diferentes
formas de desigualdade a partir das relacbes que emergem entre elas, sem hierarquizar

previamente as violéncias que afetam assemblagens situadas. Nesse sentido, assim como a

61 “responsive to a changing world”.

62 «are part of the same project”.
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Linguistica Aplicada Critica, 0 Pés-humanismo a que me associo tem o compromisso politico
de problematizar as configuragdes de poder que constroem, mantém e, paradoxalmente, ao
mesmo tempo, destroem o mundo.

A Figura 6 traca o perfil socioeconémico dos/as colaboradores/as. Essas informacdes,
referentes a pseudonimo, cidade e estado de residéncia, idade, identidade de género, raca,
grau de escolaridade, renda média familiar e profissdo, sdo provenientes do questionario de
identificacdo, que sera discutido em mais detalhes na proxima secdo. Na tentativa de dispor
esses elementos em uma exposicao rizomatica, optei por distribui-los em circulos pontilhados,
interligados uns aos outros por linhas tracejadas. Os pontilhados simbolizam as fronteiras
porosas que caracterizam nossas existéncias, visto que ndo somos unidades fechadas, coesas e
rigidas, mas antes sujeitos dispersos e distribuidos em assemblagens. A esse respeito, Barad
(2007) sublinha que nédo existe um sujeito puro, demarcado por linhas fixas que distinguem o
interior do exterior. Segundo a autora, o “P6s-humanismo néo presume a separagdo de nenhuma
‘coisa’, muito menos a suposta distingdo espacial, ontologica e epistemoldgica que separa os

seres humanos™®® (Barad, 2007, p. 136).

63 “posthumanism doesn’t presume the separateness of any-‘thing,” let alone the alleged spatial, ontological, and

epistemological distinction that sets humans apart”.
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Figura 6 — Assemblagem dos/as colaboradores/as do estudo
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Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2022).

Notas: s.m. = salarios minimos; M cis = mulher cisgénero; H cis = homem cisgénero; E.M. = Ensino Médio; E.S. = Ensino Superior. No questionario, r.c. grafou seu
nome ficticio em letras mindsculas. Apesar de ndo saber se foi um ato intencional, manterei a grafia em mindsculo todas as vezes que for cita-lo. No circulo de Marta,
os sinais graficos que representam um rosto triste, acompanhando o termo “desempregada”, foram inseridos pela propria estudante em sua resposta ao questionario.
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Ainda que ndo tenhamos limites bem definidos, somos constituidos/as por tragos que
nos singularizam, o que é representado pelas diferentes cores de cada circulo. As linhas
tracejadas, por sua vez, conectam os diversos sujeitos apresentados, demonstrando a nogéo de
que estamos todos/as intraligados/as no espacotempo de desenvolvimento do estudo. Esse
arranjo manifesta um emaranhamento de actantes que séo extenséo uns/mas dos/as outros/as.

As informacdes dentro dos circulos estdo dispostas de modo fluido, dispersas nos
sujeitos, sem uma ordenacdo especifica. A partir delas, é possivel obter uma paisagem parcial
e situada dessa assemblagem, “relacionando as diferencas que ela retine através de suas
diferencas no lugar de qualquer [pretensdo de] unidade”®* (Widder, 2009, p. 215). Comegando
pelo local de residéncia no periodo do estudo, dez moravam em Goiania (GO); um, em
Aparecida de Goiania (GO); uma, em Paragominas (PA); e um, em Guarulhos (SP). No que diz
respeito a idade, hd uma variacdo entre 18 e 57 anos, sendo que a maioria tinha entre 20 e 30
anos. Em relacdo a identidade de género, sete se declararam como mulheres cisgénero; cinco,
como homens cisgénero; e um, COmo agénero.

Quanto a raca, temos o seguinte retrato: oito brancos/as, quatro pardos/as e uma amarela.
Sobre o grau de escolaridade, seis tinham ensino superior; trés tinham doutorado; trés tinham
ensino médio; e um tinha mestrado. No que concerne a renda familiar, sete afirmaram ser
superior a cinco salarios minimos; quatro, entre trés e quatro salarios minimos; um, entre dois
e trés salarios minimos; e uma, entre um e dois salarios minimos. Por fim, abordando a
profissdo, temos: quatro estudantes; quatro professores/as; uma auxiliar de laboratério; um
operador bilingue; um customer service (profissional de atendimento ao/a cliente); uma
desempregada; e um que ndo comunicou nenhuma profissdao, mas infiro que também era
estudante.

Desse modo, os/as colaboradores humanos/as correspondem aos/as 12 estudantes de
lingua francesa inscritos/as no curso de Francés 6 e a mim, professor da turma. Certamente,
diversos/as outros/as actantes humanos/as afetaram a realizacdo deste trabalho. Para nomear
alguns/mas, posso citar minha orientadora, funcionarios/as do Centro de Linguas, familiares
dos/as estudantes, colegas da pds-graduacdo... A lista é extensa! No entanto, lanco mé&o, aqui,
de um corte agencial para acomodar a discussao aos limites do que € possivel nesta dissertagao,

assumindo seu carater de conhecimento situado® (Haraway, 1988). Essa mesma observacio é

64 «“relating the differences it brings together through their difference rather than any unity”.

85 Haraway (1988, p. 595) formula que “[c]onhecimentos situados exigem que o objeto de conhecimento seja
retratado como um ator e agente, ndo como uma tela, uma base ou um recurso, nunca finalmente como escravo do
mestre que confina a dialética em sua agéncia Unica e em sua autoria de conhecimento ‘objetivo™ [“[s]ituated
knowledges require that the object of knowledge be pictured as an actor and agent, not as a screen or a ground or
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valida para os/as actantes ndo humanos/as. Por mais numerosos/as que sejam, restrinjo meu
olhar para a agéncia de tecnologias digitais, espacos fisicos e digitais (plataformas mobilizadas
nas aulas) e materiais didaticos.

O curso emergiu em uma sala de aula distribuida que imiscuiu espagos fisicos e digitais,
uma sala de aula onlife. Utilizo “sala de aula distribuida” e “sala de aula onlife” como sinénimos
para expressar 0 entendimento de que a sala de aula ndo se restringe aos limites fisicos das
instituicOes de ensino nem tampouco aos algoritmos das interfaces digitais. Com isso, busco
me afastar da nocdo de “espaco euclidiano, feito de partes integradas e separado de outros
espacos pelos efeitos do tempo que se leva para viajar de um ao outro” (Buzato, 2007, p. 47).
Assim, a sala de aula deixa de ser um “local em que uma atividade ocorre” e se torna um “espago
produzido através de movimentos continuos”®® (Leander; Phillips; Taylor, 2010, p. 332),
desconstruindo sua iconografia como um ambiente sélido, estatico e inerte.

Nesse sentido, renego a visdo da sala de aula como um contéiner pré-existente de
depdsito de préticas socioculturais (Buzato, 2007) e caminho em direcdo a um entendimento da
sala de aula como um actante que se forma a partir de inimeras relagcBes sociomateriais
imbricadas em processos de ensinaprender. Aceito, entdo, o convite de Leander, Phillips e
Taylor (2010, p. 381) para pensar a sala de aula como “um lugar dindmico em construcéo [...]
como um ponto ao longo de uma complexa trajetdria de aprendizagem, ou como um né em uma
rede”®’. A sala de aula distribuida emerge, pois, como uma assemblagem, como um corpo ativo,
movente, rizomatico e sensivel as intra-acdes de coletivos de humanos/as e ndo humanos/as.

Na obra intitulada The distributed classroom, Joyner e Isbell (2021, p. 9) assinalam que
o qualificador “distribuida significa que a aula ndo esta restrita no tempo ou no espaco, mas
que pode ser distribuida por multiplos espagos e miltiplos tempos”%®. Embora utilizemos a
mesma terminologia e partilhemos varias ideias, nossas propostas divergem no sentido de que
0s autores partem de um objetivo pragmatico de oferecer um modelo pedagdgico e “criar uma
infraestrutura para distribuir a experiéncia da aula no tempo e no espago sem exigir que os/as
professores/as mudem drasticamente o que fazem na sala de aula”® (Joyner; Isbell, 2021, p.

27), ao passo que preconizo uma reconceitualizagcdo ontoepistemoldgica da sala de aula tal

a resource, never finally as slave to the master that closes off the dialectic in his unique agency and his authorship
of ‘objective’ knowledge™].

8 «a location in which activity occurs”; “space as produced through ongoing movements”.

67 «a dynamic place-in-the-making [...] as a point along a complex learning trajectory, or as a node in a network”
88 «distributed means that the class is not restricted in time or space, but rather can be distributed across multiple
locations and multiple times”.

89 “to create an infrastructure for distributing the class experience across time and space without requiring that
teachers dramatically change what they do in the classroom”.
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como esta dada. Em vista disso, minha proposicéo estaria mais proxima daquilo que Sousa
(2022, p. 199) chama de paisagem de sala de aula (classroomscape), conceito que mobiliza
para caracterizar “assemblagens semidticas politicas, socioculturais e fisicas que fomentam
fluxos e movimentos tanto de estabilidade como de mudanca”’°.

Isso posto, neste trabalho, os espacos fisicos correspondem aos variados lugares a partir
de onde cada um/a dos/as actantes humanos/as participou dos encontros virtuais. Os espacos
digitais, por sua vez, foram concentrados em trés plataformas principais: o Google Meet, 0

Google Sala de Aula e a sala de aula virtual do portal do/a aluno/a Edug. O Google Meet operou

como o espaco dos encontros sincronos. Trata-se de um espaco difuso, no qual tinhamos uma
reunido principal, para a intra-acdo de todos/as aqueles/as presentes, e diversas reunides
paralelas, para o trabalho em pequenos grupos. O Google Sala de Aula e o portal do/a aluno/a
emergiram como espacos de intra-acdo assincrona. O Google Sala de Aula se configurou como
um ambiente de postagem de materiais, envio de atividades e publicagdo de avisos. O portal
do/a aluno/a Eduq, por sua vez, consiste em uma plataforma adotada pelo Centro de Linguas
para a gestdo educacional. Além de informacdes a respeito de matricula, calendéario letivo,
faltas, notas, entre outras, o portal conta com uma “sala de aula virtual”. Esse espaco digital
intra-agiu na postagem de materiais e na realizagéo de atividades. Adentremos essas duas salas

nas Figuras 7 e 8. Clique nas figuras para visualizar as imagens em movimento.

70 «political, sociocultural, and physical semiotic assemblages that foster flows and movements of both stability
and change”.


https://aluno.eduqtecnologia.com.br/#/login
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Figura 7 — Imagem em movimento do Google Sala de Aula
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Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2022).

Figura 8 — Imagem em movimento da sala de aula virtual do portal do/a aluno/a*
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Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2022).

*Desde a realizagéo do curso, 0 modo de visualizaco da sala de aula virtual passou por mudangas em sua interface.
Portanto, o0 modelo aqui apresentado é ligeiramente diferente daquele acessado pelos/as estudantes no segundo
semestre de 2021, mas a estrutura da sala de aula é basicamente a mesma. O horario que vocé vé (08h00 — 11h40)
diz respeito as turmas presenciais, que foi mantido na plataforma, apesar da reducdo da carga horaria na
modalidade digital.


https://drive.google.com/file/d/1uhSpmtn35D8o9aiicuAx8sFeIDV0EADf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1aMG_JxOEny2L_bCnlZAppc1fsExYJt21/view?usp=sharing
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Adicionalmente, tinhamos um grupo no WhatsApp, espaco que era ocupado tanto nos
momentos sincronos quanto assincronos para dar avisos, reportar problemas (como perda de
conexdo, por exemplo), tirar davidas sobre atividades, divulgar eventos académicos e culturais
e compartilhar materiais diversos (aplicativos, imagens, videos, can¢des, figurinhas etc.)
relacionados a lingua francesa.

Na secdo subsequente, discuto os/as actantes de geracdo do material da perguntacéo.

Materiais

Comego esta se¢do problematizando a nogao de “dado” numa o6tica pds-humanista. Para
tanto, convido MacLure (2013) a conversa. A autora refuta a abordagem dos “dados” como
corpos estéaticos, inertes, indiferentes e passivos, a mercé da agéncia do ser humano. Defende,
pelo contrério, que os “dados” sdo agentivos e se fazem inteligiveis ao/a perguntador/a por meio
de intra-agdes. A despeito de nosso impeto positivista de controlar objetivamente os “dados”,
sua agéncia convoca nosso olhar para os detalhes, a partir dos quais conexdes come¢cam a se
formar. E ai que emerge o brilho dos dados (data glow) (MacLure, 2013).

A titulo de ilustracdo, “[i]sso pode ser visto, ou melhor, sentido, nas ocasides em que
vocé se torna particularmente ‘interessado/a’ em um dado — por exemplo, um comentario
sarcastico em uma entrevista, um incidente intrigante, ou um evento observado que te faz sentir
um tanto peculiar”’* (MacLure, 2013, p. 660-661). E nesse sentido que o “dado” brilha e intra-
age com o/a leitor/a, produzindo uma nova reconfiguracdo que ndo foi antecipada, rompendo
com pressupostos de previsibilidade. Sob esse angulo, as intervencdes materiais operam
mudancas nas formas como experenciamos a ‘“realidade” e o campo das possibilidades,
resultando em transformacGes em nossas conceitualizagdes metaféricas (Kuntz; Presnall,
2012).

Entendo que o termo “dados” carrega um rango positivista e descorporificado. Por isso,
em seu lugar, recorro ao vocabulo materiais para designar o conjunto de informacdes,
conhecimentos, saberes, eventos e fendbmenos que intra-agiram na producao deste trabalho.
Acredito que essa expressao seja mais coerente com o Vviés praxiolégico do Pds-humanismo.
Ainda que possamos subverter os sentidos de uma palavra, temo que determinados casos sejam

irremediaveis, como exemplifica Haraway (2014), e exijam uma mudanga.

L “[t]his can be seen, or rather felt, on occasions when one becomes especially ‘interested’ in a piece of data —
such as a sarcastic comment in an interview, or a perplexing incident, or an observed event that makes you feel
kind of peculiar”.
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Os materiais deste estudo englobam: 1) um questionario; 2) as aulas ocorridas entre os
meses de setembro a dezembro de 2021, incluindo os materiais didaticos; 3) as producdes
dos/as estudantes; e 4) um didrie-de—campo’. Nas subsecdes a seguir, discorro em detalhes

sobre cada um deles.

Questionario

Mas ndo seria 0 questionario um instrumento da pesquisa qualitativa cartesiana? Qual o
lugar do questionario em um trabalho que se pretende pds-qualitativo? De meu ponto de vista,
a proposta pds-qualitativa ndo se fundamenta como uma negacéo radical a tudo o que é
proveniente da tradi¢do qualitativa, mas sim como uma reconceitualizagdo ontoepistemoldgica
da préxis perguntadora. Na esteira de Pennycook (2010), sustento que a repeticdo pode ter um
potencial criativo e transgressor. Nesse sentido, € completamente plausivel se valer de um
mesmo material, porém, a partir de uma nova configuracdo. Sendo assim, ao repetir, aqui, 0 uUso
de um questionario em um trabalho académico, espero fazé-lo por meio de sua diferenca.
Pensando-com Barad (2012, p. 16), entendo que se trata de “uma questdo de des/continuidade,
nem continua nem descontinua no sentido usual”’3, Como explica a autora, “[d]es/continuidade
é um corte junto-separado (um movimento) que ndao nega a criatividade e a inovacdo, mas
entende sua divida e suas ligagdes com o passado e o futuro”’* (Barad, 2012, p. 16).

Ao final do curso, um questionario on-line (Apéndice E) foi enviado aos/as estudantes
com o intuito de obter uma paisagem do perfil socioeconémico do grupo, bem como
informacdes acerca de sua educacdo linguistica em francés. O questionario foi elaborado no
Google Forms e compartilhado com os/as colaboradores/as via email. Relembro, aqui, o
contexto pandémico que circunstanciou esse momento do estudo, fator impositivo para que toda
a intra-acdo do grupo ocorresse remotamente, por meio das tecnologias disponiveis.

Salvo o texto de apresentacdo, que mescla portugués e francés, todos os campos do
questionario foram apresentados em lingua portuguesa. As respostas obtidas foram escritas,
igualmente, em nossa lingua materna. Entre os itens que integram o questionario constam:
nome completo, pseuddnimo, cidade e estado de residéncia, idade, raca, identidade de género,

renda média familiar, grau de escolaridade e profissdo. A Figura 6, exibida na secéo anterior,

2 A razdo pela qual esta expressdo aparece tachada sera debatida mais adiante na subsecdo em que discuto
especificamente esse material.

73 «a matter of dis/continuity, neither continuous nor discontinuous in the usual sense”.

™ «[d]is/continuity is a cutting together-apart (one move) that doesn’t deny creativity and innovation but
understands its indebtedness and entanglements to the past and the future”.
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resume as respostas dos/as colaboradores/as, com excecdo de seus nomes completos, que foram
substituidos pelos nomes ficticios escolhidos por eles/as no intuito de preservar suas
identidades. O proposito dessas questbes reside na busca por compreender, mesmo que
minimamente, as diferentes diferencas que situam o lugar de existéncia dos/as actantes
humanos/as do grupo de Francés 6.

O documento contou ainda com quatro questdes abertas sobre a educacao linguistica
dos/as estudantes:

1) Ha quanto tempo vocé estuda francés?

2) Ha guanto tempo vocé estuda francés no Centro de Linguas da UFG?

3) Durante o curso de Francés 6, vocé estava em seu local de residéncia? Se ndo, em
que local(is) esteve? A mudanca de local impactou de alguma forma sua educacdo
linguistica? Como?

4) Que materialidades (pessoas, objetos, espacos, seres ndo humanos etc.)
contribuiram para a sua educacdo linguistica no curso de Francés 6? Comente a
respeito.

As trés primeiras perguntas tinham o objetivo de vislumbrar as espacotemporalidades
que constituiam as relacdes dos/as estudantes com a lingua francesa. Supondo que a educacéo
linguistica em francés em um ambiente formal poderia ter sido iniciada antes da inscri¢do no
curso do Centro de Linguas, a questdo 1 procurou entender a longevidade da historia dos/as
estudantes com a lingua-alvo. Na tentativa de localizar o papel do Centro de Linguas nessa
historia, a questdo 2 atentou para o tempo de estudo dos/as colaboradores/as nessa instituicao.
A questdo 3, por sua vez, partiu do principio de agéncia do espaco, reconhecendo seu carater
performativo e suas implicacdes para o desenvolvimento de repertorios polissemiéticos. Afinal
de contas, “[h]a uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espago” (Freire, 1996, p.
20).

Por fim, a quest&o 4 foi concebida no intuito de considerar a percepcéo dos/as estudantes
sobre as materialidades que afetaram suas intra-a¢gdes na lingua francesa durante o semestre
letivo. Assim como Matos (2021, p. 60), abordo a percep¢do “como o julgamento dado pelo
sujeito com base nos achados das sensac¢des”. Cerceados/as por uma ldgica calcada no
humanismo antropocéntrico, muitas vezes, falhamos em reconhecer a agéncia de outros seres
sobre os eventos que constroem nosso cotidiano. Nesse sentido, a questdo buscou estimular

os/as colaboradores/as a perceber suas experiéncias no curso a partir de uma Otica de
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assemblagem. Isso ndo quer dizer, no entanto, que todos/as o tenham feito, uma vez que o

reconhecimento da capacidade agentiva de actantes ndo humanos/as é ponto de controvérsia.

Aulas

De acordo com Lemke (2010, p. 469), as institui¢cOes educacionais, de maneira geral, se
amparam em um paradigma de aprendizagem curricular, que, aliado a uma logica do
capitalismo industrial, “assume que alguém decidira o que vocé precisa saber e planejara para
que vocé aprenda tudo em uma ordem fixa ¢ em um cronograma fixo”. Inserido nesse
paradigma, o curso de Francés 6 do Centro de Linguas se organiza a partir de um curriculo
especifico. Para Silva (2005, p. 15, énfase adicionada), o curriculo tem como preocupacéo
central os conhecimentos e saberes que devem ser ensinados, tendo como base uma inquietacédo
sobre os efeitos que se espera que ele produza, dado que “esta inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade”. Assim, o curriculo ndo é neutro; antes, é informado por uma agenda com
interesses bem definidos.

Em vista disso, podemos conceber o curriculo como um aparato. Barad (2007) nos
explica que um aparato é uma pratica materiodiscursiva’” que produz diferencas nas
reconfiguracbes do mundo. Segundo a autora, 0s aparatos operam cortes agenciais que
constroem fronteiras, delimitando o que importa e o que é excluido. O curriculo se ancora
sempre numa selecédo (Silva, 2005), um corte que lanca luz sobre determinados fendmenos ao
mesmo tempo em que escamoteia outros. Vejamos, entdo, o que nos diz esse aparato sobre o
Francés 6. A fim de pluralizar as vozes presentes neste texto e polissemiotiza-lo um pouco mais,

convido a leitora de texto do Word para fazer a apresentacdo oral da ementa e dos objetivos do

curso de Francés 6 (Universidade Federal de Goias, 2022a, on-line):

75 Na literatura académica pés-humanista, o termo usualmente empregado consiste em “material-discursivo/a”. No
entanto, a fim de romper com a separagdo semidtica entre matéria e discursivo que segue presente nessa grafia,
utilizarei, ao longo deste texto, a expresséo “materiodiscursivo/a”.


https://cl.letras.ufg.br/p/14817-ementa-e-programa-frances?atr=pt-BR&locale=pt-BR
https://cl.letras.ufg.br/p/14817-ementa-e-programa-frances?atr=pt-BR&locale=pt-BR
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Video 2 — Ementa e objetivos do Francés 6

Fonte: Elaborado pelo autor e pela leitora de texto do Word (2022).

Em consonancia com outros cursos de linguas no Brasil, o Centro de Linguas se atém
ao desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas, a saber: producado oral, compreensao
oral, producdo escrita e compreensdo escrita. A ementa e 0s objetivos do Francés 6 despendem
atencdo a capacidade dos/as estudantes de produzir textos, prioritariamente, argumentativos,
tanto orais quanto escritos, de nivel intermediario. Além disso, h4 um apontamento para a
celebracdo das diversidades que atravessam a lingua francesa, dando abertura para romper com
uma longeva tradicdo de ensino centrada na Franca, fenbmeno que tenho chamado de
francocentrismo (Silva, 2021).

Do ponto de vista linguistico-normativo, o contetido programético contém uma lista de
itens que devem ser abordados ao longo das 60 horas que integram a carga horéria total do
curso. Sao eles: « expression de I'opposition ; expression de la concession ; expression du but ;
le style indirect ; le discours indirect au présent et au passé ; la forme passive ; le participe
présent ; le gérondif ; I'adjectif verbal ; et le passé simple »’® (Universidade Federal de Goias,
2022a, on-line). Essa proposta curricular é subsidiada pelas unidades oito, nove e dez do
Nouveau Rond-Point 2 (Flumian; Labascoule; Priniotakis; Royer, 2011), livro didatico adotado
pela instituicdo.

O curso teve 16 encontros, com inicio no dia 21 de agosto e término no dia 4 de
dezembro de 2021. No entanto, apenas 13 desses encontros constituem o material deste estudo.

Isso se deu por motivos de uma adaptagdo que precisou ser feita no projeto inicial previsto para

6 Em franceés, as aspas angulares (« ») sdo os sinais graficos correspondentes as aspas curvas (“ ) no portugués
brasileiro. Em vista disso, utilizarei, no corpo do texto, as aspas angulares nas citagdes de textos em francés e as
aspas curvas nas citagdes de texto em portugués. Além disso, “o espago rigido ou fixo precede os sinais de
pontuagdo alta (:;?!) em francés internacional” (Mancko, 2023, para. 4), incluindo as aspas. Esse padrdo de
espacamento sera igualmente empregado nos trechos em francés.


https://www.youtube.com/embed/-R1oDSJbbwM?feature=oembed
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esta dissertacdo, o qual seria realizado com um grupo de professores/as de inglés da rede publica
de ensino’’. A partir de 11 de setembro, todos os encontros sincronos foram gravados em audio
e video pelo Google Meet, 0 que incluiu também um registro por escrito das conversas no chat
da sala de aula digital.

Procuro me embasar no entendimento de que “o curriculo ndo é normativo, rigido,
estanque e vertical, mas estd em constante mutacdo de acordo com as (re)configuracfes que
emergem na sala de aula” (Magalhaes; Silva, 2022, p. 110). Por isso, gosto de pensar nesse
aparato como uma criagao cotidiana (Sussekind; Santos, 2016), que se torna-com (Haraway,
2016) a assemblagem de actantes que intra-agem no espagotempo da aula. Para ser coerente
com esse ponto de vista, € indispensavel incorporar as demandas dos/as estudantes no contetido
programatico. Sendo assim, no primeiro dia de aula, indaguei o grupo sobre 0s assuntos que
gostariam de discutir ao longo do semestre. Suas respostas incluiram: cancdes, filmes e séries,
atualidades, DELF (Diploma de Estudos em Lingua Francesa)’®, girias e palavrdes.

Com excecdo do DELF'®, todos os temas sugeridos foram incorporados no curriculo do
Francés 6. Nossas aulas congregaram topicos da vida sociomaterial, aliados aos pontos
gramaticais previstos. A Figura 9 propde uma paisagem do curso, com as datas e 0s assuntos
discutidos em cada um dos encontros sincronos. Todas as aulas foram ministradas em lingua
francesa e era esperado dos/as estudantes que utilizassem, majoritariamente, repertérios na
lingua-alvo.

Os materiais didaticos que intra-agiram no curso consistem em apresentagdes de

PowerPoint preparadas por mim, espacos digitais de colaboracdo (Jamboard e Padlet), jogos

digitais do WordWall e do Kahoot, duas can¢bes, um conto literario, um longa-metragem,
atividades gramaticais, imagens, audios, videos e textos escritos diversos. Por entender que o
livro didatico Nouveau Rond-Point 2 ndo comportava elementos suficientes para promover uma
praxis docente critica e problematizadora que atendesse as demandas tematicas sugeridas

pelos/as estudantes, tomei a decisdo de ndo utiliza-lo, escolha essa que foi corroborada pelo

7 Esse curso seria realizado no Centro de Linguas, no segundo semestre de 2021; porém, como ndo tivemos o
nimero minimo esperado de inscri¢des, a proposta ndo foi levada adiante. Em vista disso, Rossane e eu decidimos
redirecionar o trabalho para minha turma de Francés 6.

8 O DELF é “o diploma oficial do Ministério da Educacdo Nacional Francés para certificar as competéncias em
francés dos[/as] candidatos[/as] estrangeiros[/as]. Os certificados s&o reconhecidos internacionalmente e ndo tém
prazo de validade” (Alianga Francesa Rio de Janeiro, 2022, para. 1). A certifica¢do atesta do nivel Al ao B2, de
acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR).

™ Talvez por falta de familiaridade com as especificidades do funcionamento desse exame de certificagdo e
levando em consideracdo que a demanda partiu de uma Unica aluna, acabei, consciente ou (e?) inconscientemente,
excluindo o assunto de nossas aulas. Olhando em retrospecto, percebo que o trabalho com o DELF poderia ter sido
uma 6tima oportunidade ndo s6 para que o grupo pudesse conhecer e se preparar para esse tipo de exame, mas
também para problematizar como testes padronizados afetam nossas relagdes com as linguas que aprendemos.


https://jamboard.google.com/
https://pt-br.padlet.com/dashboard
https://wordwall.net/
https://kahoot.com/pt/

59

grupo em nosso primeiro encontro, no momento de apresentacdo do curso. Assim como
Kumaravadivelu (2012, 2016), acredito que os livros didaticos, em sua maioria, reproduzem
crencas, valores e ideologias socioculturais do Ocidente, contribuindo para a preservacdo de
ontoepistemologias dominantes dos centros coloniais de poder. Dessa forma, concebo que a
preparacao de meus proprios materiais didaticos com foco na situacionalidade da assemblagem
do Francés 6 se configurou como um movimento em dire¢do a uma ruptura epistémica
(Kumaravadivelu, 2012) com as colonialidades que perduram na educacao linguistica.

Esses cortes que fazemos em relacdo aos componentes de nossas aulas sao cruciais, pois
“quando os/as estudantes intra-agem com 0s materiais, eles/as ndo sé aprendem a lingua, mas
também se engajam em praticas sociais especificas e constroem percep¢des sobre a educagéo
linguistica”® (Sousa, 2022, p. 201). Nesse sentido, ndo podemos perder de vista os possiveis
efeitos de nossas escolhas pedagogicas na (des)construcdo/manutencéo da vida sociomaterial.
Essa compreensdo nos leva a reconhecer que “ndo s6 o que os estudantes aprendem ¢
importante, mas também como aprendem”® (Sousa, 2022, p. 201). Portanto, os materiais
didaticos estabelecem fortes relacGes de afecto com os/as demais actantes envolvidos/as nos

processos educativos.

80 «when students intra-act with materials, they do not just learn language but also engage in particular social
practices and construct perceptions of language education”.
81 “not only is what students learn important, but also how they learn it”.



60

Figura 9 — Aulas do curso de Francés 6
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos materiais do estudo (2022).

Producdes dos/as estudantes

Ao longo do semestre, os/as estudantes realizaram uma série de atividades como
requisito parcial para a aprovagdo no curso. A maior parte dessas atividades foi desenvolvida
de forma assincrona, no Google Sala de Aula ou na sala de aula virtual do portal Edug, e tinham

0 objetivo de impulsionar os/as estudantes a mobilizar e expandir seus repertérios na (e para
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além da) lingua francesa. Nesse sentido, do ponto de vista normativo, as propostas apresentadas
buscaram ndo sé estimular a préatica das estruturas linguisticas estudadas nas aulas, mas também
a experimentacdo com a lingua-alvo de forma mais ampla. Do ponto de vista ético-
ontoepistemoldgico, por outro lado, o interesse residia em nos tornarmos-com a lingua francesa
mediante a discusséo de questdes da vida sociomaterial.

Em conformidade com a orienta¢do da ementa de promover o “aperfeigoamento [...]
das produgoes oral e escrita” (Universidade Federal de Goias, 2022a, on-line), os/as estudantes
se engajaram na performance de textos escritos, orais e polissemioticos. Diferentes géneros
textuais foram explorados nessas producgdes, entre eles constam: narrativa de aprendizagem de
lingua, comentario, tuite, apresentacao oral, cartaz, perguntas e relato pessoal. Seus temas
abrangeram os assuntos discutidos nas aulas: histéria de aprendizagem da lingua francesa;
palavroes e questBes de género; denuncia de uma situacdo de injustica; monumentos;
consumo; o filme Les misérables (2019); e experiéncias com a educacado linguistica em francés
de forma remota.

Osl/as estudantes foram encorajados/as a intra-agir com as produgfes de seus/suas
colegas para que tivessem contato com posicionamentos diferentes e divergentes e pudessem
coconstruir repertérios polissemidticos a partir de suas diferencas. Afinal, uma postura
problematizadora estd sempre aberta ao dissenso. Em vista disso, quase a totalidade das
atividades foi postada em espacos digitais de acesso publico do grupo, tais como o Padlet, o
Jamboard e, mais frequentemente, o forum da sala de aula virtual do portal do/a aluno/a.

De modo geral, encaro essas atividades como decisdes inten(c/s)ionais (Kuby; Christ,
2020) tomadas na esperanca de criar oportunidades para que os/as estudantes pudessem
performar criticidade, entendida aqui como “um fenémeno corporificado, afetivo, performatico
e material-discursivo. A criticidade ndo é apenas algo a ser adquirido, armazenado e conhecido.
E uma prética que existe no fluxo, na materialidade, emaranhada com e no cotidiano® (Bayley,

2018, p. 231-232). Veremos, mais adiante, como isso se desenrolou.

iriod

Antes de adentrar no mérito do diarie-de-campe, gostaria de abordar um assunto que,

nos ultimos tempos, tem me inquietado bastante: a nog&o tradicional de campo como “o local

8 “an embodied, affective, performative and material-discursive phenomenon. Criticality is not just something to
be acquired, banked and known. It is a practice, existing in flow, in materiality, entangled with and in the
everyday”.
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onde o fendmeno sob estudo — objeto de estudo — esta ocorrendo” (Ferreira, 2019, Omin 50s).
Pensando-com a perspectiva onlife e a sala de aula distribuida, me pergunto: onde/quando
comeca e termina “meu” campo? Se ministro aulas on-line de minha casa, quando € que entro
efetivamente no campo de perguntagdo? Quando saio dele? Antes de comecar o curso de
Francés 6, quando fazia leituras e preparava meu projeto, ndo estava em campo? Ou quando
conversei com Rosane e colegas de p6s-graduagdo sobre meu trabalho? Esses questionamentos
me impulsionaram a buscar visdes mais expansivas acerca do que pode vir a ser o campo, de
modo a concebé-lo para além de uma logica espacial de contéiner.

Assim como Kroef, Gavillon e Ramm (2020), considero o campo como uma rede
complexa de relagdes na qual nos emaranhamos. Nesse sentido, ndo se trata de um espaco
determinado, mas de intra-acGes situadas em espacotempos em torno de um tema de nosso
interesse. Disso decorre uma compreensao corporificada do campo, que deixa de ser “um lugar
especifico, delineado, separado e distante” (Spink, 2003, p. 28), um espaco alheio ao/a
perguntador/a, para se tornar um espagotempo rizomatico do qual fazemos parte, de modo “que
estamos sempre potencialmente em multiplos campos” (Spink, 2003, p. 28) devido a
multiplicidade de relac6es que estabelecemos com o fenémeno estudado.

Seguindo esse intrand, Spink (2003) sugere que 0 campo consiste em um argumento,
um assunto; uma perguntacdo, adiciono. Consequentemente, 0 autor nos apresenta a ideia de

campo-tema, um

complexo de redes de sentidos que se interconectam, é um espaco criado — usando a
no¢do de Henri Lefebvre (1991) — herdado ou incorporado pelo[/a] pesquisador ou
pesquisadora e negociado na medida em que este[/a] busca se inserir nas suas teias de
acdo. Entretanto isso ndo quer dizer que € um espaco criado voluntariamente. Ao
contrério, ele é debatido e negociado, ou melhor ainda, é arglido dentro de um
processo que também tem lugar e tempo (Spink, 2003, p. 28, énfase adicionada).

Com base nisso, Ndo vejo sentido em expressdes como “trabalho de campo” ou “ir a0 campo”®,

uma vez que todo o nosso trabalho ocorre no campo, pois integramos esse espagotempo desde
0 momento em que iniciamos nossas perguntacdes, independentemente do local onde

estejamos. Por conseguinte, o campo, ou campo-tema, se configura como um actante da

8 Recentemente, li uma noticia que informava sobre a exclusdo dessas expressdes na Escola de Servigo Social
Suzanne Dworak-Peck da Universidade do Sul da Califérnia mediante a justificativa de que elas “talvez tenham
conotacfes que ndo sdo benignas para descendentes de pessoas escravizadas e trabalhadores/as imigrantes”
[“maybe have connotations for descendants of slavery and immigrant workers that are not benign”] (Keane, 2023,
para. 5). Visto que o assunto ndo toca meu lugar de existéncia, ndo sei dizer em que medida esses termos sdo ou
deixam de ser gatilhos para traumas intergeracionais, mas acredito que a problematizacéo seja valida.
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perguntacdo, formado por uma correlacdo de agéncias que se sintonizam e se desalinham para
produzir sentidos sobre determinados eventos.

Em perguntacdes que envolvem a sala de aula, € comum a préatica de fazer anotacgdes,
as quais se convencionou chamar, na metodologia qualitativa, de diario-de-campe (ou notas de
campo). Levando em consideragdo a discussdo acima, suspeito que a expressdo diario-de
€ampe, a0 menos para a situacionalidade desta dissertacdo, néo seja adequada. No entanto, na
falta de uma melhor, decidi manté-la; farei isso, porém, sob rasura (Derrida, 1967). Spivak
(1997, p. xiv) explana que essa pratica corresponde a “escrever uma palavra, risca-la e depois
imprimir tanto a palavra quanto a exclusdo. (Como a palavra é imprecisa, ela é riscada. Uma
vez que é necessaria, permanece legivel)”84,

Oliveira (2014, p. 71) define o didrio—de—ampe como “o lugar de registro dos
movimentos, das leituras, dos tempos, espacos e das observacdes que ocorrem/ocorreram,
enfim, do que na escola e comunidade vimos, ouvimos e vivemos”. As formas mais habituais
de fazer esses registros incluem escrever textos ou gravar audios apos a ocorréncia de algum
evento que nos tenha fisgado a atencdo. Na busca por facilitar a organizacdo de meus
sentipensares, optei pela forma escrita, em um documento do Word. No entanto, ndo obtive
bons resultados.

Absorto na cotidianidade da rotina de sala de aula, falhei em me reportar ao diario-de
eampe. Apods cada aula, minhas preocupacdes giravam em torno de lidar com os encargos do
dia de trabalho (registrar presencas, postar materiais e atividades, almocar, descansar e me
organizar para as aulas do turno vespertino). Minha identidade de professor colidiu com a de
perguntador e ndo foi do tipo de colisdo em que as duas se justapuseram, mas do tipo em que
uma se sobrepds a outra. Isso me lembrou de uma conversa que tive com Rosane na qual ela
me alertou para olhar os eventos da sala de aula ndo mais como apenas professor, mas também
como perguntador. Entretanto, ndo soube conciliar bem esses papéis e, no meio da colisdo, me
esqueci do diario, e ele se tornou auséncia durante todo o periodo do curso, de maneira que
registrei apenas uma entrada, que data de um dia antes do inicio da gravagédo das aulas:

10/09/2021

Amanha comecarei a produzir o material empirico do estudo. Enquanto dormia, na noite de
ontem, sonhei com a aula de amanhad de minha turma de Francés 6. Ndo me lembro dos
detalhes do sonho, mas sei que foi impulsionado pela ansiedade de comecar essa fase da
pesquisa.

84 «“to write a word, cross it out, and then print both word and deletion. (Since the word is inaccurate, it is crossed
out. Since it is necessary, it remains legible.)”.
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Essa Unica entrada, ainda que ndo diga muito, serve para ilustrar alguns deslocamentos
terminologicos que me ocorreram ao longo do processo. Como vocé pode ver, naquele
momento, empreguei termos como “material empirico” e “pesquisa”, os quais tenho substituido
por “material” e “perguntacdo”. Devo ressaltar que ndo se trata de uma mera mudanca de
vocabulario, mas de uma reconfiguracdo de um olhar ontoepistemolégico, uma vez que a
lingua(gem) ndo € uma matéria que descreve 0 mundo ingenuamente; mais do que isso, é “a
base sobre a qual o conhecimento, o logos, repousa”® (St. Pierre, 1997, p. 175).

Dado meu fracasso em me engajar com o didrie-de-campeo, hesitei em escrever sobre
ele. “O que teria para dizer?”, pensei. Contudo, exclusdes requerem prestacao de contas (Barad,
2003). Lather (2007, p. 93) nos adverte que “momentos de falha sdo particularmente
importantes para demarcar o tipo de trabalho que algo faz”’®. E o que o diario-de-campe fez?
Me fez questionar o construto campo, me fez pensar sobre a conflituosa relagdo entre minhas
identidades de professor e perguntador, me fez contestar minhas escolhas, me fez admitir que
minha relacdo com esse aparato ndo foi produtiva, enfim, me fez viver os caminhos tortuosos
da perspectiva pds-qualitativa. Talvez meu diario-de-campo seja, despretensiosamente, minha
memoria e todas as intra-acdes nelas impressas durante o periodo do mestrado, o que eu ndo

seria capaz de textualizar, efetivamente, aqui ou em qualquer outro espago que seja.

Discussao dos materiais

A discussdo dos materiais tem como alicerce a intra-acdo de praticas materiodiscursivas
na educacdo linguistica dos/as colaboradores/as humanos/as em conjuncdo com actantes nao
humanos/as. Nesse sentido, busco compreender de que maneira as pessoas, 0S materiais
didaticos, as tecnologias, as emocdes, as espacotemporalidades se conectaram para
(des)oportunizar a coconstrucdo de repertorios polissemidticos em um contexto de educacéo
digital onlife a partir da lingua francesa. Essa problematizacdo se da mediante o viés da
Linguistica Aplicada P6s-Humanista (Canagarajah, 2018a, 2018b; Pennycook, 2018a, 2018b;
Sousa, 2022).

O tratamento dos materiais tomou forma a partir de leituras difrativas (Barad, 2012).

Partindo do fenbmeno Otico, Haraway (1992, 2018) tece uma critica a ideia de reflexdo,

8 «the foundation upon which knowledge, the logos, rests”.
8 “moments of failure are particularly important in tracing the kind of work that something does”.



65

mediante a justificativa de que ela apenas gera uma replicacdo do mesmo em outro lugar,
pautando-se por um preceito de igualdade desigual. Em razéo disso, assinala que o conceito de
difracdo é mais produtivo, pois trabalha sob a o6tica da heterogeneidade, da diferenca. Para a
autora, a difracio é uma “performance material-semiotica, nio uma ilustracio”®’ (Haraway,
2018, p. xIvi), é “uma metafora otica para o esforgo de fazer a diferenga no mundo™® (p. 16).
Inspirada por essa critica, Barad (2007, p. 74) propde um aprofundamento desse
construto. Segundo a autora, a difracdo € um fendmeno fisico que “tem a ver com a forma como
as ondas se combinam quando se sobrepdem e a aparente flexdo e propagacéo das ondas que
ocorre quando encontram uma obstrucio®. No fendmeno difrativo, as ondas atravessam
fendas e contornam obstaculos, sofrendo mudancas em seu padrdo de propagacdo. Uma forma
muito simples de apreender a difracdo é por meio das ondas sonoras. Vejamos 0 seguinte
exemplo (Figura 10). Um golpista que invadiu e depredou a sede dos Trés Poderes, em Brasilia,
apos a posse do presidente democraticamente eleito Luiz Indcio Lula da Silva, estd em sua casa
assistindo a Jovem Pan News quando ouve batidas a porta. Sem abri-la, o golpista braveja: —
Quem é?!? Do outro lado, vem a resposta: — A policia federal! Embora haja um obstaculo
entre o golpista e a policia, o didlogo se torna possivel porque a onda sonora facilmente
atravessa a porta, por frestas, permitindo que ambos se ougam, ainda que com alteracdes em

suas vozes®.

87 «
88 «

as a material semiotic enactment, not an illustration”.

an optical metaphor for the effort to make a difference in the world”.

8 “has to do with the way waves combine when they overlap and the apparent bending and spreading of waves
that occurs when waves encounter an obstruction”.

% Embora hipotético, esse exemplo tem como base eventos que ocorreram em 8 de janeiro de 2022, no Brasil,
quando apoiadores/as golpistas do ex-presidente Jair Bolsonaro, inconformados/as com os resultados das elei¢des,
invadiram e depredaram o Congresso Nacional, a sede do Supremo Tribunal Federal (STF) e o Palécio do Planalto,
em Brasilia. Para saber mais, leia esta noticia: https://www.dw.com/pt-br/bolsonaristas-golpistas-invadem-e-
depredam-sedes-dos-tr%C3%AAs-poderes/a-64320429.



https://www.dw.com/pt-br/bolsonaristas-golpistas-invadem-e-depredam-sedes-dos-tr%C3%AAs-poderes/a-64320429
https://www.dw.com/pt-br/bolsonaristas-golpistas-invadem-e-depredam-sedes-dos-tr%C3%AAs-poderes/a-64320429
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Figura 10 — Exemplo de difracdo de onda sonora
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Fonte: Adaptacdo de imagem gerada pela inteligéncia artificial Midjourney (2023)°*.

Transpondo essa ideia para nossas formas de leitura do mundo, Barad (2007) propde
que a difracdo opera a partir de préaticas de ler através, opondo-se a reflexdo, que se configuraria
como um ato de ler contra. Ler através traduz uma estratégia de leitura que atravessa os eventos
para mapear interferéncias e os efeitos de diferenca que marcam os emaranhamentos de um
fendmeno e produzem mudancas (Haraway, 1992; van der Tuin, 2018). Barad (2007) sugere,
portanto, que o principio de difracdo pode ser transversalizado, por meio de um engajamento
transdisciplinar, para ler através de diversos eventos da vida sociomaterial, pois as fronteiras
entre as disciplinas sdo praticas materiodiscursivas de producéo do conhecimento. Sendo assim,
proponho uma leitura difrativa das intra-agdes que constituiram o curso de Francés 6. 1sso
implica que ndo me toca levantar generalizacGes e estabelecer categorias de andlise para os
materiais do estudo. Em vez disso, procuro apreender os eventos a partir de um olhar relacional
cujo foco reside ndo no resultado, mas sim nos processos.

Assim como MacLure (2013, p. 662, &nfases adicionadas), considero que “ndo podemos
dominar o[s] sentido[s] ou o[s] evento[s]”%? e que “na relacdo da ‘pesquisa’ com os ‘dados’,
devemos ser convidados/as a entrar”®®. Logo, os desdobramentos do trabalho surgem das intra-

acOes com os materiais, e ndo de especulagOes racionalmente predeterminadas. Seguindo esse

%1 Gostaria de expressar minha afetuosa gratiddo a Gabriel Rufino e Samuel Rufino, que colaboraram na geragdo
dessa imagem.

92 “[w]e cannot master sense or the event”.

9 «in the research relation with data, we must be invited in”.
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rizoma, minhas leituras difrativas dos materiais almejam proporcionar compreensdes
emergentes (Martin, 2018) da assemblagem do estudo, reconhecendo seu carater parcial e
situado. Esse processo se fundamenta em multiplas leituras do material, retendo a atencéo para
0s eventos que brilham.

Em minha préxis perguntadora, acionei as seguintes questdes: quais materiais me
convidaram a entrar? Que efeitos de difragéo fizeram brilhar? Como se relacionaram com a
emergéncia de repertorios polissemidticos na educacgéo linguistica em francés? Quais actantes
estiveram envolvidos/as nesses processos? Que afectos emergiram? Como diferentes diferencas
foram produzidas? A esse respeito, € pertinente destacar a importancia dos detalhes. De acordo
com Barad (2007, p. 90), a difracdo é uma pratica critica atenta aos detalhes, uma vez que é
crucial “compreender quais diferencas sao importantes, como elas sdo importantes e para
quem™®4,

No intuito de apresentar o material de forma corporificada, optei por ndo fazer a
transcricdo das gravacdes das aulas. Os momentos em que esses materiais brilharam seréo
expostos no formato de audio. Embora o video fosse mais interessante para uma proposta
corporificada, excluo essa opcdo por motivo de preservar as identidades dos/as
colaboradores/as. Concordo com St. Pierre (1997, p. 179, énfase adicionada) sobre a ideia de
que praxiologias tradicionais nos levam a supor “que os ‘dados’, sejam eles quais forem, devem
ser traduzidos em palavras para que possam ser explicados e interpretados™®. E certo, no
entanto, que “[a] lingua/linguagem — seja na forma de textos, sons ou imagens — representa
insuficientemente as interacdes [intra-agcdes] entre a sociedade, a cultura, a geologia e a
ecologia”® (Ulmer, 2017, p. 3). Apesar disso, acredito que a gravacio em audio em si mesma
aporta mais elementos do que a transcri¢do, pois contém barulhos de multiplas materialidades
que acabam sendo suprimidos no texto escrito (Kuntz; Presnall, 2012).

Difratando a relacdo entrevista-transcricdo, Kuntz e Presnall (2012) chamam a atencéo
para o fato de que, no momento de leitura dos materiais de um estudo, tendemos a privilegiar a
transcricdo em detrimento da assemblagem de sons que intra-agem em um evento. Ainda que
nédo esteja trabalhando com entrevistas — ou melhor, intravistas, termo proposto pelo autor e
pela autora —, esse ponto € relevante para o0 argumento que sustenta minha escolha. Segundo o

autor e a autora, o som tem um potencial afetivo sobre o/a ouvinte, o que gera implicacdes sobre

% «ynderstanding which differences matter, how they matter, and for whom”.

% “that ‘data’, whatever they are, must be translated into words so that they can be accounted for and interpreted”.
% «[1]anguage — whether it be in the forms of texts, sounds, or images — insufficiently represents the interactions
among society, culture, geology, and ecology”.
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0S processos de tornar-se-com as (in)compreensdes emergentes dos materiais em discusséo.
Nesse sentido, reiteram que o trabalho de um/a perguntador/a critico/a requer um engajamento
com uma escuta responsiva. Resgatando as proposi¢cdes de MacLure (2013), poderia dizer que
a gravacao nos convida a entrar e brilna. Como reagimos a essa intra-acdo? N&o se trata, pois,
de esgotar todos os possiveis significados/sentidos do fendmeno, muito menos de agrupa-los
em categorias fechadas que podem ser generalizadas e replicadas em outros estudos. Trata-se
de empreender uma leitura difrativa atenta aos detalhes, leitura essa que parte de espagotempos
distintos daqueles dos eventos e se justapde a eles.

Visto que a repeticdo tem o potencial de gerar algo novo (Pennycook, 2010), ler as
gravacOes das aulas multiplas vezes carrega a possibilidade de nos fazer perceber a copresenga
de materialidades variadas, abrindo caminho para a consideracdo de assemblagens mais-que-
humanas. Isso porque uma leitura difrativa mobiliza “[q]uestdes ontoldgicas e epistemologicas
que entram na recriacdo metodoldgica que prioriza a agéncia partilhada e criativa” (Takaki,
20193, p. 10), reconhecendo o papel de actantes para além do ser humano.

Os nobs seguintes dispersam as (in)compreensdes emergentes de minhas leituras

difrativas das intra-a¢6es do curso de Francés 6.



PRIMEIRO NO: “on-line é mais dificil”?

Inicio minhas leituras a partir da percepcdo dos/as estudantes sobre suas experiéncias
com a educacao linguistica digital em francés. Para tanto, intra-ajo com a gravacao de nossa
ultima aula do semestre e com textos produzidos pelos/as alunos/as. No dia 4 de dezembro de
2021, utilizamos nosso encontro sincrono para discutir como se deu 0 andamento do curso. Na
ocasido, apresentei as seguintes perguntas (Figura 10): “como vocé avalia sua experiéncia no
Francés 6? Como vocé avalia sua experiéncia em relacdo a aprendizagem on-line? Quais sdo os

pontos positivos? E os negativos?”

Figura 11 — Imagem em movimento das perguntas apresentadas ao grupo no ultimo
encontro sincrono

COMMENT EVALVEZ-VOUS VOTRE
EXPERIENCE AV FRANCAIS b ?

https://jamboard.google.com/d/1LVTvOMIJSY ¢
miZ 172a¥qOiBmsbtCPcDFcvBNHIppw/edit?u
sp=sharing

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2022).

Pedi a cada aluno/a que registrasse sua resposta a primeira pergunta no espacgo
colaborativo do Jamboard (Figura 12). Textos escritos, imagens, GIFs (Formato de Intercambio
Gréfico, em portugués) e memes foram mobilizados para fazer emergir significados/sentidos.

Além disso, os/as estudantes expressaram suas opinides oralmente.


https://drive.google.com/file/d/1jO-j7D2ipcd8nKyMG4cQSYo8Szuym6WC/view?usp=sharing
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Figura 12 — Imagem em movimento das respostas dos/as estudantes
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Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2022).

Antes desse momento, eu havia elaborado uma atividade avaliativa assincrona com o
mesmo propdsito. Resolvi re-tornar o tema durante nosso Gltimo encontro sincrono para que
os/as estudantes pudessem se expressar sem o0 peso (ou medo?) da avaliagdo. O enunciado da

atividade foi o seguinte:

Ecrivez un texte ou enregistrez un audio/une vidéo en décrivant votre expérience
d’apprentissage de francais en ligne ce semestre. Les questions suivantes peuvent vous servir
d’inspiration :

Comment décririez-vous votre expérience d’éducation linguistique de frangais en ligne ? Quels
sentiments |"éducation en ligne vous éveille ? Quelles différences percevez-vous entre
I’éducation en présentiel et celle en ligne ? Quels éléments affectent-ils I'apprentissage de
francais en ligne ? Etes-vous satisfait.e de ce semestre ? Expliquez.

[Escreva um texto ou grave um audio/video descrevendo sua experiéncia de aprendizagem de
francés on-line neste semestre. As seguintes perguntas podem servir de inspiracdo:

Como vocé descreveria sua experiéncia com a educacdo linguistica em francés on-line? Que
sentimentos a educacdo on-line desperta em vocé? Que diferencas vocé percebe entre a
educacdo presencial e a on-line? Que elementos afetam a aprendizagem de francés on-line?
Vocé esta satisfeito/a com este semestre? Explique.]

Agora, conjugo esses dois aparatos para problematizar as percepg¢des dos/as estudantes.
Devo ressaltar que a distingdo entre educacao presencial e remota (ou on-line, digital), da forma
como abordo aqui, constitui um corte agencial, e ndo uma dicotomia. De acordo com o


https://drive.google.com/file/d/1qPtW6XzrBfFyazJWNfCTom24Wj-BGIv6/view?usp=sharing
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paradigma onlife, as duas modalidades se atravessam, sem fronteiras especificas, o que ndo
significa, porém, que ndo haja diferengas significativas entre elas. Como explicam Moreira e
Schlemmer (2020, p. 23-24),

[n]esse contexto, podemos pensar num cont[ijnuum da Educacdo Digital que
compreende desde processos de ensino e aprendizagem enriquecidos por TD
[tecnologias digitais] e/ou redes de comunicagdo, até o desenvolvimento de uma
educacdo totalmente online e digital, tendo variabilidade na frequéncia e na
intensidade tanto de TD, quanto de redes de comunicacao.

As producdes dos/as estudantes incorporam elementos referentes a cognicao, aos
sentimentos, a socializacdo, as espacotemporalidades, a producdo de conhecimento e a
comunicagdo, apontando as maneiras como diversos/as actantes se (des)alinharam para
produzir repertorios ligados a lingua-alvo. Em muitos dos relatos, brilhou o entendimento de
que o espaco digital tem implicacBes negativas sobre nossa capacidade de concentragdo. Como

exemplo, vejamos o que nos diz Croissant:

Cette forme d'éducation a ses difficultés, comme par exemple, je trouve un peu plus difficile
pour me concentrer et faire attention a la classe.
[Essa forma de educacdo tem suas dificuldades, como por exemplo, acho um pouco mais dificil
de me concentrar e prestar atencdo a aula.]

(Croissant, texto escrito, 2021)°’

Algumas das justificativas apresentadas pelos/as estudantes se referem as multiplas
distracdes que a internet oferece, aos espacos fisicos de onde participavam das aulas e ao
contexto pandémico. Creio que a primeira justificativa demande certa problematizacdo. Em que
medida as distragOes da internet ndo intra-agem nas dindmicas presenciais? Quantos relatos
temos de professores/as reclamando sobre a agéncia de aparelhos eletrénicos (e objetos em
geral) que “desviam o foco da aula”? Talvez a questéo se refira ndo a internet como uma actante
em si, mas as reconfiguracdes de poder em uma sala de aula distribuida digitalmente. Em uma
sala fisica, a presenca do/a professor/a costuma operar como um mecanismo de monitoramento
e vigilancia que constrange a acdo dos/as discentes. Em uma sala digital, esse mecanismo de
controle se perde quando ndo ha algum software instalado nas maquinas dos/as estudantes que

os/as impeca de acessar outros conteldos, como € o caso do curso de Francés 6.

% Nesta dissertagdo, os textos dos/as estudantes estdo dispostos tais como foram performados por eles/as, isto é,
ndo passaram por nenhuma revisdo linguistica (ortografica, morfossintatica etc.).
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Como destaquei na secdo sobre o contexto sociomaterioespagotemporal, para muitos/as
de nds, nossas casas se tornaram extensdo da sala de aula digital. A Figura 13 nos fornece uma
paisagem parcial da configuracdo da sala de aula digital, a partir da combinacéo de cortes de
espacotempos distintos, na qual podemos ver objetos que normalmente ndo fazem parte de uma
sala de aula tradicional (armarios, espelhos, guarda-roupas, televisores, utensilios domésticos

etc.).

Figura 13 — Paisagem parcial da sala de aula digital

)

)
-

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2023).

Em suas respostas a terceira questao aberta do questionario (“Durante o curso de Francés
6, vocé estava em seu local de residéncia? Se ndo, em que local(is) esteve? A mudanca de local
impactou de alguma forma sua educagdo linguistica? Como?”), alguns/mas estudantes
apontaram que o espaco domiciliar imp6s dificuldades para a manutengdo do foco, para o
estabelecimento de uma rotina de estudos e para 0 engajamento com o grupo. Vejamos a
resposta de Toni:
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Estive em minha residéncia na maioria das aulas. Ocasionalmente, precisei participar das aulas
no carro enquanto viajava e a mudanga de local com certeza atrapalhou o meu desempenho e
aprendizado. Tanto na minha residéncia quanto nos outros locais em que eu participava das
aulas haviam muitas distracdes, principalmente a interrup¢do de familiares, que acabavam
tirando a minha atencao.

(Toni, questionario, 2021)

A estudante menciona que chegou a participar de aulas enquanto se locomovia de carro.
Essa situacdo torna palpavel o argumento de que as disposi¢cBes sociomateriais do espago
podem transformar as intra-acGes educacionais de diversas formas, como pela falta de
estabilidade de conexdo a internet, pelo (des)conforto e pela presenca de pessoas ndo
matriculadas no curso. A resposta de Toni nos ajuda a vislumbrar que a sala de aula tomava
uma configuragdo nova a cada encontro. Ainda que a maioria dos/as estudantes tenha
participado das aulas desde suas casas, € plausivel que o tenham feito em cémodos distintos, o
que poderia afetar suas formas de engajamento devido as propriedades disposicionais (Sousa,
2022) daquele espago. Sendo assim, ndo podemos negligenciar o fato de que os letramentos
estdo imbricados em praticas espaciais (Scheifer, 2014).

A nocdo de sala de aula distribuida nos ajuda a reconceitualizar o espaco pedagdgico
como parte integrante do mundo sociomaterial, ao contrario de uma visdo tradicional que
concebe a sala de aula como um espago isolado do mundo “la fora”. Isso implica reconhecer 0s
modos como actantes inesperados/as se inserem na aula e afetam seu desenrolar, podendo
emergir como “distragdes”. Um momento do encontro de 4 de dezembro de 2021 nos ajuda a
vislumbrar esse ponto: FX expressa sua opinido sobre o semestre quando um barulho irrompe
de meu microfone. A hesitacdo do aluno é acompanhada pelo som do motor de uma motocicleta
que passava em minha rua naquele instante. Me pergunto se sua hesitacdo se prolongou em
intra-acdo com 0 som da motocicleta. Posteriormente, tento agradecer a FX, mas minha fala é
atravessada por sons de carros, o que me leva a interromper minha elocucéo para aguardar que
o barulho se esvaia. Nesse intervalo, outra aluna toma o turno, de modo que sé pude concluir
meu texto quase dois minutos depois. A materialidade dos barulhos “la de fora”, portanto,
reconfiguraram a dindmica comunicativa daquele espagotempo.

A respeito da “interrupg@o de familiares”, mencionada por Toni, um evento relacionado
a discussdo que realizamos no dia 11 de setembro de 2021 sobre palavrdes exemplifica bem
esse tema. Na ocasido, levantei a seguinte pergunta: « quel est votre gros mot préféré (en
portugais) ? Pourquoi ?» [“qual é seu palavrdo preferido (em portugués)? Por qué?”].

Alguns/mas estudantes compartilharam suas preferéncias oralmente, mas Hiago ndo pode fazé-


https://youtu.be/U4-o6A5ok8M
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lo e justificou no chat: « je ne peux parler ici, ma mére n'aime pas :x » [“ndo posso falar aqui,
minha mae ndo gosta :x”]. O intracruzamento do espaco domiciliar com o espaco escolar afetou
a agéncia de Hiago, que se sentiu impedido de oralizar seu palavréo preferido por conta do
desconforto que isso poderia gerar em seu ambiente familiar. Mais uma vez, uma actante
“externa” (a mée do aluno) mudou, em certo grau, 0s rumos da aula.

Por outro lado, os/as estudantes apontaram, também, a praticidade de participar das
aulas a partir de suas casas. Em principio, isso se justifica pela distancia fisica. As aulas
presenciais do Centro de Linguas ocorrem, majoritariamente, no campus Samambaia,
localizado na regido norte de Goiania. Para muitos/as de nos, 0 acesso ao campus pode ser um
problema devido a distancia relativa aos demais bairros e as condi¢bes lamentaveis da
mobilidade urbana na capital goiana, sobretudo no tocante ao transporte publico. Ao abordar o
assunto, Maria afirma ter “ganhado” tempo de vida ao evitar o deslocamento. A época, eu
morava em Aparecida de Goiania, na regido metropolitana de Goiania, e minha casa ficava a
pouco mais de 20km do cdmpus. Quanto tempo de vida devo ter “ganhado” evitando me
deslocar cerca de 40km para ir e voltar ao trabalho? Esse ponto nos ajuda a perceber, ainda que
de modo simplério, como espaco e tempo estdo intraligados de maneira indissocidvel e as
implicacdes dessa relacdo sobre nossas vidas sociomateriais.

Para além da mobilidade, o espaco domiciliar se enredou em questdes institucionais e

identitérias. Profa inicia seu texto da seguinte maneira:

D’abord, je qualifierais mon expérience d'éducation linguistique de francais en ligne ce
semestre de tres positive et productive. J'ai découvert que j'aimais étudier de chez moi et étre
a I'abri de I'environnement universitaire intimidant. Oui, méme si je suis enseignant, je trouve
I'environnement académique intimidant, dans le sens ou I'on nous demande constamment de
bien performer. De plus, la tranche d'age de la classe est composée de personnes beaucoup
plus jeunes que moi, ce qui en quelque sorte me géne moins en étant en ligne.
[A principio, descreveria minha experiéncia de educacdo linguistica de francés on-line neste
semestre como muito positiva e produtiva. Descobri que gostava de estudar em casa e de estar
longe do ambiente académico intimidante. Sim, apesar de ser professora, acho o ambiente
académico intimidante, no sentido de que somos constantemente cobrados/as a ter um bom
desempenho. Além disso, a faixa etaria da turma é composta de pessoas muito mais jovens do
que eu, o que, de alguma forma, é menos desconfortavel, para mim, estando on-line.]

(Profa, texto escrito, 2021)

Profa associa sua casa a um espaco de conforto e acolhimento, em contraposi¢do ao
espaco académico, onde se sente pressionada. Embora ndo tenha especificado seu contexto de

atuacio no questionario, Profa trabalhava como docente universitaria. E certo que o ambiente


https://youtu.be/ov0I8a7dCeM
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académico pode ser “intimidante”, especialmente quando se faz parte de grupos minorizados,
como mulheres, idosos/as, indigenas, negros/as, pessoas transgénero, pessoas com deficiéncia
etc. No caso de Profa, ela ainda carregava o rétulo de professora universitaria, o que poderia
funcionar como mais um elemento que pesaria na balanca da cobranca sociomaterial, pois ha
uma visdo arraigada de intelectualidade atrelada a docéncia. Logo, esperamos que
professores/as sejam excelentes alunos/as em termos de performance. Aparentemente, a
mudanca espacial transformou a autopercepc¢éo de Profa. Ao estar em seu ambiente domiciliar,
ela parece ter se libertado do sentimento de cobranca que sentia nas salas da universidade.

Além disso, a estudante menciona sua idade como um ponto de desconforto nas
dinamicas presenciais. E preciso vermos essa questdo a partir das relacionalidades, pois, como
sublinha Sousa (2022, p. 153), “[a] idade ndo diz respeito a corpos individuais, mas a como
esses corpos se relacionam com o mundo”®. Na assemblagem do Francés 6, Profa era a mais
velha do grupo, com 57 anos, enquanto seus colegas estavam, em sua maioria, na faixa dos 20-
30 anos. Na aula 15, durante uma discussdo com Croissant e Marta sobre arrependimentos e
remorsos, Profa confessou se sentir « tres, tres vieille » [“muito, muito velha”]. O desconforto
com o devir da velhice é bastante comum na contemporaneidade, “[p]orque na sociedade
ocidental capitalista ninguém quer ser velho[/a]. [...] A velhice tem um tempo, um nome, um
status, varias facetas e muito preconceito associado a tudo que a ela se relaciona” (Vilhena;
Novaes; Rosa, 2014a, p. 252). Cultivamos um etarismo que é seriamente prejudicial para nossos
corpos e nossas relagdes sociomateriais, principalmente se levarmos em conta questfes como
género e sexualidade (pensemos sobre o envelhecimento de mulheres e homens gays, por
exemplo).

A sala de aula digital parece ter difratado a percepcao das diferencas etarias, tornando-
se-com a educacdo linguistica de Profa. Tera isso a ver com a agéncia das cameras? A
corporeidade do sentimento de velhice pode ter sido atenuada pela circunstancia de que as
cameras permaneceram desligadas durante grande parte do curso? Manstead, Lea e Goh (2011)
sugerem que a comunicacgéo via internet tem o potencial de libertar os/as interlocutores/as de
certas imposi¢gdes e normas sociais que regulam as trocas presenciais, podendo diminuir as
sensacOes de vulnerabilidade e inseguranca. Com base no relato de Profa, sustento que a idade
possa ser um desses elementos reguladores que se dissipam nas intra-acées remotas.

Ainda que a velhice envolva inimeros fatores, ndo podemos negar que tem “o corpo

como lécus primordial de investimento, sendo a aparéncia um capital precioso. E neste corpo,

% «[a]ge is not about individual bodies but about how these bodies relate to the world”.
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transformado em um registro vivo, que serdo inscritos afetos, emocg0es, representacdes da
historia do sujeito, do seu tempo e também da sua dor” (Vilhena; Novaes; Rosa, 2014b, p. 5).
A falta de visdo do corpo fisico pode, assim, ter contribuido para diluir os marcadores corporais
da idade, fazendo com que Profa experimentasse uma corpovivéncia (Almeida, 2023) outra e
ndo se percebesse como “velha” com a mesma frequéncia que isso ocorreria numa sala fisica
de um curso presencial.

Re-tornando a discussdo sobre mecanismos de controle, um comentario de Profa
evidencia como 0s espacos digitais abrem margem para que actantes ndo humanos/as
participem da coconstrucéo de repertorios na lingua francesa. A aluna assinala que, durante as
aulas, intra-agiu com tradutores e conjugadores on-line, o que facilitou a producdo de
significados/sentidos. Na gravacao de uma atividade em grupo, encontramos um exemplo desse
evento quando a estudante se pergunta sobre a palavra correct (correto/a) e intra-age com o
Google Tradutor. A maquina traduz “correto” como droit e Croissant questiona essa resposta,
0 que leva Profa a inverter o fluxo da tradugédo. Entéo, ela traduz correct para o portugués e
obtém “correto”. Nesse evento, encontramos um exemplo de como actantes humanas e
tecnoldgicos se colocam (emplace) em intra-acdo para negociar o significado de uma palavra,
de maneira a evidenciar que a lingua(gem) emerge em assemblagens (Canagarajah, 2018b).

Voltando ao comentario, Profa sublinha que esse tipo de intra-acdo era motivo de
constrangimento nas aulas presenciais. Suponho que esse desconforto parta da logica de que
ela supostamente estaria produzindo a lingua de forma “autonoma”, o que poderia ser
facilmente identificado pelo/a professor/a a sua frente. No entanto, é inutil sustentar a tese da
autonomia kantiana, que leva a individualidade as ultimas consequéncias, dado que estamos
ontologicamente conectados/as a outros corpos, 0S quais, em maior ou menor medida,
participam da producdo de significados/sentidos e dos processos de ensinaprender. Como indica
Lemke (2010, p. 458), “[n]ao ¢ mais suficiente imaginar que as sociedades sdo constituidas por
individuos isolados, ligados imprevisivelmente através de contatos sociais voluntarios, com
‘mentes’ individuais e autdbnomas de algum modo dissociadas do mundo material”.

Em referéncia a educagdo linguistica, Atkinson (2019, p. 10) argumenta que, “em vez
de nos tornarmos aprendizes mais ‘autorregulados/as’, ‘auténomos/as’, a medida que
aprendemos uma lingua, nos tornamos mais altamente adaptados/as/alinhados/as
com/integrados/as ao ambiente ecossocial no qual essa lingua opera”®®. Em consonancia com

esse pensamento, Sousa (2022) nos estimula a trabalhar com a ideia de intranomia, que desvia

% “rather than becoming a more ‘self-regulated,” ‘autonomous’ learner as one learns a language, one becomes

more highly adapted to/aligned with/integrated into the ecosocial environment in which that language functions”.


https://drive.google.com/file/d/1Y-6lwVbYe7RwPrh8uqcvOE1KbCBHtKuM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Y-6lwVbYe7RwPrh8uqcvOE1KbCBHtKuM/view?usp=sharing
https://youtu.be/qklx-4h1xNk
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o foco exclusivamente sobre o individuo e promove um olhar atento a agéncia de um/a actante
em relacdo as assemblagens em que se emaranha. No evento apresentado no pardgrafo anterior,
vemos como Profa performou intranomia ao se alinhar com uma colega de classe e com uma
inteligéncia artificial para expandir seus repertorios em lingua francesa.

Como professores/as, somos fortemente influenciados/as por um viés cognitivista que
prega que a producdo de lingua(gem) ocorre no cérebro do individuo (Pennycook, 2018b), o
gue nos incentiva a tentar constranger as assemblagens envolvidas no processo, pois o foco
recai na singularidade do/a actante humano/a. Na sala de aula digital, por outro lado, o/a
professor/a ndo tem uma visdo abrangente do espaco, o que garante certa liberdade aos/as
estudantes, que podem intra-agir com tecnologias de lingua diversas (dicionarios, tradutores,
conjugadores etc.) sem serem notados/as. Do lugar de existéncia de docente, posso dizer que o
inverso também é valido. Em nossos encontros sincronos, varias vezes me perguntaram a
traducdo de termos que ndo conhecia e me senti mais a vontade para pesquisa-los na internet
sabendo que essa acdo ndo era vista pela turma. A todo 0 momento, tropecamos nas pedras que
as colonialidades do humanismo deixam pelo caminho, que nos fazem nos envergonhar dos
limites de nossos conhecimentos e nos impedem de exercer uma modéstia ontoepistémica
(Murris, 2016a) de modo pleno.

Outro ponto que toca a questdo da intranomia concerne as temporalidades que
consubstanciam os momentos de aprendizagem. Profa e Toni ressaltaram que o espago digital

possibilita as/aos estudantes trabalhar em tempos distintos:

De plus, je pense que les cours en ligne sont plus nivelants pour les étudiant[.e.]s, car
ceux[/celles] qui ont besoin de plus de temps pour comprendre un audio ou une vidéo peuvent
répéter [le matériel] tant qu'il y a le temps dans la classe.
Além disso, penso que os cursos on-line sdo mais niveladores para os[/as] alunos[/as], pois
aqueles[/as] que precisam de mais tempo para entender um audio ou video podem repetir [0
material] desde que haja tempo na aula.

(Toni, texto escrito, 2021)

De plus, I'envoi des liens vidéo via le chat nous a permis de regarder les vidéos a notre rythme.
[Além disso, o envio dos links de videos via chat nos permitiu assistir aos videos em nosso
préprio ritmo.]

(Profa, texto escrito, 2021)

Tradicionalmente, em atividades de compreensao oral, os/as professores/as executam o
audio ou video até trés vezes para toda a turma. Nesse sentido, supomos que todos/as seguem

um mesmo ritmo. Em nossas aulas, no entanto, eu enviava os links de acesso ao material (desde
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que estivessem disponiveis on-line) no chat para que cada estudante pudesse ouvi-lo ou assisti-
lo a partir de seu préprio aparelho. Além de evitar possiveis problemas de m& compreensao por
questdes técnicas (som defeituoso na transmissdo, por exemplo), isso permitia que os/as
estudantes intra-agissem com o material da forma como julgassem melhor para realizar as
atividades propostas, o que poderia incluir as ac6es de pausar, retroceder, acelerar, repetir etc.
A partir disso, cada um/a tinha a chance, de fato, de trabalhar em ““seu proprio ritmo”, exercendo
intranomia ao se conectar com temporalidades que facilitassem o desenvolvimento de sua
educacdo linguistica. Em seu relato, Toni explica que esse movimento € importante para
aqueles/as que costumam ter mais dificuldade na compreenséo de textos orais, uma vez que néo
precisam seguir o ritmo dos/as alunos/as que eventualmente tenham mais facilidade. Isso
consiste em um ponto positivo para a dispersdo do poder pedagdgico na sala de aula digital,
pois o/a professor/a ndo controla todas as etapas da atividade, compartilhando a
responsabilidade com o grupo.

Por outro lado, a auséncia de controle docente foi percebida de forma negativa, por

alguns/mas estudantes, no que diz respeito ao tempo de fala nos encontros sincronos:

Une des difficultés du cours en ligne par rapport au cours présentiel est la maniére d’interagir
avec le professeur car il y a trop de monde pour parler en méme temps.
[Uma das dificuldades da aula on-line em relacdo a aula presencial € a maneira de interagir com
o professor, porque ha muita gente para falar ao mesmo tempo.]

(Gigi, texto escrito, 2021)

Selon moi, les éléments qui affectent I'apprentissage en ligne le plus sont la difficulté de faire
attention au cours tout le temps, comme j'ai déja parlé avant, et surtout de participer aux
discussions. Soit je parle beaucoup, soit je me tais completement. Il est plus difficile de trouver
un équilibre que dans les cours face-en-face, parce que, dans ce cas I3, les profs dirigent la
conversation plus directement.
[Na minha opinido, os elementos que mais afetam a aprendizagem on-line sdo a dificuldade de
prestar aten¢do a aula o tempo todo, como ja falei antes, e sobretudo de participar das
discussdes. Ou eu falo muito ou me calo completamente. E mais dificil encontrar um equilibrio
do que nas aulas presenciais, porque, neste caso, os/as professores dirigem a conversa mais
diretamente.]

(FX, texto escrito, 2021)

Esses trechos sugerem que, para Gigi e FX, o espaco digital bagunca 0s processos de
tomada de turno. Entretanto, questiono: eles ocorrem de forma ordenada e controlada nas
dindmicas presenciais? Nao “ha muita gente para falar ao mesmo tempo” em uma sala de aula

fisica? Os/As professores/as ndo podem dirigir a conversa diretamente em cursos on-line? E
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certo que, em intra-acOes presenciais, a tomada de turno é regulada por sinais (direcionamento
do olhar, por exemplo) que ndo estdo necessariamente disponiveis em intra-a¢des digitais, 0
que torna o processo mais complexo nesta ultima (Bitti; Garotti, 2011). Ao fazer esse tipo de
comparacgdo, contudo, podemos ser seduzidos/as pela falsa impressdo de que a comunicacéo
face a face é naturalmente harménica. Teria o espaco digital, assim, escancarado o fato de que
a inteligibilidade se constrdi em processos linguageiros desordenados e conflituosos? Devo
contrapor essa visao da falta de controle nas dinamicas digitais as propriedades disposicionais
do Google Meet. A plataforma permite que o/a administrador/a da reunido silencie os
microfones dos/as demais participantes a qualquer momento. Por diversas vezes, exerci esse
poder quando alguém esquecia seu microfone ligado.

Aparentemente, essas distin¢Ges feitas pelos/as estudantes entre a sala de aula fisica e a
sala de aula digital conformam a oposi¢do entre o que Deleuze e Guattari (1997) denominam
espaco estriado e espaco liso. Para os autores, 0 espaco estriado € caracterizado pela
padronizacdo, pela regularidade, pela ordenacao, pela delimitacéo e pela territorializacdo; “[n]o
espaco estriado, fecha-se uma superficie, a ser ‘repartida’ segundo intervalos determinados,
conforme cortes assinalados” (Deleuze; Guattari, 1997, n.p.). Em contraste, 0 espaco liso se
define pela informalidade, pela auséncia de formas estaveis, pela irregularidade, por intervalos
abertos, pela desterritorializacdo; “¢ [um espaco] infinito de direito, aberto ou ilimitado em
todas as direcGes; ndo tem direito nem avesso, nem centro; ndo estabelece fixos e mdveis, mas
antes distribui uma variagao continua” (Deleuze; Guattari, 1997, n.p.).

Em geral, os/as estudantes parecem associar a sala de aula fisica ao espaco estriado,
onde os eventos supostamente ocorrem de forma ordenada e controlada. L4, a comunicagédo
tende a acontecer organizadamente e a presenca do/a professor/a frequentemente constrange a
intra-acdo com tecnologias de lingua (tradutores digitais, por exemplo). Por outro lado, sugerem
uma associacdo da sala de aula digital ao espaco liso, onde o0s eventos sdo baguncados e onde
h& menos regulacdo e mais liberdade. No entanto, como ressaltam Deleuze e Guattari (1997,
n.p.), esses dois tipos de espaco ndo constituem entidades puras; pelo contrario, “s6 existem de
fato gragas as misturas entre si: 0 espaco liso ndo para de ser traduzido, transvertido num espaco
estriado; o espago estriado € constantemente revertido, devolvido a um espago liso”. O evento
apresentado anteriormente sobre o uso de palavrbes por parte de Hiago € indicativo dessa
mistura: ainda que o espaco digital possa ser “mais livre”, ele esta conectado a um espago fisico
que o limita. Como tenho argumentado em favor do paradigma onlife, 0s processos que ocorrem

em salas fisicas se transmutam obliquamente para as salas digitais, e vice-versa.
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Questiono se, talvez, o cerne do problema apontado pelos/as estudantes seja a falta de
estimulo visual, de observar o corpo do/a falante e perceber o momento de “entrar” na conversa,
de tomar o turno. Como ja dito, em nossas aulas, a maior parte dos/as estudantes nao ligava
suas cameras, sendo assim, a comunicacdo ficava restrita aos textos orais, por meio do
microfone, e aos textos escritos e ndo verbais, por meio do chat. Mas e o corpo? Onde foi parar?
Nossos corpos desaparecem nos espacos digitais? O que isso implica para a educacdo
linguistica? Aqui, mais uma vez, a cdmera surge como uma actante que desempenha um papel
crucial. Discutirei a relacdo da cAmera com a expressao linguageira mais adiante, no proximo
no. Fique a vontade para “pular” adiante e retornar aqui posteriormente.

Ekdahl (2021, p. 1, énfase adicionada) chama a atengéo para o fato de que tendemos a
ver os espacos digitais como descorporificados, como “algo que nos impede de nos
envolvermos com o tipo de trocas corporais sutis e complexas que caracterizam as interacdes
sociais ‘normais’%, Porém, como o titulo de seu artigo sinaliza, “[n]osso corpo ndo tem que
acabar onde as telas digitais comecam™%. Ao discutir a performance de praticantes de esportes
eletronicos (ou eSports), Ekdahl e Ravn (2022) evidenciam que os/as jogadores/as
experienciam movimentos corpdreos, cognitivos e emotivos por meio de seus avatares. 1sso nos
leva ao entendimento de que nossos corpos se imiscuem aos ambientes de que participam,
assumindo novas formas e capacidades agentivas outras. Alaimo (2010) chama esse fenémeno
de transcorporealidade. Para a autora, esse conceito sinaliza para 0 movimento de/entre corpos
e para a compreensdo de que o ambiente ndo € um ente exterior, mas parte das naturezas
corpdreas que nos integram.

Como podemos entender a transcorporealidade na educacéo digital onlife? Bayne et al.
(2020) apontam que a copresenca humana € geralmente entendida como um elemento
indispensavel para um ensino auténtico e de qualidade. Confesso que ja partilhei esse
pensamento. Na brusca transicdo que tivemos para 0 ensino remoto — e, aqui, 0 trocadilho
(ter)remoto vem a calhar, pois senti tremer as bases sobre as quais meus pés se apoiavam e fui
chacoalhado para um lugar outro —, tive receios acerca dos efeitos que essa mudanca de espaco
acarretaria para a educacao linguistica. Bitti e Garotti (2011, p. 89) ressaltam que “o ensino por
videoconferéncia [...] forga os/as professores/as a adaptar seu desempenho a um contexto

interativo [intra-ativo] decididamente novo (familiarizacdo com a tecnologia, otimizacdo do

100 “something that prevents us from engaging with the kind of subtle and complex bodily exchanges that
characterize normal social interactions”.
101 «To]ur body does not have to end where digital screens begin”.
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tempo e do ritmo da interacdo [intra-a¢do0], manutencio da atencdo dos/as alunos/as etc.)1%,
Eu nunca havia trabalhado de forma completamente remota tampouco havia tido o devido
preparo para tanto. Consequentemente, minha praxis assumiu o formato de uma pedagogia da
gambiarra (Scheifer; Rego, 2020).

Amiel (2018) define a gambiarra como uma préatica brasileira que se caracteriza pelo
fornecimento de uma resposta instantanea a situag0es que requerem tratamento imediato.
Transversalizando esse construto para a educacédo linguistica, Scheifer e Rego (2020, p. 124)
concebem a ‘“gambiarra enquanto arranjo improvisado de recursos humanos, técnicos,
semidticos e midiaticos para a construgdo de sentidos na sala de aula de linguas estrangeiras”.
Remixando os conhecimentos, saberes, praticas e materiais que tinha disponiveis, me lancei na
educacdo digital com muitas preocupac6es. De inicio, tinha a impressdo de que 0 sucesso das
aulas e das producdes linguageiras dependia quase que exclusivamente do contato face a face.
Com base nisso, reconhec¢o que a distancia ndo é meramente espacial, mas temporal, politica e
afetiva (Bayne et al., 2020); ela transforma nossas intra-agdes e as percepg¢des que temos dos
fendmenos. Diversos/as estudantes mencionaram a falta da copresenca fisica como um

elemento negativo:

[...] Je trouve que le contact directement avec mes colleégues est tres important. Sur l'internet
c'est pas possible.
Je pense aussi que l'education en ligne est un peu limité par l'espace. C'est pas possible
guelques dinamigues mais, pour moi, le professeur, il a trés bien fait ca. Donc, l'apprendissage
en ligne est trés différent.
[[...] Acredito que o contato direto com meus/minhas colegas é muito importante. Na internet,
isso ndo é possivel.
Penso, também, que a educagdo on-line € um pouco limitada pelo espago. Algumas dinamicas
ndo sdo possiveis, mas, para mim, o professor fez isso muito bem. Portanto, a aprendizagem
on-line é muito diferente.]

(r.c., texto escrito, 2021)

Na passagem do ensino presencial para o remoto, sofremos um fenébmeno de metafisica
da presenca, pautada pela auséncia do contato presencial. Esse sentimento de auséncia nos
impulsiona a tratar a educacao digital como uma cépia, uma farsa, uma réplica ilegitima, uma
versdo piorada. Bayne et al. (2020, n.p.) explicam que esse “foco no versionamento implica

gue o on-line é um desvio da coisa real, que o curso real deve ser aquele em que 0s/as

102 «videoconference teaching [...] forces teachers to adapt their performance to a decidedly new interactive
context (familiarization with the technology, optimization of timing and rhythm of the interaction, keeping pupils’
attention, etc.)”.



82

humanos/as estdo copresentes em um ambiente fisico”'%. Suponho que essa visdo distorcida
tenha a ver com a territorializacdo que a sala de aula fisica, como espaco estriado, institui. De
acordo com Hickey-Moody e Matins (2007, p. 11), “[o]s corpos tendem a criar relagdes
habituais particulares com o0s espacgos que encontram; criando, por exemplo, um espaco que é
‘lar’”1%4, A familiaridade com a sala fisica, que se consagrou como o espaco educativo formal
por exceléncia no Ocidente, cria um sentimento de pertenca, previsibilidade e segurancga, o que
se perdeu, em certa medida, na sala digital.

Em vista disso, é necessario desterritorializar a sala fisica para reterritorializa-la como
um lugar de acolhimento na sala digital, levando em consideragdo que esse movimento “nao
exprime um retorno ao territério, mas essas relacbes diferenciais interiores a prépria
Dlesterritorializagdo], essa multiplicidade interior a linha de fuga”'% (Deleuze; Guattari, 1997,
n.p.). Para tanto, Bayne et al. (2020, n.p.) sugerem uma reconceitualizacao do que entendemos
por contato ao aborda-lo “como uma sensacdo de proximidade e conexdo com os/as outros/as,
um momento comunicativo que sera necessariamente vivido de forma diferente em cada
encontro de pessoas, tecnologias e contextos”1%. Essa reformulagdo nos permite conceber as
intra-acOes digitais de acordo com suas especificidades e nos afastar de uma visdo que as
enxerga como uma reproducéo deficitaria da copresenca fisica. Ao final do semestre, FX parece
ter caminhado em direcdo a essa perspectiva:

L'éducation en ligne m'éveille un sentiment d'accomplissement, parce que la plupart de la
responsabilité reste sur moi et la réussite est en effet plus difficile. Il m'éveille aussi un
sentiment de distance, a cause du fait que je n'avais jamais rencontré certain[.e.]s de mes
collegues ou méme le prof face-en-face. Malgré cela, je me sens connecté d'une certaine fagon
plus subtile, parce que en général tout le monde avait le méme objectif d'apprentissage.
[A educacdo on-line me desperta um sentimento de realizagdo, porque a maior parte da
responsabilidade recai sobre mim e o éxito é, de fato, mais dificil. Também me dad uma sensacao
de distancia, devido ao fato de que nunca encontrei alguns[/mas] de meus[/minhas] colegas
ou mesmo o professor presencialmente. Apesar disso, me sinto conectado de uma forma mais
sutil, porque, em geral, todos/as tinham o mesmo objetivo de aprendizagem.]

(FX, texto escrito, 2021)

103 «“focus on versioning implies that online is a deviation from the real thing, that the real course must be the one
where humans are co-present in a physical environment”.

104 «“Ib]odies tend to create particular habitual relations with the spaces they encounter; creating, for example, a
space that is ‘home’”.

105 Para Deleuze e Guattari (1995, n.p.), “[a] linha de fuga marca, a0 mesmo tempo: a realidade de um ntiimero de
dimensdes finitas que a multiplicidade preenche efetivamente; a impossibilidade de toda dimensdo suplementar,
sem que a multiplicidade se transforme segundo esta linha; a possibilidade e a necessidade de achatar todas estas
multiplicidades sobre um mesmo plano de consisténcia ou de exterioridade, sejam quais forem suas dimens@es”.
106 «“a5 a sense of nearness and connection to others, a communicative moment that will necessarily be differently
experienced in every coming together of people, technologies, and contexts”.
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E na assemblagem que o contato se materializa e ganha novas dimensdes, permitindo
que FX reconheca uma conexao com sua turma por meio da partilha de um objetivo em comum.
Em uma sala digital em que as cameras permanecem desligadas em encontros sincronos, os/as
estudantes se transcorporificam em redes de conexdo, em inteligéncias artificiais, em
algoritmos etc. Contudo, a natureza corpdrea desse movimento ndo é facilmente perceptivel e
causa estranhamento. Ciente disso, busquei, com frequéncia, promover uma maior aproximagao
dos/as estudantes por meio de discussbes em grupos e da realizacdo de atividades
cooperativas/colaborativas, na tentativa de difratar o sentimento de socializacdo escassa. Devo
relembrar que viviamos um periodo marcado pelo isolamento social, 0 que determinou uma
interrupcdo abrupta do contato fisico entre pessoas e nos fez nos afastar de familiares,
amigos/as, colegas etc. em diferentes niveis. Ademais, milhares de brasileiros/as vivenciavam
o luto da perda de entes queridos em decorréncia da COVID-19'%. Nesse sentido, a sensacio
de nostalgia da copresenca fisica € absolutamente compreensivel. A tirinha abaixo (Figura 14)
expressa o sentimento desolador de soliddo causado pelo distanciamento social.

Figura 14 — Isolamento social ha pandemia de COVID-19

palestra solire S novos tempos 0 meu

aniversario foi Pﬁlo hbadid
especialmente aﬁla ks
O auge triste. S ERCHOLR
do meu Eu e um S
isolamento cachorro Sim, um
foi no ano numa praia cachorro
passado. deserta. morto.

7
-.lT

Fonte: Dahmer (2023).

Aparentemente, o trabalho em grupos surtiu um efeito positivo para a construcdo de um
senso de coletividade humana. Nas respostas a tltima questdo aberta do questionario (“Que
materialidades (pessoas, objetos, espacos, seres ndo humanos etc.) contribuiram para a sua
educagdo linguistica no curso de Franc€s 6? Comente a respeito”), grande parte dos/as
estudantes ressaltou a importancia dos/as colegas, com algumas mencgOes as atividades em

grupo, para o bom desenvolvimento do semestre letivo:

7 Até 6 de janeiro de 2023, foram registrados 708.739 Obitos por COVID-19 no Brasil (PAINEL
CORONAVIRUS, 2023).
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Creio que o g[ue] mais contribuiu para a educacao linguistica foi o professor, o contato com os
alunos e principalmente as atividades em grupo.
(Julio Pinheiro, questionario, 2021)

Durante o curso de francés 6 as ferramentas que utilizei para a minha educacdo linguistica
foram filmes, séries, musicas e noticias, além das aulas tedricas e de conversacdo com os
colegas. Gostei muito da parte das aulas em que interagiamos em pequenos grupos com os
colegas, acredito que nos sentimos mais a vontade para conversarmos quando estamos em
grupos menores.

(Toni, questionario, 2021)

Além do sentimento de auséncia, varias sensacfes e emog¢des acompanharam 0 grupo
durante o semestre. Algumas delas podem ser vistas na Figura 12. Entre as mencionadas
pelos/as estudantes estdo: a comodidade, a (des)motivacdo, a inseguranga, a diversdo, a
inferioridade, a frustracdo, 0 medo, a realizacao, a tristeza, o cansago e a (in)satisfacdo. O relato
de Hiago é bem marcante nesse quesito. O aluno escolheu a imagem do Bob Esponja cansado
para expressar seus sentimentos em relacdo ao semestre. Em sua explanacéo oral, afirmou ter
sentido medo de aprender francés, pois ndo gostava de cometer “erros” e sentia que precisava
estudar mais. Essa aversdo conforma um quadro do que Rezende (2015) entende como
linguofobia, um mal-estar que causa inseguranca em relacdo a lingua, materna ou adicional, na
escola e nas trocas cotidianas. Tal desconforto costuma ser recorrente em cursos de linguas,
sobretudo das linguas coloniais, como é o caso do francés.

Creio que a sensacdo de medo pode ter sido desencadeada ou acentuada pelas intra-
acdes envolvendo as producdes escritas do aluno, o professor e o recurso de revisao textual do
Word. A Figura 15 mostra minha revisdo do primeiro texto escrito por Hiago no semestre.
Como podemos ver, ha varias marcagdes no arquivo. E possivel que a materialidade da reviséo,
que apresenta palavras tachadas e sublinhadas, com cor distinta, e caixas de comentéarios, tenha
provocado um sentimento de auséncia em Hiago?'°® Rezende (2015) destaca que a correcio
escolar, especialmente em textos escritos, € capaz de suscitar um efeito pedagdgico nocivo e
levar o/a estudante a se considerar incapaz de aprender. Em nossa aula do dia 23 de outubro de
2021, quando discutiamos o feedback das atividades, o aluno desabafou no chat: « j'ai fait plus
erreurs que j'ai pensé que je ferais haha » [“cometi mais erros do que pensei que cometeria
haha”]. Olhando agora para o0 arquivo, a revisao ndo parece um tanto agressiva visualmente?

Essa sensacdao emerge a partir de uma assemblagem, uma vez que “[a] percepg¢ao visual envolve

108 Ressalto que o foco, aqui, reside no tema da revisdo do texto, e ndo da avaliagdo, uma vez que a atribuicéo da
nota levou em consideracdo os critérios de adequacgdo textual, organizacdo, uso da lingua e contetdo. A atividade
valia 2,0 pontos e o aluno recebeu 1,5. Com base nisso, insisto na problematica da revisao.


https://youtu.be/j-7lKNbxTP4
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uma mistura complexa — durante o intervalo de meio segundo entre a recepgéo da experiéncia
sensorial e a formacdo de uma imagem — de linguagem, afecto, sentimento, toque e

antecipagio”% (Connolly, 2010, p. 181).

Figura 15 — Narrativa de Hiago revisada pelo professor

Mon Ma relation avec la langue francaise

T ai toujours aimé teujeuss-ctudier les langues. Quand j’étais a I'école primaire, j’ai appreas
appris I'anglais et 'espagnol. Il v a une chose gue-dont je réve depuis cette époque-13- habiter dansa
d’asutres villes et pays. car jadore éfre en contact avec de diffeerents gens, cultures et
ensvironnesmments. Enssitegue-Aprés avoir j'ai fini mon cours d’anglais. je me_suis donné un
deefi- apprendres les langues romantigues (espagnol, frangais et italien). Fai-Je connaissais déejas
un peu d’espagnol, done j"ai déecidé commencer 3z étudier le frangais. Le-Mon premier contact gue
jesmesapeille avec le frangais s'est fait par la musique des artistes comme Stromaes, CosurCoeur de
Pirate, Angéle, Yelle et Paradis, et par des vidéeos des les-voyageurs qui ont passé paswr la France
et passr le Canadas.
Il v a trois ans que j'ai commencé aa etudier le francais dans deux écoles de langues
difféerents. Pendant les premiers classes, j'ai été—eu mal 3a la téte parce que i aiews trouvéer le
frangais trés compliqué. Aujourd’hui, & estplusie trouve plus facile povrmeid compprendre Lle sens| [ O luyA da Sil & e
Bt 3 formuler mes idées eause-danse la langue Actuelzlessment, je pense que la langue frangaise est Ly fragonez da siva
une langage quie se préoccupe avee-de |a maniére que-comment les mots sont entendus et compris

Ga-Cela justifie 1a formalité et I importance de la pronouncmtlon © lury Aragonez da Silva
En tant qu’e-je-suis-€tudiant de-en francais, je seat pense que-ilv-a beancoup-que je peux De quei ?

m’ammeéeliorer dans plusieurs aspects. Je comprends comment la langue sarchefonctionne, je
prononce bien les mots et je suis capable de lire. MassCependant je voudrals se-commumiquer
pluz et me plonger dans les culmres des pays francophones. I'aie besoin. aussi, de plus_de
vocabulaire et de confiadence. Je suppose que je suis un peu paresseux, je suis déesolé | -CEteest
justement & cause de cette néecessité de plonger plus que je senst que le frangais aest-ne fait pas
partie de mon indentité. C est seutlement sae-quelque chose quie me plaisre beaucoup et, a1a fin, je
suis fras-bresilien et je viswee 1a culture de men pays.

J:eﬁque—_}e—me—mﬁeﬂ&e—éeEn CE qui concerne mes expeeriences avec le francais. je trouve
que la pire a-etes’est passé quand j'al visité Paris sans savoir eemse-parler le francais. Je pensaise
que I'anglais a-&téétait plusuniverseale, mais les w ne pensent pas eacela Cependant, dans
a_l_aeeroport les gens ont été plus gentiles. La4I"y ai vécu une expéerieénce marqueante, méme
gue-s1 simple. J'a1 rencentréfrouve une boutique des macarrons: et j'ai fart ma commande en
utilisant de-les vaigue-seuls mots que &t ie connaissais les erpsnombres. Fai-Je n'ai
pase compris ce pas-guest que I'a-employée m’a-=me dit, mais ellea m’a aidée. En revanche, les
meilleures expériences ont été—eu lien pendant les classes ol j’ai pu e-peussais—pratiquer et m'e
amuser avec plusieurs gens.

Pour finir, je partagerai mes stratégies pour exeseiterpratiquer le frangais. Pendant quelques
activités, comme ['écrituree ou la lecture, j écoutee siets—de la musique ou des transmissions de
radio pour assimiler la maniére gse-comment les mots sont dits. Je recherche peurles thématiques
que jaimeegodite: musique, culture pop, films, séries, mode. voyage ... Et peuranssi les tradietions
et curiositées des pays francophones. Asee-Au-deld de ces stratégies, jopense que outre maniéee
gue—je pratique le francaiz hors du contexte scolaire e’estenss parlant tout seul durant mon
quotidien - je parle de tous lest types de ehesesujets. comme mes }:rls Hin esensceur, les choses que = o . £ e
je dois faire ou je dis méme des phrases sans contexte. Peut--étre, je devrais m’efaforcer plus, mais lury Aragonez da Silva
je pense que —as-meinsse-peu-de-ces attitudes tostles jours-m aident 4 maintenir au eseveccrur le Clest yraiment ce mot que tu voulais utiliser 7
contenu que j’ai appris dans ma journée.

Responder

Responder

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2022).

O confronto com a norma padrdo nos induz a ideia errébnea de que ha uma completude
na lingua que pode ser alcangada caso nos atenhamos rigorosamente as regras da gramatica. O
“erro linguistico” ¢ acompanhado pelo medo e pela incompletude. Se ndo seguimos as normas
da gramética, que punigdo nos aguarda? Somos dignos/as de nos fazermos inteligiveis? Ha uma
ideia generalizada de que se ha “erro”, falta algo; é preciso, pois, estudar mais, se esforcar mais.
Ao intra-agir na assemblagem que configura a revisdo de seu texto, Hiago pode ter se dado
conta de que ha coisas que ndo sabia ou de que nédo sabia tanto quanto imaginava, abrindo

espaco para a agéncia do medo e da inseguranca. O caso de Hiago serve para me fazer difratar

109 «[v]isual perception involves a complex mixing — during the half-second delay between the reception of sensory
experience and the formation of an image — of language, affect, feeling, touch, and anticipation”.
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minha préxis docente: de que maneiras poderia tratar a revisdo textual a partir de uma ético-
ontoepistemologia diferente? Deixe suas sugestdes aqui, por favor.

Todo o estranhamento causado pela lisura do espaco digital contribuiu para que o grupo
de Francés 6 chegasse ao entendimento de que “on-line ¢ mais dificil”. Apesar de reconhecerem
a qualidade do trabalho que realizamos juntos/as, o grupo espelha um sentimento que Bayne et
al. (2020, n.p.) chamam de inveja do campus, que consiste na “tendéncia de alguns/mas
estudantes, mesmo aqueles/as que estdo extremamente satisfeitos/as com seus cursos on-line,
de terem a vaga sensacao de que suas experiéncias de aprendizagem seriam de alguma forma
ainda melhores se estivessem no campus”*. Para os autores e autoras, esse sentimento projeta
0 cAmpus como um “lar emocional e simbolico” (Bayne et al., 2020, n.p.), aliado a uma ideia
de autenticidade. Na contramao desse movimento, argumentam que o campus é “constituido de
muitas maneiras diferentes por pessoas, tecnologias, espagos, textos, conjuntos de dados e redes
que se unem com uma fluidez que torna os limites da propria universidade [ou instituicdo
educativa] extremamente porosos”'! (Bayne et al., 2020, n.p.).

Ao sublinhar essa discussao, ndo € meu intuito invalidar os sentimentos de meus/minhas
alunos/as em relacdo as experiéncias que tiveram. Meu objetivo se resume a mostrar que temos
um olhar enviesado para a educacdo presencial e que h& formas outras de abordarmos a
educacéo digital. Nesse sentido, pensar a partir do paradigma onlife pode nos ajudar a difratar
a reproducdo de uma separacdo abrupta entre o espaco fisico e o digital, reconhecendo as

potencialidades e limitacdes de ambos, bem como as variadas maneiras como se entrelacam.

110 “tendency for some students, even those who are extremely happy with their online courses, to have the vague

sense that their learning experience would somehow be even better if they were on campus”.
H1 “constituted in many different ways by people, technologies, spaces, texts, data sets, and networks coming
together with a fluidity that makes the boundaries of the university itself extremely porous”.


https://padlet.com/mestradoaragonez/e4p2jssz1l9m0vb1

SEGUNDO NO: que linguagem resta se continuamos venerando as palavras?

Para dar continuidade as leituras difrativas que proponho, conto, para comegarmos este

no, com a performance do poema Ao contrario, as cem existem, de Loris Malaguzzi, publicado

na obra As cem linguagens da crianca (Edwards; Gandini; Forman, 1999, n.p.):

Ao contrario, as cem existem.
A crianca é feita de cem.

A crianca tem

cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianc¢a tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ilhe separam a cabecga do corpo.

Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

sd na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir o mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

gue o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

o céu e aterra

arazdo e o sonho

sdo coisas

gue ndo estao juntas.
Dizem-lhe:

gue as cem ndo existem

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.
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Loris Malaguzzi foi um pedagogo italiano responsavel pelo desenvolvimento da
abordagem filoséfica que embasa o sistema municipal de educacéo para a primeira infancia em
Reggio Emilia, cidade localizada na regido de Emilia Romagna, no nordeste da Italia. Reggio
Emilia se consagrou como um conjunto de praxis pedagogicas renomadas devido a seu carater
inovador, criativo e progressista. De acordo com Edwards, Gandini e Forman (1999, n.p.),
“[e]ssa abordagem incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um foco
sistematico sobre a representagdo simbolica”. 1sso implica a construcdo de repertorios
polissemidticos desde os estagios mais primarios dos processos de letramentos.

No poema, Malaguzzi denuncia uma educacéo cartesiana e descorporificada, que separa
a cabeca (mente/cogni¢cdo) do corpo, como se se tratasse de duas unidades individuais,
autbnomas e desconexas. A esse respeito, Pennycook (2018b, p. 58) discute que o binarismo
ocidental mente/corpo atribuiu papeis distintos a nossos sentidos, “de modo que os olhos ¢ os
ouvidos foram convidados a acompanhar a mente (olhos e ouvidos tornando-se, estranhamente,
descorporificados), enquanto a boca, o nariz e a pele foram atribuidos ao corpo”!'2, Dessa
forma, podem ser categorizados em dois grupos hierarquicos: superiores (visdo e audicdo) e
inferiores (olfato, paladar e tato). Para o autor, o primeiro grupo estaria ligado ao processamento
dos pensamentos e da linguagem enguanto o segundo estaria atrelado a atividades corporais,
logo, menos importantes. Em vista disso, projetos de educacdo humanista nos condicionam a
“pensar sem as maos”, “fazer sem a cabega” e “escutar sem falar”, mediante o argumento de
que a cognicao supostamente independe de operagdes “meramente” fisicas e fisiologicas, €
vice-versa.

Na contramé&o desse ponto de vista, Lemke (2010, p. 460) nos lembra de que “[p]essoas-
com-corpos participam em atividades e praticas, [...] em que o que nds somos e a forma como
agimos ¢ tanto uma fungdo daquilo que esta a mao, quanto daquilo que esta na cabega”. Assim,
mente e corpo agem em conjunto. Complementarmente, Connolly (2010) destaca que nossa
percepcao se comporta de modo intersensorial (para ser coerente com as propostas do Pos-
humanismo, diria intrassensorial); consequentemente, ndo € possivel dividir nossas
experiéncias sensoriais em unidades isoladas. Portanto, nossos sentidos funcionam como
extensdes uns dos outros, performando suas funcGes rizomaticamente em assemblagem.

Um evento ocorrido na aula do dia 11 de setembro de 2021 nos direcionou a um
entendimento similar. Na ocasiao, os/as estudantes foram organizados/as em quatro grupos, em

salas separadas, para discutir algumas questdes sobre palavrdes (abordei um fragmento desse

12«50 that the eyes and ears were invited to accompany the mind (eyes and ears becoming, strangely,

disembodied), while the mouth, nose and skin were assigned to the body”.
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episddio no nd anterior). Quando faziamos esse tipo de atividade, era comum que muitos/as
estudantes ocupassem duas salas ao mesmo tempo: a sala de nossa reunido principal, com
todos/as os/as participantes, e a sala paralela, apenas com os/as membros/as de seus respectivos
grupos. Ja eu participava de todas as reunides. Essa dindmica poderia ocasionar disrupcbes na
comunicagdo, dado que se alguém usasse o microfone na sala principal, sua voz ressoaria em
todas as salas paralelas, pois, ao ocuparem as duas salas simultaneamente, os/as estudantes
estariam em contato com as intra-acGes de ambos 0s espagos. As barreiras espagotemporais
estavam conectadas e baguncadas.

Ao finalizar a discussdo com seu grupo, Profa retornou a sala principal e, por conta de
minha expressdo corporea (Figura 16), me fez a seguinte pergunta no microfone: « lury, vous
étes pensatif ? » [“lury, vocé esta pensativo?”]. Eu escutava todas as salas ao mesmo tempo e
ndo consegui compreender o que ela havia dito. Além disso, ciente da interferéncia nas demais
salas, pedi que usasse o chat. Vejamos o0 registro da conversa a seguir.

Figura 16 — Expressao corpdrea do professor

IURY ARAGONEZ DA SILVA

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos materiais do estudo (2023).

01:21:19.275,01:21:22.275

I[URY ARAGONEZ DA SILVA: Tu peux écrire, [Profa], stp ? [Vocé pode escrever, [Profa], por
favor?]

01:21:32.594,01:21:35.594

IURY ARAGONEZ DA SILVA: Parce que les autres groupes t'écoutent [Porque os outros grupos
estdo te ouvindo]

01:21:54.915,01:21:57.915

[Profa]: Tu ne m'écoutes pas? [Vocé ndo esta me ouvindo?]

01:22:04.442,01:22:07.442

[Profa]: ok

01:22:27.885,01:22:30.885
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I[URY ARAGONEZ DA SILVA: [Si], je t"écoute, mais je ne comprends pas [ce que tu dis] parce que
j'écoute les autres salles aussi [Sim, estou te ouvindo, mas ndo entendo [0 que estad dizendo],
porgue estou ouvindo as outras salas também]
01:22:41.349,01:22:44.349
[Profa]: ok

(Registro do chat do Google Meet, 11 set. 2021)

Depois de todos os grupos terem finalizado suas discussdes e retornado a sala principal,
recuperei a questdo de Profa. No momento, informei hovamente que ouvia todas as salas ao
mesmo tempo, 0 que levou FX a me perguntar como conseguia administrar a escuta de inumeras
conversas. Profa, entdo, explicou que eu funcionava “em paralelo” e adicionou que podemos
ver, ouvir e sentir simultaneamente. A fala da estudante corrobora o argumento em favor da
integracdo dos sentidos, 0 que se evidencia em minha propria experiéncia: eu escutava as falas
dos/as alunos/as (audicdo), lia o chat (visdo) e digitava mensagens (tato) concomitantemente.

A metéfora das cem linguagens é um aceno para a pluralidade de possibilidades
semioticas que somos capazes de produzir de maneira inventiva, as quais se multiplicam em
ramificacdes infinitas — “(e depois cem cem cem)”. Peirce (2005), considerado o precursor dos
estudos semidticos, ainda que parta de uma premissa representacional, postula que um signo,
qualquer que seja sua natureza, tem o potencial de gerar inimeros outros, criando uma cadeia
signica interminavel. A despeito disso, 0 poema de Malaguzzi sugere que somos limitados/as a
performar uma unica forma de linguagem. Das 100, 99 nos sdo roubadas e nos resta apenas
uma. Que linguagem é essa? Diria que é a lingua verbal normatizada, prescritiva e colonizadora.

Na educacdo em linguas estrangeiras, isso tem se traduzido no ensino a partir das quatro
habilidades (producéo oral, compreenséo oral, producéo escrita e compreensdo escrita), como
¢ 0 caso do curso de Francés 6. Essa divisdo se torna problematica na medida em que reduz a
complexidade que sustenta os processos linguageiros. Além disso, ela se fundamenta em uma
colonialidade, pois essa estrutura, segundo Hinkel (2010), tem o intuito de reproduzir o/a falante
nativo/a. O principio basilar dessa divisdo € o de que o/a falante nativo/a possui quatro
necessidades linguisticas basicas: ler, escrever, ouvir e falar (Sadiku, 2015). Ainda que essa
ideia tenha certa validade, vincular a educagdo linguistica a figura do/a falante nativo/a
historicamente contribuiu (e continua a fazé-lo) para a disseminagéo de diversos preconceitos
e apagamentos.

Outro problema dessa diviséo consiste no fato de que ela se assenta em dicotomias. Em
primeiro lugar, operacionaliza a cisdo entre lingua oral (compreensao e producao orais) e lingua

escrita (compreensdo e producdo escritas); e, em segundo, a separacdo entre habilidades


https://youtube.com/shorts/TbXHhbjtres
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receptivas (compreenséo oral e escrita) e produtivas (producgéo oral e escrita). Problematizar
essa particdo dual é inevitavel em uma leitura difrativa, uma vez que a difracéo, nas palavras
de Barad (2014, p. 168), “desestabiliza dicotomias, incluindo alguns dos binarios mais
sedimentados e estabilizados/estabilizadores”'!3. A autora argumenta que ao passo que a
dicotomia envolve cortar em dois, a difracdo implica quebrar em diferentes direcoes, 0 que é
mais proveitoso em termos de diferenciagdo. Sendo assim, difratar as quatro habilidades implica
vislumbrar possibilidades outras para a educacéo linguistica para além do que ja se estabeleceu
como candnico na area.

Essas dicotomias tomam o verbal como alicerce, desconsiderando que “a
lingua/linguagem trabalha com uma assemblagem de recursos semioticos, artefatos e
propiciamentos ambientais em cenarios especificos para facilitar o sucesso da comunicagéo”'4
(Canagarajah, 2018b, p. 36). Se nosso objetivo como professores/as de linguas estrangeiras
consiste em apresentar possibilidades que facilitem a inteligibilidade em intra-a¢des, por que
insistimos na primazia do verbal? Por que negligenciamos outras formas de expressao? Por que
perpetuamos uma ldgica estruturalista que reduz a lingua a gramatica? Por que excluimos o
corpo de nossas praxis? Por que validamos a construcao de repertdrios representacionais, e ndo
performéticos? Por que continuamos a roubar as outras 99 linguagens de nossos/as alunos/as?

Sabemos que, conforme postula Canagarajah (2018b, p. 39), em muitas situagdes, “[a]
lingua € considerada ineficiente e insuficiente por si s6 para o resultado bem-sucedido da
atividade'® linguageira em questdo. Ao abordar a praxis de um professor assistente de
matematica, o autor discute como seu trabalho corporificado, envolvendo o uso do quadro e de
gestos, foi primordial para a geracéo de inteligibilidade. Esse exemplo reforga o argumento de
Lemke (2010, p. 456) de que a construcdo de significados ndo ocorre estritamente por meio de

elementos linguisticos, pois

[é] preciso que haja sempre uma realizagdo visual ou vocal de signos linguisticos que
também carrega significado nédo-linguistico (por ex.. tom da voz ou estilo da
ortografia). Para funcionarem como signos, os signos devem ter alguma realidade
material, mas toda forma material carrega, potencialmente, significados definidos por
mais de um codigo.

Apesar disso, a Linguistica Aplicada tem falhado em considerar a lingua(gem) sob uma

perspectiva de assemblagem. Ao confrontar o modelo arbdreo, Canagarajah (2018a, 2018b)

113 “troubles dichotomies, including some of the most sedimented and stabilized/stabilizing binaries”.

114 «language works with an assemblage of semiotic resources, artifacts, and environmental affordances in specific
settings to facilitate communicative success”.
115 «[1]anguage is considered inefficient and insufficient by itself for the successful outcome of the activity”.



92

assinala que recursos nao linguisticos sdo tradicionalmente tomados como acessorios, e nao
como participes legitimos da criacdo das condi¢des de inteligibilidade de uma intra-a¢do. Veja
bem, reforcar esse ponto ndo pressupde que uma perguntacao pos-humanista pretenda “retirar
a lingua de cena, mas [sim] complexificar a lingua e sua relagio com o mundo”*'® (Pennycook,
2018b, p. 32). Esse movimento implica ndo cair na armadilha de hierarquizar os elementos
semioticos que atuam na comunicacdo e buscar compreender de que formas eles agem em
conjunto para possibilitar (des)entendimentos no corte agencial de um espagotempo especifico.

O foco nas quatro habilidades tem como objetivo o desenvolvimento de proficiéncia nas
linguas oral e escrita, fator que tem se sustentado institucionalmente na organizacéo de niveis
crescentes que variam do basico ao avangado. A configuragcdo desses niveis é largamente
embasada no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR), documento que se
anuncia como “uma ferramenta para auxiliar o planejamento de curriculos, cursos ¢ exames,
trabalhando a partir do que os/as usuérios/as/aprendizes precisam ser capazes de fazer na
lingua™'” (Council of Europe, 2020, p. 28). Embora tenha sido primariamente planejado como
um aparato de politica linguistica para os paises-membros da Unido Europeia, dadas as
dimensGes das colonialidades do poder e do saber, 0 QECR ndo se manteve restrito ao velho
continente, sendo utilizado nas variadas regides do mundo, inclusive no Brasil, ainda que nem
sempre de forma explicita.

O QECR aborda a proficiéncia como a capacidade de realizar atividades comunicativas
a partir do emprego de competéncias e estratégias adequadas. A partir dessa visdo, a
proficiéncia é classificada em sete niveis de referéncia progressivos, agrupados em trés
categorias: usuario/a basico/a (Pré-A1!8, Al e A2), usuario/a independente (B1 e B2) e
usuario/a proficiente (C1 e C2). Essa divisdo € utilizada pelos mais renomados testes
padronizados internacionais que certificam o grau de proficiéncia em uma lingua estrangeira,
tal como o DELF, citado anteriormente. Cada nivel de referéncia é acompanhado por uma série
de descritores ilustrativos que apresentam exemplos de atividades linguisticas que o/a
“usuério/a”'!® é supostamente capaz de performar. O documento faz a ressalva de que “a

associacdo de um descritor a um nivel especifico ndo deve ser vista como exclusiva ou

116 “to cut language out of the picture but to complexify language and its relation to the world”.

117 «a tool to assist the planning of curricula, courses and examinations by working backwards from what the
users/learners need to be able to do in the language”.

18 O nivel “Pré-A1” foi adicionado na versio mais recente e atualizada do QECR, publicada em 2020.
Anteriormente, eram considerados apenas seis niveis (do Al ao C2).

119 Uso as aspas para sinalizar minha insatisfacdo com a ideia que o termo veicula. Na esteira de Harris (2010),
sustento que somos produtores/as da lingua(gem) em vez de meros usuarios/as.
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obrigatoria. Os descritores aparecem no primeiro nivel em que é mais provavel que um/a
usuario/a/aprendiz seja capaz de realizar a tarefa descrita”'?® (Council of Europe, 2020, p. 41).

A versdo mais atualizada do QECR rompe com alguns preceitos de uma concepg¢édo mais
tradicional de lingua(gem). Uma dessas rupturas consiste em sua desvinculacao a imagem do/a
falante nativo/a. O documento afirma que o nivel C2, intitulado “dominio” (mastery), ndo tem
a pretensdo de espelhar a performance linguistica de um/a falante nativo/a. Outra ruptura
concerne as quatro habilidades tradicionais, criticadas por sua inadequacdo para lidar com a
complexidade da comunicacdo. Em seu lugar, sdo propostos quatro modos de comunicacao:
recepgdo, produgdo, interagdo e mediagdo. Nessa reformulagdo, as quatro habilidades
tradicionais sdo acopladas nas atividades de recepcéo e producdo, que séo subdivididas na
dicotomia escrita/oral (para a compreensdo escrita, ¢ utilizada a expressdo “compreensio
leitora”). A elas, somam-se as trés subcategorias da interacdo (escrita, oral e on-line) e as trés
subcategorias da mediacdo (mediacdo de um texto, mediacdo de conceitos e mediacdo da
comunicagéo).

Essas atualizagbes constituem avancos significativos para a educacdo linguistica,
sobretudo tendo em vista o alcance institucional e politico das proposi¢cdes do Conselho
Europeu. Por outro lado, 0 QECR permanece robustamente humanista e descorporificado. Sua
premissa basica reside na coconstrucdo de significados/sentidos exclusivamente
entre/por/para/com humanos/as, excluindo o papel de outros/as actantes na producao semiotica.
As mencles a seres ndo humanos/as os instrumentalizam e os deslocam para um lugar
marginalizado. Observemos os exemplos a seguir, retirados dos quadros que resumem 0S

descritores dos modos de comunicag&o:

Produgdo escrita (Pré-Al): “E capaz de fornecer informagdes pessoais basicas (por exemplo,
nome, endereco, nacionalidade), talvez com o uso de um diciondrio”*?* (Council of Europe,
2020, p. 66, énfases adicionadas).

Interagdo escrita (Pré-A1): “E capaz de transmitir informag&es basicas (por exemplo, nome,
endereco, familia) em frases curtas em um formuldrio ou em um bilhete, com o uso de um
diciondrio”*?? (Council of Europe, 2020, p. 82, énfases adicionadas).

Note que o0 aspecto humano é prevalente e determinante para o sucesso da comunicacéo,

como se esta dependesse unicamente de sua agéncia cognitiva, daquilo que a pessoa “¢ capaz”

120 «“the association of a descriptor with a specific level should not be seen as exclusive or mandatory. The

descriptors appear at the first level at which a user/learner is most likely to be able to perform the task described”.
121 “Can give basic personal information (e.g. name, address, nationality), perhaps with the use of a dictionary”.
122 “Can convey basic information (e.g. name, address, family) in short phrases on a form or in a note, with the use
of a dictionary”.
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de realizar. O dicionario aparece como um actante dispensavel. Além disso, de modo geral, 0s
descritores para as linguas orais incluem atividades que levam em conta somente aspectos
verbais e cognitivos. Praticas corporais que incluem linguagem nédo verbal séo classificadas

como parte do repertorio de pessoas com baixa proficiéncia (estrato A dos niveis de referéncia):

Compreensdo oral (Pré-Al): “E capaz de entender perguntas e afirmac®es curtas e muito
simples, desde que sejam feitas de forma lenta e clara, acompanhadas de recursos visuais ou
gestos manuais para apoiar a compreens3o, e repetidas, se necessario”!?3 (Council of Europe,
2020, p. 48).

Compreensdo leitora (Pré-Al): “E capaz de reconhecer palavras/sinais!?* familiares
acompanhados de imagens, como um carddpio de restaurante de fast-food ilustrado com fotos
ou um livro ilustrado usando vocabuldrio familiar”*?> (Council of Europe, 2020, p. 54).
Interagdo oral (Pré-Al): “E capaz de fazer e responder a perguntas sobre si mesmo/a e sobre
rotinas diarias, usando expressdes curtas e formulaicas e contando com gestos para reforcar
as informacdes”1?® (Council of Europe, 2020, p. 72).

Mediagdo (A2): “E capaz de usar palavras/sinais simples e sinais ndo verbais para demonstrar
interesse em uma ideia. E capaz de transmitir informac8es simples e previsiveis de interesse
imediato em sinais e avisos, cartazes e programas simples e curtos”*?’ (Council of Europe, 2020,
p.92).

E nitido o tratamento de elementos n&o verbais como uma estratégia comunicativa que
serve somente para preencher lacunas deixadas pela linguagem verbal. Os gestos e recursos
visuais, como imagens, sdo abordados como “compensatdrios — OU Seja, recursos que ajudam
quando a lingua ndo é adequada para o proposito”'?® (Canagarajah, 2018b, p. 39). A despeito
da ressalva feita acerca da atribuicdo dos descritores a niveis de referéncia especificos,
curiosamente, as Unicas mengdes a esses recursos, chamados de paralinguisticos, ocorrem nos
estagios iniciais de desenvolvimento da proficiéncia. E pertinente supor, portanto, que 0s/as
“usudrios/as” mais proficientes, que t€ém “dominio” sobre as normas, tendem a abandonar a
linguagem corporal, uma vez que a gramatica por si sé daria conta da construgdo signica. Esse
tipo de posicionamento ignora a concepcao de que “[o] uso da lingua(gem) € sempre

acompanhado por gestos e outras formas de comportamento corporificado*?° (Hauck, 2023, p.

123 «“Can understand short, very simple questions and statements, provided they are delivered slowly and clearly
and accompanied by visuals or manual gestures to support understanding and repeated if necessary”.

124 A versdo mais atualizada do QECR aborda, também, as linguas de sinais.

125 «“Can understand short, very simple questions and statements, provided they are delivered slowly and clearly
and accompanied by visuals or manual gestures to support understanding and repeated if necessary”.

126 «“Can ask and answer questions about themselves and daily routines, using short, formulaic expressions and
relying on gestures to reinforce the information”.

127 «Can use simple words/signs and non-verbal signals to show interest in an idea. Can convey simple, predictable
information of immediate interest given in short, simple signs and notices, posters and programmes”.

128 “compensatory—that is resources that help when language is not adequate for the purpose”.

129 “[1]anguage use is always accompanied by gestures and other forms of embodied behavior”.
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6). Vemos, assim, que “[o] projeto humanista situou o significado com tanta énfase na relacéo
entre cabegas pensantes e palavras escritas que o corpo, os cheiros, o tato e as sensagdes foram
amplamente eliminados/as da equacdo”**° (Pennycook, 2018b, p. 63).

Ora, como produzimos lingua sem o corpo? McNeill (2005, n.p.) é assertivo ao
proclamar que os gestos “sdo parte da lingua”®3!, e ndo unidades acessdrias que se somam as
palavras, desempenhando um papel secundério. Para o autor, “[é] um erro profundo pensar no
gesto como um codigo ou ‘linguagem corporal’ separado da lingua falada. [...] Tratar os gestos
de forma isolada da fala faz tanto sentido quanto ler um livro olhando apenas para a letra ‘g*>*1%2
(McNeill, 2005, n.p.). Numa perspectiva de assemblagem, é preciso, pois, reconhecermos 0s
gestos como recursos semidticos dindmicos das intra-a¢des comunicativas (Pennycook, 2023).
Seguindo esse rizoma, Pennycook (2018b) aponta que a sedimentacdo da primazia do verbal
tem respaldado movimentos de violéncia epistémica contra as linguas de sinais e a comunidade
surda, consideradas inferiores em um mundo ouvintista. Em contrapartida, sugere que olhar
para as linguas de sinais pode nos ajudar a complexificar a forma como concebemos as linguas
orais. A performance de um sinal exige movimentos corporeos e a ativacdo de multiplos
sentidos, tendo em vista o carater espacial-visual do ato de sinalizar. Dessa maneira, as linguas
de sinais nos mostram que ““o corpo € lingua(gem)” (Pennycook, 2018b, p. 67).

Essa discussdo assume uma dimensdo particular quando levamos em consideragao o
paradigma onlife. Nas intra-agdes nos espacos digitais, o corpo enfrenta restrigdes
espacotemporais que impactam diretamente nossas maneiras de nos fazermos inteligiveis. Re-
torno, entdo, a relevancia da camera como actante. Geralmente, a intra-acédo digital por video
decorre com cameras estaticas, estejam elas acopladas aos dispositivos de acesso a internet
(notebooks, smartphones etc.) ou intraligadas a eles por uma porta serial universal ou tecnologia
sem fio (webcams portéteis). A camera estatica impde limitacdes a visualizagdo do corpo em
termos de enquadramento, angulo e resolucdo da imagem.

Parkinson e Lea (2011) chamam a atencdo para o fato de que, habitualmente, a cAmera
tende a se posicionar em um enquadramento do rosto, o que impede 0 acesso as demais partes
do corpo. Isso tem efeitos limitadores para a producdo gestual, bem como para a leitura de

informacdes sensoriais. Os autores pontuam, ainda, que essa configuracdo ndo permite que

130 «[t]he humanist project located meaning so much in the relation between thinking heads and written words that
the body, smells, touch and feeling were largely eliminated from the equation”.

181 “are part of language”.

132 <1t is profoundly an error to think of gesture as a code or ‘body language’, separate from spoken language. [...]
It makes no more sense to treat gestures in isolation from speech than to read a book by looking only at the ‘g’s”.
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estejamos a par do que acontece para além do enquadramento da cadmera, isto é, ndo temos
conhecimento a respeito das caracteristicas do ambiente em que a intra-acdo ocorre. Esse fator
é relevante para que consigamos definir, mesmo que minimamente, os/as actantes envolvidos/as
na assemblagem que tornam possivel a comunicacdo. Como ja discutido anteriormente, o
espaco € agentivo e sua formatacdo é primordial para as dindmicas intra-ativas. Nos eventos
retratados no no precedente, vimos que a presenca de actantes fora da camera podem afetar a
producdo semidtica, como nos casos da motocicleta que passava em minha rua e da hesitacao
de Hiago em proferir um palavrdo perto de sua mée.

Em nossas aulas, a camera era facultativa. Como elucida Bordas (2020, on-line), “néo
se pode impor a ninguém a obrigacdo de ser filmado[/a] ou gravado[/a] contra sua vontade.
Portanto, docente e aluno[/a] podem desligar cameras e microfones durante a aula, ainda que
isso possa causar algum prejuizo no desenvolvimento da aula”. Em nosso primeiro encontro
sincrono, expliquei isso ao grupo; porém, pedi aqueles/as que disfrutassem das condicdes
adequadas (aparelho em bom funcionamento, local apropriado etc.) e se sentissem a vontade
que ligassem suas cameras quando possivel, especialmente nos momentos de intra-acdo em
pequenos grupos. A maior parte dos alunos/as optou por ndo aparecer em video. De todos/as
os/as colaboradores/as desta perguntacdo, Maria, Profa, FX e r.c. foram 0s/as que intra-agiram
em camera com mais frequéncia. Minha cdmera, por outro lado, esteve ligada durante todo o
semestre, exceto nos momentos em que problemas técnicos me impediram de ativa-la.

Do ponto de vista pedagdgico, minhas intra-acdes com a cAmera me ajudaram a perceber
a importancia do corpo na producao semiética. Em diversos momentos, conjuguei sons e gestos
para me expressar. No Video 3, vemos o trecho de um evento durante o qual uma aluna (ndo
participante desta perguntacdo) falava, mas seu audio foi abruptamente silenciado. Perguntei
ao grupo se a fala havia sido cortada para eles/as também e se conseguiam ouvi-la. Minhas
palavras foram acompanhadas dos movimentos de meus dedos gesticulando as acfes de
“cortar” (movimentos do indicador e do dedo medio imitando tesouras) e “ouvir” (movimento
do indicador apontando para a orelha). Esse evento exemplifica 0 modo como ““[a] fala e 0 gesto
ocupam as mesmas fatias de tempo quando compartilham significados e tém as mesmas

relagdes com o contexto”*3 (McNeill, 2005, n.p.).

133 «Is]peech and gesture occupy the same time slices when they share meanings and have the same relationships
to context”.
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Video 3 — Conjugacéao de sons e

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos materiais do estudo (2023).

A partir da aula 9, minha cdmera comecou a apresentar problemas técnicos, o que se
manteve até a aula 13. As vezes, ela se desligava sozinha e eu ndo conseguia religa-la. Em
outros casos, ela nem mesmo ligava. Nessas ocasifes, me senti bastante frustrado. Parecia que
parte de mim estava faltando. E, de fato, estava. Minhas possibilidades de produzir textos
polissemidticos se haviam reduzido naquele espacotempo. As palavras ndo me bastavam. Como
ressalta Pennycook (2023, p. 608), “[0] trabalho que os aspectos da comunicacdo nao verbal
realizam [...] — comunicar iconicamente, sincronizar-se com a fala, indicar afeto etc. — é
fundamental para a interatividade [intra-atividade] comunicativa®'3*. Disso decorre que “a
lingua(gem) e a experiéncia sensorial ndo sdo totalmente separadas nem redutiveis uma a outra.

Elas estdo imbricadas de uma forma que permite que uma exceda a outra na experiéncia”*®

(Connolly, 2010, p. 182).

Bitti e Garotti (2011) destacam que a linguagem nao verbal tem implicacOes identitarias.
Senti que minha identidade docente estava sendo afetada pelo impedimento de utilizar meu
corpo para me fazer inteligivel. Similarmente, ela era afetada por ndo ter acesso aos corpos

dos/as alunos. Por exemplo, quando explicava algo, ndo tinha a resposta corpérea que

134 «[t]he work that aspects of nonverbal communication do [...] — communicating iconically, synchronizing with
speech, indicating affect, and so on — is central to communicative interactivity”.

135 “language and sense experience are neither entirely separate nor reducible to one another. They are imbricated
in a way that allows each to exceed the other in experience”.


https://www.youtube.com/embed/x5GaVm1fzQ0?feature=oembed
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normalmente se evidencia em sala de aula, como o aceno em afirmag@o com a cabeca ou o olhar
furtivo que denuncia a existéncia de davidas. Para nés, professores/as, esse feedback é
fundamental para verificarmos o nivel de compreensdo da turma e regularmos nosso
comportamento de acordo com os sinais percebidos (Bitti; Garotti, 2011). Essa auséncia
demandava uma confirmacdo verbal compensatoria. Em nossa ultima aula, quando Jeane
mencionou que a educacdo digital requeria um processo de adaptacdo, compartilhei com o
grupo o estranhamento que experenciei quando comecei a ministrar aulas remotas. Com o
tempo, passei a apreender o siléncio como um actante que agia em resposta a minhas perguntas:
caso ninguém se manifestasse, o siléncio prolongado por alguns segundos se tornava o recurso
semidtico que me dava o sinal para prossegulir.

O apagamento do estimulo visual gerou incémodo, igualmente, entre os/as estudantes.
No né anterior, discuti como essa auséncia parece ter provocado disrupcbes nas tomadas de
turno. Em nosso ultimo encontro, Croissant reportou uma experiéncia que teve em um curso de
curta duracdo no qual era obrigatério o uso da cdmera. Segundo a estudante, a dinamica foi
enriquecida pelo recurso visual em termos de concentracdo. Hiago, ao abordar os pontos

negativos do semestre em relacdo a educacao digital, escreveu o seguinte:

[...] je trouve que ca été tres compliqué d'approcher mes relations avec mes colléegues et mon
professeur. La majorité du temps, je n’ai vu pas leurs visages (ni eux[/elles] peuvent me voir !).
Conclusion : les expressions faciales et la présence physique sont, en fait, pieéces importantes
de la communication.
[[...] achei muito complicado lidar com meu relacionamento com meus/minhas colegas e meu
professor. Na maior parte do tempo, eu ndo vi seus rostos (nem eles/as podiam me verl).
Conclusdo: as expressdes faciais e a presenca fisica sdo, de fato, partes importantes da
comunicagao.]

(Hiago, texto escrito, 2021)

A conclusdo do aluno levanta um debate pertinente sobre as expressdes faciais. (Ja
conversamos sobre a questdo da copresenca fisica. Portanto, ndo entrarei nesse mérito aqui.
Caso julgue necessario, perpasse pelo né precedente para uma reprise da discussdo.) Fernandez-
Dols e Carrera (2011) propdem que as informacGes faciais podem ser concebidas como um
género, de maneira que se organizam para facilitar formas de comunicacdo. Esse género tem o
potencial de gerar gatilhos afetivos, que “sdo mensagens que podem provocar respostas afetivas

sem traducdo direta em uma mensagem verbal: sdo eliciadores idiossincraticos de afeto


https://youtu.be/U0ChfPcEROM
https://youtu.be/uRhAJFF0BEQ
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basico”1% (Fernandez-Dols; Carrera, 2011, p. 48). Nesse sentido, a falta de acesso a esse género
pode justificar a dificuldade de Hiago em gerenciar suas relagdes com o resto do grupo.
Certamente, outros/as estudantes se sentiram da mesma forma, apesar de ndo terem se
manifestado sobre o assunto.

Por outro lado, o espago digital possibilita que os/as actantes intra-ajam
transcorporificando suas informagdes faciais. Bitti e Garotti (2011) relatam que os emoticons
(e, acrescento, 0s emojis) se tornaram uma estratégia grafica para compensar a auséncia de
linguagem nédo verbal corporea. Como explica Magalhdes (2023), os emoticons combinam
caracteres, letras e sinais graficos de pontuacdo com a finalidade de expressar sentimentos. Os
emojis, por sua vez, consistem em pictogramas, isto é, se valem de desenhos ou imagens para
gerar sentidos. Tal como as informaces visuais consistem em um género entrelacado com os
textos orais, 0s emoticons/emojis surgem como um género que acompanha os textos escritos na
internet e afetam a producéo de significados/sentidos. Isso ndo quer dizer, no entanto, que 0s
emoticons/emojis substituam nossos corpos ou funcionem como suas representagdes. Levando
em consideracdo a transcorporealidade (Alaimo, 2010), eles agem como extensdes de nossos
corpos nos espacos digitais, ainda que sejam formas padronizadas que ndo ddo conta da
diversidade constitutiva de nossas naturezas corporeas e identidades sociomateriais.

Em nossas aulas, os/as alunos/as e eu utilizamos recorrentemente emoticons/emojis em

nossas intra-agdes pelo chat. Vejamos alguns exemplos:

00:54:07.975,00:54:10.975
[r.c.]: oui o/ [sim] (Resposta do aluno a minha pergunta se haviam finalizado uma atividade em
grupo)

(Registro do chat do Google Meet, 6 nov. 2021)

02:43:26.875,02:43:29.875
IURY ARAGONEZ DA SILVA: Une voiture passe ici [dans ma rue] [Um carro estd passando aqui
[em minha rua]]
02:43:31.431,02:43:34.431
I[URY ARAGONEZ DA SILVA: [Attendez] Un moment [[Aguardem] Um momento] (Minha
justificativa para a interrupcao de minha fala oral)

(Registro do chat do Google Meet, 6 nov. 2021)

01:33:46.888,01:33:49.888
[Croissant]: j'aime bien aussi <3 [também adorei] (Reacdo da aluna a apresentacdo do trabalho
de uma colega)

136 «are messages that can elicit affective responses with no direct translation into a verbal message: They are
idiosyncratic elicitors of basic affect”.
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(Registro do chat do Google Meet, 9 out. 2021)

00:28:19.226,00:28:22.226

[Maria]: merci @ [obrigada] (Resposta da aluna a um elogio feito por uma colega sobre
sua boa capacidade de expressdo oral)
(Registro do chat do Google Meet, 11 set. 2021)

Observe como os emoticons/emojis transformam o conteudo das mensagens, atribuindo um
valor emocional e sensorial as palavras enunciadas. Os textos verbal e ndo verbal intra-agem
em superposi¢do produzindo diferengas em multiplicidade (Barad, 2014). Nesses eventos,

percebemos que os significados

ndo sdo fixos e aditivos (o significado da palavra mais o significado da imagem), mas
sim, multiplicativos (o significado da palavra se modifica através do contexto
imagético e o significado da imagem se modifica pelo contexto textual) fazendo do
todo algo muito maior do que a simples soma das partes (Lemke, 2010, p. 456).

Outro ponto relevante diz respeito ao desprendimento da gramatica nas intra-acdes
digitais. A lisura do espaco digital o torna um terreno escorregadio para as formalidades e
normas linguisticas. De acordo com Crystal (2006, p. 71), o internetés, como se convencionou
chamar a linguagem emergente em meios digitais, ¢ caracterizado por “[u]m forte espirito
pessoal e criativo”'® que propulsiona ndo s6 a criagdo de novos termos, mas também
transformacoes ltdicas em vocabulos ja existentes. No curso de Francés 6, r.c. despontou como

0 caso mais emblematico desse “espirito criativo™:

02:22:01.402,02:22:04.402
[r.c.]: vai toma cafe no copim de plastico :D

02:32:50.063,02:32:53.063
[r.c.]: no futuro pode valer milhoes ai nois guarda :D
(Registro do chat do Google Meet, 6 nov. 2021)

00:00:25.986,00:00:28.986
[r.c.]: Pom xur
(Registro do chat do Google Meet, 2 out. 2021)

02:36:48.067,02:36:51.067
[r.c.]: queremos MA QUE TCHY! O/
(Registro do chat do Google Meet, 9 out. 2021)

187 «Ta] strong personal, creative spirit”.
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Nos excertos acima, sdo notaveis os modos como r.c. performou diferengas para difratar
a normatividade da ortografia das linguas portuguesa e francesa. Isso se evidencia, sobretudo,
como uma estratégia de confrontar a dicotomia lingua escrita/lingua oral. Nos casos de copim
(“copinho”), nois (“nés”) e maquetchy (“maquete’), por exemplo, a subversao da norma busca
uma superposi¢do de sons e sinais graficos de acordo com sua maneira prépria — assim como
de uma grande parcela de outros/as brasileiros/as — de produzir a lingua portuguesa. J4 em pom
xur, vemos uma reconfiguracéo ludica da ortografia de bonjour (“bom dia” ou “boa tarde”, em
portugués), em que r.c. brinca com os sons e as letras fazendo emergir algo novo.

Apesar de estar em um ambiente académico, o aluno se sentiu & vontade para construir
e performar repertérios que difratassem padrdes de formalidade tanto linguistica quanto
institucional, o que reforca a configuracédo da sala de aula digital como um espaco liso (Deleuze;
Guattari, 1997). Contudo, preciso ressaltar que isso foi possivel por conta das relacbes que se
formaram na situacionalidade daquele espagcotempo, envolvendo uma série de actantes (aluno,

colegas, professor, internet, chat etc.). A esse respeito, Pennycook (2018a, p. 452) ressalta que

[e]sses ambientes on-line nos ajudam a ver como a gama de recursos a sua disposicao
pode ser extraida de diferentes linguas/linguagens, possibilidades paralinguisticas,
textos e géneros da cultura popular. Consequentemente, a nogdo de repertdrio pode
ser entendida como um propiciamento emergente e interactante [intra-actante] do
espaco on-line em vez de uma capacidade individual ou comunitaria®s,

Em nossas aulas, busquei, ainda que timidamente, oportunizar movimentos em direcao
a um entendimento de lingua como assemblagem, no intuito de que os/as estudantes pudessem
perceber que a producdo linguageira ocorre de modo polissemidtico. Nesse sentido, propus
algumas atividades em que os/as discentes poderiam se expressar para além da linguagem
verbal. Acredito que, na educacdo linguistica, ainda tenhamos muito a caminhar nesse processo.
Talvez Reggio Emilia possa nos servir de inspiracdo, pois, nessa filosofia, as criancas “sdo
encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas através de todas as suas
‘linguagens’ naturais ou modos de expressdo, incluindo palavras, movimento, desenhos,
pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacdes e musica”
(Edwards; Gandini; Forman, 1999, n.p.). Do ponto de vista po6s-humanista, urge colocarmos

em marcha deslocamentos que devolvam a cabega (mente) ao corpo e que incentivem pensar-

138 «Jt]hese online environments help us see how the range of resources at their disposal may be drawn from
different languages, paralinguistic possibilities, texts, and genres of popular culture. The notion of repertoire can
consequently be understood as an emergent and interactant affordance of the online space rather than an individual
or communal capacity”.
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com as médos (e os demais 6rgaos sensoriais), fazer-com a cabeca e escutar-e-falar-e-cheirar-e-
tatear-e-ver-e-sentir-e-afetar.

Embora tenhamos performado, igualmente, esse caminhar em nossos encontros
sincronos, me atenho, aqui, as atividades que foram realizadas em momentos assincronos, visto
que foram os materiais que mais brilharam para mim ao longo desta perguntacéo. Pensando-

com Takaki (2019b, p. 601), compreendo que as préxis propostas tinham o objetivo de

estimular os/as alunos/as [do curso] a buscarem promover pequenas rupturas em
termos de: a) producdo de um género textual/discursivo, b) uso de outros espacos para
além da sala de aula, c) reconfiguragdo de um conjunto de recursos humanos e nao
humanos, naturais, linguisticos e tecnolégicos, e d) potencial para ressignificar (de
forma critica, criativa e ética) um determinado tema ou evento significativo para
eles/as'®,

Na aula do dia 11 de setembro de 2021, iniciamos nossa discusséo sobre palavroes. Em
nosso encontro subsequente, no dia 18, complicamos nossa conversa com uma problematizacéo
de performances de género a partir das seguintes perguntas: « Est-ce que les femmes peuvent
dire des gros mots ? Comment voit-on les femmes qui disent des gros mots ? » [“As mulheres
podem dizer palavrdes? Como vemos as mulheres que dizem palavrdes?”]. Em seguida,

trabalhamos um trecho da letra de Balance ton quoi, bem como seu videoclipe, textos nos quais

a cantora belga Angeéle confronta o machismo estrutural em relacéo a linguagem, a indUstria da
musica e ao assédio. O titulo da cancdo faz referéncia ao movimento #balancetonporc
(“denuncie seu agressor”), surgido na rede social Twitter (atualmente chamada X), em 2017,
como uma forma de incentivar mulheres a denunciar casos de assedio, agressao e violéncia
sexual, sobretudo no ambito profissional, apds a repercussdo do processo envolvendo o
produtor estadunidense Harvey Weinstein'®’., Na aula seguinte, no dia 25, abordamos o
movimento #balancetonporc e entramos no tema da cultura do cancelamento.

Para arrematar a discussdo desses trés temas, solicitei a0 grupo a realizacdo desta

atividade avaliativa:

139 “stimulating under-graduate students to seek to promote small ruptures in terms of: a) the production of a
textual/discursive genre, b) the use of spaces other than the classroom, c) the reconfiguration of an assemblage of
human-nonhumans and natural, linguistic and technological resources, and d) the potential to re-signify (critically,
creatively and ethically) a particular theme or event that was meaningful to them”.

140 O movimento é frequentemente referido como uma verséo francdfona do #metoo (“eu também”), iniciado nos
Estados Unidos, naquele mesmo ano, quando a atriz Alyssa Milano utilizou a hashtag para catalisar, no Twitter, a
campanha criada pela ativista Tarana Burke, em 2006, em favor de uma rede de acolhimento e apoio as vitimas e
sobreviventes de violéncia sexual. Para mais informacBes sobre o movimento, acesse o0 site:
https://metoomvmt.org/get-to-know-us/history-inception/.



https://youtu.be/Hi7Rx3En7-k
https://metoomvmt.org/get-to-know-us/history-inception/
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Partie 1: Regardez la vidéo « Fatal Bazooka - C'est une pute ». En tenant compte des discussions
en classe a propos des gros mots, du mouvement #balancetonporc et de la cancel culture,
enregistrez un audio (entre 2 et 5 minutes) en discutant le contenu de la vidéo. Publiez votre
audio sur le forum (Eduq).

Partie 2 : Ecoutez I'audio d’un.e collégue et réagissez & son opinion. Vous pouvez utiliser
n‘importe quelle ressource pour faire cela (un commentaire oral ou par écrit, une photo, un
meme etc.) a condition que le message soit compréhensible.

[Parte 1: Assista ao video “Fatal Bazooka - C'est une pute”. Levando em conta as discussdes em
sala de aula sobre palavrdes, o movimento #balancetonporc e a cultura do cancelamento, grave
um audio (entre 2 e 5 minutos) discutindo o conteldo do video. Publique seu dudio no férum
(Eduq).

Parte 2: Ouca o dudio de um/a colega e reaja a sua opinido. Vocé pode usar qualquer recurso
para fazer isso (um comentdrio falado ou escrito, uma foto, um meme etc.), desde que a
mensagem seja compreensivel.]

O video referido consiste em um esquete de humor no qual, supostamente, a irmé de um
rapper famoso apresenta uma musica em dendncia ao machismo presente na lingua francesa e
nas praticas das pessoas que dela se apropriam. Nessa atividade, busquei balancear o tradicional
desenvolvimento da producdo oral (parte 1) com possibilidades semidticas outras (parte 2) para
que o grupo pudesse performar criticidade em relagdo a um tema relevante em nossas vidas
sociomateriais. Além disso, ao solicitar que os/as estudantes reagissem aos posicionamentos de
seus/suas colegas, esperava contribuir para a aproximacéo entre eles/as e para a instauracao de
um debate saudavel que acomodasse um possivel conflito de ideias. Perceba que, na parte 2, 0
foco recai inteiramente sobre a inteligibilidade, e ndo sobre a forma da mensagem.

A despeito das inumeras possibilidades semidticas que poderiam ter sido mobilizadas,
quase todos/as o0s estudantes optaram por exprimir suas opinides verbalmente,
majoritariamente, via texto escrito (Maria o fez via audio). Nessa assemblagem, Profa foi a
Unica que conjugou texto escrito e imagem para produzir sentidos. Em reacdo ao comentario de
Jeane, a estudante apresentou a imagem contida na Figura 17, acompanhada do seguinte texto:
« Le taureau de Wall Street est confronté par la ‘fille intrépide’ » [“O touro de Wall Street é
confrontado pela ‘menina sem medo’”]. Embora indesejavel, esse resultado ndo me surpreende,
visto que, em nossa histéria de educagdo linguistica, estivemos tanto tempo “ocupados/as
venerando/ palavras”'#!, como apontam os versos de Saadi (2021, estrofe 1). Lemke (2010, p.
456-457) explica que isso tem relacdo com a prevaléncia do “‘logocentrismo’ moderno
(DERRIDA, 1976) que identificou somente na lingua um meio confidvel para o pensamento

l0gico, e na lingua escrita, inicialmente, o primeiro meio de autorizar o conhecimento e,

141 “busy worshipping/ words”.


https://youtu.be/GqqCgtxWf0E
https://youtu.be/zEdC9zV5pX0
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posteriormente, o meio mais avangado de capacidade cognitiva”. Ainda assim, fico feliz que
Profa tenha difratado uma préxis tradicional, produzindo uma diferenca em seu repertorio

polissemidtico.

Fonte: Materiais do estudo (2021).

Em outra oportunidade, propus uma atividade semelhante. No dia 20 de novembro de
2021, trabalhamos o longa-metragem Les misérables (2019), dirigido por Ladj Ly. Depois de

nossas trocas sincronas, os/as alunos/as tiveram que realizar a seguinte atividade:

Publiez un texte (un paragraphe, un audio, une image, un meme, une vidéo etc.) sur le forum
« Film : Les misérables » (sur Eduq) pour générer des discussions a propos du film. Vous devez
aussi discuter les publications de vos collegues.

[Publique um texto (um paragrafo, um audio, uma imagem, um meme, um video etc.) no forum
“Film: Les misérables” (Eduq) para gerar discussées sobre o filme. Vocé também deve discutir
as postagens de seus/suas colegas.]

Surpreendentemente, os resultados do evento anterior ndo se repetiram. Dessa vez, cinco
estudantes apresentaram suas ideias a partir da combinacdo de codigos linguageiros diferentes:
Jeane e Marta fizeram um comentario escrito unido a uma imagem; Leia (Figura 18) e Profa
postaram um texto escrito acompanhado de duas imagens; e r.c. apresentou um paragrafo por
escrito junto a um link para um video de uma critica ao filme no YouTube. Vemos, assim, uma
ruptura no paradigma que se havia instaurado. E bem verdade que os textos escritos ndo

perderam seu lugar de primazia; porém, agora, mais estudantes se deram conta de que poderiam
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mobilizar outros recursos semioticos para expressar suas ideias, o que considero positivo para

complexificar suas visdes de lingua(gem).

Figura 18 — Atividade de Leia sobre Les misérables

Fin ouverte du film Les Misérables :(:

La fin ouverte est un type de fin qui suscite toujours la controverse parmi les téléspectateurs, car il s'agit d'une rupture d'attente. Dans le film Les Misérables, le
réalisateur a préféré laisser la fin ouverte, a ma grande tristesse et anxiété. J'étais trés tendu par la direction que prenait le film, et j'imaginais que la fin, malgré
tout, serait heureuse et que les personnages apprendraient quelque chose, la fameuse rédemption. Mais ce n'est pas ce qui s'est passé. Et vous, avez-vous
aimé la fin ouverte ou pas ?

Fonte: Materiais do estudo (2021).

[Final aberto do film Les misérables :(:

O final aberto é um tipo de final que sempre causa polémica entre os[/as] espectadores[/as], pois ha uma quebra
de expectativas. No filme Les misérables, o diretor preferiu deixar o final em aberto, para minha grande tristeza e
ansiedade. Eu estava muito tensa com o rumo que o filme estava tomando e imaginava que o final, apesar de
tudo, seria feliz e que os personagens aprenderiam algo, a famosa redenc¢do. Mas ndo foi isso o que aconteceu. E
vocés, gostaram do final aberto ou ndo?]

Entre esses dois eventos, performamos uma atividade que pode ter contribuido para essa
mudanca. No dia 2 de outubro de 2021, a partir da obra La trahison des images (1928-1929),
de René Magritte, iniciamos uma discussdo sobre artes. Terminamos a aula com os/as
estudantes partilhando suas opinides sobre estatuas. Como atividade assincrona, pedi que
criassem uma estatua ou monumento e se preparassem para apresenta-la/o ao grupo no encontro
seguinte. Inicialmente, havia previsto a apresentacdo para um momento posterior, quando ja
tivéssemos tratado dos movimentos de derrubada de monumentos que eclodiram mundo afora
apo6s uma serie de protestos do Black Lives Matter (“Vidas Negras Importam™), movimento
antirracista que ganhou tracdo em maio de 2020, quando George Floyd, homem negro, foi
asfixiado até a morte por um policial branco, nos Estados Unidos. No entanto, devido as
restricdes burocraticas do semestre letivo, eu precisava concluir as notas do primeiro bimestre
e ndo poderia postergar a apresentacdo para a semana subsequente. Este foi o enunciado da

atividade:

Créez une statue/un monument pour rendre hommage a quelgu’un ou quelque chose (un
objet, une idée, un principe etc.) que vous considérez important.e. Vous pouvez utiliser
n‘importe quelle ressource pour représenter votre statue/monument, mais vous devez
apporter quelque chose que I'on peut voir. Présentez-la/-le oralement le cours prochain. Les
guestions suivantes peuvent vous aider a préparer votre présentation :

o Pourquoi avez-vous choisi cette personne ou chose ?

o Qu’est-ce qu’il/elle représente pour vous ?
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o Ou voudriez-vous exposer ce monument/cette statue ? Pourquoi ?

o Comment imaginez-vous que les gens réagiraient a cette statue/ce monument ?
[Crie uma estatua/monumento para homenagear alguém ou algo (um objeto, uma ideia, um
principio etc.) que vocé considere importante. Vocé pode usar qualguer recurso para
representar sua estdtua/monumento, mas deve fornecer algo que possa ser visto. Apresente-
a/o oralmente na proxima aula. As perguntas a seguir podem ajuda-lo/a a preparar sua
apresentacgao:

o Por que vocé escolheu essa pessoa ou objeto?

o 0O que ela representa para vocé?

o Onde vocé gostaria de exibir esse monumento/estatua? Por qué?

o Como vocé acha que as pessoas reagiriam a essa/e estatua/monumento?]

Note que minhas instrucdes escorregam em anseios representacionais. O propdésito dessa
atividade consistiu em criar uma oportunidade para que o grupo desenvolvesse repertorios
polissemidticos a partir do engajamento criativo, ético e, esperangcosamente, critico com e para
além da lingua francesa. Afinal, como salientam Deleuze e Guattari (1995, n.p.), “[u]lm rizoma
ndo cessaria de conectar cadeias semidticas, organizacfes de poder, ocorréncias que remetem
as artes, as ciéncias, as lutas sociais”. Compreendo que “[a]s artes usam artefatos e processos
analdgicos para tornar desconhecidos nossos recursos habituais de producéo de sentido, para
descobrir novos caminhos por meio deles e torna-los mais profundamente significativos”42
(Barry; Meisiek, 2010, p. 1506). Sendo assim, esperava que 0 processo de cria¢do artistica —
por meio de seu “poder de desfamiliarizar que da as artes sua capacidade de vibrar, ressoar e
avivar”* (Barry; Meisiek, 2010, p. 1506) — pudesse contribuir positiva e diferentemente para
a expansdo dos repertdrios dos/as estudantes.

Pessoa e Urzéda-Freitas (2023) discutem um projeto semelhante, realizado com um
grupo de universitarios/as de licenciatura em lingua inglesa, no qual cada estudante criou um
monumento para confrontar as violéncias que circunstancia(ra)m a histéria do Brasil. Ainda
que minha proposta ndo tivesse um foco especifico, tal como o descrito pela autora e pelo autor,
tendo em vista 0s saberes coconstruidos em nossas aulas até aquele momento, esperava que
os/alunos/as se apropriassem da proposta para performar criticidade e difratar suas
corpovivéncias, entendidas “como possibilidade[s] de criacdo de caminhos outros de ser, estar,
pensar, enxergar, escutar, sentir, conhecer” (Almeida, 2023, p. 18).

No dia 9 de outubro de 2021, os/as estudantes expuseram suas criagdes. Suas

apresentacdes podem ser acessadas nesta pasta do Google Drive. Os temas mais recorrentes

142 «[t]he arts use artifacts and analogical processes to make our familiar sensemaking resources unfamiliar, to
discover new ways through them, and to make them more deeply meaningful”.
143 “power to defamiliarize that gives the arts their ability to vibrate, resonate, and enliven”.


https://drive.google.com/drive/folders/1u4gnUEANw1Ef2WMkQUY24xmwqkmHz9Qn?usp=sharing
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contemplaram ciéncia, género, familia, violéncia e animais. Discorrerei brevemente sobre cada
um dos trabalhos. Marta decidiu criar uma estatua para confrontar o apagamento sofrido por
Lise Meitner, fisica austriaca e judia que descobriu a fissdo nuclear com seu colega Otto Hahn,
que recebeu sozinho o prémio Nobel, em 1944, pelo trabalho (Figura 19). Jeane optou por
celebrar Pierre Bourdieu, socidlogo francés, em virtude de suas valiosas contribui¢cdes para o
campo da sociologia da educacdo, sobretudo na obra La reproduction: éléments pour une
théorie du systheme d’enseignement (1970), publicada em conjunto com Jean-Claude Passeron
(Figura 20). Profa escolheu homenagear sua bisavd, descrita como uma politica feminista que
lutou por causas sociais no Brasil (Figura 211%4). Leia propds uma estatua em tributo a sua mae,

quem considera uma mulher forte e inspiradora (Figura 22).

Figura 19 — Monumento de Marta

Un Prix Nobel pour
Lise Meitner

* Conftre I'antisémitisme
et le sexisme

« En faveur des femmes
en science

» Pourreprésenter leur
erreur:

 L’Académie Royale
des Sciences de Suéde

« Reconnaissance

Fonte: Materiais do estudo (2021).

144 por se tratar de uma figura pUblica, optei por apresentar a imagem da bisavé da aluna sem censura.



Figura 20 — Monumento de Jeane

UL SINS COvVUN

prerre bourdiey
ot jean clavde passaron

la reproduction

Fonte: Materiais do estudo (2021).

Figura 21 — Monumento de Profa

Fonte: Materiais do estudo (2021).

Fonte: Materiais do estudo (2021).
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Julio Pinheiro apresentou uma escultura de Pabllo Vittar, drag queen e cantora
brasileira, como simbolo de representatividade LGBTQIA+ (lésbicas, gays, bissexuais,
pessoas transgénero, queer, intersexuais, assexuais e demais identidades ndo cis-
heteronormativas) (Figura 23). r.c. concebeu uma estatua intitulada Les femmes contre la
violence (“As mulheres contra a violéncia”), personificada na figura de Maria da Penha, ativista
brasileira dos direitos das mulheres que teve um papel fundamental na promulgacédo da Lei n.
11.340, sancionada em 7 de agosto de 2006, também chamada Lei Maria da Penha (Figura 24).
Difratando a inocéncia e humor de Manneken pis, estatua de um menino urinando em uma
fonte, localizado no centro de Bruxelas, Maria imaginou um monumento de criangas vitimas
de balas perdidas no Brasil (Figura 25). Gigi, por sua vez, criou um monumento para evidenciar

as dificuldades enfrentadas pelos/as refugiados/as (Figura 26).

Figura 23 — Monumento de Julio Pinheiro

Costumes,
visage el
pose.

Fonte: Material do estudo (2021).

145 Desde a apresentagdo de Julio Pinheiro, a sigla passou por uma expansao, tornando-se LGBTQIAPN+, para
contemplar, também, a existéncia e a luta de pessoas pansexuais e ndo bindrias.
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Figura 24 — Monumento de r.c.

P
)
.
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\ \
Fonte: Materiais do estudo (2021).

Figura 25 — Monumento de Maria

Anna Carolina Jodo Vitor Moreira LuizAntdnio Jodlo Pedro Pinto  Douglas Enzo Kauan Vitor
8anos 14 anos 14 anos 14 anos 4 anos MNanos

-
ar (‘z" ."

Entre 2007 et 2021, 100 enfants sont morts a cause des balles perdues

Fonte: Materiais do estudo (2021).
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Figura 26 — Monumento de Gigi

Fonte: Materiais do estudo (2021).

Hiago preparou uma escultura em homenagem a Tupac, cachorro que frequentava o
campus Samambaia e se tornou bastante popular entre os/as universitarios/as (Figura 27). Toni
aproveitou a oportunidade para destacar seu animal preferido com um monumento chamado Le
poulet (“O frango”) (Figura 28). FX concebeu uma ponte cujo caminho estava bipartido e
separado para tratar de como posicionamentos distintos podem ser reconciliados (Figura 29).
Por fim, tomando como inspiracdo sua personalidade sonhadora e seu desejo de se tornar
escritora, Croissant projetou um monumento interativo de uma bola de sabdo com uma

superficie marcada por um livro aberto ao lado de um tinteiro e uma pena (Figura 30).
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Monumento de Hiago

- | »\ "; .-u r )
92 [' o A : Lo

TNIL T R o

Ko, 72 o F

Restaurante
Universitario

Fonte: Materiais do estudo (2021).
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Figura 29 — Monumento de FX

Fonte: Materiais do estudo (2021).

Figura 30 — Monumento de Croissant

Fonte: Materiais do estudo (2021).

De todos/as os/as estudantes, apenas FX construiu de fato um monumento fisico. O
aluno utilizou pecas encaixaveis de plastico para dar vida a sua ideia em trés dimensdes. O
restante do grupo trabalhou com imagens digitais. Seguindo Murris (2016b, p. 287), ndo me
cabe dissertar sobre 0 que 0s monumentos representam, dado que “[pJerguntar o significado

(representacional) é um tipo de conhecimento (humanista) que mantém o/a conhecedor/a a
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distancia (por meio da linguagem)”24®. Esse tipo de postura desemboca na separagio dicotdmica
entre sujeito/objeto, observador/a/observado/a, perguntador/a/perguntado/a, repetindo um ciclo
cartesiano de falsa objetividade. De acordo com a autora, mais vale fazer uma leitura da agéncia
performativa desses/as actantes, por meio de perguntas como “o que fazem?” e “como
funcionam?”.

Ent&o, o que fizeram esses monumentos em nosso contexto de educagao linguistica? Em
primeiro lugar, permitiram que os/as alunos/as experimentassem diferentes linguagens como
forma de expressdo; permitiram que pensassem-com as maos, fizessem-com o corpo e
escutassem-e-falassem-e... Durante as apresentagdes, pedi que os/as estudantes ligassem suas
cameras para que pudessem performar suas ideias, também, através de seus corpos fisicos, ainda
que de forma restrita. Com excecdo de Julio Pinheiro, que teve um problema de ordem técnica,
todos/as o fizeram. Ao falar de seus trabalhos, os/as estudantes mobilizaram recursos semidticos
distintos, envolvendo a lingua-alvo, mas ndo so ela.

Em um momento de sua apresentacdo, Gigi expds que ndo conseguiria exprimir tudo o
que sentia em relacdo ao tema dos/as refugiados/as por falta de repertorios na lingua francesa.
Em resposta, expliquei que ele poderia alternar entre francés e portugués se julgasse necessario.
Assim como Rocha (2014), entendo que o principio de exclusividade da lingua-alvo na sala de
aula promove um desservico a educacdo linguistica no sentido de que gera mais silenciamentos
do que engajamento efetivo com a lingua ndo materna. Me permita fazer, aqui, uma breve
digressdo. Mediante esse evento, me lembro de que, quando tive o privilégio de comecar a
estudar inglés em uma renomada escola de idiomas, a professora (obviamente orientada pela
coordenacdo), sempre que nos ouvia falar portugués, nos repreendia: “no English, no talk!”
(“sem inglés, sem conversal!”). Depois que me tornei professor, trabalhei nessa mesma rede de
escolas. Nas paredes das salas de aulas, havia placas de sinalizagdo com a inscricdo “no
Portuguese” (“sem portugués”). Vocé percebe a violéncia velada nessas afirmacdes?
Continuamos a reproduzir uma logica dicotdmica que prioriza a forma em detrimento do
conteddo. A despeito de sua suposta “boa inteng¢do”, em minhas experiéncias como aluno e,
posteriormente, como professor, ndo senti efeitos positivos resultantes desse tipo de abordagem

da lingua materna. Frequentemente, o efeito foi o siléncio forcado.

146 «[a]sking for (representational) meaning is a kind of (humanist) knowing that keeps the knower at a distance
(through language)”.
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Canagarajah (2013, p. 6) refor¢a que “a comunicagio transcende linguas individuais™4’

e, além disso, que “[a]s ‘linguas’ estdo sempre em contato e se influenciam mutuamente®,
Aparentemente, esse entendimento ainda ndo alcangou a politica linguistica de muitas escolas
no Brasil. Em nossas aulas, os/as estudantes usavam a lingua portuguesa com certa frequéncia,
tanto em seus textos orais quanto em seus textos escritos no chat, alternando a lingua materna
e a lingua-alvo na coconstrugdo de seus repertorios. Mais ainda, se valiam também de
conhecimentos na lingua inglesa.

Em nosso encontro do dia 30 de outubro de 2021, tratamos da estrutura gramatical re...
que, chamada de restriction (“restricdo’). Quando terminamos um exercicio de transformacao
de algumas frases, Profa fez uma observacédo comparando a restriction com um dos possiveis
usos de but em inglés e me perguntou se havia algo equivalente em portugués. Respondi que
uma possibilidade seria “sendo”; porém, esse termo tem uso bastante escasso no portugués
brasileiro contemporaneo, ficando restrito a escrita formal cultal®, o que pode causar certo
estranhamento quando falado, diferentemente de but, que é amplamente empregado em diversas
situacGes comunicativas. Leia intraveio e nos ofereceu “ndo mais que” como uma 0p¢ao, 0 que
acatamos como o melhor equivalente em portugués. Observe como, nesse evento, mobilizamos
trés linguas diferentes para negociar sentidos e chegar a um lugar comum. O ponto que gostaria
de levantar se resume a compreensao de que, a partir de uma perspectiva pos-humanista,
devemos abordar as linguas por meio de cortes transversais (que nos levem além da gramatica
contrastiva), reconhecendo que a troca de cddigos € uma estratégia comunicativa em si.

Em segundo lugar, os monumentos apresentados confrontaram norma(lizac6e)s
impostas pelas incontaveis manifestaces sociomateriais das colonialidades. Livholts (2022,
para. 1) aponta que “estatuas tendem a falar a partir de posi¢des de privilégio ¢ da elite,
principalmente de masculinidades brancas e sem deficiéncia”*®. Tendo em vista que 0s
monumentos ocupam espacos publicos, “[i]sso desempenha um papel no poder narrativo da
governanca, privilegiando eventos e memdrias especificos em detrimento de outros, excluindo
as historias de mulheres e das minorias”®* (Livholts, 2022, para. 1). Na contramio de
“[hJomens privilegiados/ [v]igiando a cidade”*®? (Livholts, 2014, p. 33 apud Livholts, 2022,

147 “communication transcends individual languages”.

148 «<I1Janguages’ are always in contact with and mutually influence each other”.

149 Mesmo em registros formais, o termo ndo me parece tdo recorrente. Ora, em dezenas de paginas desta
dissertacdo, recorri a expressao uma Unica vez por meio de uma citagéo.

150 «statues tend to speak from positions of privilege and the elite, mainly white, able-bodied masculinities”.

151 «[t]his plays a role for the narrative power of governance, privileging specific events and memories over others,
excluding histories of women and minorities”.

152 «[p]rivileged men/ [w]atching the city”.


https://youtu.be/zH4Ckkjagfs
https://youtu.be/zEgb7Ov3G88
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on-line), os/as estudantes fizeram escolhas inten(c/s)ionais de colocar em evidéncia histérias de
corpos (ndo necessariamente humanos) marginalizados, silenciados e vitimas de violéncias e
desigualdades. Ao fazé-lo, corpoevidenciaram (Almeida, 2023) maneiras outras de se colocar
no mundo para fazer face ao machismo (Marta, Profa, r.c.), a cisheteronormatividade (Julio
Pinheiro), ao nacionalismo (Gigi), ao racismo (Maria) e ao especismo (Hiago e Toni).

As intra-acGes ocorridas no curso de Francés 6 demonstram que repertorios
polissemidticos foram mobilizados nas aulas, combinando a lingua francesa com as linguas
portuguesa e inglesa, com gestos, com expressdes faciais, com imagens, com emoticons/emojis,
com siléncios, com emogdes... Isso nos leva a perceber que as praticas linguageiras sdo
estratégias hibridas, moventes, fluidas e performéticas, de modo que se materializam de formas
diversas para produzir significados/sentidos. Nos processos comunicativos, cadeias semidticas

de potencial infinito sdo formadas. Como explicam Deleuze e Guattari (1995, n.p.),

uma cadeia semiotica € como um tubérculo que aglomera atos muito diversos,
linglisticos, mas também perceptivos, mimicos, gestuais, cogitativos: ndo existe
lingua em si, nem universalidade da linguagem, mas um concurso de dialetos, de
patods, de girias, de linguas especiais.

Além disso, podemos perceber que a inteligibilidade se faz para além do ser humano, em
assemblagem com actantes ndo humanos/as, como monumentos, por exemplo, que se alinham
para coconstruir uma mensagem no corte de determinado tema.

Corporificar a lingua(gem) exige fazer re-tornar o corpo e romper com binarismos que
se sedimentaram ao longo da histéria. Para tanto, é necessario conceber a lingua como algo
mais do que um conjunto de regras processado em faculdades mentais. Isso envolve assumir
nossas naturezas corporeas como parte elementar da coconstrucdo de inteligibilidade e se
afastar de uma nocdo logocéntrica que imputa a expressdo verbal uma espécie de verdade
ontoepistemolégica. Concordo com Lemke (2010, p. 460) sobre a ideia de que “[p]Jrecisamos
derrubar os limites artificiais que temos tentado criar entre 0 mental e o material, entre os
aspectos individuais e soci[omateri]ais das pessoas e das coisas que interagem [intra-agem]
fisica e semioticamente com outras pessoas € coisas”.

Como tenho argumentado aqui, esse movimento em direcdo a um devir pds-humanista
ndo implica um apagamento do humanismo, mas formas de difrata-lo e gerar diferencas
diferentes. N&o podemos negar as mudangas positivas que 0 humanismo nos proporcionou em
termos de producéo do conhecimento e de politicas identitarias ao longo da historia. Tal como
Bayne (2017, p. 210),
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[plenso que o principal desafio enfrentado por professoras/es e pesquisadoras/es na
era do Antropoceno é tentar se afastar desse legado arraigado, encarnado de
humanismo dentro da educacdo. Estou interessad[o] no que é Util e importante no
humanismo em torno da agéncia e da justica social. Ao mesmo tempo, estou tentando
pensar o que significa estar conectad[o] de forma multipla, tanto em termos ecoldgicos
guanto em termos maquinoartificiais, e como isso pode mudar o que significa ensinar,
o0 que significa ser um/a educador/a e o que significa ser um/a estudante. Na minha
opinido, essa é realmente a questdo-chave que precisamos abordar®,

Assim sendo, complexificar a lingua(gem) demanda um esforco de trabalhar nossas
corpovivéncias e as formas como elas se emaranham em nossas producdes polissemioticas.
Nossos corpos ndo sdo entidades vazias; eles carregam historias de reproducdo de
colonialidades, mas podem, ao mesmo tempo, se tornar materialidades de resisténcia (Gale;
Wyattt; Moreira; Diversi, 2022). A educacdo linguistica ndo pode, pois, se esquivar de seu

compromisso ético-ontoepistemolégico de responder a um mundo desigual.

153 ¢ think the main challenge facing teachers and researchers in the age of the Anthropocene is to try and move
away from this entrenched, embodied legacy of humanism within education. | am interested in what is useful and
important in humanism around agency and social justice. At the same time, | am trying to think what it means to
be multiply connected both in ecological terms and in machinicartificial terms, and how that may change what it
means to teach, what it means to be an educator, and what it means to be a student. In my opinion, this is really
the key question that we need to address”.
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DESCONSIDERACOES DE FINAIS

“Desconsidero qualquer final”'%*

Como terminar algo que comeca pelo meio?
Curiosamente

No espagotempo em que escrevia

Estas palavras

Deparei com o seguinte texto:

Figura 31 — Tirinha
| escrever -no - MunDO |

MONDO € UM PROCESSO
; D‘: PéﬂMANeMI’E o PO%E Mave,
> copa%

POIS seq@uer
HA” Iicio; apemt®

€ Al, O ARTIGO
T PRONTO? ©
PRAZO € AMALHA.

© Mo¥'MenTO,
A INCESSANTE
TRAANSHUTALAO
€ FORMAS A~
% G Y—_CONCLmQ M \ |
DiSse PAUL KlEE ¢ 4 ol A L
FORMA € HORTE, ARTIEO EQUINALE €V Que T -
DAR FORMA A MATA-LO € €V MATO se Vocé
@ / \iTA 2 ME RECUSO A nRo ENTREGAR
ok FAZ€ER 1SSO. LOGO ESSA
il - MeRDA.
G, @ S
>

ADEUS, O BELO ESFORO
DE cRiAcRo DO ESPIRITO]
IR€L INTERROMPE -LO
PARA QUE GANHE
FORMA MUHAR
S0CieDADE
iNCOERENTE.

&

N

Fonte: Desorientanda (2023).

Ja tendo dito o que tinha a dizer
No corte agencial

Desse espagotempo situado

Por forga de convencéo

Me vejo na obrigacao

154 Vi esta frase em uma histéria do Instagram, mas, quando decidi usa-la, ndo consegui recuperar o lugar de sua
autoria para fazer a citacao devidamente. Sendo assim, uso as aspas para referenciar as palavras dessa outra pessoa,
que, infelizmente, seguird, aqui, em anonimato.
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De dizer mais

E mais e maise maise...

Para estar apto a entrar no Museu de Teses e Dissertacdes

Para a apreciacdo de poucos/as
(Pennycook (2018b) ja& questionou os sentidos das cabecas falantes
Pois eu gostaria de questionar os sentidos das méos escreventes!!!)

E escolhi fazé-lo em forma de verso livre

Sim, isso mesmo!

Em verso

livre

Mais uma escolha inten(c/s)ional

Ressoam, agora, em meus ouvidos

Os versos de Pitty (2019, Omin 4s):

“eu me domestiquei

pra fazer parte do jogo

mas nado se engane, malucol/a]

continuo bicho solto”

Mas quéo livres serdo estes versos

Neste arquivo de PDF?

Escrever este texto académico se fez como uma luta

Constante

Comigo

Mesmo

Uma escrita de guerrilha (Gale; Wyattt; Moreira; Diversi, 2022)?

Ainda assim

N&o posso negar que

“Me divirto com a empolgacéo de ser o fugitivo, aquele que esta em fuga, aquele que esta

sempre escrevendo em guerrilha, aquele que pode viver na universidade, mas aquele que,

cada vez mais, se sente menos parte dela”®® (Gale; Wyattt; Moreira; Diversi, 2022, p. 3)

Talvez esse contraformato me ajude

A desentravar 0s entraves

A desbloquear os bloqueios

155 «T revel in the excitement of being the fugitive, the one that is on the run, the one that is always guerrilla writing,
the one that might live in the university but the one who, increasingly, feels less a part of it”.



A experimentar em minha experimentagado

A escrever de um modo outro
Encontro na voz poética

Uma liberdade performética
Que ainda nédo encontrei

Em outros formatos

Sera um caso de poesia como iluminacéo (Lorde, 2019)?
Ou, melhor, poesia como escuragio®®?

Ou, ainda, poesia como perguntagdo?

Como verbaliza Lorde (2019, p. 44):

120

“¢ através da poesia que damos nome aquelas ideias que — antes do poema — ndo tém nome

nem forma, que estdo para nascer, mas ja sdo sentidas”

Mas ndo se engane:

Isto ainda se configura como um texto académico!

Um texto académico em seu tornar-se diferencial

A despeito de quem diga que ndo

Ora, mas veja bem as referéncias!!!
Prometo ndo me demorar
Desde que me propus a desenvolver

Esta dissertagéo

Tinha muito escuro

Que queria que fosse um texto curto
Na contramao do prdprio género

E cé estamos

Depois de tantas (poucas?) paginas
Nas palavras finalizantes

Mas nao finais!

Qual é o objetivo de uma tal secdo em um trabalho académico?

Normalmente

(E dirdo, ah, como dirdo!)

(Disserta a acdo?)

156 Devo apontar que o termo “escuragdo” (assim como “escurecer”) ndo implica em minha autoidentificagdo como
parte da raga negra, mas se refere a uma forma de re-tornar os sentidos que séo comumente associados a negritude.



Rematamos os aspectos principais do texto
Né&o é?

Visto que temos trabalhado juntos/as

Ao longo desse processo

No emaranhamento de conceitos-ideias-saberes-perguntacoes
N&o posso deixar de pedir sua colaboracdo em mais este momento
Sim, vocé, afetuoso/a leitor/a

Que me acompanhou até aqui

Na coconstrucdo do que vira a ser

Esta dissertacédo

Impelido por minha identidade docente

Te deixo, portanto,

Mais uma atividade:

Escreva esta secdo comigo

Perguntagindo!

Esta pronto/a?

Vamos 14!

Responda as questdes a seguir:

Em que consistiu o0 objetivo deste trabalho?
Que praxiologias sustentaram

As discussOes apresentadas?

Que materiais performaram?

Que problematizac6es foram feitas

Sobre a educacdo linguistica?

Escreva aqui, por favor

Passadas essas formalidades (ufal!)

Agora

Me conte

Sobre sua experiéncia

Com esta dissertacéo

De que formas ela te afetou?

O que brilhou para vocé?

Que perguntas acerca da educacdo linguistica

121

(O normal mente?)


https://docs.google.com/document/d/1wxnjycC38CTZU4q9-ZpLK-J800w_DghbZJ4LMIKNfo4/edit?usp=sharing

Ela te provocou a fazer?

Que movimentos de difracdo

Vocé performou com/a partir d’ela?
Escreva aqui, por favor

De bracos dados com Barad (2014)

Rejeito os cortes em dois

Me interessam mais

Os cortes em mdltiplas direcbes

Que produzem diferencas diferentes

Entre on-line e off-line

Escolho onlife

Que é um corte transversal

Que esta no meio

E € no meio que as coisas tomam velocidade
Enveredando por experimentacdes

Me aventurei com o pos-qualitativo

Numa pandemia de um virus letal

Que desCONVIDou a copresenca fisica

E instaurou um ensino (ter)remoto (bum!?)
E me langou numa pedagogia da gambiarra

Cali, entdo, em uma sala de aula distribuida

Dispersa entre espacotempos-e-Corpos-e-pessoas-e-coisas-e-casas-e-salas-e-quartos-e-
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cadeiras-e-mesas-e-redes-e-internet-e-computadores-e-smartphones-e-cadmeras-e-microfones-

e-teclados-e-linguagens-e-textos-e-falas-e-escritos-e-emojis-e-emoticons-e-imagens-e-videos-

e-audios-e-barulhos-e-siléncios-e-tradutores-e-dicionarios-e-monumentos-e-experiéncias-e-

emoc0des-e-significados-e-sentidos-e-corpovivéncias-e-diferencas-e-perguntas-e. ..

Onde os/as estudantes escorregaram

Na lisura do espaco digital

E foram distraidos/as por actantes
Supostamente “la de fora”

E sentiram inveja do campus

Apesar de terem ganhado tempo de vida
Evitando deslocamentos

E sentiram falta dos corpos alheios


https://docs.google.com/document/d/1RJHqbc0592BbAGdv7QAAlCom-ViAxvu1TeahGMnoeO4/edit?usp=sharing

Escamoteados por trés de cameras desligadas
Transcorporificados em algoritmos

Nas telas de computadores e smartphones
E acreditaram que on-line era mais dificil
E a0 mesmo tempo escorregaram

Na lisura do espaco digital

Para construir repertérios em assemblagens
Com dicionérios e tradutores

Exercendo intranomia

Integrando sentidos

Se alinhando com os espacotempos da aula
Para aprender em seus proprios ritmos

E trabalhar em grupos

E (des)inventar lingua(gen)s

Mobilizando sons, textos escritos, emojis, emoticons, imagens, monumentos

Superpondo verbal-e-ndo-verbal
Multiplicando significados

Para se fazer (in)inteligiveis

A partir das corpovivéncias
Nesses emaranhamentos
Emergiram (in)compreensdes
Em leituras difrativas

Que me fazem

Argumentar em favor

De uma educacao linguistica
Corporificada

Movida pelo desenvolvimento
De repertorios polissemidticos
Que ndo se limitam a expressao verbal
Nem a uma lingua determinada
Nem aos seres humanos

Entendo a producéo de significados/sentidos

Como um processo que emerge em assemblagem

Atravessando corpos diversos
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Humanos-e-ndo-humanos

Em reiteradas intra-a¢oes

De modo hibrido e performatico
Mobilizando cadeias semioticas infinitas

O P6s-humanismo néo é a resposta

Para todos 0s anseios que carregamos
Como professores/as-e-linguistas-e-educadores/as
Tampouco tem a pretensédo de sé-lo

Ainda estou me descobrindo-com ele

E me permitindo experimentar-com ele
Para difratar entendimentos sedimentados
Sobre lingua(gem)

E

Numa perspectiva critica

Relagbes de poder

Mas ele nos instiga a questionar

Me instiga a perguntagir sobre minha praxis
E isso

Por si s6

Ja tem relevéncia

E re-torna as praxiologias que ai estdo postas
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Apéndice A — Termo de Anuéncia

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS

CENTRO DE LINGUAS

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

O Centro de Linguas da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goids
estd de acordo com a execucdo do projeto de pesquisa intitulado Intra-agcdo na educagao
digital onlife: uma leitura pos-humanista de uma sala de aula de francés como lingua
adicional, coordenado pelo pesquisador fury Aragonez da Silva, sob a orientagdo da
professora Dra. Rosane Rocha Pessoa, desenvolvido nas dependéncias da instituicdo.

O Centro de Linguas da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goids
assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacio da
geracao de material empirico durante os meses de setembro de 2021 a dezembro de 2021.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicao € coparticipante do presente projeto
de pesquisa e requeremos o compromisso do pesquisador responsdvel com o resguardo da

seguranca e bem-estar dos/as participantes de pesquisa nela recrutados/as.

Goiania, 10 de setembro de 2021.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicao pesquisada

Centro de Linguas - Faculdade de Letras - Campus II — Samambaia, Goiania — GO. CEP:
74001-970. Telefones: (62) 3521-1412 (62) 3521-1135.
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para participantes

, Sy
SERVICO PUBLICO FEDERAL ¢ ©
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o
FACULDADE DE LETRAS UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Estudantes (maiores de 18 anos)

Voceé estd sendo convidado/a a participar, como voluntdrio/a, da pesquisa intitulada
Intra-ag¢do na educagdo digital onlife: uma leitura pos-humanista de uma sala de aula de
francés como lingua adicional, que integra o projeto “Praxiologias criticas, decoloniais e pés-
humanistas no ensino e na formagao de professoras/es de linguas”, coordenado pela professora
Dra. Rosane Rocha Pessoa da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goids. Meu
nome ¢ Iury Aragonez da Silva, sou o pesquisador responsdvel e minha drea de atuacdo € a
Linguistica Aplicada. Apés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias,
sendo que uma delas € sua e a outra ficard comigo. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo, em qualquer etapa da pesquisa, vocé ndo serd penalizado/a de forma alguma. Por
outro lado, se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador responsdvel, via e-mail iuryaragonez@discente.ufg.br e através do seguinte
contato telefonico: 62 98119-9613. Ao persistirem as dividas sobre seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goids, pelo telefone (62)3521-1215, que € a instancia
responsdvel por dirimir as dividas relacionadas ao cardter ético da pesquisa. O Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids (CEP-UFG) é independente, com fungio
publica, de cardter consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar
dos/as participantes da pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando a contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

O trabalho tem como objetivo problematizar a educagiio linguistica de francés na
modalidade de ensino remoto emergencial a partir das relagdes que os/as estudantes
estabelecem com a lingua-alvo nos ambientes virtuais de aprendizagem durante um semestre
letivo do Centro de Linguas da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goids. Vocé
participard discutindo suas vivéncias com a lingua francesa e suas percepg¢des acerca do ensino
remoto por meio do preenchimento de formuldrios/questiondrios eletronicos, do
compartilhamento de suas produgdes orais, escritas e multissemidticas, da autorizacdo de
gravacdes de dudio e video de interagdes em sala de aula, e de conversas individuais gravadas
em dudio e video, entre os meses de setembro de 2021 e dezembro de 2021. A participa¢do na
pesquisa serd voluntdria, portanto, ndo haverd gratificacdo financeira. Vocé tem direito a
pleitear indeniza¢ao em caso de danos, conforme previsto em Lei.

Durante todo o perfodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua privacidade
serd respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma
forma, identificd-lo/a, serd mantido em sigilo. Vocé poderd escolher um nome ficticio para
posterior men¢ao nos produtos da pesquisa. Todo o material ficard sob minha guarda por um
periodo minimo de cinco anos. As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e
divulgadas apenas em eventos ou publica¢des cientificas. Os riscos minimos conhecidos sdo
o cansagco para executar as atividades propostas pela pesquisa e, a depender de sua
personalidade, constrangimento ou desconforto ao expor opinides e tomar posicionamentos
em relacdo a sua educacdo linguistica de francés. No entanto, os beneficios conhecidos
superam o0s Tiscos, jd que vocé terd a oportunidade de refletir sobre processos, possibilidades

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A,
Campus Samambaia, CEP 74690-900, Goiania - Goids — Brasil, Fone: 35211160.
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e desafios da educacao linguistica de francés no ensino remoto emergencial, compreendendo
melhor suas préprias relagoes com a lingua.

Para a conducgdo dos formuldrios/questiondrios eletronicos, do compartilhamento de
producdes orais, escritas e multissemioticas, das gravagdes das aulas e das conversas
individuais, € necessdrio o seu consentimento. Assim, assine ou faca uma rubrica entre os
parénteses da opcao que valida sua decisdo:

( ) Permito a utilizacdo de minhas producdes orais, escritas e
multissemidticas realizadas durante o curso de francés do Centro de Linguas.
( ) Ndo permito a utilizacdo de minhas produg¢des orais, escritas e

multissemidticas realizadas durante o curso de francés do Centro de Linguas.

( ) Permito a utiliza¢do de gravador ou cimera de video durante as
conversas individuais.
( ) Nao permito a utilizacdo de gravador ou camera de video

durante as conversas individuais.

As gravagdes de dudio/video serdo utilizadas na transcri¢do e andlise dos dados, sendo
resguardado o seu direito de ler e aprovar as transcricdes. Pode haver necessidade de
utilizarmos sua voz em publicagdes. Assine ou faca uma rubrica entre os parénteses da op¢ao
que valida sua decisdo:

( ) Permito uso de minha voz em publicacdes.
( ) Ndo permito o uso de minha voz em publicacdes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opiniao em publica¢des, assine
ou faca uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisao:

( ) Permito a divulgagao da minha opinido nos resultados publicados
da pesquisa.

( ) Nao permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados
publicados da pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicacdes, assine
ou faca uma rubrica entre os parénteses da op¢cao que valida sua decisio:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados
da pesquisa.

( ) Ndo permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados
publicados da pesquisa.

Solicito autorizagao para a utilizacdo dos dados em pesquisas futuras. Para validar sua
decisdo, assine ou faca uma rubrica entre os parénteses abaixo:
( ) Permito utilizar esses dados em pesquisas futuras.
( ) Nao permito utilizar esses dados em pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favordveis
ou nao.

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A,
Céampus Samambaia, CEP 74690-900, Goidnia - Goids — Brasil, Fone: 35211160.
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Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

o , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado Intra-a¢do na educagdao digital onlife: uma leitura
pos-humanista de uma sala de aula de francés como lingua adicional. Informo ter mais de 18
anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de cardter voluntdrio. Fui
devidamente informado/a e esclarecido/a pelo pesquisador responsdvel Iury Aragonez da
Silva sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos envolvidos, assim como os possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacao no estudo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com minha participacdo no projeto de pesquisa acima

descrito.

Goidnia, 10 de setembro de 2021.

Assinatura por extenso do/a participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsavel

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A,
Campus Samambaia, CEP 74690-900, Goiania - Goids — Brasil, Fone: 35211160.
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para pais/maes/responsaveis
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FACULDADE DE LETRAS UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
Pais/Responsaveis

Vocg, na qualidade de responsavel legal por
........................................................................................ , estd sendo convidado/a a consentir
que o/a menor participe, como voluntdrio/a, da pesquisa intitulada Intra-a¢ao na educagao
digital onlife: uma leitura pos-humanista de uma sala de aula de francés como lingua
adicional, que integra o projeto “Praxiologias criticas, decoloniais e pés-humanistas no ensino
e na formagdo de professoras/es de linguas”, coordenado pela professora Dra. Rosane Rocha
Pessoa da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goids. Meu nome € Iury Aragonez
da Silva, sou o pesquisador responsdvel e minha drea de atuacdo € a Linguistica Aplicada.
Ap6s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé consentir na participagao
do/a menor sob sua responsabilidade legal neste estudo, assine ao final deste documento, que
estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra ficara comigo. Esclareco que,
em caso de recusa ou desisténcia na participa¢do, nao haverd penalizacido para nenhuma das
partes. Por outro lado, se houver o aceite, as dividas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas
pela pesquisadora responsdvel, via e-mail iuryaragonez @discente.ufg.br ou através de contato
telefonico para o nimero (62) 98119-9613. Ao persistirem as ddvidas sobre os direitos do/a
menor sob sua responsabilidade legal como participante desta pesquisa, vocé também poderd
fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, pelo
telefone (62)3521-1215, de segunda a sexta-feira, no perfodo matutino.

Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:

O motivo para a realizagio desta pesquisa € estudar e aprofundar o conhecimento sobre
a educacdo linguistica de francés no ensino remoto emergencial no Centro de Linguas da
Universidade Federal de Goids durante o semestre letivo que compreende os meses de
setembro a dezembro de 2021. A participagdo do/a menor sob sua responsabilidade legal ¢
imprescindivel para a realizagdo deste projeto da pesquisa porque precisamos compreender
como ele/a percebe suas relagdes com a lingua francesa na modalidade de ensino remoto
emergencial.

Caso o/a menor sob sua responsabilidade legal se sinta constrangido/a, é garantida a
total liberdade para se recusar participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento,
sem penalidade alguma. A participacdo na pesquisa serd voluntdria. Portanto, ndo haverd
despesas pessoais ou gratificacdo financeira decorrente da participa¢@o. Os riscos minimos
conhecidos sdo o cansaco para executar as atividades propostas pela pesquisa e, a depender
da personalidade da participante, constrangimento ou desconforto ao expor opinides e tomar
posicionamentos em relac@o a sua educagao linguistica de francés. No entanto, os beneficios
conhecidos superam os riscos, ji que o/a participante terd a oportunidade de refletir sobre
processos, possibilidades e desafios da educagdo linguistica de francés no ensino remoto
emergencial, compreendendo melhor suas préprias relagdes com a lingua. Caso ocorra algum
dano, o direito a pleitear indenizacdo para reparacao imediata ou futura, decorrentes da
cooperacdo com a pesquisa, estd garantido em Lei. O sigilo e anonimato da sua autorizagio e
da participacdo da crianca ou adolescente na pesquisa serd preservada. O/A participante
poderd escolher um nome ficticio para ser usado nos produtos da pesquisa.

A divulgacdo dos dados do/a participante somente acontecerd se for permitida por
vocé. Sendo assim, solicito que assine ou faca uma rubrica no paréntese abaixo a op¢do de
sua preferéncia:

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A,
Campus Samambaia, CEP 74690-900, Goidnia - Goids — Brasil, Fone: 35211160.
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( ) Permito a identificacdo do/a menor sob minha
responsabilidade legal nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Nio permito a identificacdo do/a menor sob

minha responsabilidade legal nos resultados publicados da pesquisa.

Consentimento da Participacao na Pesquisa:

N sttt oot s e , abaixo assinado, autorizo o/a
menor sob minha responsabilidade legal
.................................................................... , a participar do projeto intitulado
Intra-agdo na educagdo digital onlife: uma leitura pos-humanista de uma sala de aula de
francés como lingua adicional. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que a
participacdo dele/a nesta pesquisa é de cardter voluntdrio. Fui devidamente informado/a e
esclarecido/a pelo pesquisador responsdvel Iury Aragonez da Silva sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes da participacdo do/a menor no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo com a participacdo do/a menor sob minha responsabilidade legal no

projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, 10 de setembro de 2021.

Assinatura por extenso do/a participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsédvel

Testemunha 1

Tesemunha 2

Caso necessdrio: impressio digital

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A,
Campus Samambaia, CEP 74690-900, Goiania - Goids — Brasil, Fone: 35211160.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Estudantes (10 a 17 anos)

Vocé estd sendo convidado/a a participar, como voluntdrio/a, da pesquisa Intra-acdo na
educagdo digital onlife: uma leitura pés-humanista de uma sala de aula de francés como lingua
adicional, que integra o projeto “Praxiologias criticas, decoloniais e pds-humanistas no ensino e na
formacdo de professoras/es de linguas”, coordenado pela professora Dra. Rosane Rocha Pessoa da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goids. Meu nome é Iury Aragonez da Silva, sou o
pesquisador responsdvel e minha drea de atuagdo € a Linguistica Aplicada. Apds receber os
esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra ficard comigo.
Esclareco que, em caso de recusa na participacio, vocé ndo serd penalizado/a de forma alguma.
Também esclareco que vocé pode desistir em qualquer etapa da pesquisa. Por outro lado, se houver o
aceite, as duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
iuryaragonez @discente.ufg.br e através do seguinte contato telefénico: (62) 98119-9613. Ao
persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera
fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, pelo telefone
(62) 3521-1215.

Informacdes importantes sobre a pesquisa:

O trabalho tem como objetivo problematizar a educagio linguistica de francés na modalidade
de ensino remoto emergencial a partir das relagdes que os/as estudantes estabelecem com a lingua-
alvo nos ambientes virtuais de aprendizagem durante um semestre letivo do Centro de Linguas da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goids. Vocé participara discutindo suas vivéncias
com a lingua francesa e suas percep¢des acerca do ensino remoto por meio do preenchimento de
formuldrios/questiondrios eletronicos, do compartilhamento de suas producgdes orais, escritas e
multissemidticas, da autorizagdo de utilizagdo de gravagdes de dudio e video de interagdes em sala de
aula, e de conversas individuais gravadas em dudio e video, entre os meses de setembro e dezembro
de 2021. A participacdo na pesquisa serd voluntdria, portanto, ndo haverd gratificacdo financeira.
Vocé tem direito a pleitear indenizagiio em caso de danos, conforme previsto em Lei.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgag¢do dos resultados, sua privacidade serd
respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma forma,
identificd-lo/a, serd mantido em sigilo. Vocé poderd escolher um nome ficticio para posterior meng¢io
nos produtos da pesquisa. Todo o material ficard sob minha guarda por um periodo minimo de cinco
anos. As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e divulgadas apenas em eventos ou
publicagdes cientificas. Os riscos minimos conhecidos sdo o0 cansag¢o para executar as atividades
propostas pela pesquisa e, a depender de sua personalidade, constrangimento ou desconforto ao
expor opinides e tomar posicionamentos em relacdo a sua educacdo linguistica de francés. No
entanto, os beneficios conhecidos superam os riscos, ja que vocé terd a oportunidade de refletir sobre
processos, possibilidades e desafios da educacdo linguistica de francés no ensino remoto
emergencial, compreendendo melhor suas préprias relacdes com a lingua.

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A, Campus
Samambaia, CEP 74690-900, Goiania - Goids — Brasil, Fone: 35211160.
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Para a conducdo dos formuldrios/questiondrios eletronicos, do compartilhamento de
producdes orais, escritas e multissemidticas, das gravagdes das aulas e das conversas individuais, é
necessdrio o seu consentimento. Assim, assine ou faca uma rubrica entre os parénteses da opcdo que
valida sua decisdo:

( ) Permito a utilizacdo de minhas producdes orais, escritas e
multissemidticas realizadas durante o curso de francés do Centro de Linguas.
( ) Ndo permito a utilizacdo de minhas producdes orais, escritas e

multissemidticas realizadas durante o curso de francés do Centro de Linguas.

( ) Permito a utilizagdo de gravador ou cimera de video durante as
conversas individuais.
( ) Nido permito a utilizagio de gravador ou cdmera de video durante

as conversas individuais.

As gravagdes de dudio/video serdo utilizadas na transcri¢do e andlise dos dados, sendo
resguardado o seu direito de ler e aprovar as transcri¢des. Pode haver necessidade de utilizarmos sua
voz em publicacdes. Assine ou faca uma rubrica entre os parénteses da opcdo que valida sua decisdo:
( ) Permito o uso de minha voz em publicacdes.

( ) Nao permito o uso de minha voz em publicagoes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicagoes, assine ou faca
uma rubrica entre os parénteses da op¢io que valida sua decisdo:

( ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados
da pesquisa.
( ) Nao permito a divulgacio da minha opinido nos resultados

publicados da pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicagdes, assine ou faca
uma rubrica entre os parénteses da op¢io que valida sua decisdo:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao permito a divulgacio da minha imagem nos resultados

publicados da pesquisa.

Solicito autoriza¢do para a utilizagio dos dados em pesquisas futuras. Para validar sua
decisdo, assine ou faca uma rubrica entre os parénteses abaixo:
( ) Permito utilizar esses dados em pesquisas futuras.
( ) Nao permito utilizar esses dados em pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou ndo.

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A, Campus
Samambaia, CEP 74690-900, Goiania - Goids — Brasil, Fone: 35211160.
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Assentimento da participacio na pesquisa:

B, e b s e s , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado Intra-agdo na educagdo digital onlife: uma leitura pos-
humanista de uma sala de aula de francés como lingua adicional. Destaco que minha participa¢do
nessa pesquisa € de cardter voluntdrio. Fui devidamente informado/a e esclarecido/a pelo pesquisador
responsdvel Iury Aragonez da Silva sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com minha participagio no projeto de pesquisa acima
descrito.

Goiania, 10 de setembro de 2021.

Assinatura por extenso do/a participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsdvel

UFG - Universidade Federal de Goids, FL - Faculdade de Letras, Alameda Palmeiras, Quadra A, Campus
Samambaia, CEP 74690-900, Goiania - Goids — Brasil, Fone: 35211160.



Apéndice E — Questionario

Intra-acao na educacao digital onlife:
uma leitura pés-humanista de uma sala
de aula de francés como lingua adicional

Bonjour ! Este questiondrio faz parte da pesquisa intitulada "Intra-agé@o na educagéao digital
onlife: uma leitura pés-humanista de uma sala de aula de francés como lingua adicional’,
coordenada por mim, lury Aragonez da Silva, estudante de mestrado do Programa de Pds-
Graduagao em Letras e Linguistica da Universidade Federal de Goids, sob a orientagao da
professora Dra. Rosane Rocha Pessoa. Por favor, responda as questdes a seguir. Caso

nimero de telefone 62981199613 (WhatsApp). Merci beaucoup de votre participation !

Inicie sess@o no Google para guardar o seu progresso. Saiba mais

*Qbrigatdrio
Email *

0 seu email

Nome completo: *

A sua resposta

Sua identidade sera mantida em sigilo. Que pseudonimo vocé gostaria de ¥

utilizar?

A sua resposta

Cidade e estado de residéncia: *

A sua resposta
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Idade: *

A sua resposta

Qual é suaraga? *

O Amarela

Branca
Indigena
Parda

Preta

O O0OO0OO0O0

Outra:

Como vocé definiria sua identidade de género? *

(O Mulher cisgénero
Homem cisgénero
Mulher transgénero
Homem transgénero
Género nado binario

Agénero

O00 000

Outra:

Que género vocé gostaria que fosse usado para se referir a vocé? *

O Feminino (Ex: ela, a estudante etc.)
(O Masculino (Ex: ele, o estudante etc.)
(O Feminino ou masculino (qualquer um dos dois)

O Linguagem nao binaria
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Qual é sua renda média familiar?

(O Até 1 salario minimo

Entre 1 e 2 saldrios minimos
Entre 2 e 3 saldrios minimos
Entre 3 e 4 saldrios minimos
Entre 4 e 5 saldrios minimos

Mais de 5 saldrios minimos

O OOO0O0O

Qual é seu mais alto grau de escolaridade (concluido)? *

O Ensino fundamental
Ensino médio
Ensino superior
Especializagé@o
Mestrado

Doutorado

O OO0OO0O0

Vocé cursou/cursa alguma universidade? Se sim, que curso fez/faz? *

A sua resposta

Que profiss@o vocé exerce atualmente? *

A sua resposta

Ha quanto tempo vocé estuda francés? *

A sua resposta
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H4 quanto tempo vocé estuda francés no Centro de Linguas da UFG? *

A sua resposta

Durante o curso de Francés 6, vocé estava em seu local de residéncia? Se nao, L
em que local(is) esteve? A mudanca de local impactou de alguma forma sua
educagao linguistica? Como?

A sua resposta

Que materialidades (pessoas, objetos, espagos, seres ndo humanos etc.) *
contribuiram para a sua educagao linguistica no curso de Francés 6? Comente a
respeito.

A sua resposta

Disponivel em: https://forms.gle/dTmajKYkbCMtKNva7



https://forms.gle/dTmajKYkbCMtKNva7
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Anexo A — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias

b UFG - UNIVERSIDADE £~ Plabaformo
—— FEDERAL DE GOIAS woﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Praxiologias criticas, decoloniais e pés-humanistas na educacao linguistica e na
formagao de professoras/es de linguas

Pesquisador: Rosane Rocha Pessoa

Area Tematica:

Versdo: 5

CAAE: 32905420.2.0000.5083

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Goias - UFG

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.933.538

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de solicitacao de emenda para acréscimo de pesquisadores.

O presente projeto “insere-se na area de Linguistica, mais especificamente no campo da Linguistica
Aplicada Critica [e] busca “ problematizar a educacao linguistica e a formacao de professoras/es de linguas
em contextos diversos de educagao basica e ensino superior”.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo da pesquisa “é problematizar educagao linguistica e formagao docente, com base em praxiologias
criticas, decoloniais e péshumanistas, nos diversos contextos que envolvem praticas linguisticas”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora informa que a investigagao oferece riscos minimos “como o cansaco para executar as
atividades propostas pela pesquisa e, a depender das personalidades das pessoas, constrangimento ou
desconforto ao expor opinides e tomar posicionamentos em relagao a questdes da vida social”.

Beneficios:
O participante tera a “oportunidade de refletir sobre processos, possibilidades e desafios da

Endereco: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep.prpi@ufg.br
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educagao linguistica e da formagao de professores/as de linguas, além de refletir sobre préaticas discursivas
e sociais que podem contribuir para a constru¢gao de um mundo menos desigual”.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A proposta é pertinente para a area de Linguistica/ Linguistica Aplicada Critica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
O protocolo foi instruido com os seguintes documentos:

1) Projeto;
2) Folha de rosto;
3) Termo de compromisso assinado pela proponente e pelos participantes da pesquisa;

5) Cronograma;

6) TCLE/ Participantes Maiores;

7) TCLE/ Maiores de idade, mas publico ndo identificado;
8) TALE;

9) TCLE/Responsaveis;

10) Temos de anuéncia da Seduc/Go e SME/Goiania.

)
)
)
4) Termos de anuéncia: Faculdade de Letras e Universidade Estadual de Goias;
)
)
)
)

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Trata-se de solicitacdo de emenda para acréscimo de pesquisadores.

A pesquisadora responsavel declara, em carta de encaminhamento, que ndo houve alteragdes no projeto
inicialmente aprovado pelo CEP/UFG:

“O contelido do projeto original (NGUmero do Parecer: 4.229.961) nao sofreu nenhuma alteragao nesta ultima
emenda. Todas as informagdes presentes na primeira versdo do projeto, que foi aprovado pelo Comité de
Etica em 21/08/2020, sao as mesmas. O (nico objetivo desta emenda é a inclusdo dos nomes [de novos
pesquisadores]”.

EMENDA APROVADA

Endereco: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep.prpi@ufg.br
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

UFG - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera a presente solicitagio de Emenda

APROVADA, pois a mesma foi considerada em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a

importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera

encaminhar ao CEP-UFG o Relatério Final baseado na conclusa@o do estudo e na incidéncia de publicagdes

decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolu¢cao CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n. 510/16. O

prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias apés o encerramento da pesquisa, previsto para janeiro de

2026.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_179204| 31/07/2021 Aceito
do Projeto 6 E2.pdf 14:12:59
Declaracao de Termo_Compromisso_Pesquisadores.pd] 31/07/2021 |Rosane Rocha Aceito
Pesquisadores f 14:10:05 |Pessoa
Qutros Emenda_Acrescimo_de_orientandos.do [ 31/07/2021 | Rosane Rocha Aceito

CX 14:09:33 |Pessoa
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_Rosane_Rocha_P| 31/07/2021 [Rosane Rocha Aceito
Brochura essoa_2020_2025.doc 14:07:01 |Pessoa
Investigador
QOutros PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO | 31/07/2021 |Rosane Rocha Aceito
CEP 4229961 .pdf 13:15:03 |Pessoa
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 31/07/2021 | Rosane Rocha Aceito
13:12:17 | Pessoa
TCLE/ Termos de | TCLE_Humanidades_adulto_Dllubia.doc| 07/05/2021 |DLLUBIA Aceito
Assentimento / 20:36:26 | SANTCLAIR MATIAS]
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | Termo_Anuencia_responsaveis_pelo_G| 15/03/2021 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / EPLIGO.pdf 18:04:54 |Pessoa
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | Termo_Anuencia_ CEPFOR_Dllubia.pdf | 15/03/2021 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 18:04:28 |[Pessoa
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLE_Humanidades_professoras_Dllubi| 15/03/2021 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / a.doc 17:57:16 |Pessoa
Justificativa de
Auséncia
Solicitagao Esclarecimento_sobre_o_atendiment 15/07/2020 |Rosane Rocha Aceito

Enderego: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG

CEP: 74.690-970

UF: GO
Telefone:

Municipio: GOIANIA

(62)3521-1215 E-mail: cep.prpi@ufg.br
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moe

Qo

Justificativa de
Auséncia

Assinada pelo 0_as_pendencias.pdf 16:49:50 [Pessoa Aceito
Pesquisador

Responsavel

TCLE/ Termos de |Termo_de Assentimento_alunas_entre | 15/07/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 10_e_17_anos.doc 16:46:02 |[Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_pais_ou_responsaveis.docx 15/07/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 16:43:09 |[Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de |Termo_de Consentimento_Educacao_Lif 15/07/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / nguistica.doc 16:41:33 |Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de |Termo_de_Consentimento_Formacao_D| 15/07/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / ocente.doc 16:41:07 |Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | Termo_de_Anuencia_SME.pdf 27/06/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 16:12:22 |Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | Termo_de_anuencia_Seduc.pdf 27/06/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 16:12:04 |[Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | Termo_de_Anuencia_UEG.pdf 27/06/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 16:07:16 |Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | Termo_de_Assentimento.doc 01/04/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 16:51:10 |[Pessoa

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de |Termo_de_Anuencia_Faculdade de Let| 01/04/2020 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / ras_UFG.doc 16:45:22 |Pessoa

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG
Municipio: GOIANIA
(62)3521-1215

UF: GO
Telefone:

CEP: 74.690-970

E-mail: cep.prpi@ufg.br
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GOIANIA, 26 de Agosto de 2021

Assinado por:
Rosana de Morais Borges Marques
(Coordenador(a))

Endereco: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep.prpi@ufg.br
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