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RESUMO

O presente trabalho de mestrado se vincula a linha de Formacéo, Profissionalizagdo Docente e Trabalho Educativo
do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Goias e ao grupo de pesquisa Kadjot
(Grupo Interinstitucional de Estudos e pesquisas sobre as relagdes entre as tecnologias e Educacdo). Pautado no
método materialista historico-dialético (MHD) enquanto fundamento tedrico-metodolégico para compreender o
objeto estudado (Kopnin, 1978; Kosik, 1995; Lefebvre, 1975) e fundamentado na Teoria Historico-Cultural
(Vigotski, 2007; 2009, 2017; Mendonca, 2018; Rigon; Asbahr; Moretti, 2010; Smolka, 2012), compreendemos a
leitura e a escrita como base para outras aprendizagens, sendo porta de entrada para todos 0s processos
desenvolventes subsequentes, visto que é pela educacgéo que o individuo se humaniza, se forma, toma consciéncia
do meio pelo qual se faz parte e se transforma. A pesquisa em tela apresenta o seguinte problema de pesquisa:
como as pesquisas académicas retrataram o trabalho pedagdgico com leitura e escrita no periodo pandémico?
Nesse contexto, por meio de uma pesquisa do tipo estado do conhecimento, buscou-se explicar o trabalho
pedagogico nas pesquisas académicas sobre leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental durante a
pandemia. Foram analisados os trabalhos académicos publicados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta¢fes (BDTD), com recorte temporal entre os anos de 2020 a 2023, a partir de descritores pertinentes ao
objeto. O corpus da pesquisa foi consolidado em seis dissertacdes e duas teses, sendo somente uma de autoria
masculina e sem nenhuma pesquisa de programas de pés-graduacdo (PPG) das regides norte e sul do pais. Os
PPGs dos quais eram oriundas as pesquisas sdo vinculados a &rea da Educagdo, Educacdo Especial, Conhecimento
e inclusdo social, Tecnologias digitais e Linguagem. As principais tematicas abordadas pelas pesquisas foram:
transposicéo pedagodgica do presencial para o remoto; praticas de leitura e escrita com tecnologias digitais; sentidos
dos estudantes para sua alfabetizacdo e apropriacdo da escrita. Em todas as pesquisas foram retratados o uso de
tecnologias digitais, dentre eles, celulares, computadores, notebooks, tablets e recursos analdgicos para a
realizacdo de atividades, como materiais impressos, 1apis e papel. Seis delas apontaram que houve dificuldades de
alfabetizar em tempos de pandemia. Contudo, foi possivel realizar atividades de leitura e escrita e, de acordo com
as pesquisas, a interacdo entre estudantes, professores e midias foi ampliada. Por fim, compreendemos que o
trabalho pedagodgico para a leitura e a escrita no periodo pandémico foi retratado de forma que atendesse as
expectativas do ensino emergencial remoto (ERE), os quais contemplaram a producdo de textos em suportes
digitais, videos, mdsicas, podcasts, criacdo de um aplicativo para captar a escrita inicial das criangas, o ensino
baseado em equivaléncia com estimulos em matrizes para a leitura de sentencas, o uso de plataformas, sites,
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), aplicativos, redes sociais e espacos de webconferéncia, que
permitiram o contato com os estudantes de modo online e remoto. Todavia, foi apontado que nem todos
conseguiam participar devido a auséncia de dispositivos tecnoldgicos; assim, entregas de materiais impressos para
estudantes foram realizadas. O modo de se desenvolver o trabalho pedagoégico durante a pandemia desencadeou
uma carga horaria excessiva, para além daquelas realizadas nas escolas. Houve uma transposicdo das atividades
realizadas em sala de aula para as telas. A participacdo das familias para a conduc¢do das atividades foi relevante
no periodo, porém, nem sempre existiu. Os pesquisadores e professores procuraram atender as diretrizes para a
&rea da educacdo no periodo pandémico, mesmo com tantos desafios. As vertentes tedricas que embasaram o
processo de apropriacdo da leitura e da escrita no Brasil sdo o construtivismo e o letramento, sendo que o
construtivismo, respaldado pelas politicas governamentais vigentes, tem orientado o viés do aprender a aprender,
e baseado o ensino para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, atendendo as demandas do mercado.
Na contramdo dessa concepgdo, apenas uma pesquisa se aproxima com a perspectiva historico-cultural, pois
entende que a aprendizagem consiste no processo de apropriacdo de objetos da cultura que sdo resultantes da
interacdo, da mediacdo social/pedagogica e pela linguagem. Tratar a apropriacdo da leitura e escrita na perspectiva
socio-histérica € sindbnimo de tomada de consciéncia por um processo de complexificagdo da linguagem
primeiramente verbal, que se transforma em linguagem interna e se complexifica em linguagem escrita, logo,
humanizadora, transformadora e basilar para outras aprendizagens.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Teoria Historico-Cultural; Covid-19; Ensino remoto;
Tecnologia.



ABSTRACT

The present master's work is linked to the line of Training, Teacher Professionalization and Educational Work of
the Graduate Program in Education of the Federal University of Goids and to the Kadjot research group
(Interinstitutional Group of Studies and Research on the Relations between Technologies and Education). Based
on the historical-dialectical materialist method (MHD) as a theoretical-methodological foundation to understand
the object studied (Kopnin, 1978; Kosik, 1995; Lefebvre, 1975) and based on Historical-Cultural Theory (Vigotski,
2007; 2009, 2017; Mendonca, 2018; Rigon; Asbahr; Moretti, 2010; Smolka, 2012), we understand reading and
writing as the basis for other learning, being the gateway to all subsequent developmental processes. Since it is
through education that the individual is humanized, formed, becomes aware of the environment in which he is part
and transforms. The research in question presents the following research problem: how did academic research
portray the pedagogical work with reading and writing in the pandemic period? In this context, through a state-of-
knowledge research, we sought to explain the pedagogical work in academic research on reading and writing in
the early years of elementary school during the pandemic. Academic works published in the Brazilian Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD), with a time frame between the years 2020 and 2023, were analyzed,
based on descriptors pertinent to the object. The corpus of the research was consolidated in six dissertations and
two theses, only one of which was authored by men and without any research from graduate programs (PPG) in
the north and south regions of the country. The PPGs from which the research originated are linked to the area of
Education, Special Education, Knowledge and Social Inclusion, Digital Technologies and Language. The main
themes addressed by the research were: pedagogical transposition from face-to-face to remote; reading and writing
practices with digital technologies; students' meanings for their literacy and appropriation of writing. In all
researches, the use of digital technologies was portrayed, including cell phones, computers, notebooks, tablets, and
analog resources to carry out activities, such as printed materials, pencils and paper. Six of them pointed out that
there were difficulties in teaching literacy in times of pandemic. However, it was possible to carry out reading and
writing activities and, according to the research, the interaction between students, teachers and media was
expanded. Finally, we understand that the pedagogical work for reading and writing in the pandemic period was
portrayed in a way that met the expectations of remote emergency teaching (ERE), in which they contemplated
the production of texts in digital supports, videos, music, podcasts, creation of an application to capture children's
initial writing, teaching based on equivalence with stimuli in matrices for reading sentences, the use of platforms,
websites, virtual learning environments (VLE), applications, social networks and web conference spaces, which
allowed contact with students online and remotely. However, it was pointed out that not everyone was able to
participate due to the absence of technological devices, so deliveries of printed materials to students were carried
out. The way pedagogical work was developed during the pandemic triggered an excessive workload, in addition
to those carried out in schools. There was a transposition of the activities carried out in the classroom to the screens,
and the participation of the families to conduct the activities was relevant in the period, however, they did not
always exist. Researchers and teachers sought to meet the guidelines for the area of education in the pandemic
period, even with so many challenges. The theoretical strands that supported the process of appropriation of reading
and writing in Brazil are constructivism and literacy, and constructivism, supported by current government
policies, has guided the bias of learning to learn, and based teaching for the development of skills and abilities,
meeting the demands of the market. Contrary to this conception, only one research approaches the historical-
cultural perspective, as it understands that learning consists of the process of appropriation of cultural objects,
which are the result of interaction, social/pedagogical mediation and language. Dealing with the appropriation of
reading and writing from a socio-historical perspective is synonymous with becoming aware, through a process of
complexification of the first verbal language, which is transformed into internal language and becomes more
complex into written language, therefore, humanizing, transformative and basic for other learning.

Keywords: Literacy; Historical-Cultural Theory; Covid-19; Remote teaching; Technology.
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1 INTRODUCAO

A inquietacdo, a busca pelo conhecimento acerca da alfabetizacdo e a angustia em
lidar com o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes em turmas de 1° ano dos anos
iniciais do ensino fundamental me instigaram a delimitar como tema para a dissertacdo do
mestrado Trabalho pedagdgico com leitura e escrita na pandemia: o que dizem as pesquisas
académicas? Diante de leituras e analises de publicacBes que tratam sobre a tematica, busca-se
explicar a como foi realizado o trabalho pedagdgico do professor alfabetizador nas pesquisas
académicas que discutiram o processo de apropriacdo da leitura e da escrita nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Estar disponivel a vida e em busca de formacdo me permitiu ingressar no curso de
Mestrado em Educacdo na Universidade Federal de Goias, ja que era um sonho a ser realizado
desde a minha graduacdo, mas que nédo foi possivel logo quando conclui o curso, no ano de
2008. Segui por outros caminhos, que me fizeram crescer enquanto pessoa e mulher, na
constituicdo de uma familia linda que me cerca de cuidado e carinho, na qual tive a graga de ser
maée.

Nesse tempo, concentrei minhas acdes aos cuidados com a familia, em especial a filha
pequena e ao trabalho como professora, pelo qual fago parte do quadro permanente, via
concurso publico, em dois municipios goianos - Trindade e Goidnia. Minha trajetoria
profissional se efetivou em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que ha mais
de dez anos trabalho em turmas de alfabetizacao.

No periodo compreendido entre conclusdo da graduacdo, insercdo nas redes
municipais e na atividade docente, exercendo a funcéo de regéncia em turmas dos anos iniciais
do ensino fundamental, participei de cursos de formacao continuada oferecidos pelas redes onde
atuo; fiz trés especializagdes na area da Educacdo, de forma independente, escolhidas a fim de
complementar a minha formacgdo e dar continuidade aos estudos, a saber: 1. Educagéo e
Sociologia, no Instituto Aphonsiano de Ensino Superior no inicio do ano de 2012; 2. Educacao
Inclusiva com Enfase no Atendimento Educacional Especializado (AEE), pela Faculdade
Brasileira de Educacgéo e Cultura (FABEC Brasil) no final do mesmo ano (2012) e 3. Educacéo
e Trabalho Docente pelo Instituto Federal Goiano, iniciado de forma remota devido ao periodo
de isolamento social, no segundo semestre de 2021, com aulas presenciais retomadas em 2022.

No mestrado, pude compreender que as formacdes oferecidas pelas redes de ensino,
por meio de cursos, oficinas e palestras estavam pautadas nas concepcdes de cada rede em
especifico, para melhor efetividade do trabalho que a rede quer que seja desempenhado pelo
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seu quadro profissional. Assim, ndo havia posicionamento critico e o foco estava nas formas de
execucéo do trabalho para atendimento das demandas das secretarias de Educagéo.

No Instituo Federal Goiano (IF Goiano), cdmpus Trindade, tive professores excelentes,
que proporcionaram estudos relevantes acerca da Educacdo e do trabalho docente, que, por
meio de didlogos significativos, fizeram acreditar que seria possivel participar de um processo
seletivo de mestrado e continuar com os estudos. As discussdes sobre o ensino remoto na
pandemia e as dificuldades enfrentadas por outros professores no andamento do curso me
instigaram a estudar mais sobre o tema.

Nessa instituicdo de ensino em que tive oportunidade de cursar uma disciplina
denominada “Tecnologias ¢ Educagdo”, e ao ler os textos e participar das discussdes, conheci
professores que fazem parte do Kadjot?, como a professora Natalia Carvalhaes de Oliveira, que
foi minha professora nessa disciplina, a professora Joana Peixoto e Adda Daniela Lima
Figueiredo Echalar, cujas producdes foram referenciadas na bibliografia da disciplina. No
decorrer das aulas, os discentes foram convidados a assistir videos do programa Matutando:
didlogos formativos, sob a orientacdo da professora Natalia Carvalhaes, e fazerem
apontamentos sobre as tematicas nas aulas. Esse projeto se iniciou em 2020 e se constitui como
atividade formativa, por meio de entrevistas com especialistas da area de educacdo do pais,
proporcionando discussdes sobre as relacdes entre educagdo e tecnologias no contexto da
pandemia da Covid-19, com episodios que puderam ser visualizados pelo canal do Youtube e
pelo canal da TV UFG, sendo transmitido a partir de 2023. No curso de especializacdo em
questdo, entre conversas e orientacfes, motivei-me a inscrever no processo seletivo e ir em
busca do curso de mestrado na Universidade Federal de Goias (UFG).

Assim que chego no mestrado, ap6s um periodo consideravel entre a graduacao, a
conclusé@o dos cursos de especializacdo e a experiéncia profissional, as inquietacdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem, com foco na alfabetizacdo, sé foram ampliadas. Entre as
dificuldades encontradas no periodo da pandemia na minha préatica pedagdgica, fui instigada a
compreender como ocorreu 0 ensino em contexto pandémico, e 0 que as publicacfes
académicas discutiam sobre o trabalho pedagogico, sobretudo em relacdo a leitura e escrita,

com a obrigagao do regime especial de atividades ndo presenciais (REANP).

1 O Kadjot é o Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre as relagdes entre as tecnologias e a Educagéo,
criado em 2007 pela profa. Joana Peixoto, quando esta passa a integrar a equipe do Programa de P6s-Graduagao
em Educacédo da PUC Goias. O nome do grupo € de origem indigena, dos caiapos da Amazonia, e nomeia 0 jogo
com um fio continuo que é entrelagcado entre os dedos para formar figuras. Ao tecer o fio, produzem-se novas
criacBes e combinacdes, servindo como inspiracdo para os estudos realizados pelo grupo, na busca em entender e
apreender a dindmica e a complexidade das relagcdes entre as tecnologias e a educacdo. Disponivel em:
https://kadjot.org/nossa-historia/.
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O recorte da pesquisa para o trabalho pedagdgico foi definido para a compreenséo das
acOes de ensino-aprendizagem com o estudante na producdo daquilo que é imaterial, o
conhecimento, isso porque “o aluno nio ¢ apenas consumidor do produto, mas também objeto
de trabalho” (Paro, 2016, p. 41).

Enquanto professora de turmas de alfabetizacao nas redes que leciono e da constatagéo
dos limites da alfabetizacdo de criancas, durante o periodo da pandemia, foi desafiador conduzir
esta pesquisa, pois tive que desvelar meu proprio fazer profissional, compreender decretos e
leis que orientavam e normatizavam o ensino, com a adesdo para a realizacao do trabalho por
meio de tecnologias e repensar o0 que o papel da leitura e escrita nesta etapa escolar. Foram
muitos desafios!

A precarizacgdo do trabalho docente foi impulsionada com a ampliagéo da carga horéria
de atividades, que, de forma aligeirada, passou a atender a logistica do ensino remoto, a fim de
suprir as demandas das instituicOes e das familias. As exigéncias para o periodo potencializaram
e materializaram a mescla entre o pablico e o privado, de modo que o trabalho pedagdgico fosse
realizado com o uso dos aparelhos tecnoldgicos dos professores: computadores, notebooks,
telefones celulares, dentre outras ferramentas que os docentes passaram a adquirir com recursos
proprios para acessar a internet, as plataformas de trabalho e aos ambientes virtuais de
aprendizagem. Para se adequar as exigéncias, quantos de nds tivemos que arcar com gastos que
ndo estavam nos orgcamentos?

Fui afetada nesse sentido, pois tive a necessidade de trocar o celular, ja que a memoria
do aparelho ndo comportava tantos dados, informacoes, fotos e videos, além de ter que dividir
com minha filha o celular, para acompanhar as informagdes da escola dela, e 0 notebook,
ficando eu com o computador de mesa. Para que nds duas conseguissemos atender as
instituicbes de ensino, ela realizando as atividades e eu, no planejamento pedagogico, no
atendimento aos estudantes e no cumprimento das demandas da secretaria, precisivamos de um
aparelho que atendesse as expectativas. Isso ndo aconteceu de forma tranquila, pois até entdo
evitei a0 maximo o uso e acesso ao celular, o que desde entdo passou a ser algo presente na
vida dela, e de tantas criancas.

Toda essa logistica sobre a organizacdo dos aparelhos disponiveis, acesso as aulas e
trabalho, so foi possivel devido as condi¢es concretas da minha familia, mas quantos foram
impedidos de acompanhar as atividades por ndo possuirem os aparelhos e a conectividade

satisfatoria?
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Hoje, dados e pesquisas ja tém demonstrado o quanto o0 uso de telas em excesso tem
prejudicado a atencéo das criangas?. Para conter o uso excessivo das telas pelas criangas, em 13
de janeiro de 2025, o presidente Luiz In&cio Lula da Silva sancionou a Lei n. 15.100/25, que
proibe o uso de celular nas escolas, buscando equilibrar o uso de tecnologias na educacéo
bésica, resguardar a saude fisica, mental e estimular a interacdo entre as criangas. O MEC
lancou no final do més de janeiro deste ano, guias praticos para conscientizar o uso equilibrado,
responsavel e consciente no ambiente escolar, para fins pedagogicos, ressalta. Cabem muitas
ressalvas a esta tematica, pois do ponto de vista pedagdgico e didatico o uso de aparelhos
moveis, como o celular, com discussdo coletiva € 0 mais coerente ao processo de ensinar e
aprender. Esta lei tem reafirmado um posicionamento de um governo que ao proibir o uso dos
aparelhos nas escolas, de modo contraditério e concomitante, incentiva a inser¢do de outros
aparatos tecnoldgicos.

Nas instituicdes onde trabalhei, eram realizadas reunides online, por turmas, com 0s
professores, funcionarios da gestdo escolar e responsaveis dos estudantes, fora do horério de
expediente das escolas (no fim do dia ou, até mesmo, a noite), a fim de orientar sobre a
importancia e firmar o compromisso com a educacdo dos filhos. Esse horario foi definido pois
entendia-se que a maioria dos pais estavam em horario de trabalho, portanto, ocupados durante
o dia, e, mais disponiveis no fim da tarde e a noite, possibilitando maior participacao destes.

Era exigido dos professores o preenchimento de planilhas com o controle de atividades
realizadas e relatérios detalhando as atividades oferecidas, as a¢fes para alcancar os alunos,
quais as estratégias e recursos eram utilizados, quantos eram alunos especiais, quais 0s pontos
positivos e os dificultosos eram identificados no caminho. Houve uma preocupacdo das
secretarias em controlar, ainda mais, as a¢des dos professores, 0 que gerou uma sobrecarga

trabalho sem a devida valorizagdo® e respeito.

2 A Academia Americana de Pediatria (AAP), a Organizacio Mundial de Saide (OMS) e a Sociedade Brasileira
de Pediatria disponibilizaram recomendacdes para o uso de telas na infancia, tratando sobre a faixa etaria das
criangas e o periodo recomendado para 0 acesso e exposicdo as telas. Assim esta definido: abaixo de 18 meses,
criangas entre 18 meses e 2 anos, criangas entre 3 e 5 anos, criancas entre 6 e 10 anos, criangas entre 11 e 13 anos
e orientacdes para toda a familia. Disponivel em: https://www.abope.org.br/wp-
content/uploads/2021/01/RECOMENDACAO-SOBRE-USO-DE-TELAS-NA-INFANCIA.pdf

3 O Governo Federal, na gestdo de Jair Messias Bolsonaro, congelou todos os beneficios dos servidores plblicos
durante 18 meses, de modo que o tempo de servigo no periodo de maio de 2020 a dezembro de 2021 néao fosse
contado para a concessao de beneficios, com a sangdo da Lei n® 173 de 27 de maio de 2020, que estabeleceu o
Programa Federativo de Enfrentamento ao Coronavirus SARS-CoV-2 (covid-19). Contudo, ap6s pressdo das
instancias prejudicadas, a Lei complementar n. 191, de 08 de marco de 2022, alterou a anterior e estabeleceu que
os cortes de gastos nao se aplicaria aos servidores publicos civis e militares da area de saide e da seguranca pdblica
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e do Municipios, ndo havendo prejuizos para a contagem dos direitos
previstos, como a concessdo de anuénios, triénios, quinquénios, licencas-prémio, sem qualquer prejuizo para o
tempo de efetivo exercicio, aposentadoria, e quaisquer outros fins. Com a justificativa de que esses trabalhadores
atuaram nas linhas de frente em confronto a pandemia. Disponivel em:
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Aqueles alunos que nao participavam eram listados para a realizagdo da “busca ativa”,
que se define como a busca as criangas que ndo participavam das atividades. As professoras,
apos fazerem diversas ligacGes, deveriam construir uma lista com nomes dos estudantes
ausentes das “aulas”, para que as secretarias das instituigdes também fizessem tentativas de
contato via chamadas telefonicas pelo WhatsApp* e, até mesmo, indo ao local de moradia dos
estudantes para explicarem sobre o ensino no periodo e fornecerem atividades impressas para
que os discentes continuassem os estudos em casa. Em funcdo disso, havia exigéncias para que
os professores enviassem os planejamentos de forma antecipada e quinzenal as coordenacdes
das instituicdes, para 0 acompanhamento e impressdo aos estudantes que nao participavam de
modo online. A cada novo bloco de atividades entregues, era solicitado a entrega do anterior.

O trabalho pedagogico sofreu alteracfes significativas, havendo, inicialmente, uma
falta de organizacdo e planejamento por parte da gestdo, o que gerou impacto direto na atuacédo
docente. Estabelecidas as diretrizes e normativas para a adequacao do trabalho por parte das
Secretarias de Educacdo, foi determinada viabilizacdo do minimo de atividades didatico-
pedagogicas aos alunos, de modo a possibilitar a manutencéo de uma rotina de estudos, leitura
e interacdo com outros alunos e professores, evitando longos periodos de 6cio e inatividade.

Como manter uma rotina de estudo e “normalidade”, sendo que se perdiam inimeras
vidas diariamente, e a incerteza tinha se tornado o cotidiano? Percebe-se que esse minimo de
atividades tomou proporc¢éo notavel, pois foi sendo organizado de maneira a envolver demais
etapas do ensino no territério brasileiro por um periodo significativo. Familias foram
acometidas pela presenca do virus em seus ambientes, ocasionando mortes e perdas relevantes,
além de vivenciarem situacGes de desemprego e/ou salérios diminuidos, proporcionados pela
paralisia econdmica.

A pesquisa nacional por amostra de domicilios, realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (PNAD Covid-19 — IBGE, 2020), com entrevistas realizadas por

telefone, revelou que, na pandemia, 16,3 milhdes de pessoas ocupadas tiveram rendimento

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Icp/Lepl73.htm. H& em discussdo, na Camara dos Deputados, uma Lei
Complementar (PLP) que trata do reconhecimento da contagem do tempo de servico durante a pandemia de covid-
19, com a retomada dos direitos dos professores. Disponivel em:
https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/projeto-que-descongela-tempo-de-servico-na-pandemia-e-aprovado-
na-comissao-de-financas-e-tributacao-da-camaral

4 WhatsApp — € um aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones. Foi fundado em
2009 por Jan Koum e Brian Acton, que ja haviam trabalhado juntos no Yahoo por 20 anos. Em 2014 se juntou ao
Facebook, mas continua a operar como um app com foco no envio de mensagens. Além de mensagens de textos,
o0s usuarios podem enviar imagens, videos e documentos, podendo estes ser em pdf. Pelo aplicativo é possivel
realizar chamadas de voz e video por meio de uma conexao com a internet. A palavra WhatsApp é um trocadilho
com a expressdo “What’s up” em inglés, que significa “E ai?”. E sujeito & cobranca de dados méveis. Disponivel
em: https://www.whatsapp.com/
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inferior ao que recebiam antes da crise sanitaria. Somando-se a isso, a taxa de desocupacao no
trabalho aumentou em 14,4% entre 20/09 e 26/09 de 2020; 2,7 milhGes foram afastadas do
trabalho devido ao distanciamento social; 7,9 milhGes de pessoas realizaram o trabalho de forma
remota; 15,3 milhdes de pessoas ndo procuraram trabalho devido a pandemia e 41% dos
domicilios recebiam auxilio emergencial (IBGE, 2020).

No contexto de compreender o fendmeno estudado, pautado no materialismo historico-
dialético (MHD), buscou-se conhecer a realidade para além das aparéncias, de forma a conhecer
0 movimento interno do objeto, ou seja, sua esséncia. Na busca pelo conhecimento e
aproximacdo da totalidade do objeto estudado, destaca-se a centralidade da educacéo para a
transformacéo dos sujeitos, por meio de apropriacdo de conhecimentos cientificos e saberes
para que possam se desenvolver e viver em sociedade de forma consciente, considerando que
o ser humano é um ser historico e cultural, que se forma e se constitui em sociedade, transitando
de individual/singular para o coletivo.

Em funcdo de tantas outras problematizagdes que s&o pertinentes a0 momento vivido,
e acompanhando o retorno das criangas ao espago escolar nos anos iniciais do ensino
fundamental, apos ter se decretado o fim da pandemia de Covid-19, em 2022, reafirmamos que
a educacdo é direito de todos e todas, visto que é por meio dela que os sujeitos conseguem fazer
uma leitura de mundo mais ampla, densa e critica.

Esse direito possui multiplas determinacdes dentre eles a formacao de professores, que
seguem as diretrizes curriculares e estdo alinhadas aos programas e politicas de governos, as
condicdes laborais dos professores, aos equipamentos, as condi¢des estruturais das escolas, bem
como as condicgdes de acesso e permanéncia dos estudantes ao ensino que ndo estdo herméticos
as contradigdes da sociedade do capital. Todos esses elementos, e tantos outros, possuem
empecilhos que permeiam a educacéo, que tornam o trabalho pedagogico ainda mais desafiador.
Entretanto, inferimos que mesmo diante dessas circunstancias, é por meio da educagdo que
conseguiremos avancar em direcdo a formacao dos sujeitos, de forma ampla e consciente.

De modo a contribuir com a leitura sobre o que foi a pandemia e como ela ainda
impactara geracOes, a presente pesquisa se propde a problematizar: como as pesquisas
académicas retrataram o trabalho pedagdgico com leitura e escrita de criangas, que estiveram
no inicio do periodo escolar, no periodo pandémico?

Para tanto, o objetivo geral visa explicar as discussdes feitas nas pesquisas académicas
sobre o trabalho pedagdgico com leitura e escrita em criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental durante a pandemia. Tal objetivo se desdobra nas seguintes questdes orientadoras:

1. como as pesquisas caracterizam as estratégias didaticas para a leitura e a escrita nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental durante o periodo pandémico? e 2. que fundamentos
pedagogicos embasam a leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas pesquisas
analisadas?

Em decorréncia do material, daquilo que é produzido e que forma a base da sociedade,
de suas instituicdes e regras, o sujeito e 0 objeto se relacionam; nessa dindmica, um depende do
outro e se constituem mutuamente no processo historico-social. Desse modo, a atividade
mental, por meio da producédo de ideias, das representacdes, do pensamento e da consciéncia
esta relacionada a atividade material e a troca entre 0s homens. Nessa perspectiva, 0 sujeito
produtor de conhecimento ndo é aquele que absorve e contempla o real; ele, na verdade, é um
sujeito ativo, que, em contato com seu objeto de estudo, reconstrdi, no seu pensamento, este
mundo. O conhecimento, portanto, envolve sempre um fazer, um agir do homem (Rego, 2010).

Para melhor compreensdo acerca do objeto de estudo, buscamos conhecer o que as
producdes académicas discutiram sobre o trabalho pedagdgico para a apropriacdo da leitura e
escrita na pandemia, considerando os anos iniciais do ensino fundamental, por meio de uma
pesquisa do tipo estado do conhecimento, com dissertacOes e tese publicadas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), com recorte temporal dos anos de 2020 a
2023.

Estrutura da dissertacéo

A secdo | abrange uma breve introducdo, que apresenta as motivacdes para a op¢ao da
temaética e do problema de pesquisa, dentre eles 0s motivos pessoais e profissionais em busca
de conhecimento. Nela, traco algumas ponderacGes sobre a formacdo pessoal enquanto
professora alfabetizadora nas redes de ensino, e os desafios encontrados no trabalho pedagdgico
para a apropriagdo da leitura e da escrita na pandemia, devido a dificuldade de realizar um
trabalho pedagdgico que atendesse as necessidades do periodo, sobretudo relacionados a
alfabetizagéo de criancas nos anos iniciais do ensino fundamental.

A secdo Il versa sobre os fundamentos tedricos sobre o processo de apropriacdo da
leitura e escrita por criangas matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental, denominada
Alfabetizacdo, leitura e escrita no Brasil: contextos e fundamentos a partir da perspectiva
histdérico-cultural; logo, ela salienta que toda atividade humana é movida por intencionalidade
e trabalho. O trabalho € a capacidade do homem de transformacdo da natureza, ao potencializar
e planejar suas acdes, de forma intencional, produz conhecimentos, conceitos e hipéteses,

provoca modificagdes no psiquismo humano. O homem supera sua atividade instintiva e passa
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a transformar aquilo que é natural e material da natureza. Desse modo, a linguagem, as
experiéncias mediadas pelo trabalho e sobretudo pela educacdo, sdo atributos para o
desenvolvimento do individuo, para seu processo de humanizagdo, por meio da formagdo e
aprendizagem de conceitos.

A secdo Il intitulada As pesquisas sobre leitura e escrita na pandemia: do caotico a
apreensdo do fendmeno faz a discussdo sobre os percursos da pesquisa, considerando o0s
critérios de escolha e exclusdo das dissertacdes e teses elencadas para compor o corpus do
trabalho, apresentamos a matriz de coleta de dados da pesquisa. Além disso, tecemos um olhar
inicial sobre as pesquisas que discutiram a leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental durante a pandemia. Foram analisados quem eram 0s pesquisadores e
orientadores, quais as motivagdes para 0 objeto pesquisado, 0s aspectos pedagdgicos, sujeitos,
objetos, assim como as estratégias e recursos retratados tanto pelos pesquisadores, no decorrer
das pesquisas, quanto aqueles utilizados para a realizacdo do trabalho pedagdgico.

A secdo 1V, nomeada O trabalho pedagdgico para a leitura e escrita no processo de
alfabetizacé@o das criancas no contexto da pandemia da Covid-19, tece uma discusséo sobre as
politicas relacionadas a alfabetizacdo no Brasil, apresentando quais delas também se pautaram
em tratar sobre as diretrizes que tém orientado a pratica da leitura e da escrita no pais. Versa-
se, também, sobre o fato de que um programa de alfabetizacéo do estado do Ceara influenciou
0 Pacto Nacional de Alfabetizacdo brasileira com avaliacdes e diretrizes que estdo alinhadas
aos organismos internacionais. Mais ainda, trata-se, nessa secdo, acerca das concepc¢des de
alfabetizacdo, o que isso tem revelado no trabalho pedagdgico diante de suas finalidades, quais
foram os autores e obras mais citadas, e, por fim, discute-se sobre as relagdes entre o trabalho
pedagdgico e as tecnologias digitais que se fizeram presentes no periodo da pandemia.

Por fim, nas consideracdes finais, organizamos uma sintese da pesquisa de modo a
responder a pergunta de pesquisa e as questdes orientadoras, buscando sistematizar um concreto

pensado sobre o0 objeto de estudo, a partir das analises e sintese da pesquisa.
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2 ALFABETIZACAO, LEITURA E ESCRITA NO BRASIL: CONTEXTO E
FUNDAMENTOS A PARTIR DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

O presente capitulo objetiva apresentar o historico da alfabetizacéo, leitura e escrita no
Brasil, que esteve atrelado as disputas politicas da época. Desde o final do XIX, com a
Proclamagdo da Republica, as escolas brasileiras estiveram direcionadas a preparar 0S
individuos a atender aos ideais do Estado Republicano, no qual saber ler e escrever seria
decisivo para considerar que o pais estaria caminhando a passos largos para a modernizacao e
desenvolvimento social. Nesse contexto, “as praticas de leitura e de escrita passaram a ser
submetidas a ensino organizado, sistematico, metddico e intencional” (Mortatti, 2019, p. 29);
com isso, iniciou no pais a busca para preparagdo de profissionais que estivessem capacitados
para assumir tais demandas.

Entre os percal¢cos encontrados e o0 baixo desempenho das escolas, sobretudo nos anos
iniciais de alfabetizacdo, o que temos percebido € que, a cada presente histérico, pelo discurso
de melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem, hd uma mescla entre pautar-se nos métodos
antigos de ensino e, por sua negacao, apresenta-se algo “novo” para dar conta das demandas da
educacdo, havendo uma intensa submissdo para que os preceitos do neoliberalismo na
atualidade sejam atendidos.

Conhecer a histéria é essencial para se compreender o presente a fim de se poder atuar
de forma consciente e promover ou tentar construir um futuro que seja mais humanizado, com
direitos garantidos e em que o conhecimento cientifico possa ser disponibilizado de forma mais

abrangente, contrariando a I6gica do modo de producéo capitalista e mercadoldgica.

2.1 Percursos historicos da alfabetizagdo no Brasil

Nossos antepassados viviam em cavernas, sobreviviam da caga, da pesca e de raizes.
Com o surgimento da necessidade de comunicagdo entre eles, apareceram as primeiras
inscrigdes antigas, representadas nos desenhos das paredes das cavernas (Cagliari,
2005, p. 106).

Trazer um breve historico sobre o contexto da alfabetizacdo é primordial para a
compreensdo de que 0s sujeitos ja se comunicavam sem a técnica da escrita, por meio de outras
formas de linguagens. Todavia, pela necessidade de registrar dados e armazenar informacdes,
0 homem criou notagdes escritas como, por exemplo, demarcar terras, controlar rebanhos e
plantacGes (Dangid; Martins, 2018). Assim, conhecimentos sobre a invencdo de sinais para

representar palavras foram desenvolvidos pela humanidade, e, aprimorados ao longo dos
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tempos. A escrita passou a ser, portanto, um marco divisorio na historia da humanidade, a saber,
a pré-historia e a historia.

Houve modificagdes significativas nas formas de comunicacao e registro da escrita no
desenrolar da historia da humanidade. Cagliari (2005) sinalizou trés delas: a pictografica, a
ideografica e a alfabética®. Esta Gltima é caracterizada pelo uso de letras do alfabeto, que sofreu
diversas modificagdes até os dias atuais. Para o autor, os gregos “adaptaram a escrita fenicia,
ao qual juntaram as vogais, uma vez que, em grego, as vogais tém uma funcao linguistica muito
importante na formacao e no reconhecimento de palavras” (Cagliari, 2005, p. 110).

Em relacdo a escrita, inferimos que esta passou a ser usada com mais frequéncia em
sociedade e passou a ser desenvolvida de acordo com as necessidades de cada povo. O sistema
de escrita passou a ser vinculado as necessidades sociais e ideoldgicas e, diante de processos
mais automatizados, decorrentes da Revolucao Francesa, “a alfabetizacao foi introduzida como
matéria escolar, sendo uma forma de responsabilidade com a educacdo de criangas, as quais
eram membros da burguesia” (Leonardo, 2021, p. 29).

No contexto brasileiro, as taxas de analfabetos e alfabetizados sempre foram tabuladas
desde o primeiro Censo, em 1872, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)?®, vinculado ao Ministério do Planejamento e Or¢camento (MPO). Em seu ultimo censo
estatistico de 2022, o IBGE indicou que a taxa de analfabetismo caiu de 9,6% para 7,0% em 12
anos, mas denunciou que as desigualdades persistem. De acordo com a pesquisa, a taxa de
alfabetizacdo para 2022 ano foi de 93%; se comparada com o ano de 2010, no qual as taxas de
alfabetizacdo eram de 90,4%, verifica-se um aumento de 2,6%. Ainda de acordo com tais dados,
0s cinco municipios com menores taxas de analfabetismo estdo localizados nas regies Sul ou
Sudeste, precisamente na cidade de Séo Paulo, sendo que Santa Catarina é a unidade da
federacdo que possui maior taxa de alfabetizacdo. Contudo, as maiores taxas de analfabetos

encontram-se na regido Nordeste, mesmo havendo um aumento de 80,9% em 2010 para 85,5%

> A fase pictografica da escrita é aguela em que o homem criou sinais para representar palavras, que ndo estavam
associadas ao som, mas a imagem do que eles queriam representar. Este periodo remonta ao neolitico, com
pinturas, denominadas rupestres, feitas em cavernas, em pedras. A fase ideografica é marcada pela associagdo de
desenhos com mensagens, de modo que 0 homem passou a fazer registros e criou sinais para representar palavras;
esses desenhos especiais eram chamados de ideogramas, que passaram a representar ideias por meio de imagens
ou simbolos. A fase alfabética € a fase mais complexa, pois 0s povos comegaram a usar sinais para representar o
som da fala. Com o passar do tempo, os desenhos foram perdendo alguns tracos e as letras que conhecemos.
Devido a diversidade da nossa linguagem, foi necessario criar um modelo que permitisse a formacéo de palavras.
® O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) se constitui no principal provedor de dados e informagdes
do pais, que atende as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como dos 6rgéos das
esferas governamentais federal, estadual e municipal. E fungio do IBGE identificar e analisar o territorio, contar
a populacdo, mostrar como a economia evolui, apresentar os dados da educacédo, sobretudo, sobre referentes a
alfabetizacéo, dentre outras atribuicdes. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/acesso-
informacao/institucional/competencias.html
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em 2022, sendo que Alagoas € o estado com menor taxa de alfabetizagdo no pais (82,3%) (Nery,
2024).

Havendo o foco em acompanhar taxas de alfabetizagdo no pais e 0s modos como esses
dados foram usados para e contra nosso povo, evidencia-se que 0 ensino estd atrelado as
intencionalidades dos governos e as politicas publicas por eles implementadas. Sob este
aspecto, as concepcgOes pedagdgicas na historia brasileira estiveram agrupadas em duas grandes
tendéncias hegemonicas: a primeira era relacionada as teorias do ensino tradicional, em que o
problema fundamental da educa¢do se traduzia em “como ensinar”, e, no segundo caso, na
Pedagogia Nova, a preocupagdo central eram as “teorias do ensino”. Neste ponto, o problema
da educacdo se traduz na pergunta “como aprender”, o que levou a generalizagdo do lema
“aprender a aprender” (Saviani, 2005, p. 1).

Para Saviani (2005), a tendéncia tradicional na educacdo esteve dominante até o fim do
século XIX. Em seguida, no século XX houve um deslocamento para a Pedagogia Nova, que
se tornou predominante. Contudo, ndo deixou de excluir a concepcdo tradicional, gerando
disputas sobre as atividades de ensino, o que sera detalhado no texto.

Na historia da Educacdo Brasileira o ensino da leitura e da escrita foi inicialmente
influenciado pela educacao Jesuitica. Foram os padres jesuitas que implementaram os primeiros
colégios, nos quais o0 ensino estava direcionado a adequacao as condicdes e interesses da coldnia
portuguesa e, posteriormente, pautaram-se na pedagogia cristd, de orientagcdo catolica, que
perdurou por um periodo significativo na histéria brasileira (Saviani, 2005).

Interessa-nos pontuar quatro momentos cruciais para a alfabetizacdo brasileira, de
acordo com os estudos apresentados por Mortatti (2019). Salientamos a historicidade como
referéncia para compreender as marcas sociais, culturais, politicas e até mesmo relacionadas ao
género, da qual se fizeram presentes na constitui¢cdo da docéncia no pais, referentes ao tema da
alfabetizacdo. Entendemos que o processo historico ndo é linear, estanque e sequencial.
Contudo, cada periodo definido pela autora nos ajuda a compreender as recorréncias e lacunas
vividas, logo o seu movimento.

O primeiro momento se deu entre os anos de 1876 a 1890, no qual o ensino estaria
pautado nos métodos sintéticos, partindo da “parte” para o “todo”, ou seja, do ensino de letras,
silabas e, posteriormente, palavras, frases e textos. Além disso, enfatizava-se a pratica da
identificacdo dos nomes das letras — método alfabético —, 0s sons correspondentes as letras —
método fonico —, e a emissdo de sons — método silabico — como propulsores para a alfabetizacao

tradicional.
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Naquele momento, a leitura se iniciava com as chamadas “cartas de ABC” e,
posteriormente, sua copia; em relacdo a escrita, este momento “se restringia a caligrafia e
ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacao de frases, enfatizando-se o desenho correto
das letras” (Mortatti, 2019, p. 33). J& as primeiras cartilhas de alfabetizacao foram produzidas
no final do século XIX, elas foram escritas por professores fluminenses e paulistas que se
basearam nos métodos sintéticos de soletracéo, fonico e sildbico, considerando que o ensino
demandaria uma questdo de método, de como se ensinar metodicamente com o que se deve
ensinar. Esse primeiro momento passou a ser denominado “método Joao de Deus”, com a
publicacdo da Cartilna Maternal ou Arte e leitura, escrita pelo poeta portugués Jodo de Deus.

A seu turno, o Brasil contava com poucas escolas com salas de aula adaptadas e que
abrigavam alunos de todas as séries, em prédios que tinham pouca estrutura para recebé-los. O
material que se dispunha para leitura era editado e produzido na Europa. As cartilhas brasileiras
s6 foram produzidas no fim do século XIX, por professores fluminenses e paulistas, a partir de
suas experiéncias didaticas (Mortatti, 2019).

Nesse contexto, com condigdes precérias de funcionamento, professores e alunos
tinham que se empenhar ainda mais para que 0 ensino e a permanéncia pudessem persistir. A
instrucdo e formacéo de professores no pais seguia sob a instrucdo do método de ensino matuo
(lancasteriano), sendo este aprovado em 15 de outubro de 1827, como a primeira lei geral
relativa ao ensino primario, conhecida como Lei das Escolas de Primeiras Letras. Este método
“se baseava no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no
ensino de classes numerosas” (Saviani, 2005, p. 8).

O ensino mutuo (lancasteriano) consistia em regras pré-determinadas, rigorosa
disciplina e a distribuicdo dos alunos de forma hierarquizada. Havia um sistema continuo de
avaliagdo do comportamento e aproveitamento do aluno, com procedimentos de silabar e
soletrar, sendo que os professores deveriam ser treinados nesse método nas capitais das
provincias, com os custos dos ordenados, sem investimento do Governo. No periodo, com a
descentralizacdo processada pelo Ato Adicional a Constituicdo Imperial, sendo aprovado em
1934, o ensino elementar passou a ser responsabilidade das provincias, sendo incumbidas de
cuidar do preparo dos professores (Saviani, 2005).

De acordo com Branddo (2016), a proposta metodoldgica de instruir os monitores para
que eles transmitissem seus conhecimentos aprendidos com o professor aos demais alunos era
uma forma de atender ao projeto liberal da educacdo para todos, de forma a ter baixos

investimentos na educagéo.
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O segundo momento se efetivou entre meados dos anos de 1890 a 1920, e se caracterizou
pela defesa do novo método analitico, que parte do “todo” para a “parte”. Nesse ponto, havia
diferentes formas de consideracdo do que seria esse todo, sendo este a palavra, a sentenga ou a
historieta’.

O carater biopsicofisiologico da crianca passou a ser considerado, compreendendo que
a apreensdo do mundo para a crianga acontecia de forma sincrética, que combina principios
diferentes, de modo a entender a amplitude do ser, e das concepcOes heterogéneas para a
formacdo do sentido. As cartilhas, livros com leituras restritas, com foco para a palavracdo e
sentenciacdo, foram recorrentes para alfabetizacdo, baseadas no método de marcha analitica e
se adequaram as instrucgdes oficiais paulistas (Mortatti, 2019).

Naquele instante, periodo conhecido no pais como Primeira Republica ou Republica
Velha, o estado de Sdo Paulo era modelo de progresso para os demais estados da federacéo,
com a reforma da Escola Normal de S&o Paulo e a criacdo da Escola-Modelo Anexa, sendo
inaugurado, em 1896, o Jardim de infancia nessa escola.

Com a implementagdo da Republica no Brasil, as provincias passaram a ser estados
federados. Cada estado passou a se organizar em relacdo ao processo de ensino. Nesse cenario,
houve a reforma da instrucdo publica, sendo definida via Decreto n. 27, de margo de 1890. A
Escola Normal do Estado de S& Paulo foi uma instituicio modelo para a formacdo de
professores, sendo um momento decisivo para a formagdo docente no pais. Seus pilares eram
pautados em apresentar inovacbes pedagodgicas para o ensino, combater o analfabetismo,
difundir novos modos de trabalho livre, assim como os valores politicos eleitorais, as ideologias
nacionalistas e os bons costumes voltados ao cultivo da satde do corpo social. Nas escolas, 0
ensino visava a formagé&o intelectual, moral e civica das criangas (Honorato; Nery, 2018).

Como referéncia para os demais estados brasileiros, educadores comecaram a ser
enviados para Sao Paulo, por meio de “missdes de professores”, para observar e estagiar na
regido, levando, para as demais localidades do pais, aprendizados adquiridos naquele modelo
de ensino. Portanto, vinham para S&o Paulo, aprender o método analitico de ensino para difundi-
los para outros estados brasileiros.

Durante esse tempo, houve o abandono do ensino mutuo para o método de ensino
intuitivo, “conhecido como li¢Oes de coisas foi concebido com o intuito de resolver o problema

da ineficiéncia do ensino, [..] viabilizou a producdo de novos materiais didaticos como suporte

7 Em S&o Paulo, o documento Instrucges praticas para o ensino da leitura pelo methodo analytico — modelos e
licdes foi institucionalizado baseado na historieta, que é um conjunto de frases relacionadas entre si com nexos
I6gicos.
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fisico do novo método de ensino” (Saviani, 2005, p. 8). Essa perspectiva fez parte das propostas
de reformulacdo da instrucdo publica no final do Império e foi baseada no procedimento de
licGes de coisas, sendo concebida para resolver o problema do ensino, que néo era eficiente.
Nessa ocasido, houve uma acentuada producéo de novos recursos, como mobiliario escolar,
assim como de materiais didaticos para que pudessem dar novo suporte ao ensino, a exemplo
de quadros negros, mapas, caixas para o0 ensino de cores e formas, nas series iniciais, na
alimentacdo e no vestuario.

O terceiro momento, entre meados dos anos de 1920 se estendendo, aproximadamente,
até o final de 1970, foi caracterizado pela defesa dos antigos métodos e de novos testes ABC? -
um método utilizado para verificar a maturidade para o aprendizado da leitura e da escrita, tal
como a aceitacdo de métodos mistos.

As cartilhas se basearam nos métodos mistos ou ecléticos e comecaram a ser produzidos
0s manuais ou guias do professor, que permitiram a preparacdo dos professores para a
“efetividade do ensino”, havendo instrug¢des para o professor em relagdo a forma de ensinar. A
alfabetizacdo sob medida, defendida no periodo, levava em conta o como ensinar subordinado
a maturidade da crianca a quem se ensina, a partir dos aspectos psicologicos. Nesse terceiro
momento, houve uma forte presenca masculina na elaboracéo e criacdo das cartilhas; todos 0s
escritores eram professores pela Escola Normal de S&o Paulo, que compunham a elite
intelectual® do pais naquela época, dentre eles: Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1897-1970),
Renato Séneca Fleury (1895-1980) e Anténio d”Avila (1903-1989).

Sob esse aspecto, os “intelectuais organicos”, assim considerados por aqueles que eram
funcionarios dos grupos dominantes e que possuiam prestigio sob os demais, eram aqueles que
se formavam pela Escola Normal de S&o Paulo, nos fins do século XIX e inicio do século XX
em nosso pais. Esses intelectuais eram homens que se orgulhavam de sua reputacdo e
dedicavam sua vida profissional a instrucdo publica e a0 magistério no ensino primario, no

ensino inicial da leitura e da escrita. Atuavam na

8 O livro Testes ABC, escrito por Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1934), foi escrito para verificar o nivel de
maturidade requerido para aprendizagem da leitura e da escrita de criangas que procuram se ingressar na escola, a
fim de classificar os alfabetizandos em classes homogéneas, visando a racionalizacdo e a eficacia da alfabetizacéo.
O diagndstico, segundo o autor, permitiria um prognostico, ou seja, a previsdo de resultados e o trabalho do
professor podera ser mais judiciosamente avaliado (sob esse aspecto, evidencia-se 0 processo de acompanhamento
e avaliacdo do trabalho do professor).

9 Lourenco Filho, conhecido pela Cartilha do povo, a série de leitura Pedrinho e o livro Testes ABC. Renato Séneca
Filho, professor primario em escolas isoladas rurais e urbanas, atuou como diretor, criador da série Na roca,
composta por cartilha e livros de leitura, publicou artigos em jornais e livros de leitura. Antonio d”Avila foi
discipulo de Lourengo Filho, atuou como professor no magistério e ocupou importantes cargos na gestao escolar.
E autor da obra Préaticas escolares: de acordo com o programa de Prética do Ensino do curso normal e com a
orientacdo do ensino primario (Mortatti, 2019).
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mediacao tedrico-pratica entre as novas classes dirigentes — oligarquia cafeeira entre
o fim do Império e a Primeira Republica, e burguesia industrial, a partir de 1930 — e
0 grupo social entdo emergente no Brasil, o de educadores (Mortatti, 2019, p. 157).

Nessa fase, havia uma auséncia da atuagdo feminina, que estava a cargo da execucéo de
tarefas silenciadas, ndo sendo, portanto, protagonistas da histéria. Venturini (2017) asseverou
que, na atualidade, esses homens com prestigio e altos cargos continuam a ocupar os altos
escaldes como dirigentes de escolas, em cargos de chefia e na geréncia das instituices de
ensino, sobretudo em outras areas de conhecimento para além da educacdo, que possuem
maiores chances de ingressar em cursos socialmente mais valorizados, como os de Ciéncias
Bioldgicas e Exatas. Com a profissao docente perdendo o prestigio ao longo dos anos, fato esse
aliado ao processo de feminizacdo do magistério no Brasil, no qual “homens ao assumirem
postos de maior hierarquia social, deixaram como campo de trabalho o da educagédo para
mulheres” (Sousa, 2017, p. 16), a presenga feminina nos cursos de formacao de professores
tornou-se mais abrangente em areas do ensino fundamental e nas licenciaturas.

Ganha forca no pais o0 movimento da Escola Nova, que acabou por influenciar varias
reformas na educacdo, mas que encontrou resisténcia face a tendéncia tradicional, representada
na década de 1930 pela Igreja Catdlica. O livro langado em 1930, escrito por Lourenco Filho,
denominado Introducdo ao Estudo da Escola Nova, apresentou questbes sobre a nova
concepcao de ensino, de modo a abandonar o autoritarismo que era tdo presente, juntamente
com aindicacdo de uma nova finalidade para a escola, ao formar individuos para uma sociedade
mutével.

No contexto do movimento renovador, a formacdo de professores implicava na
profissionalizagdo da atividade de educadores, de modo geral, e de professores, de modo
particular, procurando corrigir as insuficiéncias que eram apresentadas de forma mais
organizada. Com isso, as escolas-laboratorio serviram como base/local de formacdo de
professores por meio da experimentacdo pedagdgica em bases cientificas, iniciadas em 1932
por Anisio Teixeira®, no Distrito Federal, e em S3o Paulo, por Fernando de Azevedo.

Nessa conjuntura, os anos de 1932-1939 foram marcados pela Organizagdo dos

Institutos de Educacdo (Borges; Aquino; Puentes, 2011). Tal periodo foi conhecido por ter uma

120 movimento denominado Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, em 1932, constituiu-se como um marco
para a educagdo brasileira, pois apresentava e defendia os principios da escola publica, gratuita e laica. Esses
principios, por sua vez, influenciaram a Constituicdo Federal de 1934, com um novo entendimento sobre a atuagdo
da Unido sobre o campo da educacgdo. Anisio Teixeira prop0s a criagdo de Conselhos Municipais de Educagdo
(Lei 1.846/1925, da Instituicdo Publica do Estado da Bahia), que sé foi autorizado pelo Conselho Federal de
Educacdo (CFE) em 1964 no municipio de Estrela, no estado do Rio Grande do Sul (Souza; Faria, 2003).
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instituicdo que fosse realmente de preparo para a formacédo de mestre, dando caréater cientifico
aos processos formativos. Em 1935, com a criacdo da Universidade do Distrito Federal, a
Escola de Professores foi incorporada a ela, com o nome Escola de Educagdo. Em Séo Paulo
ndo foi diferente; em 1934 com a criagdo da Universidade de Sao Paulo (USP), o Instituto de
Educacdo Paulista foi incorporado a instituicdo. Em 1939, foram instituidos os Cursos de
Pedagogia e Licenciatura na Universidade do Brasil e na Universidade de Sao Paulo, de modo
que os cursos de licenciatura estivessem incumbidos de formar professores para o ensino a nivel
secundario, com disciplinas especificas, e 0s cursos de pedagogia eram responsaveis pela
formacédo de professores das Escolas Normais (Saviani, 2005).

Agora, chegando ao fim desse lapso temporal de 1920 até 1970, aproximadamente, €
importante ressaltar que, no periodo de 1964 a 1985, foi instaurada a ditadura militar, que
deixou marcas na educacdo. Em 1968, durante o governo ditatorial de Costa e Silva, foi-se
institucionalizado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), ‘“como uma
alternativa politico-educacional que atenderia as exigéncias de adequacdo ideoldgica na
mentalidade educacional brasileira aos interesses espurios do regime militar” (Chacon, 2023,
p. 45). Pela busca de alfabetizar milhdes de jovens e adultos de 15 a 35 anos no pais, o
MOBRAL nio se utilizava de “palavras geradoras”, como na experiéncia de Angico'!, como
fez Paulo Freire; pelo contréario, fazia uso de palavras que eram definidas por uma equipe
técnica e seguia normas padrdes da lingua. O MOBRAL néo apresentou eficacia ao eliminar o
analfabetismo, sendo esse ainda uma meta do Plano Nacional de Educacéo a ser atingida.

Em 1971, foi institucionalizada a Lei n. 5.692, com data do dia 11 de agosto desse ano,
que fixou as Diretrizes e Base para 0 ensino de 1° e 2° graus, entendida como Educacéo Basica,
dando outras providéncias para 0 ensino no pais, sendo estabelecida, no Capitulo V, a formagéo
de Professores e Especialistas. O ano de 1971 nédo se enquadra dentre aqueles definidos por
Mortatti (2019) como referéncia no que diz respeito a alfabetizacéo no pais, contudo, entende-
se a relevancia dessa Lei para o ensino no Brasil, de modo a substituir a Escola Normal pela
Habilitacdo especifica de Magistério. Nessa conjuntura, foi estabelecido, com essa normativa,
que o0 curso primario teria duracéo de quatro anos, seguido de um ensino médio subdividido em
um curso ginasial de quatro séries e um curso colegial de trés. Organizou-se, portanto, um

ensino de primeiro grau de oito anos e um ensino de segundo grau de trés a quatro anos.

11 A experiéncia de Angicos, no sertio do Rio Grande do Norte, foi a de maior destaque de Paulo Freire, por contar
com a participagdo de 300 alfabetizandos, com éxito na alfabetizacdo de adultos. A cidade registrava alarmantes
dados de analfabetismo, pessoas semianalfabetas e que mal escreviam o proprio nome. Freire foi o responsavel
por “projetar, articular e liderar a campanha de alfabetizagdo dessa populagao” (Chacon, 2023, p.41).
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No que se refere ao Magistério, verifica-se que ele foi organizado em duas modalidades
bésicas: uma, com duracdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria os professores a
lecionarem até a 42 série, e outra, com duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando o
professor ao magistério até a 6 série do primeiro grau. Quanto ao curriculo, a principio, havia
um conjunto curricular minimo, que compreendia 0 ndcleo comum, e abrangia as matérias de
Comunicacdo e Expressdo (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira), Estudos Sociais
(Geografia, Historia, Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil) e
Ciéncias (que envolvia os contetudos de Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas e Programas
de Saude), para todo o ensino de 1° e 2° grau, destinado a garantir a formacéo geral. Além disso,
contava-se com uma parte diversificada, que visava a formacgdo especial, que abrangia os
Fundamentos da Educacdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau e Didatica,
incluindo a prética de ensino (Saviani, 2005).

O quarto momento, designado a partir do inicio da década de 1980 até os dias atuais,
esteve pautado na teoria construtivista, resultante das pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a
psicogénese da lingua escrita, ou aprendizagem da lecto-escrital?, que passou a dar lugar ao
protagonismo dos estudantes, considerando-os como sujeito cognoscente, aquele que pensa.
Assim, vé-se um deslocamento das discussdes para além dos métodos de ensino, focando no
sujeito pensante e no processo de aprendizagem das criancas.

As discussoes e adesdes pela utilizagdo de cartilhas “tradicionais”, cartilhas
“construtivistas” ou ‘“construtivistas-interacionistas” comegaram a ser defendidas e/ou
reprimidas, havendo a negacdo de meétodos tradicionais e da justificativa de adotarem as
cartilhas apenas para consulta, caso os professores se colocassem a favor da linha construtivista.
Esse periodo marca a disputa entre os defensores da “revolugdo conceitual” e os partidarios dos
“métodos tradicionais” (Mortatti, 2019). Para a autora,

O construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como uma revolucao
conceitual, demandando dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e préaticas

tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas (Mortatti, 2019, p. 39).

A perspectiva construtivista teve como base os estudos de Jean Piaget (1896-1980).

Segundo ele, a aprendizagem é dependente de competéncias cognitivas que estdo relacionadas

12 A lecto-escrita € um termo utilizado por Emilia Ferreiro, que se refere ao processo fundamental para a
capacitacdo da leitura e da escrita, na qual a crianca aprende a decodificar simbolos, sons e palavras. Com isso,
respeita-se 0s conhecimentos sobre a psicogénese da lingua escrita por parte do sujeito cognoscente (Mortatti,
2019).



32

as fases de desenvolvimento (sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatério
formal). O sujeito aprende, basicamente, por meio de suas proprias acdes sobre 0s objetos,
construindo sua aprendizagem. Nessa concepgdo, 0 sujeito deve ser despertado para o
aprendizado; caso ndo haja motivacdo, vontade, posicionamento ativo e iniciativa, ndo ha
conhecimento. Nesse quarto momento, Mortatti (2019), apresenta que, para além da visao
construtivista, o ensino estaria pautado na concepcdo de letramento e nos embates da
desmetodizagdo, pautados em como a crianga aprende a lingua escrita.

No construtivismo, o desenvolvimento psiquico da crianga € marcado por estagios ou
fases de desenvolvimento, que se definem em: 1. sensorio-motor (0 - 2 anos); 2. pré-operatorio
(2-6 ou 7 anos); 3. operatorio concreto (cerca de 6-7 anos a 11-12 anos) e 4. periodo operatorio
formal (inicia-se por volta dos 11-12 anos).

O primeiro estagio, ligado ao desenvolvimento do corpo, € marcado pelas construcfes
cognatas apoiadas em movimentos; ele serve como ponto de partida para os periodos seguintes.
Nessa fase, hd uma interacdo entre estimulos e respostas, 0 sujeito se torna assimilavel as
estruturas ja construidas e, na medida em que isso ocorre, novos estimulos sdo buscados pelo
organismo ativo. O periodo pré-operatério € marcado pela funcao simbdlica, especialmente pela
linguagem, em que a crianca se torna capaz de constituir suas a¢fes passadas em forma de
narrativa e antecipar relacfes futuras por meio da fala; o periodo operatério concreto é aquele
na qual a crianga consegue, além de pensar sobre o real, pensar sobre ele por meio de operacdes
I6gicas (carater de reversibilidade), é nele que comecam a emergir as diversas operagoes
I6gicas. J4, por ultimo, o periodo operatorio formal inicia-se por volta dos 11-12 anos, fase em
que o pensamento se liberta gradualmente do concreto e se orienta para o formal. Nesse estagio,
o futuro abstrato e as realidades imaginadas, podem ser pensadas como possiveis. Nesse
momento, o individuo passa a entender o mundo e contribuir para sua mudanca; assim, “o
raciocinio hipotético dedutivo, necessario ao entendimento dos processos cientificos, torna-se
possivel, mesmo sem a demonstracdo empirica correspondente” (Cunha, 2008, p. 75).

A concepcdo de ensino, nessa perspectiva, evidencia que o desenvolvimento da
inteligéncia se baseia nas relagdes que o organismo (bioldgico) estabelece com o meio
ambiente, refutando o papel da cultura no desenvolvimento psiquico e da existéncia de um
individuo como ser social. Os estudos de Emilia Ferreiro (1937-2023) e Ana Teberosky (1943-
2023) indicavam processos de aquisicdo da linguagem escrita em criancas mexicanas e
argentinas sobre a psicogénese da lingua escrita, com as sondagens que serviam para classificar
a crianga em “hipdteses” (pré-silabica, silabica, sildbico-alfabética e alfabética), e os “padrdes

evolutivos configurados pelas hipoteses de aquisicdo comprova a existéncia de um
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desenvolvimento natural da escrita” (Martins; Marsiglia, 2015, p. 37), secundarizando o carater
eminentemente historico e social do ser, que esta sujeito as interferéncias historico-culturais em
sua aprendizagem.

A perspectiva do construtivismo, que passou a fazer parte do discurso oficial do Brasil,
possui contradi¢Bes e conflitos, ndo conseguindo dar conta, em termos politico-pedagogicos,
do fracasso da alfabetizacdo escolar, pois ndo considera as relagdes sociais e as situacdes de
ensino (Smolka, 2012).

Marcado pela transi¢do de um periodo autoritario, em que ainda se vivenciava no pais a
ditadura militar (que se encerrou com a posse do Presidente José Sarney, em 1985), sob
comandos sucessivos de militares, a educacdo foi influenciada pelo contexto historico,
econdmico e social que permeava no pais, na qual utilizava-se de disciplinas obrigatérias para
difundir a ideologia do regime ditador, fato esse aliado a precarizacdo do ensino, a
desvalorizacdo salarial dos professores e as perseguicfes a docentes e estudantes, com uma
educacdo autoritaria desde a escola priméria a universidade (Tokarnla, 2024). Com o fim da
ditadura militar, com a abertura politica para a consolidacdo da democracia, foi promulgada a
Constituicdo brasileira, em 1988, que determinava o acesso de escolas para todos, com elei¢des
diretas e a redemocratizacdo no pais.

A partir da redemocratizacdo, com os principios da defesa de garantia de valores
democraticos e da liberdade de pensamento, promulgados pela CF/88, os impactos do que
acontecia no mercado nacional, na economia, juntamente com a privatizacdo de servi¢cos
publicos foram refletidos na educacéo, de forma que o ensino, nesse periodo, passou a favorecer
o controle social, sendo atrelado as demandas neoliberais. Caminhando um pouco mais na
histdria, a década de 1990 ¢ marcada pelas reformas educacionais e por interesses de setores
empresariais e da elite que aqui residia, articulados aos principios econdmicos defendidos pelos
organismos multilaterais (Silva; Teixeira, 2022). Nessa perspectiva, ao assumir um lugar de
adaptacdo as novas demandas, € incumbido ao sujeito que se torne mais produtivo, mais flexivel
e conformado com o que é imposto pelo mercado, para que possa concorrer socialmente e
produzir mais.

Em relacdo a formacdo de professores, houve uma busca pela ruptura com o pensamento
tecnicista, que se impunha na educacdo até o momento. Realizou-se um amplo processo de
reformulacdo dos cursos de licenciatura em Pedagogia, nos quais o principio da docéncia foi
adotado como base da identidade profissional dos professores em educagdo. Em 1982, o MEC
formulou o projeto Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM),

pensando em um mecanismo de formacdo inicial e continuada para professores de educacéo
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pré-escolar e das quatro primeiras séries do ensino de 1° grau e, de forma paralela, o curso de
Pedagogia foi sendo reformulado com a atribuicdo para a formacéo de professores para a
educacdo infantil e para as séries iniciais do ensino de 1° grau.

Em meio a essa pluralidade de ideias e concepg¢des sobre a formacdo dos professores,
entendendo a formacdo como mera aplicacdo de técnicas pensadas por outrem, de forma
aligeirada e fragmentada, tem fomentado o distanciamento da formacg&o de conceitos e de
conhecimentos cientificos. Além disso, estando pautado em uma concepgéo tedrica ou outra,
tendem a se tornar hegemonicos, delineando um campo de disputas, sem a formacdo para a
humanizacdo (Bissoli; Fonseca, 2020).

Nesse viés, se a formacao de professores foi sendo desenhada na contradicdo, de forma
aligeirada, fragmentada e com pouco conhecimento cientifico, faz-se salutar pensar na
conducdo desse ensino em sala de aula, que também foi acometido por esta formacao limitada,
com vistas a atender mercado de trabalho, com trabalhadores subservientes, que
correspondessem as necessidades do mundo produtivo.

No contexto das disputas que envolveram as propostas de alfabetizacdo para o pais e
suas influéncias no ensino da leitura e escrita, referimos algumas consideracGes de Magda
Soares®3, especialista e educadora brasileira, que foi referenciada nas pesquisas de forma
preponderante para, posteriormente, concentrarmos os olhares acerca da alfabetizacdo no
contexto da THC.

O termo letramento foi adotado para associar a aprendizagem inicial da lingua escrita,
ao indicar que a alfabetizacdo ndo é apenas a aprendizagem de um cddigo escrito e sim de um
sistema de representacdo, no qual os signos (grafemas) representam os sons da fala (fonemas).
De modo que

aprender o sistema alfabético ndo é aprender um cédigo, memorizando relagdes entre
letras e sons, mas compreender 0 que a escrita representa e a notagdo com que
arbitraria e convencionalmente, sao representados os sons da fala, os fonemas (Soares,
2021, p. 11).

Para Soares (2022), no estado atual das Ciéncias Linguisticas, da Psicologia Cognitiva

e da Psicologia do Desenvolvimento, o termo letramento envolve varios componentes ou

13 Magda Becker Soares (1932-2023) nasceu em Belo Horizonte, em Minas Gerais. Foi professora titular e emérita
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e pesquisadora do Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita - CEALE, da mesma Faculdade. Referéncia nacional em pesquisas sobre a
alfabetizacdo, inaugurou o estudo sobre a perspectiva do letramento com criancas no Brasil, entendendo-o como
pratica social que envolve a lingua escrita. Esse termo e conceito foi introduzido no vocabulario da area
educacional em meados dos anos 1980, segundo a pesquisadora. Autora de 12 livros, Soares lembra que o trabalho
com alfabetizacdo ndo envolve somente a questdo de métodos ora sintéticos, ora analiticos (Soares, 2022).
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facetas que tém privilegiado pontos diferentes no processo, e trés disputam prioridade: a faceta
linguistica da lingua escrita, a faceta interativa da lingua escrita e a faceta sociocultural da
lingua escrita. As duas ultimas s&o consideradas como letramento. Assim, argumenta-se que o
letramento se refere as praticas sociais da lingua escrita, para além da aprendizagem da
tecnologia da escrita (grafemas e fonemas); com isso, a crianca passaria a apropriar-se do
sistema alfabético e a fazer uso da leitura e da escrita nas préaticas sociais.

Os fundamentos de letramento delineados por Magda Soares sdo abordados nas
pesquisas. Contudo, para o recorte historico-cultural, no qual nossa pesquisa se fundamenta,
reiteramos que os fundamentos da autora possuem limites tedricos, visto que se concentra em
aprendizagens do sistema alfabético, em habilidades de leitura e escrita, de modo que néo
prioriza os contetdos. Além disso, ndo compreende com apropriacdo dos sujeitos, ja que ainda
é direcionada a pratica e alinhada ao construtivismo.

Tecendo o olhar para o contexto da educacdo brasileira em relacdo a alfabetizacéo e as
concepgdes atreladas ao ensino da leitura e da escrita, nota-se as diferentes marcas deixadas
pelo construtivismo de Piaget e a concepc¢do da formagao social do individuo. De modo diverso
ao apresentado até aqui, Martins e Marsiglia (2020) apresentam em seu livro que Vigotski,
diferentemente de Piaget, considera que a natureza do ser humano é amplamente social e, dessa
forma, supera a epistemologia genética piagetiana. Os autores discutem as perspectivas
construtivistas e historico-criticas em relacdo ao desenvolvimento da escrita, os limites da teoria
de Piaget e o aporte tedrico-metodoldgico da dialética na teoria de Vigotski.

A seu turno, Vigotski ndo deixou de reconhecer o mérito de Jean Piaget em suas
pesquisas e a adocdo do método clinico para o estudo do desenvolvimento da inteligéncia.
Contudo, explicitou a fragilidade do método em nédo dar conta da totalidade, ficando no
dualismo cartesiano entre corpo e mente, matéria e ideia. O desenvolvimento psiquico resulta,
segundo ele, das relagdes entre o bioldgico e o cultural, “da unidade contraditoria instalada
entre natureza e cultura por meio do trabalho, atividade que, por exceléncia, engendra a relago
do sujeito com seu entorno fisico e social” (Martins; Marsiglia, 2020, p. 20).

Mortatti (2019) esclarece em seu livro que trata sobre a historia da alfabetizagéo no
Brasil que os professores, estejam eles confirmando ou refutando as ideias construtivistas e
demais propostas didatico-pedagdgicas relacionadas com o interacionismo linguistico (trabalho
com textos) ou do letramento (producéo de textos), ndo reconhecem o seu sentido original e
apenas o adotam como slogan ou grife. Para a autora, o que se percebe é um esvaziamento nos
contetidos nesse quarto momento, no qual o professor, responsavel pela alfabetizacdo escolar,

tende a reduzir o ensino apenas em aprender a aprender, a treinos por meio de preparo para
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testes e a classificacdo devido as demandas de avaliaches internas e externas as escolas,
objetivando que a formagédo cumpra com tais demandas e avaliagOes.
A autora observa que, no quarto momento, a alfabetizacdo escolar esta pautada apenas
no
(...) avaliar diagnosticar niveis de contextualizacéo da escrita; classificar os alunos;
intermediar a aprendizagem por meio do preparo e da aplicacdo de atividades (com
base no “método da cartilha”), para os alunos “avangarem”; e treina-los para
avaliagBes internas a escola ou externas a escola. Além dessas, deve também
desenvolver atividades com o objetivo de incluir alunos com deficiéncias e

encaminhar (a um profissional especializado: psicélogo, fonoaudi6logo, neurologista
etc.) os que ndo conseguem “aprender” (Mortatti, 2019, p. 68).

Na contramao dessa concepcao de alfabetizacdo, alinhada a treinos e pautada em atender
as demandas das avaliagcdes, entendemos que a educacdo € um direito de todos e todas, sendo
assegurada na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6° como um direito social, dentre
outros: “a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados” (Brasil, 1988, art. 6°). Ademais,
compreendemos que ela € basilar para o processo de formagdo humana, quando em situacao
intencional de educacdo escolar para apropriacdo dos conhecimentos cientificos produzidos
pela humanidade. Na proxima subsecdo, apresentaremos 0s pressupostos da leitura e escrita
como parte do processo de garantia de direitos a alfabetizacdo das criangas no comeco de vida

escolar.

2.2 Alfabetizacdo para a Teoria Historico-Cultural

Explicar o que constitui o “ser humano” ¢ uma forma de buscar compreender o que
nos faz tdo semelhantes e tdo Unicos, tdo universais e tdo singulares a0 mesmo tempo
(Rigon; Asbahr; Moretti, 2010, p 13).

Compreender os caminhos da alfabetizacdo no pais é buscar a compreensdo do modo
como o processo escolar vem se desenvolvendo ao longo da histéria. O homem nasce como ser
bioldgico, considerando aspectos ontogenéticos, mas se humaniza ao se apropriar da cultura e
de tudo o que a espécie humana desenvolveu ao longo da historia da humanidade,
diferenciando-se de outros animais. Ao se alimentar, vestir-se e conseguir suprir suas
necessidades fisicas, passa a agir sobre a natureza para satisfazer suas necessidades, de modo
que, na atividade do trabalho, essa perspectiva o define como “aquilo que fundamentalmente

humaniza e possibilita o desenvolvimento da cultura” (Rigon; Asbahr; Moretti, 2010, p. 16).
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A atividade humana é movida por intencionalidades que passam desde a ordem
simplesmente bioldgica, como se alimentar, ter um abrigo, aquelas criadas pelo ser humano ao
viver em sociedade. Sendo assim, ao satisfazer suas necessidades imediatas que sdo construidas
pelas distintas culturas, o ser humano passa a ter controle da natureza e a adquirir consciéncia,
na medida em que é capaz de planejar as a¢des, realizando-as de forma intencional, produzindo
conhecimentos, conceitos e hipoteses, acarretando modificagbes em seu psiquismo humano.
Assim,

A consciéncia é a forma especificamente humana do reflexo psiquico da realidade, ou
seja, € a expressdo das relagdes do individuo com o mundo social, cultural e histérico.

A consciéncia refere-se, assim, a possibilidade humana de compreender o0 mundo
social e individual como passiveis de analise (Rigon; Asbahr; Moretti, 2010, p. 20).

Ao estabelecer consciéncia sobre o meio do qual faz parte e passando a interagir com o
outro, por meio da relacdo com o trabalho, o ser singular/individual se humaniza, tornando-se
parte da universalidade/género humano, sendo esse também modificado no préprio processo de
trabalho. Nessa relagao, “o controle da natureza e o controle do comportamento estdo
mutuamente ligados, assim como a alteracdo provocada pelo homem sobre a natureza altera a
propria natureza do homem” (Vigotski, 2007, p. 55).

A atividade de trabalho designada a atingir um fim se efetiva enquanto uma atividade
socialmente organizada; com isso, a centralidade das categorias da atividade e da consciéncia
estdo vinculadas a Teoria Histérico-Cultural (THC). A seu turno, ao tomar consciéncia de suas
acOes, o0 ser passa a compreender o mundo social e individual, que se torna passivel de analise.
Ademais, os conflitos internos da realidade provocam mudancgas nos modos de ser e agir; desse
modo, “a formacgdo e transformacdo da sociedade humana ocorre de modo dindmico,
contraditdrio e através de conflitos, precisa ser compreendida como um processo em constante
mudanca e desenvolvimento” (Rego, 2010, p. 97).

Na relagdo entre a consciéncia social e a consciéncia individual, que ndo se d& de
maneira direta, ocorre a internalizacdo de processos interpsiquicos, ou seja, signos'* externos
tornam-se intrapsiquicos, isto &, signos internos, sendo esse processo a reconstrucao interna
daquilo que é realizado em uma operacao externa. Por meio do processo de subjetivacdo, ha a

interiorizacdo da atividade social externa, ou seja, uma transformagao interior nos processos

14 Signos, para Vigotski, sd0 o instrumento da atividade psicol6gica de maneira analoga ao instrumento do
trabalho, ou seja, sdo os significados atribuidos a determinada palavra. O signo “constitui um meio de atividade
interna dirigida para o controle do préprio individuo; o signo ¢ orientado internamente” (Vigotski, 2007, p. 55).
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cognitivos; nesta relacdo, considera-se que a “linguagem torna-se necessidade e condicdo para
o desenvolvimento social e individual do individuo” (Rigon; Asbahr; Moretti, 2010, p. 20).

Luria (1987) salienta que, por meio da linguagem oral, ou seja, pela palavra, os homens
se comunicam de forma a designar acdes e objetos; logo, a palavra evoca na mente uma
materialidade experimentada, que é carregada de sentidos e significados. Nessa funcéo
simbolica, o pensamento se da pela atividade comunicativa, que é uma atividade organizada e
socializada entre os individuos.

Nesse prisma, compreende-se que a linguagem resulta da comunicacao entre a crianca
e as pessoas que fazem parte do convivio e que somente depois passa a ser fazer parte da
linguagem interna, transformando-a em “funcdo mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianga” (Vigotski, 2017, p. 114). Portanto, a crianga se
apropria da linguagem externa, passando-a a compreendé-la internamente. O pensamento, para
0 autor, nasce do complexo dessas inter-relacbes entre a linguagem exterior e interior, que
fazem parte dos processos volitivos, ou seja, resultantes da vontade, de modo intencional, pela
crianga.

Ao se apropriar da unidade do pensamento, ou seja, a palavra, ha um salto qualitativo
na maneira do sujeito se relacionar, pois, ao compreender seu sentido, o individuo evoca a
experiéncia do trabalho, que perpassa geragao por geragdao. Assim, a palavra como unidade do
pensamento é produto de um fenémeno histérico e, para que o sujeito se aproprie da linguagem,
séo necessarios estimulos, por meio da socializacao sonora e significativa (Mendonca, 2018).

Para que a crianca se aproprie da linguagem oral, é necessario que seja ofertada toda a
dimensdo sonora e significativa que a palavra carrega; por isso, aprender sons, prondncias e 0s
significados que as palavras representam devem ser trabalhados a fim de que possam
desenvolver nos sujeitos processos mentais novos, permitindo uma nova relagdo com o mundo
que, ao remeter-se ao objeto sem sua presenca fisica, amplie as relacfes mentais e associativas,
de modo a representar a palavra oralizada em palavra escrita (Mendonga, 2018).

Vigotski (2017) discorre que uma correta organizagdo da aprendizagem conduz ao
desenvolvimento mental, na inter-relagdo com outros seres humanos e, por sua vez, essas
aprendizagens, ao serem construidas historicamente, fazem parte do processo de humanizag&o.
Para o autor, a apropriacdo da linguagem segue esse caminho; contudo a apropriacao da escrita
é diferente, pois ativa processos psicointelectuais novos e complexos nas criangas e, por isso,
ele relata a importancia da instrucdo escolar e do professor na conducao da aprendizagem, de

modo a orientar e estimular processos internos que potencializem desenvolvimento.
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Compreendendo que a escrita na THC deve ser mediada pela atividade de ensino, via
uma instrugdo educacional, que permita ao individuo a apropriagdo do instrumento simbdlico e
técnico, de modo a compreender como instrumento simbolico a operagdo psiquica, as
representacdes mentais, e, técnico, como aptidfes que o sujeito necessita para desenvolver a
escrita de modo formal, “na qual se expressam-se as hormas de uso dos signos e marcas, sua
organizac¢do na atividade coletiva” (Mendonga, 2018, p. 56). Nessa rela¢ao, o conhecimento da
“linguagem escrita viva”, de modo a ensinar a escrita para além dos tracados, da caligrafia e da
ortografia tradicional, deve possibilitar representar as palavras e sua relacdo com a historia
cultural humana e transformar o leitor em intérprete e produtor de linguagem para a sociedade.

Ao sustentar que a histdria da escrita na crianca € anterior ao contato com a instituicdo
escolar, Luria (2017) afirmava que, antes mesmo que o professor oriente as formas das letras e
Ihe cologue um lapis em suas méaos, a crianca ja faz relacdes em torno da escrita, de modo que
as funcbes superiores na crianca acontecem desde o envolvimento com outros sujeitos pela
interacdo e mediacédo, desenvolvendo pensamentos e ideias.

Para que a escrita se efetive, é necessario que a crianga consiga estabelecer relacdo com
as coisas ao seu redor, de modo a compreender que existem coisas que sdo interessantes a ela,
gue gostaria de possuir, ou, que utiliza para brincar e podem ser escritas no papel, e, outras que
sdo apenas objetos instrumentais que servem como auxilio para aquisicdo de algum outro
objeto, que tenha alguma funcionalidade. Além disso, é necesséario que ela seja capaz de
controlar seu comportamento diante desses elementos. Ao fazer essa relacdo funcional com as
coisas, as complexas formas do intelecto e do comportamento humano comecam a se
desenvolver, possibilitando o uso da escrita como instrumento da memoria, passando a
estabelecer sentido e significado a forma escrita (Luria, 2017).

Ainda sobre a chamada da pré-histéria da linguagem escrita na/para a crianga, as
vivéncias do contexto social do qual ela faz parte, considerando os gestos, os desenhos, 0s
brinquedos e as brincadeiras que sdo atividades simbdlicas, passam a atribuir significado ao
processo de escrita, e tornam-se potenciais para o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores e mediadores para a compreensao do funcionamento do cddigo escrito.

De tal modo, o desenvolvimento da linguagem oral, da comunicagdo, de experiéncias
das criancas com objetos com brincadeiras diversificadas e, sobretudo, aquelas que
desempenham conquistas psiquicas de estimulos, como, por exemplo, o0s jogos de papéis ainda
na Educacdo Infantil, potencializam a autorregulacdo do comportamento. Além disso, ha a
adesdo, pelas proprias criangas, as brincadeiras pela pratica de escrever, relacionando as

atividades a funcdo social da escrita, ao imitarem uma situa¢do ou um adulto no ato de escrever.
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O desenho como expressao de ideias e o trabalho com a consciéncia fonoldgica, relacionando
as palavras com seus significados e sons, sdo favoraveis para que a crianca tenha fundamento
para a formacéo da linguagem escrita (Abrantes et al., 2023).

O ser humano, enquanto animal cultural, utiliza-se das funcdes psicologicas superiores
para se relacionar e conviver com os demais, dando sentido e significado as suas acdes. Ao se
formar nas relagdes com outros seres humanos e se apropriar de técnicas, conquistas e
aprendizagens ja atingidas, a escrita surge como potencial para que se registre os avangos. Desse
modo, “em vez de confiar mecanicamente as coisas a memoria, ele escreve” (Luria, 2017, p.
146). Inferimos que a escrita enquanto necessidade de registro se torna meio de recordar,
como representacdo de um significado, ndo sendo mais forma de imitagcdo, como algo suficiente
em si mesmo, ou como memorizagcdo. Em um experimento, o0 autor procurou compreender a
fase inicial da escrita nas criancas; elas, inicialmente, apresentaram a escrita dissociada de
significado, apenas por imitacdo de um adulto, e por isso ndo se incomodam com o nédo saber,
pois ainda ndo compreendiam o processo. Contudo, ao fazer uso de sinais e marcas, passaram
a refletir sobre 0 que escreviam, retratando que esse processo ndo se desenvolveu de forma
linear, havendo a substituicdo de uma técnica a outra (oral e escrita), sendo, complexo.

Ao fazer uso da fungcdo mneménica, ao lembrar o que registrou, a crianca passa a fazer
uso dessa capacidade e passa a compreender que a escrita é um sistema de signos que remetem
a memoria e, assim, que se constitui com o uso funcional de linhas, pontos e outros signos para
recordar e transmitir ideias e conceitos. Para Luria (2017), as quantidades na forma de grafar e
0s desenhos sdo dados que constituem a escrita inicial nas criangas, mas que, por sua
substituicéo, aprimoram-se as habilidades de leitura e escrita.

O objeto da atividade pedagdgica é a transformacdo dos estudantes no processo de
formac&o pela apropriagdo de conhecimentos e saberes; sendo assim, faz-se necessario apontar
0 lugar de destaque para a instituicdo escolar no processo de ensino-aprendizagem, pois € nela
que as criangas/estudantes irdo ter o direito formal, intencional e sistematizado de apropriagéo
cultural dos produtos e processos da atividade humana em sociedade.

Para a THC, a utilizacio do método global ou sintético para a alfabetizacdo é
ultrapassado, por ndo levar em conta a linguagem, bem como “o processo de construcéo,
interacdo e interlocucdo das criangas, nem as necessidades e as atuais condic¢des de vida das
criangas fora da escola” (Smolka, 2012, p. 64). Esses métodos ndo estavam preocupados em
trazer sentido e significado para as criancas, pois copiar palavras soltas, sem significado, ndo
favoreceriam a aprendizagem delas, ja que elas ndo escreviam para registrar uma ideia,

documentar um fato do cotidiano, por necessidade ou pelo prazer para se comunicar com
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alguém. Ademais, o ensino da leitura e da escrita baseados na repeticao e na reproducdo tende
a manutencdo do status quo, funcionando como empecilho ao pensamento critico.
Smolka (2012, p. 12) salienta que o letramento,
(...) abrange um conjunto muito diversificado de praticas sociais que envolvem os
mais variados usos da forma escrita de linguagem na contemporaneidade, incluindo
também outros sistemas de signos graficos, alfabetizagéo é vista como uma prética

tipica de letramento escolar, sendo a escola considerada a principal agéncia
alfabetizadora.

A autora entende que as disputas foram sendo construidas em torno da alfabetizagdo ndo
contemplavam o que para ela era ponto fundamental, isto é, conceber a alfabetizacdo como
processo discursivo. Deveria-se, segundo ela, ir além da concepcao de como a crianca aprende
(construtivismo) e do letramento (pratica predominantemente escolar), em direcdo a uma
proposta que envolve os modos de apropriagéo das criangas das relacbes com a cultura, com 0s
diferentes modos de apropriacdo da escrita e da linguagem e com as relagdes de ensino que
estdo envolvidas no processo de aprendizagem.

O processo inicial da escrita passa pela fala, e na relacdo dialdgica, a crianca aprende a
ouvir, a entender o outro pela leitura e a dizer o que pensa pela escrita. Logo, “enquanto escreve,
a crianca aprende a escrever e aprende sobre a escrita. 1sso traz para as implicacfes pedagdgicas
0s seus aspectos sociais e politicos” (Smolka, 2012, p. 87).

A linguagem, como base fundamental para essa relacdo, é uma objetivacdo humana e
surgiu da necessidade de comunicagéo para o trabalho, para a interagdo dos sujeitos, sendo um
instrumento do pensamento. Nessa configuracdo, a criangca em desenvolvimento, ao estar em
contato com o social e por meio da cultura, aprende os significados das palavras nas relacdes
em que estas se desenvolvem, acarretando uma apropriacao do sistema linguistico e avangando
em sua atividade mental.

Pelo processo de apropriacOes e objetivacdes, possibilitado pelo trabalho, o ser se torna
humano, ao longo da vida em sociedade, ao apropriar-se da esséncia humana, que € produto
historico-cultural. A linguagem, em especial, torna-se condigdo necessaria para o
desenvolvimento social e individual; é por meio dela que os homens compartilham
representacdes, conceitos e tecnicas e os transmitem as geragdes futuras (Rigon; Asbahr;
Moretti, 2010).

Esse processo de formacdo humana em contato com 0s outros seres falantes que se
expressam, que pensam e Se constituem com outros e consigo mesmos é permeado pela

linguagem, que carrega consigo 0s conceitos generalizados que, de modo néo
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descontextualizado, expressam valor, e que sdo totalmente carregados por seu contexto.

Considera-se, portanto, que

A palavra ndo somente denota um objeto como objeto de algum modo presente, mas
expressa também com a sua entonacao (uma palavra realmente pronunciada ndo pode
evitar de ser entoada, a entoacéo € inerente ao fato mesmo de ser pronunciada) a minha
atitude avaliativa em relacdo ao objeto — o0 que nele é desejavel e ndo desejavel
(Bakhtin, 2010, p. 85).

Por meio da palavra, torna-se possivel conhecer 0s contextos em que 0s sujeitos estdo
inseridos via relacdo dialdgica e que, na construcdo entre sentidos e significados ha uma
diferenciacdo, de modo que aquilo que fica internalizado é fruto da significagdo e da relacdo
com 0 outro, como marcas ou efeitos que se produzem e impactam 0s sujeitos na relagdo
determinada. Assim, entendemos que as palavras sdo carregadas de sentido e que, a partir das
vivéncias dos sujeitos, estes se constituem. Ao fazer relacdo com a apropriacdo da leitura e
escrita, entendemos que o processo de constituicdo da escrita se da& pela linguagem, pela
apropriagéo de signos, sentidos e significados, na e pela interlocucéo, dados pela convivéncia e
dialogo entre as criangas.

Ao se colocar na condicdo discursiva, 0 sujeito passa de uma condicdo puramente
organica (animal) para se humanizar, ao conhecer o mundo em que Vvive, ao aprender contetdos,
ao assimilar valores, ao partilhar ideias e incorporar crencas. Com isso, 0s sujeitos penetram a
lingua e a comunicacdo verbal, de modo que, havendo tomada de consciéncia, come¢am a
operar em sociedade (Colello, 2021).

Considerando os postulados de Vigotski, as relagfes sociais interferem e determinam a
formacdo do sujeito; assim, para que ocorra o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, além de oferecer estimulos a crianca, é necessario conduzir a linguagem de forma
que o ensino seja propulsor de desenvolvimento. Nessa perspectiva, a apropriacao da leitura e
da escrita ndo se configura somente a partir da aprendizagem de sons e letras, pela soletracdo
apenas, mas de forma a compreender o processo historico na qual se manifesta, sua origem na

humanidade e suas relagdes sociais.

Por estar carregada de significagbes e conhecimentos sociais, a apropriagdo da leitura
e da escrita produz na crianca desenvolvimento cultural enriquecedor, aproximando-
a das criacdes humanas e oportunizando um meio de formulagdo de suas ideias e
pensamentos. Nesse sentido, criar necessidades de ler e escrever deve ser uma
preocupacao didatica de todo professor atento ao ensino produtor de desenvolvimento
(Dangid; Martins, 2018, p. 26).
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No contexto da sociedade do capital, a escola ainda € lugar de muita contradicéo, pois
este espaco de formacdo €, também, um lugar de ensino extremamente seletivo, no qual uma
parcela da populagdo nio aprende. E necessario considerar, no processo de apropriacio da
leitura e da escrita, as seguintes questdes: quem [&? quem escreve? para qué e por qué? A
linguagem € pratica social e produto da atividade humana, constitutiva dos sujeitos em interacao
e, portanto, pode ser potencial para conscientizagéo e transformacao.

A alfabetizacdo implica na leitura e na escrita, momentos estes de natureza discursiva,
que ao serem tratados pela ideologia da democratizacdo, tem ocultado o real sentido da
alfabetizacdo no pais, sendo esta realizada em menor tempo, por meio de uma formacéo
esvaziada e de um processo de producdo do ensino em massa, na qual tem produzido um
discurso que considera “- H& vagas para todos! Nenhuma crianga sem escola!” (Smolka, 2012,
p. 16).

Sendo reduzido a simples técnica, o ensino da escrita tem funcionado como um sistema
de reproducéo cultural e produgdo em massa, sendo seus efeitos evidentes, sejam eles nos
indices de evasao e repeténcia e/ou na auséncia de consciéncia e conhecimento. Para Smolka
(2012), a interacdo, a relacdo com a crian¢a, o reconhecimento do outro, a escuta e a escrita
como finalidade sdo fundamentais para haver aprendizagem, na contramdo da ideologia da
democratizacgdo da alfabetizacéo, criticando-a veemente.

A escrita ndo € apenas um objeto de conhecimento na escola; ela é forma de linguagem,
constitutiva da interacdo, ou seja, fazer funcionar a escrita em sala de aula como interacdo e
interlocucdo, experienciando a linguagem de diferentes maneiras. Como pontuou Smolka
(2012, p. 60), “No movimento das interagdes sociais ¢ nos momentos das interlocucdes, a
linguagem se cria, se transforma, se constroi, como conhecimento humano”. Ao soletrar as
palavras e mostrar letras do alfabeto, a professora aponta e nomeia como se escreve para a
crianga que, ao perguntar ou escrever, esta apontando para a professora seu modo de perceber
e relacionar o conhecimento e, assim, ele est4 sendo construido. Nessa situacdo, cabe ao
professor o papel de adulto experiente e formado para orientar as a¢des pedagogico-didaticas
para tal finalidade, organizando-as de maneira consciente de modo a promover situacfes que
permitam o desenvolvimento do individuo e, consequentemente, 0 processo de humanizacao.
Assim, evidencia-se que a educacdo é o principal motor da histéria social humana (Rigon;
Asbahr; Moretti, 2010; Vigotski, 2007).

O processo de apropriacdo da linguagem escrita exige da crianca uma nova tarefa, que
¢ “a de abstrair o aspecto sensorial da sua propria fala, passar a uma linguagem abstrata, que

néo usa palavras, mas representacoes das palavras” (Vigotski, 2009, p. 103). Tal a¢do considera
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a diferenca da linguagem escrita da linguagem falada, sendo que, para a escrita, a linguagem
pensada pode ser transcrita ao papel, havendo a necessidade do trabalho com a fonética e com
a semantica, ndo sendo estes processos isolados, mas que constituem o conhecimento que
precisa ser sistematizado pelo professor.

Entende-se, também, que o ensino escolar faz exigéncias mentais as criangas e que,
respaldado em Vigotski (2017), a aprendizagem da crianca ja acontece antes mesmo dela entrar
nas escolas, fora do ambiente educacional, na idade pré-escolar, dado ja mencionado e
condizente com o que Luria (2017) também entendia. Adicionalmente, de modo diverso, 0
aprendizado realizado nas escolas, voltado para a assimilacdo do conhecimento cientifico,
produz algo novo no desenvolvimento da crianca, sendo significativo para o0 processo
aprendizagem e desenvolvimento.

Para Vigotski et al. (2017), qualquer ser humano tem potencial de aprender. Para ele,
desde o primeiro dia de vida da crianca, 0 aprendizado e o desenvolvimento estdo inter-
relacionados. Em relacdo a aprendizagem da escrita, Vigotski (2009) considera que a crianga
comeca a aprender a escrever sem que ainda tenha todas as func¢Ges que Ihe permitam a escrita
e que, por isso, a aprendizagem da escrita desencadeia e guia 0 desenvolvimento dessas funcdes.
Ainda, o autor aponta que o ensino sadio é aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja,
“na escola a crianga desenvolve uma atividade que a obriga a colocar-se acima de si mesma”
(Vigotski, 2009, p. 336). Nesse caso, a escola ira desenvolver seu papel se ela conseguir ampliar
aquilo que ja sabe e construir novos conhecimentos, incidindo na zona de desenvolvimento
potencial da crianca, ensinando o aluno a pensar.

Por meio de uma atividade mediada, as atividades de ensino implicam na formacéo de
conceitos cientificos e do desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores. Logo, 0
trabalho com novos conceitos cientificos exige processo de educagdo, de modo a considerar
que, na escola, que é lugar de apropriacéo pelo sujeito da experiéncia culturalmente acumulada,

o desenvolvimento de pensamentos especificos € potencializado.

2.3 A pandemia da Covid-19 e os processos de leitura e escrita

No final do ano de 2019, fomos apresentados a uma situacdo inusitada para a maioria
de nos - a Covid-19, sendo declarada no comeco de 2020 no Brasil, a pandemia, na qual exigia
medidas sanitarias preventivas, urgentes e criteriosas para conter sua propagacao em todo

mundo. A Covid-19, uma doenca que se manifesta apos a infec¢do pelo SARS-CoV-2, virus
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este pertencente a familia do coronavirus, é, portanto, uma infeccéo respiratoria, que possui
elevada transmissibilidade.

Identificado inicialmente em Wuhan, na China, em dezembro de 2019, o virus da Covid-
19 ¢é o agente de uma série de problemas respiratorios, como resfriados ou gripes, acarretando
sintomas de tosse, febre, coriza, dor de garganta, dores pelo corpo e dores de cabeca. Alguns
casos podem evoluir para pneumonia, desconforto respiratorio, perda de olfato e paladar e,
ainda, sintomas menos comuns como conjuntivite, dificuldade de se alimentar, nauseas, dor de
estdmago, diarreia, alteracdo no nivel da consciéncia (Brasil, 2021).

O Brasil, que ja vivia um momento preocupante, em funcdo de um representante da
ultradireita no poder executivo, teve que declarar Estado de Emergéncia em Salde Publica de
Importancia Nacional (ESPIN), por meio da Portaria n® 188, de 03 de fevereiro de 2020. Trés
dias depois, em 06 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude disponibilizou as medidas de
enfrentamento decorrentes da Covid-19 no pais, via Lei n® 13.979, que tratava do uso de
maéscaras para manter boca e nariz cobertos como protecdo individual, dentre outras medidas.
Para conter a disseminacdo do virus, foi estabelecida a pratica da quarentena, também
denominada como lockdown, palavra americana que significa confinamento, reclusdo,
isolamento, seguindo uma tendéncia mundial para evitar a aglomeracéo de pessoas. Assim, com
os estabelecimentos fechados, inclusive as escolas, as pessoas saiam de suas casas apenas para
atividades consideradas essenciais, a fim de reduzir pessoas circulando pelas ruas, entendendo
que este seria um lugar de vulnerabilidade para a transmisséo do virus.

Somando-se a essas medidas, por meio do Decreto n° 10.282, de 20 de marco de 2020,
0 Governo Federal delimitou restricdes a diferentes servigos prestados e informou quais eram
0s servicos indispensaveis ao atendimento das necessidades inadiaveis da comunidade que, caso
ndo atendidos, colocariam em perigo a sobrevivéncia. Nessa lista, estavam: assisténcia a saude
(servicos médicos e hospitalares); assisténcia social e a populacdo em estado de
vulnerabilidade; seguranga publica e privada, defesa nacional e civil; transporte intermunicipal,
interestadual e internacional de passageiros; servicos de telecomunicacdes e internet, call
centers; geragdo distribuicdo de energia elétrica e de gas; producéo, distribuicdo e entregas
realizadas presencialmente, diante de compras realizadas por meio eletrénico; producdo,
distribuicdo de combustiveis, entre outros servigos que estivessem com um ndmero reduzido
de pessoas em um mesmo local, evitando aglomeracoes.

A seu turno, o Decreto Federal n® 10.329, de 28 de abril de 2020, ampliou as atividades
essenciais, de modo a serem consideradas tambeém aquelas de atendimento ao publico por

agéncias bancarias relacionadas aos programas governamentais ou privados para conter a
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pandemia, assim como considerou locacdo de veiculos, radiodifusdo de sons e imagens como
imprescindiveis para a Unido, de modo a ampliar 0s servicos essenciais para a manutencao da
vida. Também considerou como essenciais 0s servicos médicos, hospitalares, de seguranca,
defesa nacional, telecomunicacdes, servicos de call center, de captacdo e tratamento de esgoto
e lixo, distribuicdo de energia e gas, producéo e distribuicdo, comercializacdo e entregas por
meio de comercio eletronico, servi¢os funerérios, atividades industriais e da construcéo civil

obedecendo as determinagdes do Ministério da Salde. Nesse contexto,

[...] os sistemas escolares foram obrigados a interromper as aulas presenciais, e desde
entdo gestores e profissionais da educacdo se desdobraram procurando encontrar
alternativas para realizar as atividades de ensino de forma remota. Na maioria das
situacBes 0 que se observou foi a migracdo abrupta do ambiente presencial para o
virtual, em muitos casos sem o suporte técnico necessario e, obviamente sem
planejamento prévio (Oliveira et al., 2021, p. 9).

Em funcdo da normativa nacional, normas educacionais foram publicadas pelo MEC,
como a Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, que disp0s sobre a substituicdo de aulas
presenciais por aulas em meios digitais (Brasil, 2020), modelo denominado posteriormente de
ensino emergencial remoto (ERE). Diante da situacdo, as redes de ensino fizeram escolhas
vinculadas aos processos de ensino-aprendizagem dos estudantes, sobretudo em relacdo a
alfabetizacdo. Apos sucessivos decretos, portarias e leis, em 22 de abril de 2022, a Portaria n.
913, declarou o encerramento da Emergéncia em Saude Publica (ESPIN), em decorréncia da
Covid-19, baseando-se na melhora do cenario epidemioldgico e avangos na campanha de
vacinacao.

A negligéncia e o negacionismo do presidente brasileiro, Jair Bolsonaro, no
enfrentamento a pandemia, foi perceptivel nas falas que realizava em meios jornalisticos e
televisivos. No periodo mais intenso de mortes e ocupacao plena dos leitos de terapia intensiva
(UTI), o presidente tratava a doenca como ““gripezinha”. Tal agdo, aliada a outras do governo,
gerou demora na compra de vacinas, colocando o Brasil como uma das na¢des mais fracassadas
no combate a doenca (Redagdo CUT, 2021).

Sobre os percalgos, desencontros e discrepancias entre os casos de ébitos no periodo, a
Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), em uma pesquisa realizada em 2021, informa-nos que o
naumero real de mortes em 2020 foi maior do que registrado no ano devido a demora em registrar
0s Obitos e a classificacdo das causas das mortes (Levy, 2021). Casos de obitos oficiais por
infeccdo da Covid-19 no pais ultrapassaram 708 mil, considerando os anos de 2020 a 2023.

A pandemia da Covid-19 no Brasil e no mundo mudou o modo das aulas, visto que as

aulas presenciais foram suspensas no intuito de conter a dissemina¢do do coronavirus. No
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Brasil, durante o contexto da pandemia, observamos as trocas de representantes no MEC, o que
retratou a auséncia de gestdo no Ministério, com corte de recursos destinados & Educacao
Basica.

No contexto de corte de recursos e contencao de gastos, também podemos apontar que,
no Brasil, o retorno das aulas presenciais demandou meses e anos, diferente de outros paises,
nos quais a duracdo média foi de 70 dias (Reimers, 2021). Esse tempo maior para retornar as
atividades proporcionou economia de gastos relacionados a area da educacg&o por parte governo
federal, de modo que, com o fechamento das escolas, as verbas destinadas aos gastos para a
manutencdo e limpeza dos prédios, que demandavam compra de materiais, gastos com o
funcionalismo publico, energia, assim como o abastecimento de agua foram reduzidos, ja que
os docentes e discentes permaneceram em suas casas, tendo, como consequéncia, 0s gastos em
suas residéncias acrescidos.

Com o aumento no namero de infectados, o ERE foi prolongado e o retorno presencial
ficava ainda mais distante. A pandemia impactou profundamente a classe trabalhadora, abrindo
brechas para a insercdo de sistemas de ensino, plataformas, e para expropriacdo de
conhecimentos, além de possibilitar a exploracdo e precarizacdo do trabalho e o desprezo a vida
das pessoas vitimadas nesse cenario. Elas, por sua vez, tiveram seus direitos ainda mais
negados, sem protecdo social, em razdo da economia e da geracdo de lucros para o capital.
Nessas circunstancias, trabalhadores viveram momentos de extrema pressdo, ja que estavam
diante da “aguda tragicidade em relagdo ao trabalho: se forem laborar, contaminam-se; se
ficarem em isolamento, ndo terdo recursos minimos para sobreviver” (Antunes, 2021, p. 114).

Outros pontos de dificuldade por parte dos discentes merecem destaque, tais como:
dificuldade de acesso a aparelhos tecnoldgicos e dados de internet para participar das aulas;
necessidades alimentares que, no presencial, eram supridas nas escolas, com os lanches servidos
diariamente. Ademais, deve-se pontuar os problemas causados pelo desemprego nas familias,
tendo seus rendimentos minimizados no periodo, além de professores com a saude mental
afetada, pressionados por ndo terem formacéo suficiente para lidar com programas e recursos
tecnologicos, causando sofrimento entre eles, de modo que “a exposicdo aos riscos de
adoecimento e 0s niveis de seguranga nos ambientes ocupacionais, ainda que virtuais,
influenciam diretamente a vida dos sujeitos” (Oliveira et al., 2021, p. 18).

Como consequéncia do cenario pandémico, professores que antes conseguiam planejar
suas aulas presenciais de forma rotineira e tinham dominio sobre seu trabalho ficaram horas

gravando videos, preenchendo plataformas, respondendo questionarios, fazendo relatérios,
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atendendo as mensagens e audios que chegavam pelo WhatsApp, passando a ter uma rotina de
trabalho exaustiva, fomentando um trabalho precarizado.

O relatorio técnico publicado pelo Todos pela Educacgdo, no ano de 2021, para tratar
sobre o crescimento do nimero de criancas ndo alfabetizadas na pandemia, informou que aquele
quantitativo subiu de 25,1% em 2019, para 32,9% em 2020 e 40,8% em 2021, em funcéo das
dificuldades de implementagéo do ensino emergencial remoto (ERE), e dos desafios de acesso
a internet e a equipamentos eletrénicos (Todos pela Educacéo, 2021).

Considerando que a educacdo pressupde uma relacdo interpessoal entre professor,
estudantes e conhecimento, na pandemia essa relacao foi impactada, pois, sem a presenca fisica
e acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem de forma mais proxima e consistente,
com troca de didlogos e vivéncias, o acompanhamento do ensino ficou distanciado,
principalmente em se tratando de turmas de alfabetizacdo e da apropriacdo da leitura e da
escrita.

O planejamento do professor sofreu alteragfes para o atendimento remoto e a triade
“contetido-forma-destinatario”®® (Martins, 2013) sofreu mudangas que dificultaram a
socializacdo de conhecimentos historicamente acumulados. Saviani e Galvao (2021)
reconheceram que a adesdo ao “ensino” remoto foi algo intencional e reconheceram que as
multiplas determinacGes desse periodo estiveram atreladas a interesses privatistas, que
colocaram a educagdo como mercadoria. O periodo foi de intensa exclusdo tecnoldgica, pois
nem todos tiveram acesso ao ensino devido a falta de aparelhos tecnoldgicos e acesso a internet
para acompanharem as atividades, a auséncia de democracia ao aderirem ao modelo de ensino
adotado e a precarizacdo do trabalho docente.

Sobre as medidas de retorno as aulas presenciais, 0 Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) instituiu as diretrizes nacionais para a implementacéo do retorno a presencialidade das
atividades de ensino e organizacdo do calendario escolar, por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n°
2, de 5 de agosto de 2021. Essa volta foi considerada urgente e pensada de modo a atender os
protocolos sanitarios, resguardando as condic¢des de aprendizagens dos estudantes, professores,
gestores escolares e demais profissionais da educacdo e funcionarios das instituicdes. Os
protocolos deveriam ser produzidos pelas autoridades sanitarias locais e pelos érgdos dos

respectivos sistemas de ensino.

15> para Martins (2013), no planejamento pedagdgico devem ser considerados esses elementos: contetido — forma
— destinatério, onde o professor, ao planejar o ensino, deve vislumbrar o que ensinar (0s conteldos), quem é o
aluno (saberes efetivados e saberes eminentes) e devera eleger a melhor forma para corresponder as necessidades
de aprendizagem de cada crianga, um trabalho que exige cuidado e com objetivos claros.
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O documento ainda recomendava acolhimento aos profissionais de educacao, aos
estudantes, a reprogramacéo do calendario escolar de 2021 e 2022 e a realizacao de avaliacGes
diagndsticas sobre o padrdo de aprendizagens por ano/série, propondo programas de
recuperacdo com base nos resultados (Brasil, 2021). Nesse sentido, o ensino presencial deveria
ser retomado de acordo com as particularidades de cada local, com escalonamento de
estudantes, com aulas hibridas, parcialmente presenciais e remotas, até se chegar a 100%
presencial.

A vacinacdo da Covid-19, aprovada pela Anvisa, foi iniciada em 17 de janeiro de 2021,
em S&o Paulo'®. A primeira pessoa a ser vacinada foi uma enfermeira, que fazia parte do grupo
de risco para a doenca, atuante na linha de frente contra a doenca. O Ministério da Saude
entendeu a necessidade de vacinar os professores contra a Covid-19, compondo o grupo de
prioritarios para a vacinacao, devido a necessidade de reabertura das escolas e o retorno seguro
as aulas presenciais. No dia 28 de maio de 2021, iniciou-se a vacinacdo dos trabalhadores da
educacéo no Plano Nacional de Operacionalizacdo da Vacinagdo!’,

A grande questdo para o retorno presencial foi a infraestrutura das escolas para o
atendimento dos estudantes, que ainda precisavam de distanciamento para evitar a propagacao
do virus da Covid-19. O relatério do técnico intitulado Trabalho docente em tempo de
pandemia, do grupo de estudos sobre politica educacional e trabalho docente (Gestrado —
UFMG), aponta que, na América Latina, a infraestrutura das escolas é precarizada no que diz
respeito as instalacdes béasicas para tratar da higiene, como lavar as médos, contando com
instalaces hidraulicas, condi¢bes das paredes das salas de aula, bem como sua ventilagéo,
tamanho, areas de recreacao e descanso das escolas inadequados (Oliveira et al., 2021).

A questdo da infraestrutura das instituicdes se tornou preponderante pelo fato de que,
para o retorno, era exigido o distanciamento entre os estudantes. Entendendo que, no Brasil, ha
uma variedade de estabelecimentos educacionais e com condigdes de infraestrutura diversas,

devido aos recursos que chegam as escolas, dependendo das regifes as quais pertencem,

16 O episodio foi emblematico nas midias, que divulgaram um embate politico entre o governador de S&o Paulo,
Jodo Doria (PSDB), e o0 Ministro da Salude, Eduardo Pazuello. Doria destacou que iniciou a campanha e que no
dia 18 iniciaria a logistica de distribuicdo de doses, seringas e agulhas, e ressaltou que a compra teria sido feita
com dinheiro estadual, e ndo com dinheiro do governo federal. Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2021/01/17/apos-aprovacao-da-anvisa-governo-de-sp-aplica-1a-dose-da-coronavac-antes-do-
inicio-do-plano-nacional-de-vacinacao.ghtml

7 Inicialmente, as vacinas seriam destinadas aqueles da linha de frente que atuavam nos hospitais, pessoas com
comorbidades, gestantes e puérperas com comorbidades, pessoas com deficiéncia, em situacéo de rua, funcionarios
de sistemas penitenciarios, populacdo privada de liberdade e trabalhadores em educacdo. Somente ap6s a
imunizacao desses grupos, a imunizacao se estenderia a vacinagao por faixa etaria, de acordo com o Plano Nacional
de Operacionalizacdo da Vacinagdo (PNO).
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inferimos que as escolas urbanas tendem historicamente a apresentar melhores condi¢des que
as rurais, por exemplo.

Ciente desse contexto, buscamos compreender como a pesquisa académica retratou a
apropriacdo da leitura e escrita, pois a pandemia nos afetou com suas multiplas determinacdes
em funcgéo de todo contexto social e formativo vivido. Na secdo a seguir, discutiremos o que as
pesquisas académicas nos apontam sobre 0s processos de leitura e escrita com criangas em

idade escolar durante a pandemia.
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3 PESQUISAS SOBRE LEITURA E ESCRITA NA PANDEMIA: DO CAOTICO A
APREENSAO DAS DETERMINACOES DO FENOMENO

Conforme 0 MHD, a historia do conhecimento faz parte da historia da humanidade que
busca, pela razdo dialética, a superacdo da experiéncia, aparente, para compreender o fenbmeno
estudado em sua totalidade (Lefebvre, 1975). Significa que a produgdo do conhecimento
cientifico passa pelos nossos sentidos e percepgdes, ou seja, pelo imediato, para adentrar no seu
conteudo, na sua esséncia, expressando, assim, 0 movimento do objeto e as principais estruturas
que o fundamentam e o determina.

Neste capitulo, optamos por discutir 0s percursos da pesquisa, bem como apresentar os
dados iniciais do estado conhecimento sobre leitura e escrita nas pesquisas académicas no
contexto da pandemia. Nesse sentido, apresenta-se 0 aparente do fendmeno: quem sdo 0s
orientadores das pesquisas (nomes e areas de atuacdo), as palavras-chave que cada trabalho
revela, quais os tipos de pesquisa foram encontrados, quais os procedimentos de coleta de dados
foram utilizados e como ocorreram as analises dessas informagdes. Tecemos consideracdes
acerca dos aspectos pedagOgicos: quais 0s sujeitos, objetos e focos tematicos foram
apresentados e qual o impacto e a limitacdo de ensino da leitura e da escrita no periodo

pandémico, com préticas de ensino remoto e ajustes da crise devido as dificuldades encontradas.

3.1 Percursos da pesquisa

A pesquisa em tela é resultado de uma pesquisa bibliografica, do tipo estado do
conhecimento, de modo a identificar como foi realizado o trabalho pedagogico para leitura
escrita com criangas em fase escolar no periodo da pandemia, a partir dos trabalhos publicados
no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD)*8, vinculado
ao Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no &mbito do Programa
da Biblioteca Digital Brasileira (BDTD), com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas
(FINEP), com o langamento oficial em 2002.

O estado do conhecimento tem como objetivo mapear o conhecimento produzido em

determinada area, a partir da analise aprofundada do objeto de estudo em questdo, a fim de

18 A iniciativa de criar uma base nacional de tese e dissertagdes esteve pautada em disseminar a visibilidade destes
trabalhos no Brasil, assim como aqueles defendidos no exterior por brasileiros. Ela esta disponivel no site
Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Dissertac8es: https://bdtd.ibict.br/vufind/
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conhecer o que ja foi produzido, contribuindo para a identificacdo dos aspectos relevantes nas
discussdes e os referenciais tedricos que subsidiaram as pesquisas (Ferreira, 2002).

Nesse ambito, para compor o corpus desta pesquisa, foram selecionadas teses e
dissertacdes publicadas no banco de dados na BDTD, por entendermos que esses trabalhos
constituem a producdo académica e cientifica que revela o conhecimento em construcéo na
contemporaneidade.

Para tanto, demarcamos como recorte temporal os trabalhos publicados no periodo de
2020 a 2023, periodo este demarcado pela pandemia®®. Foram realizadas quatro buscas, entre
0s meses de setembro de 2023 a fevereiro de 2024, com a combinacao de distintos descritores
na BDTD, a fim de encontrar todos os trabalhos que eram condizentes com o objeto investigado
(Tabela 1).

Tabela 1 - Mapeamento das buscas realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD)

Buscas - descritores Total de trabalhos
12busca alfabetizagdo AND pandemia 90 trabalhos
2% pusca alfabetizagdo AND pandemia AND leitura e escrita 17 trabalhos
32 busca alfabetizacdo AND literacia AND anos iniciais Nenhum registro
42 pusca literacia AND ensino fundamental AND pandemia 20 trabalhos

Fonte: Elaborado pela autora.

Os descritores foram usados de forma conjunta na busca por titulo, resumo e palavras-
chave. O termo literacia foi incluido em um momento da busca de modo a buscar identificar
pesquisas que discutiam o objeto estudado nesta dissertacdo e por estar pautado na Politica
Nacional de Educacdo (PNA). Todavia, nenhum novo registro foi encontrado. Ao longo desse
processo, foi realizada a leitura dos resumos, visando um refinamento do corpus de modo a
selecionar as dissertacOes e teses que contemplassem o objeto de estudo, como critérios de
inclusdo: 1. alfabetizacdo e pandemia; 2. anos iniciais do ensino fundamental; 3. ensino e
aprendizagem e 4. leitura e escrita.

Em contrapartida, usou-se como critérios de exclusdo: 1. pesquisas que discutiam
alfabetizacdo em niveis distintos aos anos iniciais do ensino fundamental; 2. pesquisas que
focavam em conhecimentos distintos a leitura e escrita; 3. pesquisas que nédo tratavam sobre o
trabalho pedagogico na conducédo das atividades e 4. pesquisas que focaram na formacéo de

professores.

19 A Organizagdo Mundial da Satde declarou o inicio da pandemia da Covid-19 em 11 de marco de 2020 e, em 5
de maio de 2023, o fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) referente a Covid-
19, em Genebra, na Suica. Fonte: UNASUS.
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No processo de leitura do titulo e resumo das publicacGes elencadas, aplicaram-se 0s
critérios de incluséo e exclusédo para refinar os resultados, sendo descritos no decorrer da se¢éo.
Concomitante a esse processo, no primeiro semestre de 2024, foi finalizada a matriz de
coleta de dados para que cada trabalho lido pudesse ter seus dados sistematizados, em

consonancia ao problema de pesquisa e questdes orientadoras (Quadro 1).

Quadro 1 - Matriz de coleta de dados construida para a pesquisa.

Pesquisa — Trabalho pedag6gico com leitura e escrita na pandemia no periodo da pandemia: o que dizem as
pesquisas académicas?
Mestranda PPGE UFG: Ana Paula Ferreira
Orientadora: Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar
1 - IDENTIFICACAO DA DISSERTACAO OU TESE

1.1 Titulo: 1.7 IES:
1.2 Autor: 1.8 Tema:
1.3 Ano de publicagéo: 1.9 Tipo de pesquisa:
1.4 PPG: 1.10 Problema de pesquisa:
1.5 Local de publicacéo: 1.11 Objetivo geral:
1.6 Palavra-chave: 1.12 Link de acesso:
2-METODO
2.1 Construcéo do objeto 2.1.4 Relacéo sujeito-objeto
2.1.1 Impressdes iniciais: () Ldgica Formal
2.1.2 Constituicao histdrica do objeto: () Logica Dialética
2.1.3 Formulacédo do Problema
a) Origem do problema: 2.2 Autores citados:
b) Natureza excertos:
() Se for de natureza pratica comentarios:

() Se for de natureza tedrica
() Se for de natureza tedrico-pratico

() Dialética
3- METODOLOGIA
3.1. Sujeitos/objeto da pesquisa: () observacgéo
3.1.1 Critério de selegdo do objeto/sujeito: (') observagdo participante
() grupo focal
Pesquisa () andlise de documentos
3.2 Quanto aos objetivos: () aplicacéo de testes
() exploratoria () simulagbes
() descritiva () conversas informais
() explicativa () outro:
() Outro:
3.3 Quanto a natureza: 3.6 Formas de registros dos dados coletados
() quantitativa () videogravagdo
() qualitativa () audiogravacdo
() quali-quantitativa () diario de campo
() Outro: () outro:
3.4. Tipo de pesquisa: 3.7 Procedimentos de andlise dos dados
() A priori
3.5 Procedimento de coleta de dados () A posteriori
() entrevista () Outro:

() questionario

4 - CONTEUDO
4.1 Tema da pesquisa: 4.4 Relacdo entre educacao e tecnologia
() ndo pode ser identificada

4.2 Concepcao de Alfabetizacdo
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() foi identificada

() ndo esta claramente explicita, mas pode ser
identificada.

() esta explicitada

Se puder ser identificada citar:
a) A qual concepcéo se refere:
b) Autores citados:

c) Excertos (ou exemplos)

4.3 Estratégias pedagogico-didaticas

() foi identificada

() ndo esta claramente explicita, mas pode ser
identificada.

() esté explicitada

Se puder ser identificada citar:
a)A qual concepcéo se refere:
b) Autores citados:
¢)Excertos (ou exemplos)
Comentarios (alguma observacdo relevante):

d) Comentarios (alguma observacdo relevante):

() ndo esta claramente explicita, mas pode ser
identificada.
() esta explicitada

Se puder ser identificada citar, a qual concepcédo
se refere:
() Tecnocentrada
() Dialética
Autores citados:
Excertos (ou exemplos)

Comentarios (alguma observacéo relevante):

4.5 Outros aspectos importantes do trabalho:

Fonte: elaborado pela autora.

Ancorada pelas bases do MHD, a pesquisa buscou ir além do aparente, tecendo um olhar

para a esséncia do fendmeno estudado, a fim de ampliar os conhecimentos, considerando que

“o resultado da investigacdo cientifica deve ser a aquisicdo de um novo conhecimento dos

fenomenos da natureza e da sociedade” (Kopnin, 1978, p. 223).

3.2 Um olhar inicial sobre as pesquisas que discutiram o trabalho pedagdgico com leitura

e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental durante a pandemia

Apds o levantamento das pesquisas, o trabalho apresenta as oito pesquisas que

discutiram o trabalho pedagdgico com leitura e escrita de criangas que estiveram nos anos

iniciais do Ensino Fundamental no periodo da pandemia da Covid-19, nas quais trouxeram

elementos que norteassem esta pesquisa, totalizando seis dissertacoes e duas teses (Quadro 2).

Quadro 2 - Teses e dissertacdes elencadas para o estudo. PPG - Programa de Pds-Graduacao;

T - tese; D- dissertacao.

ANO | Cod. Autoria TITULO IES PPG
Efeitos de um procedimento informatizado e
Natany Ferreira aplicado de forma remota e sincrona na leitura Educacdo
D1 - . . - UFSCar d
Silva e escrita de sentencas para criangas em idade Especial
2021 escolar _
x . . Educacéo -
. - Produgdo de textos multimodais no suporte .
Rodrigo Vieira s . Conhecimento
D2 digital por criancas de 8 a 10 anos UFMG x
Rezende . P e Incluséo
provenientes de duas escolas publicas Social
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Processos interacionais, trabalho de mediacéo
D3 Regina Andrade e transforma}gogs em dlregap a c~ultura escrita: USP Educacio
Clara uma experiéncia de alfabetizacdo em tempos
de ensino emergencial remoto
Ana Clarissa Eu 'se’ esfor¢o, mas ndo consigo': sentidos do
2022 D4 Gomes de Franca processo de alfabetizacdo para criangas ndo UFRN Educacéo
¢ alfabetizadas
Ensino remoto emergencial: analises das
T1 N_aglla Rabelo de pr_at|(~:as_ pedagdgicas de alfabetizacdo e . UEC Educacio
Lima avaliacdo implementadas por docentes do 2
ano do E. F. de municipios cearenses
. CLAT: arcabouco conceitual e ferramenta de L
Jaline Goncalves N s o h Ciéncia da
T2 apoio a avaliacdo da escrita inicial infantil por UFG .
Mombach . . L Lo Computacdo
meio de dispositivos moveis
Patricia Regina Préaticas de alfabetizacdo em uma turma do 2° Inovacgédo em
2023 D5 | Vieira Viana de ano do ensino fundamental de um colégio de UFRN Tecnologias
Andrade aplicacéo no ensino remoto Educacionais
Consciéncia metalinguistica e escrita nos trés
Amanda Cristina primeiros anos do Ensino Fundamental em UNICA Estudos da
D6 - . L )
de Freitas uma escola particular e uma escola publica de MP Linguagem
Feira de Santana

Fonte: elaborado pela autora.

Optamos por manter as pesquisas D2 e D4 no corpus da pesquisa, devido ao foco na
leitura e escrita, com as dificuldades encontradas no periodo pandémico, que alterou o ensino e
as turmas de alfabetizacdo. Segundo D2, as criancas participantes da pesquisa estavam sem
atividades regulares durante o primeiro semestre de 2020, durante 0 que seria sua fase de
consolidacdo da alfabetizacéo.

Em D4, a pesquisadora argumenta que houve uma diferenca de atendimento nas redes
publicas de ensino em Natal no RN, visto que na rede estadual o ensino foi realizado de forma
remota, ja na rede municipal ndo houve adesdo a esse tipo de ensino e ndo era obrigatério o
envio de atividades. Téo pouco o acompanhamento das devolutivas, visto que se almejava
apenas manter vinculo com os estudantes. No municipio investigado, o retorno das aulas
ocorreu somente no ano de 2021, de forma remota no primeiro semestre, e, presencial a partir
do segundo semestre, havendo uma reorganizacao do calendario escolar. A pesquisadora afirma
que criangas matriculadas em turmas de alfabetizacdo foram prejudicadas, pois ainda nao
tinham sido alfabetizadas, e, foram aprovadas para séries posteriores sem terem aprendido, ao
considerar estudantes do 2°, 3° e até 0 4° ano do EF.

Apbs a definicdo do corpus, verifica-se que para o ano de 2020, ano de inicio da
pandemia, ndo foi encontrado qualquer trabalho que tratasse sobre a temaética. Isso é
compreensivel, uma vez que as pesquisas ja estavam delineadas ou em fase de delineamento,
levando-se em consideracdo o tempo de dois anos de curso para 0 mestrado e quatro de anos

para o curso de doutorado. Para o ano de 2021, foram identificadas duas dissertacdes; trés
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trabalhos sdo do ano de 2022 (duas dissertacfes e uma tese) e trés trabalhos sdo do ano de 2023
(duas dissertagdes e uma tese).

Do total de pesquisas defendidas sobre a temética, uma Unica é de pesquisador do sexo
masculino, do PPG em Educacédo - Conhecimento e Inclusdo social da UFMG, que discorreu
gue seu interesse na tematica surgiu devido a pratica docente como professor dos anos iniciais
do ensino fundamental em uma escola publica e aos desafios encontrados para a efetivacao de
processos de alfabetizagdo e letramento. Esse dado se tornou relevante em dois aspectos: por
ser professor dos anos iniciais do ensino fundamental e dada a participacdo majoritariamente
feminina nesses lugares.

Estudos como o de Grossi et al. (2016), de Lopes e Lopes (2021) e os dados divulgados
no estudo Brasil: mestres e doutores 2024, do Centro de Gestao e Estudos Estratégicos (CGEE),
apontam que o0 quantitativo de mulheres presentes em programas de pés-graduacdo vem
ampliando a cada ano. Dados do IBGE para os concluintes de graduacdo na area de Educacao
por sexo, no ano de 2021, totalizam um percentual de mais de 77% da presenca feminina e 22%
masculina (Brasil, 2021). Além disso, a presenga feminina se confirma nos dados do Censo
Escolar da Educacéo Basica®® (INEP, DEED, 2022) que, ao apresentar o total de discentes no
ensino fundamental, exp6s que 1.414.211 docentes atuam nessa etapa de ensino, sendo 77,5%
do sexo feminino e 22,5% do masculino. Dos 763.048 que atuam nos anos iniciais, 87,8% sao
mulheres e 12,2% homens. Em relacdo a Educacdo Infantil, a presenca feminina é praticamente
a totalidade de quem educa; as mulheres sdo mais de 92% nas creches e 94% em pré-escolas.
A faixa etaria com maior concentracao esta entre os anos de 40 a 49 e de 30 a 39 anos (Figura
1).

20 para 0 ano de 2023, também foi retratada a presenca majoritaria do género feminino em relagdo ao género
masculino. O nimero total de professores atuantes no Ensino Fundamental foi de 1.419.918 docentes, sendo que
77,6% sdo mulheres e 22,4% homens. Nos anos iniciais do ensino fundamental, o quantitativo docente foi de
769.366, com mais de 80% feminino e um pouco mais de 10% masculino. As faixas etarias de maior concentragao
continuaram de 40 a 49 anos e de 30 a 39 anos (INEP, DEED, 2023). Disponivel em
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escola

r_2023.pdf
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Figura 1 - Docentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo faixa etaria e sexo no
Brasil - 2022.

<25 anos

I53.276

178.353

. Masculing . Feminino

GRAFICO 3T

145.103

25a2%9anos  3IaldBanos 40ad49anos S0aS5Banos &0 anosou mais

NUMERO DE DOCENTES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, SEGUNDO A FAIXA ETARIA E O SEXO -

Fonte: Elaborado pela Dead /Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacio Basica

BRASIL - 2022

Fonte: elaborado pelo Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica (citacao).

Ainda sobre o recorte de género, a maior parte das orientadoras das pesquisas que

compdem este corpus sdo mulheres e atuam na area das humanidades da CAPES/CNPq
(Quadro 3).

Quadro 3 - Nomes dos orientadores das pesquisas, Curriculo Lattes e &rea de atuacdo

Céd. Orientador(a) Link do lattes Area de atuacio
. . Ciéncias Humanas/ Psicologia e Educacéo/
Lidia Maria | http://lattes.cnpq.br/27482 L . - . x
D1 Marson Postalli 82330028870 subar(_ea. Psicologia  Experimental/Educacgdo
- especial
Isabel Cristina . Ciéncias Humanas/Educacdo/Subarea: Topicos
D2 | Alves da Silva http./lattes.cnpq.br/25720 Especificos  de Educacdo/Orientacdo e
87438468943 . .
Frade Aconselhamento/Ensino-Aprendizagem
. ) Ciéncias Humanas/Educacao/Linguistica, Letras e
D3 C!auo_ila Rosa | http://lattes.cnpq.br/06909 Artes/Subarea:  Métodos e  técnicas de
Riolfi 52700584694 . J : N
Ensino/Anélise do Discurso/Psicanélise
Denise Maria de | http:/lattes.cnpg.br/19351 N x
D4 Carvalho Lopes 67361851222 Ciéncias Humanas/Educacao
Maria Isabel ) Ciéncias Humanas/Educacao/Subarea:
T1 | Filgueiras Lima http:/lattes.cnpq.br/59252 Planejamento e Avaliacdo Educacional/Ensino —
. 52647916359 ; o " .
Ciasca aprendizagem/ Histéria da Educacéo no Brasil
Fabrizzio Ciéncias Exatas e da Terra/Ciéncias da
Alphonsus  Alves . Computacao/Subéarea: Metodologia e Técnicas da
T2 de Melo Nunes http://lattes.cnpq.br/72066 Computacao/Especialidade/ Interagdo Humano-
45857721831 A e
Soares Computador/ Inteligéncia Avrtificial
Ciéncias Sociais Aplicadas/Engenharia/Ciéncias
o~ ) Exatas e da Terra/Desenho industrial/Ciéncia da
D5 J(_)se Guilherme da | hitp.//lattes.cnpq.br/76868 Computagao/Arquitetura e urbanismo/Subérea:
Silva Santa Rosa 96980904000 . - . L
design de interface/Metodologias e Técnicas da
Computacéo
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Linguistica, Letras e Artes/Ciéncias

D6 Pablo Picasso | http:/lattes.cnpg.br/80406 | Humanas/Psicologia/Subarea:  Aquisicdo  da

Feliciano de Faria | 16088100101 linguagem/ Teoria e Andlise Linguistica/
Linguistica computacional

Fonte: site da Plataforma Lattes - CNPq.

Observando o corpus deste estudo (verificando quem sdo 0s pesquisadores e seus
orientadores), os dados sustentam a presenca majoritaria feminina na pesquisa sobre leitura e
escrita durante a pandemia. Trabalhos como o de Guedes (2014) ja relatavam que, entre 0s anos
de 2001 a 2013, o quantitativo da presenca feminina nessas areas de conhecimento estava em
torno de 50,6%, sendo, por outro lado, 49% do género masculino, dados bem diferentes
daqueles apontados na area de Ciéncias Agrarias, Ciéncias Exatas e da Terra, por exemplo, na
qual a presenga masculina desponta, sendo uma area historicamente masculinizada, ao realizar
buscas em dados do CNPg?.

Todas as pesquisas relatam que as praticas pedagdgicas foram impactadas pelo
momento vivido, isto porque foram transferidas para a realidade online, que passou a transpor
metodologias antes realizadas de forma presencial para o ensino remoto, realcando diferentes
interesses na educacdo. De modo particular, a T2 afirmou que, no periodo, as avaliagdes de
escrita inicial também foram prejudicadas. No contexto pandémico, os cursos de poés-
graduacdo, cujo objetivo é a formacdo de pesquisadores, também passaram a aderir a0 ERE
para se adequarem aos prazos da CAPES em relacdo as defesas de dissertacdes e teses (Prazeres
etal., 2023).

Com objetivo de conhecer as motivacfes que 0s pesquisadores detalharam em suas
producdes, foi realizada uma sintese com os argumentos de cada um, apresentados no quadro a

seguir (Quadro 4).

Quadro 4 - Motivacdes apresentadas pelos pesquisadores

Cad. MotivacGes para a pesquisa

Com formacgao na area da Educacdo especial e de estudos sobre a Analise do Comportamento desde
2013, a pesquisadora buscou “replicar e avaliar os efeitos de um procedimento informatizado de ensino
de leitura baseado em equivaléncia (equivalence-based instruction, EBI) e na organizacéao de estimulos
em matrizes, sobre a leitura e a escrita de criangas em idade escolar” (p. 32), em sua pesquisa.

D1

“O interesse na tematica surgiu de minha pratica docente como professor dos anos iniciais do ensino
D2 | fundamental em escola puablica e os desafios na busca de efetivos processos de alfabetizagdo e
letramento” (p. 17).

21 De acordo com dados obtidos na Plataforma Integrada Carlos Chagas (CNPq), na secdo de Dados relacionados
a Bolsas e Projetos vigentes, atualizada em junho de 2024, o quantitativo de bolsa Produtividade em pesquisa esta
em torno de 16.236 contemplados no pais. Disponivel em http://www.bi.cnpg.br/painel/mapa-fomento-cti/
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D3

“Vou relatar e analisar minhas interacdes com um menino, a partir daqui nomeado G., em fase inicial
de alfabetizacdo. Mais que isso, o trabalho é minha busca de testemunhar, por escrito, os modos pelos
quais, enquanto professora, revisitei leituras, praticas, saberes, memorias, para, em contexto de ensino
emergencial remoto, promover o encontro de uma crianca com a palavra escrita e contribuir para seu
processo de alfabetizagdo” (p. 21).

D4

As motivacles profissionais decorreram de experiéncias vividas com turmas de alfabetizagdo de
criangas a partir do ano de 2015, quando por meio de aprovagdo em concurso publico municipal na
cidade de Natal, assumimos uma turma de 4° ano na qual grande maioria das criancas ndo estavam
alfabetizadas (p. 23).

D5

“A minha pratica docente, uma vez que sou pedagoga, professora da rede publica federal e, durante a
pandemia (2020 a 2021), atuei nos anos iniciais do Ensino Fundamental, lecionando nesse novo formato
de aula — o ensino remoto-, por meio de encontros digitais e uso de ferramentas/estratégias diversas:
webconferéncia, envio de videos pelo WhatsApp, atividades digitais e impressas e outros materiais
escolares enviados pela escola para os estudantes. Essa experiéncia suscitou questionamentos acerca
das préticas de alfabetizacdo no contexto da pandemia (Covid-19), reverberando em motivacdes de
ordem pessoal e profissional que culminaram nesta investigacdo” (p. 27).

D6

Em face ao apagamento do /R/ no final de palavra tanto na lingua oral quanto na lingua escrita reportado
na literatura, e em face da importancia da CM, em particular a consciéncia fonoldgica, parece ter para o
éxito de aquisicdo da escrita, 0 objetivo da presente pesquisa € investigar se ha e qual seria a relacdo
entre a consciéncia metalinguistica e a segmentacéo de palavras terminadas em /R/ na escrita de criancas
em fase de alfabetizacéo (p. 19)

T1

Trata-se de préaticas pedagdgicas de alfabetizagdo e avaliagdo implementadas em turmas do segundo
ano, contudo, o interesse pela pesquisa se deu a partir de vivéncias com alunos do 4° ano ainda néo
serem alfabetizados. “Reiteramos que a motivacdo da pesquisadora com essa etapa de ensino advém de
seu trabalho de dissertacdo, no qual a mesma constatou a presenca de alunos analfabetos em turmas do
4° ano do ensino fundamental, fato que prejudicava o prosseguimento escolar dos discentes, que muitas
vezes, eram excluidos das atividades desenvolvidas em sala de aula, por ndo saberem ler e escrever
convencionalmente” (p. 17).

T2

“A motivagdo era para contribuir com a meta de alfabetizagdo do PNE, desenvolvendo um recurso
educacional para a avaliagdo semiautomatica dos registros de escrita infantil, a fim de prover maior
apoio para monitoramento do progresso de cada crianca pelos professores. Contudo, o estado de
calamidade publica provocado pela pandemia de COVID-19, em marco de 2020, estabeleceu um cenério
desafiador para a alfabetizagdo no pais e apresentou uma nova oportunidade de contribuigdo” (p. 20).

Fonte: elaborado pela autora.

Em cinco pesquisas, as motivagOes estiveram pautadas nas praticas docentes (D2, D3,

D4 e D5), sendo que duas delas retrataram dificuldades encontradas na conducédo do trabalho

pedagdgico no periodo remoto e trés delas apontaram dificuldades de criangas relacionadas a

alfabetizacgéo, a saber: um trabalho que direcionou a pesquisa em replicar e avaliar os efeitos de

um procedimento informatizado de ensino de leitura baseado em equivaléncia (equivalence-

based instruction, EBI), um que se pautou em verificar o apagamento do /R/ na linguagem oral

e escrita, e outro, com o desenvolvimento de um recurso educacional.

Ao mapear quais as regides do Brasil cujo corpus da pesquisa fazia parte, encontramos

que a regido com maior nimero de producdes publicadas no recorte temporal em tela é a regido
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Sudeste??, nacionalmente conhecida pelo desenvolvimento e concentragdo de publicacOes
cientificas brasileiras. Ela contou com quatro pesquisas, uma do PPGEES (Estudos da
linguagem, Educacdo e Educacdo Especial) da UFSCar, outras duas pesquisas realizadas em
IES distintas de Sdo Paulo (USP e Unicamp) e uma pesquisa da area de Educacdo de Minas
Gerais (UFMG) do PPG em Educacéo - Conhecimento e Inclusdo Social.

A segunda regido a ter o maior quantitativo de pesquisas para este recorte foi a
Nordeste?® — no total com trés pesquisas, sendo duas producdes de grupos de dois distintos
PPGs (Inovacdo em Tecnologias Educacionais e Educacdo) da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), e, uma pesquisa da area de Educacdo da Universidade Federal do
Cearad (UFC). Na regido Centro-Oeste, houve apenas uma publicacdo da area da Ciéncias da
Computacdo pela Universidade Federal de Goias (UFG).

As regides Norte e Sul do pais ndo tiveram pesquisas publicadas sobre o objeto em
analise para o periodo. Sobre o processo de pesquisa, 0s estudos nos indicam que ha
predominancia de aspectos qualitativos. Todavia, duas pesquisas abordaram aspectos
quantitativos, duas mesclaram os dois tipos de coleta de dados (qualiquantitativos) e apenas

uma se define como estudo experimental (Quadro 5).

Quadro 5 - Caracterizacdo metodoldgica das pesquisas que tratam sobre leitura e escrita na

pandemia para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

coEé[T)ggos EIXO DE ANALISE Cod.
Pesquisa de campo D2; T1

Observacéo participante D3

Qualitativa Histdrico-cultural D4

Design Science Research T2

Tipos de pesquisa Estudo de caso D5

Andlise do comportamento

QR /Replicacdo sistemética DL
Qualiquantitativa Estudo de campo d_escrltlvo- T1
exploratéria
Outro Estudo experimental D6
Questionério D1;D2;T1eT2

22 Na regido Sudeste, a cidade de Sao Paulo concentra cerca de 20% da produco cientifica brasileira e cresceu 21
posicdes na lista das cidades de maior geracdo de conhecimento no mundo. Em 2009, somente sete universidades
localizadas nas regides Sudeste e Sul do pais foram responsaveis por cerca de 60% dos trabalhos publicados em
periddicos internacionais (Sidoni et al., 2016).

23 Esta regifo do Brasil vem sendo referéncia nacional na questdo da alfabetizagio, com destaque nos indices do
IDEB desde 2007, dado que sera apresentado no capitulo sobre a Politica Nacional de Alfabetizagéo.
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Procedimentos de Entrevista D2; D4; T2 e D5
coleta de dados Observagio D1: D3; D4: T2; D5 e D6
Observacdo participante D1; D3; D4; T2 e D5

Grupo focal T2

Aplicacdo de testes/experimento D1eD6
Simulagdes D1

Participacdo em jogos DleD2
Equivalence-based instruction (EBI) D1
Anélise textual discursiva D2

Andlise e interpretacdo sistemética dos dados -

. J D3
Procedimentos de relatorio
analise de dados . . .
Perspectiva discursiva da linguagem D4
Anadlise de contetdo (AC) T1; T2e D5
Correlagdes entre um indice de Consciéncia D6

Metalinguistica (ICM) e a TEP, DPR, DRF
Fonte: elaborado pela autora.

Para o desenvolvimento das pesquisas, quatro delas afirmaram ter passado pelo Comité
de Etica (D1; D6 e T2). Em D3, ap6s pedir autoriza¢do da mae da crianca, foi enviado o Termo
de participacdo da pesquisa, de forma livre e esclarecida, o qual foi assinado pela responsavel,
ja que é menor de idade, e outras quatro (D1; D4; T2 e D6) afirmaram ter informado as
especificidades das pesquisas, com aceite para 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE. Duas pesquisas se denominaram como pesquisa de campo, uma com nomes ficticios
(D2) e outra com anonimato dos sujeitos (T1).

A pesquisa T2 discorreu que os estudos foram iniciados antes do periodo pandémico
e que se encerraram na pandemia; com isso, a pesquisadora afirmou que o recurso criado para
captar a escrita inicial das criangas no periodo de isolamento social se tornou uma nova
oportunidade e pode contribuir no cenario desafiador para a alfabetizagéo.

Sobre o tempo despendido para pesquisa e seus embates frente a pandemia, D3 narra
0 percurso durante o qual ocorreu um processo de alfabetizagcdo de uma crianga denominada
G., retratando os encontros realizados por interagdes a distancia, o envolvimento com a crianga
e sua familia, as atividades que foram realizadas e como foi o retorno as aulas presenciais no

segundo semestre de 2021. Nesse sentido, afirma que, por meio da presenca fisica, ampliou a
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interacdo das professoras regentes com os estudantes. Por desenvolver um trabalho remoto de

forma individual com G., a pesquisadora considera que

No retorno a escola, num espaco coletivo com uma professora e trinta alunos, é
possivel que G. e seus colegas de projeto ndo contem com interacdes e intervencoes
tdo pontuais e individualizadas como aquelas vividas nesse periodo em que participou
do Projeto “Letra MOvel". Mas estou certa de que a sala de aula é um espaco
privilegiado para viver a experiéncia compartilhada de aprendizagem, nas trocas com
os pares (D3, p. 166).

Contudo, ela esclarece que discorrer sobre e dar &nfase ao retorno presencial ndo era a
intencdo da dissertacdo e, assim, conclui que a pesquisa esteve pautada em tratar sobre as
atividades e o trabalho realizado a fim de proporcionar a aprendizagem da crianca durante 0s
encontros remotos.

Em relacéo ao tipo de pesquisa, seis pesquisas apontaram a abordagem qualitativa (D2,
D3, D4, D5, T1 e T2), pois afirmaram que ela permite a interpretacdo dos fendmenos e a
producdo de conhecimentos sobre a producdo de textos de criangas no suporte digital, por dar
mais énfase aos processos que o produto. A pesquisa D4 pauta-se nos principios da abordagem
Histdrico-Cultural de Vigotski, considerando que os seres humanos sao seres historicos e
sociais que agem sobre o meio do qual fazem parte; contudo, ndo declaram adesdo ao MHD.
Para a autora do estudo, uma pesquisa ancorada nessa perspectiva “busca compreender os
sujeitos em suas acdes/relacbes como parte de uma totalidade, em processos de mudancas,
movimentos e na sua génese” (D4, p. 69).

Uma pesquisa foi baseada na abordagem quantitativa (D1), trabalhando com dados
oriundos de questionarios ou outros tipos de testes, com objetivo de avaliar os efeitos do ensino
a partir do software PROLER, que avalia os efeitos das aprendizagens dos participantes, a partir
do ensino baseado em equivaléncia (equivalence-based instruction - EBI).

A pesquisa T1 foi a unica a declarar uma abordagem qualiquantitativa e apresentou um
estudo de campo do tipo descritivo-exploratdria, mantendo o anonimato dos sujeitos, com a
pesquisa bibliogréfica, a investigagdo documental e a aplicacdo de questionario eletronico
destinado aos professores de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental de escolas
municipais do Ceara, no ano de 2021. Para tabular os dados, foi referenciada a Analise de
Contetdo de Bardin, como possibilidade de criar categorias de analise na interpretacao destes.

Em D6, foi realizado um estudo experimental (outro), no qual ndo foi definido se o
ponto de partida seria uma abordagem qualitativa, quantitativa ou qualiquantitava, para fazer
um comparativo entre uma escola publica e outra particular, com testes para avaliar o nivel de

consciéncia metalinguistica em criancas do 1°, 2° e 3° anos iniciais do Fundamental.
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No que se refere ao procedimento de coleta de dados, evidencia-se que a maioria das
pesquisas fez uso de questionarios e entrevistas para obter dados dos participantes e buscar
informacdes sobre situacOes de leitura e escrita na pandemia. A observacdo participante
também esteve presente a fim de acompanhar o envolvimento dos estudantes, sendo citada
cinco vezes; ja os aspectos referentes as analises de documentos, coleta de dados
presencial/remota, aplicacdo de testes e simulagOes e participagdo em jogos foram menos
citados.

Apbs a coleta de dados, as pesquisas trataram realizaram o tratamento destes, definindo
procedimentos para analisa-los. Foram identificados dez diferentes procedimentos. Contudo, a
analise de conteudo foi a que esteve em evidéncia, por estar presente em trés pesquisas (T1; T2;
D5), pautado nos estudos de Bardin (2006, 2010, 2011, 2021).

Em DI, o objetivo do EBI, “enquanto designer de instrucdo, ¢ reduzir o tempo total
necessario para ensinar habilidades” (D1, 2021, p. 18) e, portanto, trouxe como procedimentos
de ensino o emprego de matrizes de ensino (MTS) e sentencas (Constructed Response
Matching-to-sample — CRMTS), considerando que, pela apresentacdo de estimulos com
diferentes palavras (impressas, ditadas, frase ditadas, impressas ou figuras) e letras, silabas ou
palavras como estimulos de comparacdo, o EBI pode ser usado como complemento das aulas.
Segundo a pesquisadora, o objetivo fundamental do EBI é reduzir o tempo para ensinar
habilidades e tem demonstrado éxito no ensino da leitura e da escrita. Nesta pesquisa, em uma
atividade de nomeacdo de figuras, foi observada a leitura fluente dos participantes,
considerando como respostas corretas aquelas que a crianca conseguiu ler toda a sentenca
corretamente, de forma fluente, sem silabar.

A analise textual discursiva apresentada na pesquisa D2 foi justificada pelo pesquisador,
pois tem a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fenbmenos e discursos, por
meio da reconstrucao de significados atribuidos pelos sujeitos e que podem ser percebidas pelo
pesquisador. Com isso, buscou-se analisar a producéo de textos no suporte digital e os discursos
dos participantes em relacdo a “cultura escrita digital”, procurando reconstruir significados a
partir dos sujeitos e suas diversidades. Foi realizada uma pesquisa de campo, que optou em
apresentar nomes ficticios aos participantes, e em escolas publicas, com a hipétese de que,
nesses lugares, as criangas ndo possuem pleno acesso a internet e dispositivos digitais.

Em D3, a analise dos dados aconteceu a partir da interpretacdo sistematica dos dados
que foram coletados através de diarios de campo, do registro das tarefas por meio de imagens
e das explanacOes da professora. Foram apresentados trechos com as falas da professora e

pesquisadora voluntéria na conducgéo das atividades, bem como a participacdo da crianca em
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seu processo de alfabetizacdo. A professora voluntaria é participante de um grupo denominado
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacio, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC?%), que,
na pandemia, convidou as demais professoras alfabetizadoras para realizarem acdo educacional
voltada a atender alunos do 1° ano e suas familias.

D3 apresenta que, no decorrer das atividades, as demais professoras voluntarias que
faziam parte do CENPEC registravam os acompanhamentos com as crian¢as em uma pasta do
Google Drive, para que, em momento de compartilhamento, esses dados fossem tratados entre
elas, considerando as atividades desenvolvidas, os trechos das falas, os jogos que foram
realizados e as préaticas prazerosas. Elas registravam as informaces apontando as dificuldades
encontradas, as experiéncias com as criangas e com as familias, relatando o trabalho realizado
em forma de gréficos e em quadros-sintese.

A perspectiva discursiva da linguagem apresentada em D4 considerou as vozes das
criancas ndo alfabetizadas ap0s cursarem os trés primeiros anos do ensino fundamental, e os
sentidos atribuidos por elas. A pesquisadora discorre que as criangas que ndo aprendem sdo
marcadas pelo resultado nao favoravel, “fogem aos padrdes” e sdo consideradas “fora da faixa”
ou “fora do fluxo” e, por isso, sdo “esquecidas ou invisibilizadas no dia a dia da escola e da
prépria sociedade (D4, 2022, p. 28). Entendendo que é grande o nimero de alunos que ndo sao
alfabetizados nos trés primeiros anos do ensino fundamental, a pesquisadora busca ouvir o que
essas criancas tém a dizer sobre seus processos de alfabetizacao.

Em D6, a analise de dados foi baseada nas correlacdes entre um indice de Consciéncia
Metalinguistica (ICM), e foi percebido que pais de alunos que estudam em escolas de nivel
socioecondémico mais alto sdo mais ativos na educacgéo dos filhos do que os pais que possuem
nivel socioeconémico inferior. Nessa pesquisa, os estudantes realizaram tarefas para identificar
o nivel de ICM que envolveram Tarefa de Escrita de Palavras (TEP), ditado de palavras
terminadas em /R/ (TEP) e Ditado de frases sem e com ressilabificacdo (DFR). Apods a
realizacdo das atividades, houve a somatoria das pontuagdes e a analise estatistica dos dados,
obtidos pelos estudantes.

Trés pesquisas se basearam em dados do IBGE (D3, D4 e T1) para tratar sobre o nimero
de analfabetos no pais e a privacdo de acesso as atividades no ensino remoto. Apontamos alguns

dados que foram referenciados pelo Instituto e citados nas pesquisas, como mote para elas.

24 0 Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC), com inicio das
atividades em 1987, é uma organizacdo da sociedade civil sem fins lucrativos que promove qualidade e equidade
na educacdo publica brasileira. De acordo com o site da organizagdo, esta desenvolve projetos que contribuem
para o desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e jovens e também atua na formacao de profissionais de
educacdo e na gestdo educacional escolar. Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/quem-somos/
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Nesse sentido, ao discorrer sobre a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Covid
(PNAD Covid-19), revelou que “8,7 milhdes de criangas, adolescentes e jovens do Pais ndo
tiveram qualquer acesso a atividades de ensino remota em julho e apenas sete em cada dez
estudantes tiveram alguma aula a distancia” (D3, 2022, p. 119).

D4 considerou a amostra de domicilio realizada em 2018 e divulgada em 2019, alegando
que 0 numero de analfabetos no Brasil com quinze anos ou mais representou 6,8% da
populagéo, ou seja, 11,3 milhdes de pessoas. O estudo ainda ressaltou que, para o Instituto,
alfabetizada é aquela pessoa que consegue ler e escrever um bilhete simples.

T1 apontou que dados do IBGE concluiram que a pandemia agravou a situacdo da
alfabetizacdo no Brasil. Esta pesquisa também fez referéncia ao Movimento Todos pela
Educacdo® (2021), que afirmou que na pandemia houve um aumento no ndmero de criangas
entre 6 e 7 anos que nao sabiam ler e escrever, tal como a T2, que destacou 0 aumento de 66,3%
no namero de criancas ndo alfabetizadas no pais.

O Movimento Todos pela Educacéo, pautado na énfase da relacdo entre educacéo e
producdo, considerado nas pesquisas, ndo foi mencionado com um olhar critico, apenas tendo
sido citado para apresentar as discrepancias e dificuldades de ensino na pandemia. Considero
importante retratar que o Movimento teve sua formacdo inicial por lideres empresariais em
2005, se constituiu em 2006 e, em 2014, teve seu estatuto reformado para se qualificar como
Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip), com 32 organizagdes associadas
divididas entre mantenedores e parceiros.

Ao apresentar um discurso de melhoria na qualidade da Educacdo Bésica no pais, essa
Oscip fortalece o discurso de que, por meio de parcerias publico-privadas, seria possivel
solucionar a crise vivida nas instituicdes publicas de ensino através de um choque de gestéo.
Assim, de forma atuante e participativa, a iniciativa empresarial tem definido acdes na
sociedade civil, consolidando seus principios, metas e interesses na educacdo no pais. Esses
desdobramentos vém sendo agregados nas politicas educacionais, enraizando-se por todo o
sistema educacional e perpassando as esferas federal, estadual e municipal, em desfavor da

educacéo publica e de qualidade (Vieira; Lamosa, 2020).

25 0 Todos pela Educagio é um movimento que traz em seu discurso a misséo de contribuir para que até 2022, o
pais assegure a todas as criangas e jovens o direito a Educacdo Basica de qualidade. Com isso, declara ter como
objetivos propiciar as condi¢des de acesso, de alfabetizacdo e de sucesso escolar, a ampliagdo de recursos
revestidos na Educacdo Bésica e a melhoria na gestdo de recursos. No site do Movimento, verificando quem sdo
os especialistas e profissionais envolvidos no movimento, afirma-se que estes sdo especialistas em gestdo publica,
gestdo educacional, académicos e profissionais da Educacdo (Todos pela Educacdo, 2014).
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Vale problematizar a inser¢do desse movimento nas pesquisas: a que concepcdes de
educacdo essas pesquisas estdo ancoradas? Como 0 processo de ensino-aprendizagem é
compreendido por este grupo? Tal processo esta de acordo com o processo de humanizagao dos
sujeitos ou é forca motriz para a manutencao do cendrio capitalista, neoliberal e mercadologico
que esta enraizado na educacgdo? Estas discussdes serdo tratadas com maior aprofundamento no
proximo capitulo.

Sobre o aligeiramento do ensino destinado as classes populares de maioria pobre, a
tendéncia em diluir o conteudo da aprendizagem dos estudantes e pela defesa e aprimoramento
do ensino para as classes populares, por meio do esforco dos responsaveis para o
direcionamento do ensino, sobretudo dos professores, Saviani (2021, p. 45) discorre, “se os
membros das camadas populares ndo dominam os contetdos culturais, eles ndo podem fazer
valer seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores”. Assim, é condigdo de
libertacdo que o dominado consiga reverter a situacdo, por meio da igualdade real de acesso ao
saber e da assimilacdo de conteudos, de forma igualitaria. E dessa forma, acreditamos, que 0s
sujeitos poderdo se fortalecer politicamente e se tornarem mais preparados para se livrar da

exploracao.
3.3 Aspectos pedagdgicos: sujeitos, objeto e estratégias evidenciados nas pesquisas

Na busca de tecer um olhar para os aspectos pedagdgicos envolvidos nas pesquisas,
relacionando sujeitos, objetos e estratégias evidenciadas, apresentamos um quadro com 0s

achados para melhor visualizagdo (Quadro 6).

Quadro 6 - Sujeitos e objetos de estudo nas pesquisas sobre o trabalho pedagogico com leitura
e escrita na pandemia.

Estudantes D6

Professores T1
Sujeito de Estudantes e professores T2

estudo | Eqtydantes, professores, coordenadores e
D4 e D5
gestores de escolas
Estudantes, pais, responsaveis e cuidadores D1; D2; D3

Os;fl}g:e Estratégias pedagdgicas D1; D2; D3; D4; T1; T2; D5; D6

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com os dados apresentados, os estudantes estiveram presentes e foram o foco

de estudo em praticamente todas as pesquisas, exceto em T1, que concentrou o olhar para as
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praticas pedagdgicas dos professores de alfabetizacdo e avaliagdo em turmas do 2° ano, no
contexto pandémico.

Quanto aos estudantes, em especial, foram pesquisadas criangas entre 8 e 10 anos (2° a
4° ano do ensino fundamental - D1, D2, D5 e D6). A seu turno, em D3, o estudante tinha 6 anos
de idade (aluno G.); em D4, as idades das criancas eram de 9 e 12 anos; em T2, a idade das
criangas participantes era entre 4 e 8 anos. Pais e cuidadores de criangas que estavam cursando
0 Ensino Fundamental foram apontados nas pesquisas D1, D2 e D3.

A participacdo de criangas pontuada em T2 esteve relacionada a realizacdo e aplicacéo
de testes que, por meio de um artefato tecnoldgico, tornaram possivel avaliar a escrita em sua
fase inicial. Nessa pesquisa, além do envolvimento com o0s estudantes, também houve a
participacdo de professores, que baixaram o aplicativo CLATPro?® em seus telefones moveis
pessoais, e que estiveram em atividade com o restante da turma, enquanto a pesquisadora ia até
as escolas aplicar as atividades com as criangas. Durante as sessdes, 0s dados eram registrados
em arquivos para cada atividade concluida. As instituicdes parceiras para T2 foram o Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo (CEPAE-UFG) (instituicdo publica), o Centro de
Educacdo Piaget (instituicdo privada) e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Chéacara
das Flores (instituicdo publica), as duas Gltimas situadas em Santa Maria/RS, cidade de
residéncia da pesquisadora, Jaline Gongalves Mombach.

As pesquisas D4 e D5, além dos estudantes, pesquisaram, também, professoras,
coordenadoras pedagdgicas e uma diretora. Em D4, a participacdo de duas professoras e uma
coordenadora pedagdgica foi estabelecida pelo fato de ela conhecer os estudantes que ainda ndo
estavam alfabetizados e ter condi¢Bes de entrar em contato com as familias para a solicitacdo
de autorizacdo para a participacdo na pesquisa. Em D5, o publico-alvo da pesquisa foi duas
professoras, uma coordenadora pedagogica e uma diretora.

Um dado que saltou aos olhos em D5 foi que, dentre o publico-alvo da pesquisa, todas
os docentes participantes deveriam atender aos seguintes quesitos: ser docente do Ndcleo de

Educacéo da Infancia (NEI-Cap/UFRN)?’ e estar, no ano de 2021, como regente de sala do 2°

26 CLATPro é um aplicativo para os profissionais criarem e acompanharem o desenvolvimento das atividades das
criancas. Os professores podem cadastrar as criangas no CLATPro, e estas s6 poderdo realizar as atividades com
o0 consentimento dos responsaveis. A sigla CLAT - Children Literacy Aid Tools - contempla a criagdo de artefatos
para suporte a avaliagdo de escrita inicial infantil, ou seja, é um aplicativo para as criangas realizarem as atividades,
possibilitando o0 acompanhamento dos familiares, de acordo com a pesquisa T2.

27 Criado para atender a comunidade universitaria feminina em 1979, passou a ser definido como pré-escola, no
mesmo ano, devido aos altos custos que o projeto inicial demandaria. Enquanto pré-escola, atende criancas de 1
ano e 8 meses até 5 anos e 11 meses e, no Ensino Fundamental, atende criancas do 1° ao 5° ano. Disponivel em:
https://nei.ufrn.br/
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ano do Ensino Fundamental, além de ser bolsista em turmas de 2° ano Ensino Fundamental e
ser coordenador pedagogico ou diretor da instituicdo. Todas as participantes tém especializacdo
lato-sensu na &rea da educagdo, uma esta cursando o Mestrado pela UFRN, todas as outras ja
possuem o Mestrado, e a coordenadora da instituicdo esta cursando o doutorado em Educacéo
pela mesma instituicdo. O NEI-Cap/UFRN € um colégio de aplicacdo vinculado a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, que realiza préaticas pedagdgicas ligadas a instituicdo de
ensino. Sobre o critério de inclusdo da pesquisadora, ao escolher o publico da pesquisa,
observamos que este publico alvo da pesquisa foge aos padrdes das instituicdes de ensino do
ensino fundamental, ja que costumam ser doutores, mestres e pesquisadores. Tais dados se
confirmam ao observar os docentes de outras pesquisas, como por exemplo, em T1, em que
todos professores participantes tinham cursos superiores em diferentes areas e cursos de
especializacdo, ndo sendo apontado nenhum professor com curso a nivel de stricto-sensu.

Sobre esse aspecto, dados do Relatorio do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) de 2021, que discorre sobre a formacdo de professores, apontam que a formacéo
continuada em cursos de especializacdo aparece em maior destaque do que mestrado e
doutorado, que demanda mais tempo e producdo intelectual. Nesse relatdrio, mais de 90% dos
professores responderam nédo fazer o mestrado e o doutorado. Fica evidente que, para cursar 0S
cursos na modalidade stricto sensu é preciso tempo para se dedicar e, considerando a carga
horaria exaustiva de trabalho em salas de aulas, esses cursos se tornam invidveis para
professores que estdo com carga horaria excessiva, com mais de 40 horas semanais.

Quatro pesquisas trazem o0s professores como sujeitos participantes, nas quais
apresentaram acdes que foram realizadas e relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem
no periodo da pandemia (D4; T1; T2; D5). Algumas delas também foram citadas no tdpico
estudantes, pois mesclaram, entre sujeitos envolvidos no estudo, tanto estudantes, quanto
professores, de forma conjunta. Todavia, somente a pesquisa T1, apresentou, de forma isolada,
os professores, sendo que o0s sujeitos de estudo eram professores de Lingua Portuguesa do 2°
ano do ensino fundamental, vinculados as 52 escolas de dez municipios do estado do Ceara.

As pesquisas D1, D2 e D3 envolveram pais, responsaveis e cuidadores. Cada uma
apresentou de forma clara em que momento eles eram envolvidos nas propostas, de modo que,
em D1, a participacdo dos responsaveis esteve presente desde o inicio da pesquisa, nos quais
eles indicavam as criangas para participarem da pesquisa, ou, alguma pessoa proxima fazia a

indicacdo para a pesquisadora. Eles também estavam presentes na conducdo dos testes, ja que
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alguns deles dependiam da direcdo de um adulto para iniciar a reunifo no Zoom?® e para o uso
do mouse. Em D2, os pais ajudaram a fornecer informagdes sobre os processos de producao
textual das criancas. Em D3, a participacdo da familia e sua contribuicdo na conducéo das
atividades, como também as intervengdes que ela trazia no momento dos encontros, acabaram
atrapalhando a crianga a realizar e participar das atividades por conta do excesso de barulho.

Ao discorrerem sobre algumas dificuldades encontradas, os professores pesquisados
expuseram que um dos desafios estaria relacionado ao fato de que algumas criangas ndo tém os
materiais necessarios para o estudo. As pesquisas D3 e D5 evidenciam que o principal fator
desafiador se referiu a questdes econdmicas de acesso aos meios tecnoldgicos, que estiveram
intrinsecamente ligadas ao tempo de estudo dos pais, que ndo conseguiam auxiliar os filhos,
contribuindo para a aprendizagem deles.

Saviani e Galvao (2021) apontam que o trabalho realizado nas escolas, sobretudo o
trabalho pedagogico, que trata sobre a organizacdo dos meios e procedimentos para que 0
ensino se realize, foi extremamente modificado no periodo da pandemia, descaracterizando
todo o processo de producédo e apropriacdo do saber. Como ja diziam os autores, é na aula, na
atividade de ensino se faz vital tendo, a0 mesmo tempo, com a presenca do professor e do
estudante.

As estratégias pedagogico-didaticas discorridas pelos pesquisadores a fim de promover
0 acesso e aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes utilizadas no periodo de ensino
remoto foram planejadas para os estudantes que estavam iniciando o ensino fundamental de
forma regular nas instituicdes de ensino e para aqueles que ja tinham vivenciado o ambiente
escolar de forma presencial, anteriormente ao isolamento social. Contudo, por terem sido
assolados com a pandemia, tiveram o curso de aprendizagem prejudicado, apresentando
dificuldades na leitura e na escrita, conforme aponta D4.

Havendo a consciéncia de que se estruturar o ensino somente por meio de escrita era
invidvel para 0 momento, o uso de ligagdes, chamadas por video, audios e aulas sincronas,
foram realizadas a fim de permitir a comunicacdo tanto entre os pesquisadores, professores e
estudantes no ato do convite, nas orientacdes para a conducdo do ensino, bem como na

realizacdo das aulas, proporcionando interacdo entre docentes e discentes (D3). A linguagem

28 Zoom é uma plataforma que combina videoconferéncia, reunides online e bate-papo com versdes gratuitas e
pagas. A plataforma é produto de uma empresa americana com servigos de reunides remotas, com sede em San
Jose, na Califérnia. Bastante utilizada na pandemia, apesar dos servicos que oferece, passou por problemas de
vulnerabilidade da seguranca, com praticas inadequadas de privacidade neste periodo. Para ter acesso as reunides
é necessario abrir 0 Zoom no celular ou computador. Ele permite que vocé abra uma conta, crie salas de reunides
e as agende, além de ser possivel fazer o convite a pessoas para ingressarem nas salas, por meio de envio de um
cédigo ID. Disponivel em: https://www.zoom.com/pt
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oral era estimulada nas atividades, pois entendia-se que as estratégias de comunicacdo eram

mais viaveis do que somente via escrita, reconhecendo que, nesse processo, familiares também

tinham dificuldades, ou nem eram alfabetizados (T1 e D5).

As estratégias pedagdgico-didaticas tecidas nas pesquisas e utilizadas pelos professores

durante o trabalho com os estudantes, de modo a atingir algum tipo de aprendizado no periodo

da pandemia, foram mapeadas, havendo recorréncia de uma mesma estratégia em mais de uma

delas, conforme quadro a seguir (Quadro 7).

Quadro 7 - Estratégias pedagdgico-didaticas declaradas nas pesquisas sobre alfabetizacdo na

pandemia.
ESTRATEGIAS PEDAGOGICO-DIDATICAS Pesquisa
Ditados D3; D5; T1
Letras iniciais e finais D3
Rimas D3
Sentencas de palavras/matrizes de ensino D1
Tarefa de memoria verbal D6
Atividades Tarefa de consciéncia lexical/sintatica/fonolégica D6
escritas Letra cursiva D4
Escrita como cépia D4
Atividades escritas com diferentes  géneros
linguas/entrevista/ficha técnica/advinhas/parlendas/letra D3; D5; T1
cancao/convites/listas/poemas/entrevista/textos informativos
Producdo textual D2; D3; D5; T1
Uso do calendario (mural de aniversariantes da turma) D5
Bingo ortogréafico D5
Atividades Desenhos para recontar uma historia conhecida ou conversas D3
lGdicas Jogo da memoria digital D2
Jogos enviados para a casa da crianga D3
E-book produzido pela turma ao final do ano letivo D5
Escrita digital D2
Recursos Hiperlinks que levam a outros textos/edi¢do de imagens D2
audios-visuais | Musicas — discussdes, transcricdes, escrita D4
Pesquisas na internet T2
Producédo visual (dudios e videos) T2

Fonte: elaborado pela autora.

Podemos notar que diferentes estratégias de ensino foram utilizadas na tentativa de

alcancar o resultado pedagdgico, cada trabalho apresentando sua particularidade. Com isso,

observamos que, para além da linguagem oral, atividades escritas foram realizadas de forma

sistematizada, as quais envolveram diferentes géneros textuais, com intencionalidades e

particularidades diversas, sendo mencionadas em D3, D5 e T1.
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Em D3, os géneros textuais abordados foram trava-linguas, quadrinhas populares e
adivinhas, que passaram a fazer parte do repertdrio de brincadeiras com a mée, enquanto esta
realizava as tarefas domésticas. As listas eram utilizadas para aproximar a crianga a escrita, com
incentivos para que ela criasse planos para o fim de semana, ou ao fazer uma lista de palavras
com as letras que formam o nome do pai, por exemplo.

Em D5, a letra de cang¢do era um género adotado pela professora denominado “roda
inicial”, em que as criangas ouviam e cantavam musicas que faziam parte do repertdrio, ou de
forma mais prolongada, quando elas eram convidadas a compreender o contexto historico e
cultural das cangdes selecionadas. O género textual poema foi apresentado em uma atividade
na qual eles conheceram este tipo de texto de forma musicalizada. O poema de Manoel de
Barros, denominado Bernardo, foi apresentado a fim de que eles pudessem compartilhar a
leitura com os colegas, tal como os saberes que tinham sobre o género textual poema e as
impressdes sobre ele por meio de relagdes dialdgicas. O calendario foi utilizado para criar um
cronograma de audic¢do das musicas a serem apreciadas nas aulas. A entrevista foi abordada no
decorrer das aulas, partindo de uma expositiva e dialogada em que a professora relembrou o
grupo sobre esse tipo de género e sua funcionalidade. Quanto a isso, 0s alunos ja tinham um
pouco de conhecimento sobre o género, porque ja haviam formulado questionamentos para
entrevistar uma investigadora sobre a ilha de Fernando de Noronha.

T1 descreveu que 0s géneros textuais utilizados no desenvolvimento das atividades
foram leitura literaria, e que textos como o bilhete, o convite, as regras de jogo, 0s contos, 0s
textos informativos, as parlendas, os poemas e as cantigas sdo textos que favorecem o
desenvolvimento das criangas.

Outras estratégias foram apontadas relacionadas a leitura e a escrita, a considerar:
contacbes de historias, leitura literaria, rodas de conversa, contagem de silabas nas
palavras/comparacdo de silabas quanto ao nimero, a presenca de silabas iguais, escrita como
pratica social, interacdo por meio da fala escrita no chat, leitura compartilhada materna, letras
moveis, ortografia do uso do R/RR, relacdo de texto e contexto (frase e gravura-cena), além de
tabelas e graficos.

O estudo experimental em D6 apresenta trés tipos de tarefas que foram realizadas para
avaliar o nivel de consciéncia metalinguistica nas criangas do 1°, 2° e 3° ano dos anos iniciais
do ensino fundamental e quais foram suas propostas para melhor compreensdo do leitor. A
tarefa de consciéncia lexical foi realizada para acompanhar se os participantes eram capazes de
segmentar as palavras das frases. Para tanto, professora orientava que iria tirar uma bolinha de

dentro de uma caixa para cada palavra; por sua vez, a crianga observava e depois a docente lia
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uma frase para que cada crianga indicasse o numero de palavras que ela ditou e, com isso, a
educadora fazia anotacgOes dos erros e acertos dos participantes.

A tarefa de consciéncia sintatica tinha como objetivo que as criangas colocassem as
palavras na ordem mais comum na fala do portugués brasileiro, como por exemplo: “(1) O saiu
cachorro; (2) Preferida comida macarrdo minha é;” (D6, 2023, p. 55), atividade na qual a
pesquisadora pedia as criancas a colocarem as palavras na ordem certa. J& a atividade de
consciéncia fonoldgica constituiu-se na identificacdo de palavras compartilhando o som inicial
(aliteracéo), por exemplo: bolo/boné/pato, e, final (rima). Nessa tarefa, levantava-se as imagens
dos desenhos e era solicitado aos discentes que dissessem 0s nomes e identificassem aquelas
que rimam, como exemplo: torneira/macaco/cadeira.

Apesar desses esforcos, mesmo que os professores tenham realizado um trabalho de
forma a atender os estudantes na busca pelo aprendizado, consideramos que, por se tratar de
um periodo de distanciamento social, a0 perdermos a aproximag¢do com o0s estudantes, o
trabalho pedagdgico ficou prejudicado sob o ponto de vista interativo, gerando descompasso na
aprendizagem.

Entre os recursos e plataformas digitais apresentados, foi observada uma variedade de
instrumentos utilizados como meio de comunicacdo (entre os pesquisadores e sujeitos
pesquisados) para a coleta de informacGes e o desenvolvimento das pesquisas. Alguns desses
instrumentos também foram citados pelos pesquisadores como ferramentas que estiveram
presentes no trabalho pedagdgico durante o ERE a fim de alcancar a participacdo dos
estudantes. O quadro a seguir diferencia quais recursos digitais foram utilizados pelos
pesquisadores no desenvolvimento de suas pesquisas, € 0s que foram utilizados no trabalho

pedagdgico dos docentes em atuacdo nas atividades de leitura e escrita (Quadro 8).

Quadro 8 - Recursos digitais e plataformas citados nas pesquisas analisadas.

RECURSOS Usp dos No trat)a_lho
pesquisadores pedagbgico
Book Creator D2
Edmodo T2
Plataformas digitais de |Microsoft Teams D1
colaboracéo Padlet D5
Wordwall Tl
Blogs T2
Ambientes virtuais de |Moodle T2; DS
aprendizagem (AVA) |Google Classroom T2; D1
Aplicativos Kinemaster Tl
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Canva T2; D5
CLAT T2
CLATPro T2
Inshot T1
Typeform T2
Software Atlas.ti9 T1
Software PROLER D1
Gamificagdo T1
Gravagdo de videos/audios D2;T1; T2
Recursos de videos e |Youtube/Vimeo e Spotify D2; T1; T2; D5
audio Podcast D5
Chamada telefénica D2; D3; D4; T1 D3; Tl
TV T2 D1; T1; D6
Facebook, Instagram e TiK Tok T1; T2 D2; D4;T1; T2; D5
Redes soctals |\ VhatsApp D1; D2; D3; D4; | D1;D2; D3; D4; T1;
T1; D5 T2; D5
Google Forms D2; T1 T1
E-mail D1 T2; D5
Recurso Office online |G00gle apresentacdes D5
Pastas compartilhadas no
Dropbox, Google Drive e One T2; D3; D5 T2; D5
Drive
Whiteboard D1
Quadro interativo
Jamboard D2
Espaco de Google Meet D2; T1; D5 D1; D4; T1,; D5
webconferéncia Zoom D1: D3 D4

Fonte: elaborado pela autora.

De um modo mais geral, os pesquisadores utilizaram o WhatsApp, e-mail, chamadas
telefonicas e videochamadas como forma de comunicacéo entre as familias, criancas, e demais
sujeitos envolvidos nas pesquisas. Contudo, o WhatsApp também foi mencionado enquanto
recurso utilizado para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, como apresenta o quadro
acima. Como meio de interacdo com os agentes envolvidos na pesquisa foi adotado por ser
considerado de facil acesso, o que possibilitou maior participagao dos envolvidos. As pesquisas
apresentaram diferentes funcGes do aplicativo, que pode ser efetivo no envio de mensagens, e
imagens, audios e videos, além de ser eficaz para realizar chamadas de voz e video, e foi
bastante utilizado para o envio de documentos em PDF (D1; D2; D3; D4; T1). Em relacéo a
esse aplicativo, categorizamos duas formas de utilizacdo: para envio de mensagens de textos
foi atil em quatro pesquisas (D1; D2; D4; T1) e para realizar videochamada foi empregado em
trés pesquisas (D3; D4; T1).
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Em T1, o uso do WhatsApp foi apontado por 28 professoras que afirmaram utiliza-lo
todos os dias, e outras 21 professoras afirmaram utiliza-lo de trés a quatro vezes por semana.
Mesmo assim, em nenhuma dessas pesquisas, o aplicativo foi posto como algo que dificultou e
sobrecarregou o trabalho docente, sendo extremamente cansativo para os professores, que
recebiam mensagens, muitas vezes além do horéario de trabalho com avisos e orientacfes das
unidades escolares, bem como o0s questionamentos de pais e estudantes relacionados as
atividades, o que contribuiu de forma significativa para a precarizacdo e exaustdo do trabalho
docente. Levando em conta que, no Brasil, muitos trabalham mais de um periodo em diferentes
escolas para se manter e conseguir um rendimento tido como “suficiente”, as demandas que
chegavam até os professores na pandemia desencadearam uma sobrecarga de trabalho que, em
se tratando de profissionais que atendiam mais de uma turma, exigiu deles mais atencdo e
cuidado com as orientacdes.

A seu turno, os pesquisadores trataram de recursos para a conducdo e tabulacdo de
resultados nas pesquisas, tais como 0 Google Forms para o envio de questionarios, o software
PROLER (D1), usado para coleta de dados, o software Atas.ti9 (T1), para organizagédo e
interpretacdo de resultados, o CLAT, um aplicativo para as criangas realizarem as atividades e
o CLATPro, um aplicativo para os profissionais criarem e acompanharem as atividades das
criancas em T2. Pastas compartilhadas de seus dados também foram criadas, seja para
comunicagéo entre os envolvidos, como colegas professores, seja para a apresentagéo de dados
e para o contato direto com as criangas, no caso o Whiteboard, usado para interagir com 0s
participantes ao utilizar o jogo da velha e a forca.

A pesquisa D6 apresenta que, durante o periodo de isolamento, as escolas continuaram
as aulas de forma remota, havendo uma diferenca na conducdo das atividades na escola
municipal e na escola particular. Nesse sentido, na instituicdo municipal, as atividades eram
oferecidas de forma impressa aos pais dos alunos, e estes acompanhavam as aulas por um canal
de televisdo local, da TV Subaé, afiliada da Rede Globo, havendo uma parceria entre o prefeito
da cidade e a Secretaria de Educacéo. 1sso, por sua vez, era 0 oposto do que acontecia na escola
particular, na qual as criancas tinham aulas remotas com carga horaria de 4h diarias, sendo que
o material didatico, jogos e atividades também eram retirados na escola pelos pais, conforme a
pesquisadora, € que “os estudantes acompanhavam, respondiam e enviavam fotos das
atividades avaliativas escritas através de aplicativo de mensagem” (D6, 2023, p. 57). Todavia,
a pesquisa ndo citou que aplicativo era esse e ndo apresentou argumentos criticos em relagéo a

busca de atividades nas instituicdes de ensino, bem como nos riscos de contaminacgdo pelos
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docentes que, mesmo de uma forma escalonada, recebiam os responsaveis e entregavam as
atividades.

A entrega de material escolar e/ou apostilas impressas para 0 acesso as atividades,
também foi discutida em T1. Onze docentes afirmaram enviar o material impresso de trés a
quatro vezes na semana, e D5 discorreu sobre os materiais didaticos serem organizados em
forma de Kkits, e, sua entrega era feita via e-mail ou de forma presencial aos familiares, com
datas agendadas, a fim de evitar a aglomeracéo de pessoas.

Sobre as devolutivas das atividades, o termo busca ativa foi tratado em D5, discorrendo

que,

Os familiares dentro de suas possibilidades, tentaram se organizar para atender as
necessidades pedagdgicas, fisicas, mentais e afetivas dos estudantes. Todavia, a
maioria ndo conseguiu se adaptar a rotina durante a pandemia, pois muitos alunos
permaneceram afastados do processo ensino-aprendizagem mesmo diante da adocao
de mecanismos de busca ativa (2023, p. 48).

Com isso, a pesquisadora complementa que, na pandemia, a distorcdo idade/série, assim
como as taxas de reprovacdo, evasdo escolar e as desigualdades sociais se acentuaram na
Educacédo Basica, havendo a necessidade de investimentos em politicas publicas emergenciais.

Todos os instrumentos citados acima tornaram o trabalho pedagdgico realizado pelo
professor no periodo da pandemia algo desafiador, sendo que nem todos tinham conhecimento
para lidar com tais recursos digitais. As pesquisas apresentaram auséncia de formacoes
especificas para 0 manuseio de tais plataformas, havendo uma precarizacdo da formacéo
docente. Assim, a adesdo por tais iniciativas e ferramentas tecnoldgicas nao ocorreu de forma
tranquila e ajustada, e “professores e institui¢bes da rede publica e privada precisaram se
(re)iventar as pressas para dar continuidade as atividades escolares correspondentes ao ano
letivo de 20207 (D5, 2023, p. 73).

D6 considera que o trabalho realizado no periodo foi desafiador, “tendo em vista as
novas formas de funcionar, conforme cada realidade educacional” (2023, p. 22). Nesse sentido,
professores tiveram que se apropriar de tais instrumentos para conseguir efetivar o ensino
remoto, realizando planejamentos que atendessem as normativas para 0 periodo, bem como
realizar acOes para 0 acompanhamento das atividades, seja elas enviadas via e-mail, pelo
WhatsApp, por meio de atividades impressas e/ou recursos audiovisuais.

Entendemos que as dificuldades também foram acentuadas para quem estava do outro

lado das telas, no que diz respeito a execucdo das atividades. A auséncia dos responsaveis na
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conducéo do ensino em casa impactou a realizacao das atividades e até o envio delas, pois nem
todas as criancas tinham autonomia para respondé-las sozinhas e dependiam dos responsaveis
para a conclusdo das atividades (quando era possivel). “Em muitos casos, por ndo haver quem
ajudasse e por ndo estarem alfabetizados, eles ndo realizavam as atividades” (D4, 2022, p. 105).

Muitas criancas ndo sabiam manusear os aparelhos tecnoldgicos, necessitando de
auxilio (D1, D3, T1, T2, D5). No entanto, como receber auxilio se nem os proprios familiares
tinham dominio para utilizar tais ferramentas, ou mesmo para realizar a leitura para a crianca,
também por estarem na condicao de ndo-alfabetizados? I1sso desmistifica a falacia que a crianca,
naturalmente, sabe fazer uso das tecnologias digitais e que isto € algo intuitivo.

Foi realizado mapeamento para identificar as formas com que as atividades foram
realizadas no periodo e que serdo apontadas no quadro a seguir. Em algumas delas, foram
apresentadas a leitura literaria com a adocéo de livros e materiais impressos, mas também houve
a presenca de livros digitais para a realizacao da leitura com os estudantes, de modo a envolver
os artefatos cotidianos para a realizacdo das propostas e 0 uso de suporte digital por meio de
artefatos digitais (teclado, telas, computador, celulares, tablets etc.) (Quadro 9).

Quadro 9 - Formas de apresentagdo e conducdo das atividades pelos docentes das turmas
pesquisadas.

Forma adotada Pesquisas
Artefatos cotidianos (papel, lapis, livros didaticos, tarefas
impressas, dicionario, g:i\f:dades?apostilas) D1, D3; T1; D5
Atividades ludicas: jogos, brincadeiras, dindmicas D1; D2; D3; D4; T1,; D5
Consciéncia fonolégica/grafemas e fonemas/ R
oralidade/ortografia/ditados/rimas D1; D3; D5; D6
Diferentes géneros textuais/recursos literarios D3; D4; T1,; D5
E-book produzido pela turma ao final do ano letivo D5
Gréficos e tabelas D2eT1
Instrumentos de avaliacéo D1;T1
Interagdo por meio de chat D2; D5
Produgdes textuais/visuais D2; D3; T1
Sentencas de palavras/matrizes de ensino D1
Avrtefato digital (teclado, telas, computador, celulares, tablets) D1; D2; D3; T1; T2; D4; D5

Fonte: elaborado pela autora.

A leitura literaria demandou do professor um planejamento adequado, pois, ao lidar com
os critérios de escolha de obras, era preciso pensar na compatibilidade e sobre a extensao dos
livros, considerando aqueles que fossem possiveis de serem trabalhados de forma remota; por

esse motivo, as narrativas ndo poderiam ser muito longas. O uso de suporte digital por meio de
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artefatos®® tecnoldgicos (teclado, telas, computador, celulares, tablets) foi declarado nas
pesquisas como instrumento e ferramenta que serviu de base para que as atividades fossem
realizadas, sendo citado em sete delas (D1; D2; D3; T1; T2; D4; D5).

Quatro pesquisas (D2; D3; T1; D5) apresentaram artefatos cotidianos como papel, lapis
e livros didaticos para o desenvolvimento das atividades sugeridas. Cinco pesquisas citaram
brincadeiras, jogos e dindmicas para maior envolvimento dos estudantes nas atividades (D1;
D2; D3; T1; D5). Discorrendo sobre a ludicidade, considerando-a como instrumento
metodoldgico no ensino remoto, foi apresentado que ela servia para que as aulas se tornassem
mais atrativas, capazes de motivar os alunos. Um aspecto interessante na leitura e nos achados
das pesquisas foi que o “jogo da forca” foi realizado na pesquisa D3 e D5 para despertar a
consciéncia fonologica dos estudantes. Houve, também, trabalho com o bingo ortografico em
D5.

Em se tratando do trabalho com diferentes géneros textuais, quatro pesquisas abordaram
essa tematica (D3; D4; T1; D5), dentre eles trava-linguas, parlendas, adivinhas, convites,
recados, poemas, receitas, textos instrucionais, letra de cancdo, ficha técnica e fabulas; a
producdo e revisao de textos foram mencionadas em trés pesquisas.

Ainda para alcancar os estudantes, o uso de chamadas telefénicas estava presente em
D2, D3, D4 e T1. Alunos foram incentivados a criarem videos educativos de curta metragem
(D2; T1,; D6), e a relacéo dialdgica foi estimulada em D3; D4 e D5, as quais afirmaram que esta
relacdo € significativa para o envolvimento dos participantes e para a realizacdo das atividades.
Ainda em relacdo a oralidade e a compreensdo de sons que compdem a fala, relacionando-a a
escrita de palavras, duas pesquisas pontuaram a consciéncia fonoldgica (D3; D6), e trés delas
pontuaram atividades que permitiram comparacdes de palavras em relacdo as silabas e
comparac0es de palavras dentro de palavras (D1; D3; D6).

Videos educativos de curta metragem foram mencionados nas pesquisas como forma
de contribuir para o envolvimento e compreensdo dos estudantes nas propostas, além de
favorecer o acompanhamento de conteddos e aprendizagens. Pesquisas apontaram que 0S

videos educativos ou foram produzidos pelos proprios professores, que apresentaram

29 Segundo Mombach (2023, p. 44), “Artefato pode ser entendido como um aparelho ou mecanismo construido
para alcangar um objetivo especifico”. O pesquisador apresenta que a Design Science Research - DSR é uma
abordagem orientada para solucdo de problemas, de modo a resolver um problema pratico em um determinado
contexto. Recomendada em projetos que envolvam tecnologia e educacdo no contexto real, que por meio da criagéo
de artefatos tecnoldgicos especificos para o uso por alunos e professores no contexto educacional, como foi o0 caso
da pesquisa. sendo que um deles era um aplicativo para 0s especialistas criarem atividades de avaliacdo
personalizadas, e outro para as criangas escreverem manualmente em telas sensiveis ao toque, no qual foi possivel
avaliar a escrita inicial das criangas (Mombach, 2023).
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dificuldades na gravacédo e no uso de tecnologias, ou foram disponibilizados em sites da internet
a partir da selecdo de materiais disponiveis e que estivessem de acordo com os contedos.

Nas entrevistas, professores apontaram que a formac&o é pertinente para a realizacéo do
ensino remoto, para a compreensdo da leitura enquanto pratica social, considerando a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento e para o desenvolvimento de praticas de letramento
digital.

O termo letramento digital € abordado em D5, que o define como um estado ou condi¢ao
daqueles que adquirem e se apropriam da tecnologia digital, passando estes a exercerem praticas
de leitura e de escrita na tela sendo, portanto, diferente do letramento no papel. A pesquisa se
ancora em Soares (2002), Zacharias (2016) e Ribeiro (2009) para tratar sobre o conceito que
foi retomado no periodo da pandemia, mas que, de modo geral, entende que o letramento digital
exige a compreensdo de saber utilizar instrumentos tecnoldgicos (mouse, teclado, barra de
rolagem, ligar e desligar dispositivos) de modo a ocorrer comunicacéo eficiente nos ambientes
digitais.

Ao tecer uma discussdo sobre a ampliacdo de praticas de comunicagdo com o
surgimento de tecnologias como o radio e o telefone, D2 afirma que as mudancas
contemporaneas vém sendo refletidas com base nas tecnologias digitais de informacdo e
comunicac¢do (TDIC), havendo forte presenca das tecnologias digitais no trabalho doméstico,
nas relacbes com os familiares, nas escolas, e da cultura digital, impactando as formas de
comunicacdo e no letramento de uma forma especifica.

Ainda sobre a escrita em diferentes suportes, a multimodalidade ¢ entendida “como
resultado do uso de uma variedade dos modos de comunicagdo existentes” (D2, 2021, p. 24).
Ele considera que os modos de comunicagéo linguisticos - oral e escrito, visual — imagens e
fotografias, ou gestuais, com o corpo, ao balancar a cabeca, apontar o dedo, por exemplo, séo
modos de comunicacdo que foram ampliados nas formas contemporaneas devido aos
dispositivos digitais modernos, como computadores, celulares, televisao, tablets, entre outros,
modificando, assim, as formas de interacdo. O pesquisador apresenta a ideia de que textos sao
multimodais e, desse modo, € pertinente o trabalho com outras formas de alfabetizacdo para
além do sistema alfabético.

A relacdo dialogica, com referéncia a oralidade e o envolvimento dos participantes na
realizacdo das atividades, esteve presente nas pesquisas D3, D4 e D5. Pesquisas que
discorreram sobre os instrumentos de avaliacdo foram D1 e T1, e que citaram o trabalho com

listas de palavras foram D3 e T2; as que fizeram uso de Programas de radio e TV como
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possibilidade de acesso as aulas e aos conteudos trabalhados na pandemia foram T1 (UFC) e
D6 (Unicamp).

3.4 Focos tematicos das pesquisas sobre alfabetizacdo na pandemia

Sobre o foco para as tematicas investigadas, das oito pesquisas que se debrugcam sobre
0 processo de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, as palavras-chave mais
recorrentes sdo diretamente vinculadas ao objeto de estudo, a saber: alfabetizacdo (D3, D4, T1,
T2, D5); criancas (D2, D4); Covid-19 (D1, D5); ensino remoto emergencial (D3, T1, D5) e
leitura e escrita (D1, D3).
Além da alfabetizacdo, podemos perceber que o contexto da pandemia e o ensino
remoto sdo palavras-chave recorrentes, 0 que demarcam nosso objeto de pesquisa. A
recorréncia se da para além do que nosso objeto se efetiva, seja na diversidade de olhares sobre
o fenbmeno no campo do pratico, seja na discussdo de metodologias ou recursos para o ensinar
ou aprender.
Na busca por avancar na compreensdo dos focos tematicos de cada trabalho,
trabalhamos o problema e objetivos das pesquisas e compreendemos que sdo quatro focos,

conforme o Quadro 10.

Quadro 10 - Foco tematico das pesquisas sobre alfabetizacdo durante a pandemia.

FOCO TEMATICO Cad.
Transposicdo pedagdgica do presencial para o remoto D3,D5eT1
Préticas de leitura e escrita com tecnologias digitais D1,D2eT2
Sentidos dos estudantes para sua alfabetizacdo D4
Apropriacdo da escrita D6

Fonte: elaborado pela autora.

A temaética sobre a transposic¢éo pedagdgica do presencial para o remoto foi explorada
por trés pesquisas, em distintas vertentes: 1. a pesquisa D3 foca no planejar dois tipos de
interacdo escolar mediada: sincronas simultaneas e assincronas, que ndo se realizam em tempo
compartilhado, levantando um questionamento relevante sobre o ensino no periodo, alertando
também sobre a necessidade de acompanhamento e instrucdo dos responsaveis, ja que as
criancas estavam em casa devido as medidas sanitarias; 2. a pesquisa D5 aponta a necessidade
de saber utilizar os recursos tecnolégicos como recurso pedagogico, com énfase na busca por
conhecimento e inovacdo do fazer docente em relagdo aos processos de ensino-aprendizagem,

sobretudo na pandemia e 3. a pesquisa T1 discorre sobre as mudancas ocorridas em atividades
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educacionais, considerando a migragédo do ensino presencial para o remoto devido a imposicao
pelo novo coronavirus, sendo que esta mudanca foca na transposicdo de metodologias de ensino
tipicas do ensino presencial para o remoto.

A pesquisa T1 traz uma mescla entre as consideracdes de que o ERE foi algo positivo,
mas que também apresentou algumas dificuldades, visto que a maioria dos docentes teve acesso
a formacéo em relacdo as aprendizagens tecnoldgicas, mas que houve dificuldades encontradas
na adaptacgdo, no prejuizo na aprendizagem dos discentes e na preferéncia no ensino presencial
para atingir a qualidade do ensino.

O foco tematico Praticas de leitura e escrita com tecnologias digitais é a base de
pesquisas que versam sobre o uso de tecnologias para o ensino e criacdo de artefato para criagcdo
das avaliacOes e captura da escrita inicial manual das criancas, desenvolvido por meio do
Children Literacy Aid Tools (CLAT) como ferramenta de ajuda a alfabetizacdo de criancas
(T2), da escrita multimodal (D2) e de aplicativos para inclusdo (D1).

A discussao sobre tecnologia para atendimento educacional especializado (AEE) foi
assunto apenas da pesquisa D1, a qual se pautou no ensino baseado em equivaléncia de
estimulos (EBI), que pode ser usado como suplemento e ou complemento em sala de aula,
segundo a pesquisadora. O EBI pode ser caracterizado pelo ensino de relagdes entre estimulos,
por exemplo, ensino de relacGes entre a palavra ditada (A) e figura (B) - AB e entre a palavra
ditada (A) e palavra escrita (C) - AC e o ensino de relacfes entre estimulos e respostas, por
exemplo, a palavra ditada (A) e a escrita manuscrita da palavra (E) - AE. Nesse modelo,
algumas relac@es sao diretamente ensinadas e a emergéncia de varias outras relacdes é avaliada,
como a simetria, a reflexibilidade e a transitividade.

A escrita digital e a producdo de textos multimodais é aquela que é realizada no
ambiente digital “como resultado do uso de uma variedade dos modos de comunicacao
existentes” (D2, 2021, p. 24). Para o autor a multimodalidade inclui signos, interesse, design,
texto, modo e midia, 0 que considera favorecer a producéo de textos (recursos semioticos além
do verbal e escrito, como emojis, desenhos, texturas), ja que criancas jovens de centros urbanos
estariam envolvidas em varias situacdes que envolvem a escrita nestas ferramentas, como envio
de recados, interagdo com os amigos nas redes sociais, ao chamar um Uber para deslocamento,
produzir um video para o Youtube ou Tik Tok etc. A pesquisa T2 afirma ter sido positiva a
criacdo do aplicativo para que as criancas escrevessem manualmente nas telas sensiveis ao
toque, pois permitiu acompanhar a escrita inicial delas, considerado algo impossibilitado no

ensino remoto. Com isso, a “solu¢do gerada torna-se uma ferramenta de suporte para ensino em
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locais distantes e com acesso limitado a internet, além de recurso de apoio de recuperacao da
aprendizagem e refor¢o escolar” (T2, 2023, p. 22).

No estudo que trata sobre os sentidos atribuidos pelos estudantes em relacdo a sua
alfabetizacdo (D4), a pesquisadora buscou abordar programas e politicas de governo que
referenciam a alfabetizacéo, no qual apresentou que em nenhuma delas tratam sobre os sentidos
das criancas atribuidos a alfabetizacdo. Além disso, ela ressalta que, ao se apoiar na concepgao
de alfabetizacdo como fundamento para uma atuagdo social autbnoma e mais participativa,
considera-se a crianga como cidada e sujeito de direitos, havendo a necessidade de compreender
quais os sentidos e significados que estas criancas tém atribuido a alfabetizacéo.

A pesquisa sobre apropriacao da escrita (D6) considera que a escrita é adquirida de
forma ndo natural e que necessita de um ensino explicito, exigindo do sujeito a preparacdo do
conteddo da mensagem, formatacdo linguistica (Iéxico, sintaxe, formas ortograficas) e
execucdo motora. Apontou também que a apropriacdo da escrita das variedades do Portugués
Brasileiro e das diferentes formas de falar no pais acontece de forma gradual, pontuando que,
em regiGes como Norte e Nordeste, 0 apagamento do /R/ é mais frequente do que em regibes
do Sul e Sudeste, e isso afeta a maneira como se escreve nessas regioes.

De acordo com os trabalhos D1, D2, D3, T1, T2, D5, alfabetizar em tempos de pandemia
foi possivel. Contudo, o ensino remoto foi algo desafiador para os docentes, que precisaram de
formacéo e cooperacdo entre os proprios professores envolvidos por meio de didlogo, interacdes
e instrucdes, contando com a ajuda dos pares para melhor efetividade do trabalho pedagogico.
Para os discentes, esse periodo também foi um desafio diante da dificuldade de adaptacéo, do
uso de telas para a efetividade das tarefas, e, as vezes por falta delas, somando-se a necessidade
de concentracdo nas propostas, a ndo participacao dos familiares nas propostas e na conducéo
das atividades, até mesmo no que diz respeito ao compartilhamento de aparelhos tecnolégicos,
como foi apresentado na interagdo com o menino G.

No caso em questdo, sua mée, ao chegar do trabalho, disponibilizava o aparelho celular
para que ele pudesse se comunicar com a professora e acompanhava, de certo modo, as
atividades, juntamente aos afazeres de casa, nos quais a participacdo feminina foi intensificada
no periodo, com énfase na conducdo das atividades laborais, domeésticas e na mediacdo das
atividades com os filhos em casa. Mesmo com esses impasses, a pesquisadora demonstrou que
no final do percurso de dezoito meses, a crianga participou de situacfes que envolviam a leitura
e escrita, em contextos que envolviam a escrita como pratica social, nas quais adquiriu a cultura

escrita e compreendeu o principio alfabético, mostrando-se otimista com o resultado.
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Nas situacGes descritas relacionadas as vivéncias particulares de G., percebemos a
auséncia de preparo para lidar com situacdo do ensino remoto, nas quais se pautaram em: falta
de acesso a recursos tecnoldgicos para que a crianga conseguisse participar das aulas, em
horéarios diurnos, sem ter que esperar a mae chegar para ceder-lhe o telefone; falta de condicdes
materiais para que o aluno conseguisse participar das aulas em um local adequado com menos
barulho; dificuldades de ajuda nas tarefas e até tumulto em casa, acarretando a desatencédo da
crianga. Desse modo, a pesquisadora concluiu que a “distancia fisica que ndo permitia o abraco,
aconchego, e dialogar com ela apenas através de uma pequena tela de celular foi um desafio,
assim como colaborar para seu processo de alfabetizagdo” (D3, 2022, p. 167)

Duas pesquisas apresentaram, de forma mais clara e menos positiva, as dificuldades do
ensino remoto (D4 e D6), elas apontaram que houve prejuizos em relacdo as préaticas de ensino-
aprendizagem no periodo, considerando que, mesmo com a participacdo das familias, o
distanciamento social prejudicou a interacdo entre os estudantes e professores. Esses fatos
reiteram o papel social da escola como potencial para realizar um trabalho sistematizado, com
procedimentos, que potencializam a apropriagdo de conceitos e conteddos. Em D4, as criangas,
ao pensarem sobre os sentidos das dificuldades relacionadas a aprendizagem da leitura e da
escrita, apontaram a necessidade de participacdo dos pais/familiares no processo de
aprendizagem e da mediacdo para que, de fato, a aprendizagem pudesse acontecer, além de
mencionarem o esforco pessoal e a autorresponsabilizacéo por suas aprendizagens ou fracassos.

Em D6, além das dificuldades marcantes encontradas no ERE, houve diferencas
significativas entre os resultados obtidos pelos estudantes da escola publica e aqueles da escola
particular, de modo que os estudantes da escola particular responderam melhor ao periodo
pandémico, devido as condicdes de acesso as aulas e aparelhos tecnologicos. A pesquisa
pontuou que todos os estudantes apresentaram dificuldades em segmentar palavras, expondo
que a aquisi¢do da leitura e escrita sdo centrais para o desenvolvimento da nocao de palavra.
Logo, considerou que a nog¢do de palavra ainda estaria em desenvolvimento entre eles, por
estarem em processo de aprendizagem, ainda ndo concretizado. Por fim, que devido a pandemia
e ao contexto de isolamento social, as criancas ficaram impedidas de frequentar o ensino
presencial, e tiveram aulas essenciais para a fase de alfabetizacdo interrompidas, ja que 0s
participantes da pesquisa eram estudantes do 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental. Séries
basilares para a aquisi¢do da leitura e escrita, de modo que os resultados obtidos na pesquisa
puderam ser justificados por este contexto de pandemia.

De modo geral, percebe-se que, mesmo diante do caos educacional promovido pela
pandemia da Covid-19, as pesquisas demonstraram o empenho dos docentes em efetivarem seu
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objetivo pedagdgico e investigativo ao buscarem realizar um trabalho pedagogico efetivo para
a construcdo de aprendizagens relacionadas a leitura e a escrita nos anos iniciais, tao
importantes para a alfabetizacdo de criancas. Contudo, é importante reforcar que, apos a
identificacdo dos desafios e limites encontrados nas pesquisas, deve-se procurar supera-los no

retorno presencial.
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4 O TRABALHO PEDAGOGICO PARA A LEITURA E ESCRITA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DAS CRIANCAS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-
19

O trabalho pedagdgico para apropriacao da leitura e da escrita sob os fundamentos da
THC busca superar a decodificacdo e codificacao de letras e de aprendizagens e habilidades de
regras gramaticais, visto que entende o processo de desenvolvimento como construcdo de
conhecimento e expressao das fungdes psiquicas mais completas, ao transpor 0 pensamento via
linguagem escrita.

Estar alfabetizado, nesse contexto, significa mais do que dominar os saberes escolares,
isto porque a alfabetizacdo plena configura-se como uma porta de entrada para a compreenséo
da propria realidade, de modo a fazer uso da leitura e da escrita para transformacdo daquilo que
é fato.

Como possibilidade para tomada de consciéncia, de modo dialético, inferimos o quanto
foi desafiador a conducdo do trabalho pedagdgico para a apropriacdo da leitura e da escrita no
periodo da pandemia e a necessidade de compreensao de que a alfabetizacdo é processualidade.
Saviani (2021) ja discorria sobre a continuidade, sendo esta uma caracteristica da educacéo;
todavia, ele entende que, se a alfabetizacdo passa a ser considerada apenas como um momento
inicial no processo educativo, ¢ uma “ilusdo”. Desse modo, entende-Se que O processo é
continuo e necessario.

Entendemos que a alfabetizacdo € um campo de disputas e de hegemonia desde tempos
remotos, e que, ao estar alfabetizado, o sujeito passa a ver possibilidades de agir sobre 0 mundo
em que vive, de forma a transforma-lo. Assim, pela leitura e escrita, produzimos conhecimento,
modos de recriar a realidade e nos tornamos mais conscientes. Com essa finalidade, inferimos
que o ensino deve ser planejado, organizado e sistematizado, e que possibilite a apropriacéo da
leitura e da escrita de modo que as criangas consigam se apropriar de conhecimentos adquiridos
em sociedade para tomada de consciéncia do lugar que ocupam no mundo e busquem sua
transformacéo social. Para que, efetivamente, tenhamos progresso em relacao a alfabetizagéo,
a mediacdo e atuacdo do professor é de fundamental importancia para a conducéo do ensino,
mas que de fato o docente também tenha formacgdo adequada e consciéncia do seu papel
politico.

Neste capitulo, de modo a ampliar o contexto da alfabetizacdo na sociedade que
vivemos, buscamos trazer um percurso sobre as politicas relacionadas a alfabetizagdo no Brasil,

apresentando quais pesquisas também se pautaram em tratar sobre as questfes politicas e suas
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orientacdes para a leitura e a escrita. Abordaremos o fato de que um programa de alfabetizacéo
do Estado do Ceara influenciou o Pacto Nacional de Alfabetizacdo brasileiro com avaliagdes e

diretrizes que estdo alinhadas aos organismos internacionais.

4.1 As politicas neoliberais na/e para a alfabetizacéo brasileira

Nesta subsecdo, tecemos uma breve exposicdo sobre as implicacdes das politicas
publicas mais recentes relacionadas a alfabetizacdo, a fim de delimitar quais as suas concepgoes
e 0 gque pode estar subentendido, considerando que nenhuma politica pablica é destituida de
intencionalidades, e muitos programas e diretrizes do governo federal tiveram visibilidade e
impacto no campo da alfabetizacdo no pais.

As pesquisas T1 e D5 mencionaram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); D2,
D4, T1, T2, D5 abordaram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e trés delas discorreram
sobre a Politica Nacional de Alfabetizagdo — PNA (D4, T1, D5), além de outras politicas, como
apresentaremos na sequéncia da discussao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), criados em 1997 pelo MEC, no governo
Fernando Henrique Cardoso, durante a gestao de Paulo Renato Souza, almejaram segundo seus
propositores, respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais, além
de orientar e garantir a coeréncia dos investimentos em educagdo. Com o foco na aprendizagem
dos estudantes e organizando a escolaridade em ciclos, os PCNs propunham uma mudanca
significativa na época, pois materializavam 0 processo educativo por habilidades e
competéncias e usavam o slogan de “qualidade no ensino” (Brasil, 1997).

O National Reading Panel, que foi publicado originalmente nos Estados Unidos da
Ameérica em abril de 2000, serviu de referéncia para politicas publicas em muitas regides do
mundo, tendo revisado todas as pesquisas disponiveis sobre o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e as abordagens eficientes em alfabetizacdo, contando com a aprovacgao
do Departamento de Educagéo, dos EUA. No Brasil, tal relatorio fundamentou os documentos
e normativas para a alfabetizacdo inicialmente no Ceara e, depois, como politica nacional.

Com o indicativo da mobilizagcdo para melhorar a qualidade na alfabetizacido e na
educagdo publica do estado do Ceara, “o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) foi
criado com foco na gestdo e teve como fim precipuo a aprendizagem do aluno” (Diogenes;
Silva, 2022, p. 66). Considerado pelo governo brasileiro da época como modelo de sucesso, no

qual as metas foram atingidas com éxito, o PAIC, realizado inicialmente na cidade de Sobral,
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no Ceara, no estado do Ceara, passou a ser implementado em todas as cidades cearenses em
2007 e tornou-se referéncia nacional.

A discussdo sobre a fluéncia em leitura, testada em avaliacfes pelo estado do Ceara
desde 2007, foi contemplada nas pesquisas D1 e T1. A fluéncia faz parte do Programa como
um dos indicadores fundamentais para a alfabetizacdo, que privilegia a decodificacéo de letras
e fluéncia/velocidade em leitura, levantando divergéncias entre pesquisadores do assunto. A
crianca precisa ler palavras e pseudopalavras em um tempo cronometrado e gravado por um
aplicativo. Professores e coordenadores sdo treinados para realizar os testes de fluéncia
(Cafardo, 2020).

Assim, o que era uma politica pablica estadual, tornou-se uma politica pablica brasileira,
denominada Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (Pnaic), lancado pela presidenta
Dilma Rousseff em 8 de novembro de 2012 que, por meio de um acordo formal, passou a
assumir o compromisso de alfabetizar todas as criangas até os oito anos de idade, ao final do
ciclo de alfabetizagéo.

As pesquisas T1 e D5 mencionaram os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). De
modo particular D5, afirmou que ha uma unanimidade de orientacGes entre 0s PCNs e a BNCC,
pois, “elegem o texto como unidade basica de andlise e os géneros discursivos como objetos de
ensino, ou seja, eixos articuladores do trabalho com Lingua Portuguesa” (2023, p. 61).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada e promulgada em dois anos,
em 2015-2017, pelo Ministro da Educacdo, José Mendonca Filho, no governo presidencial de
Michel Temer e da Secretaria Executiva de Educacdo Maria Helena Guimardes, a partir de
“curriculos de referéncia” estrangeiros e de experiéncias nacionais “bem-sucedidas”, como em
Lagoa Santa, municipio de Minas Gerais. Cabe destacar que o documento similar a BNCC da
Australia, por exemplo, demandou 20 anos para a elaboragéo do trabalho coletivo.

O documento desconsiderou todo um trabalho coletivo que vinha sendo realizado por
outros governos, e a equipe implementou o0s conteidos minimos para serem trabalhados nas
aulas especificas (Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) em cada
etapa escolar do estudante, sendo que 60% ficariam restritos a Base, que é comum para o pais,
e outros 40%, seriam determinados nas e pelas regides brasileiras, por seus sistemas de
educacéo.

Tal fato gerou posicionamentos diversos das associacfes de pesquisa em educacao sobre
o curriculo, pois, ao mesmo tempo que o MEC afirma que a Base ndo é curriculo, mas sim uma
diretriz para a elaboragdo deste, a BNCC incide na tentativa do estabelecimento de um curriculo

padronizado para 0s municipios, bem como a adocéo e utilizacdo de sistemas de ensino prontos.
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Discentes foram convidados a acompanhar as discussdes para a elaboragcdo e
implementacdo da BNCC, porém nem todos puderam acompanhar as discussdes devido as
demandas escolares, outros também ndo estavam cientes de sua participacdo. Demais pessoas
da sociedade, que ndo precisamente eram atuantes na educacgéo, foram convidadas a fazer parte
apenas da revisao de um projeto construido e instaurado por associagdes civis, cujas inclinacdes
estdo imputadas na iniciativa privada, que tendenciaram suas decisées de modo a suprir seus
interesses, entendidas pelo Ministério como institui¢des “parceiras” do MEC (Mortatti, 2015).

Desse modo, a “participacdo democratica” apresentada pelo MEC sobre a BNCC se
efetivou de forma obscura, j& que sua elaboracdo ndo foi efetivamente coletiva e nem
democratica e fragmentou o processo de ensino-aprendizagem na educacdo basica. Entendemos
que isso acabou fazendo com que as decisdes pedagdgicas estivessem atreladas ao
desenvolvimento de competéncias que atendam as avaliagbes sistémicas, tecendo uma
centralidade nas formas de mensurar o ensino, além de ter promovido uma padronizacao da
educacéo, ficando de modo subentendido, ou em segundo plano, o processo de escolarizacéao e
a formacgéo conceitual dos estudantes.

A perspectiva construtivista, que foi sendo institucionalizada no Brasil desde 0s anos de
1980 e continuada com a BNCC, reforca a presenca e influéncias politicas na educacéo e as
concepcdes tedricas que predominaram em cada momento historico. Foi estabelecido um
desenvolvimento de competéncias, com indicativo do que os estudantes devem “‘saber” e “saber
fazer”, estando mais preocupados com a forma da aprendizagem do que com o conteudo, ou
seja, com foco no processo, mais que em seu resultado. Sob essa perspectiva, estabelece-se que
a alfabetizacdo deve acontecer até o segundo ano do ensino fundamental e, com isso, a ela deve
ser o foco da acdo pedagdgica (Brasil, 2017).

O texto da BNCC apresenta palavras que enfatizam a pratica docente nos processos de
codificagdo e decodificacdo dos sons da lingua, da consciéncia fonoldgica e da apropria¢do do
sistema de escrita alfabética por meio do texto, e ainda contempla a palavra “mecanica” da
escrita/leitura. 1sso corrobora para o carater utilitarista do ensino escolar e, assim, o conceito de
consciéncia fonologica continua inabalavel no texto, que expde claramente suas bases: acoes
mecanicas, codificacdo e decodificacdo de fonemas (Arena, 2020).

A fase de transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental é apresentada na
Base, que requer atencdo dos professores nos anos iniciais para que seja feita uma integracao e
continuidade dos processos educacionais ja realizados pela crianca. Dessa maneira, pontua-se
que a crianca esta cercada e participa de diferentes préaticas de leitura e escrita ja na educacao

infantil, de modo a entender que, no ensino fundamental, as experiéncias com a lingua oral e a
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escrita irdo se aprofundar ao conhecer o alfabeto e a mecanica da leitura/escrita (Brasil, 2017).
Com isso, atende-se a concepcdo de alfabetizacdo para a decodificacdo do sistema alfabético,
focado no ato mecénico e pragmaético. No entanto, ndo ha didlogo sobre a quantidade de criangas
que estdo fora do ambiente educacional na educacéo infantil 7 devido a falta de vagas, de modo
a dificultar o acesso e permanéncia das criangas na escolarizacdo, além da falta de instrucéo e
apoio as familias na busca por vagas, dentre outras dificuldades.

No documento, ndo h& o reconhecimento das condi¢Bes precérias de trabalho dos
professores, nem tampouco a necessidade de investimentos na formacao docente. Apesar disso,
traz-se a responsabilidade para o docente sobre a qualidade do ensino, de modo que este
profissional saiba lidar com as informagdes cada vez mais disponiveis por meio da cultura
digital e que saiba aplicar seus conhecimentos para resolucdo de problemas, que tenha
autonomia para tomar decisfes, que seja proativo, que consiga conviver e aprender com as
diferencas, que busque como deve ensinar, além de ser necessario saber avaliar o aprendizado
dos estudantes (Pereira, 2021).

Centrado no curriculo das competéncias definidas pela Base, que possui um carater
normativo, o que se percebe neste documento referenciado na pesquisa D2, por exemplo, é a
valorizacdo da cultura digital, da multimodalidade, compreendendo novas possibilidades de
texto. A BNCC apresenta os eixos de diferentes componentes curriculares, sendo que, para a
Lingua Portuguesa, hd uma descricdo de habilidades que contemplem a oralidade, a
leitura/escuta, a producao de textos e andlise linguistica/semiotica que correspondem as praticas
de linguagem, sendo delineadas as habilidades que devem ser trabalhadas em cada uma delas.
Ademais, é discutido o uso de tecnologias digitais de informacdo, que tem alterado as formas
de trabalhar, de se relacionar e aprender e que, se utilizadas de forma critica e significativa em
diversas praticas sociais (inclusive as escolares), de modo a conceber a comunicacdo em
diferentes linguagens, midias e possibilitar a reproducdo de conhecimentos, podem criar formas
de resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil, 2017).

Esse curriculo esta fomentado em competéncias, além de indicar que os conteudos néo
possuem uma sustentacdo pedagogica, mas que, na verdade, estdo direcionados a aquisic¢éo de
habilidades (préaticas cognitivas e socioemocionais) e que tendenciam a separacao entre teoria
e prética, sugerindo que os individuos sejam capazes de resolver problemas da vida cotidiana
com praticidade. Nesse sentido, a Base pressupde o foco em aspectos socioemocionais de forma
reducionista, o que desfavorece uma formacgdo humana integral.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) foi citada em T1, D4 e T2. Todos esses

trabalhos mencionaram que a ANA é uma avaliacdo extinta no pais, que também propunha
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avancos na alfabetizacdo das criangas até o 3° ano do Ensino Fundamental, entendendo que,
neste ano, o ciclo de alfabetizagdo deveria ser consolidado. Ocorreram trés edigdes em 2013,
2014 e 2016. Para T1, a ANA seria um recurso a mais para alcancar a meta n° 5 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), para que todas as criancas sejam alfabetizadas até o 3° ano do
ensino fundamental, considerou que
Os resultados dessa avaliacdo nasceram da possibilidade de subsidiar acdes de
melhoria no ambito da alfabetizacéo, para que os déficits de aprendizagem pudessem
ser identificados e sanados, ndo se propagando até o 5° ano do ensino fundamental,

quando os alunos passariam pela avaliacdo conhecida como Prova Brasil (T1, 2022,
p. 58).

A PNA foi citada em trés pesquisas (D4, D5 e T1) no contexto de uma critica veemente
a politica implementada no governo Bolsonaro, por considerar o método fonico e reforcar o
conceito de literacia.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n® 9.765 de 11 de
abril de 2019 no Brasil, pelo Ministério da Educacdo (MEC), no governo do ex-presidente Jair
Messias Bolsonaro (1 de janeiro de 2019 — 31 de dezembro de 2022), reuniu um grupo de
trabalho composto por representantes da Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf), da Secretaria de
Educacdo Basica (SEB) entre outras secretarias, com o objetivo de melhorar os processos de
alfabetizacdo e seus resultados a nivel nacional. Nesse aspecto, vale considerar que tanto a
BNCC quanto a PNA

respondem as demandas politicas educacionais, no que tange as diretrizes de carater
neoliberal para a organizacdo do curriculo, da avaliacdo escolar e da organizagéo do
trabalho pedagdgico — a exemplo do que preconiza a Base Nacional Comum
Curricular, a Politica Nacional de Alfabetizacdo e seus desdobramentos nas politicas
de avaliagdo em larga escala realizadas pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo
Bésica-, aos moldes de um ensino excludente e meritocratico que legitima o discurso
da formagdo para o mercado de trabalho, com base no desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias ao atendimento de tais demandas de mercado
(Morais, 2022, p. 251).

Esse modelo de avaliacdo, pautada em numeros, classificacdo, habilidades e
competéncias, baseadas na pedagogia do exame e de acordo com o paradigma tradicional,
distancia-se da avaliagdo da aprendizagem historico-critica, que defende a educagdo para a
formac&o humana, a servigo da classe trabalhadora, de modo a considerar o homem como ser
histdrico e social (Morais, 2022).

Diferentemente da BNCC, a PNA foi regulamentada pelo decreto presidencial, ndo
havendo minimamente a participacdo da comunidade académica e cientifica, nem de
professores que atuam em salas de alfabetizacdo pelo pais, ficando restritas as instancias

internas do MEC, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), do Conselho Nacional de
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Secretarios de Educacdo (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME). Pesquisadores da area de alfabetizacdo ndo tiveram os nomes revelados,
e instituicGes académicas e empresariais também ndo identificadas (Mortatti, 2019).

A PNA contribui para a consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica, fluéncia em
leitura oral, desenvolvimento do vocabulario, compreensdo de textos e a producéo de escrita,
que também foram marcas o Relatério Nacional de Alfabetizacdo baseado em evidéncia
(Renabe) e de dois cursos de formacdo de alfabetizadores da Secretaria de Alfabetizacéo
(Sealf): Praticas de Alfabetizacdo e Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia.

Tal politica afirma que “A ciéncia cognitiva da leitura apresenta um conjunto vigoroso
de evidéncias sobre como as pessoas aprendem a ler e a escrever e indica 0s caminhos mais
eficazes para o ensino da leitura e da escrita” (PNA, 2019, p. 7). Com um viés antidemocratico
e autoritario, essa politica infringe os principios da Constituicdo Federal do Brasil (1988),
particularmente em seu Art. 206, que diz respeito a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte, o saber, bem como distorce o pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas, pois estd alinhada ao projeto politico neoliberal do governo
Bolsonaro. Tal projeto defende o método fénico como o mais eficaz para a alfabetizacdo,
caracterizando-o como verdade cientifica, promovendo um discurso mobilizador e obediente.
Tudo isso é tipico de um governo de direita, de imposicao autoritaria que por, meio da PNA,
impde um pensamento Unico e que vai contra aos avancos democraticos conquistados pela
populacdo nas ultimas décadas. Nessa concepc¢do, os problemas da educagdo no Brasil séo
secundarizados, ndo levando em conta fatores educacionais, sociais, econdmicos e politicos que
permeiam as escolas e seus componentes; portanto, nem se mencionam as desigualdades sociais
e as singularidades dos sujeitos.

Essa politica, que foi elaborada em parceria com pesquisadores portugueses, define
como “[...] melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio nacional ¢ de combater o
analfabetismo absoluto e analfabetismo funcional, no ambito das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica e da educagdo nao formal” (Art. 1°). No documento, ha a
presenca dos termos literacia e numeracia, das ciéncias cognitivas e da alfabetizacdo como
instrumento de superacdo de vulnerabilidade social.

Foi elaborado um Caderno que apresenta a PNA, o qual esta dividido em trés capitulos,
assim definidos: 1. contextualizacdo; 2. alfabetizacdo, literacia e numeracia; 3. Politica
Nacional de Alfabetizacdo. Os termos literacia e numeracia, que vem sendo difundidos desde
1980, séo advindos de Portugal e definem o conjunto de habilidades de leitura e de escrita
independente do sistema de escrita utilizado, e que, no caso do Brasil é o alfabético, e das
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habilidades matematicas que permitem resolver problemas da vida cotidiana, por meio do
raciocinio l6gico-matematico, isto é, quantitativo.
Sobre a adeséo de palavras estrangeiras para designar a mesma palavra com distingdes

fonéticas e graficas, literacia - letramento, percebe-se que

Na esséncia, 0 nucleo conceitual de ensinar e de aprender a ler e a escrever continua
intocado. Apesar das divergéncias politicas, ha a subserviéncia geral aos principios de
pesquisa no campo da fisiologia humana, do caminho percorrido por elementos
sonoros e visuais pelos nervos, neurdnios e zonas cerebrais do homem, e da
necessidade de ensinar as criancas de 2020 o principio grego de constituicdo de uma
escrita predominantemente alfabética nos seus primdrdios, como se nem o sistema de
escrita, nem as criangas, nem a sociedade tivessem sofrido desorganizacdes e
reorganizagfes ao longo do século (Arena, 2020, p. 78).

No caderno da PNA, ha o silenciamento do termo letramento, que € substituido por
literacia, com a justificativa de alinhamento a uma terminologia cientifica consolidada
internacionalmente (Brasil, 2019), o que corrobora para enaltecer os “modernos”, robustos ¢
vigorosos modelos cientificos estrangeiros, marginalizando o processo brasileiro. O uso da
palavra literacia também remete a concepcao ideoldgica sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita, presente no documento, ao enfatizar que o desenvolvimento e a aprendizagem estejam
centrados na crianga; com isso, desconsideram-se as relacdes que ela cerceia durante a vida.

Ao substituir o termo letramento por literacia, tem-se uma definicdo muito mais restrita
da alfabetizacdo, considerando-a como treinamento de fonemas-grafemas, por meio do método
fénico, com aulas sistematicas e repetitivas, que controlem a relacdo do som e da grafia. A
pouca importancia ao letramento, desconsidera e ignora as pesquisas e autores brasileiros que
vém, no decorrer dos anos, defendendo a leitura e a escrita para além da decodificacéo.

A abordagem sobre a literacia esta presente nas pesquisas T1 e D4, entendendo que o
uso dessa palavra “dé a alfabetizagdo uma definicdo muito restrita, dando pouco importancia
ao letramento” (T1, 2022, p. 48). Essa politica reduziu a pratica de alfabetizar para o treino e
memorizagdo de letras, havendo uma desarticulagdo com as politicas brasileiras que “nos
altimos quinze anos muito se foi pensado e produzido na tentativa de garantir que todas as
criangas entre 6 ¢ 8 anos fossem alfabetizadas” (D4, 2022, p. 62).

Delineamos os eixos de atuagdo do Programa de Alfabetizacéo, citado em T1, e do Pacto
Nacional, citado em D2, D4 e D6, por meio de um acordo formal, como foi denominado pela

politica publica brasileira (Quadro 11).
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Quadro 11 - Eixos de organizacdo/atuacdo do Programa/Pacto.

Programa de Alfabetizacdo na Idade Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na idade certa
Certa (PAIC) - Ceara (PNAIC) - Brasil
1 - Gestdo da Educacdo Municipal 1 — Formacdo continuada presencial

2 — Materiais didaticos, obras literarias, apoio pedagégico
(cadernos de estudo), jogos e tecnologias educacionais

3 - Avaliacdo Externa 3 — Avaliagbes sistematicas

4 - Formag&o do leitor e 4 — Gestdo, controle social e mobilizagio

5 - Educacao Infantil

2 - Alfabetizacéo

Fonte: Elaborado pela autora.

Ambos 0s programas apresentam as avaliacGes externas e sistematicas como eixos
fundamentais para acompanhamento de desempenho. Contudo, a vinculacdo da avaliacdo de
desempenho né&o considera o papel do aluno na aprendizagem e a autonomia dos estudantes em
relacdo ao processo de aprendizagem, porque ndo acompanha a formacao humana, de conceitos,
da leitura realizada de forma correta, da interpretacdo de textos e do envolvimento das emocdes
nesse processo.

Sobre as avaliagdes, vale mencionar que elas estiveram presentes em duas pesquisas, de
modo que, em T1, foram tratados o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — Portaria MEC
n° 1.795, de 27 de dezembro de 1994 (SAEB), o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica - IDEB¥®, a Provinha Brasil®! (2007) e o SPEACE-Alfa (1992), que é um Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Estado do Ceara. Ja em D4, as discussdes se
pautaram no Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB) e Provinha Brasil (2007).

Sobre 0 SPEACE-AIfa (1992), T1 apresenta que esse sistema de avaliacdo se destaca
em relacdo aos demais brasileiros, sobretudo se comparados a outros estados do Nordeste. Além
de haver um monitoramento dos resultados das avaliagbes, o programa contempla dois

aspectos:

390 IDEB foi criado em 2007 e hoje € o principal indicador de qualidade da Educac&o no Brasil, monitorando o
fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. Por meio de um sistema online de consultas, 0 Ministério
da Educacdo (MEC) disponibiliza as notas/desempenho no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) que
foram obtidas pelas unidades. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/ideb

31 A Provinha Brasil, que tinha como publico-alvo alunos de escolas publicas matriculados no 2° ano do Ensino
Fundamental, tinha carater voluntario com testes de Lingua Portuguesa, que comegaram a ser aplicados em 2008,
sendo que as avaliagdes de Matematica iniciaram a partir de 2011. Era aplicada no inicio e término do ano letivo
pelos proprios profissionais das instituicdes de ensino, e, em 2016, esse tipo de Avaliagdo foi descontinuada,
passando a vigorar a ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo), criada pelo Inep em 2013, atendendo ao Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa (Pnaic), uma avaliacdo externa e censitaria que tinha publico-alvo
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. Disponivel em
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2021/resultados/relatorio_de resultados do_saeb_2021 vol

ume_2.pdf
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A formagéo de professores e a elaboracdo de materiais didaticos estruturados, que
apoiam a prética docente na sala de aula. Esses materiais didéaticos sdo elaborados por
uma equipe de especialistas contratados pela Secretaria de Educagdo do Ceara
(SEDUC) e essa mesma equipe também se responsabiliza pela formagdo dos
professores para a utilizacdo dos materiais (T2, 2022, p. 75).

Esse sistema de avaliacdo permanente monitora a aprendizagem dos estudantes e é
realizado anualmente, possibilitando construir um indicador sobre a habilidade de leitura de
cada aluno, por meio de uma escala de proficiéncia de 0 — 500 pontos. O estado bonifica aqueles
municipios ou instituicBes, por meio do Prémio Escola Nota Dez, como incentivo para
potencializar as acdes do programa, o que também passou a ser difundido nos demais estados
brasileiros. O que temos observado é que, ao mudar os nomes de programas em diferentes
estados brasileiros, ndo se muda a esséncia dessas iniciativas, com metas e indices a serem
atingidos, com bonificacGes para e responsabilizacdo do professor.

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), politica recente, com data de
lancamento de junho de 2023, por meio do Decreto N° 11.556, ndo foi referido nas pesquisas.
Inferimos que a auséncia de tratar sobre o compromisso possa ter acontecido devido ao seu
tempo de conclusdo, em contraponto a data de lancamento da politica, lancada em junho de
2023, e instituida somente em 23 de setembro de 2024, com o Selo Nacional Compromisso com
a Alfabetizacdo; este ano ja ndo se enquadrava no recorte selecionado para o corpus. Contudo,
essa politica seré abordada, de forma breve, nesta sessdo, pois tende a influenciar diretamente
0s estados € municipios no que tange a alfabetizacdo dos estudantes nos proximos anos.

Com orientacBes por meio de um video no site do governo federal, ha a apresentacédo
do compromisso, citando que a alfabetizacdo € entendida como direito de todas e de todos, e
prega-se, ainda, que a garantia desse direito é nosso dever (professora e professor). Com isso,
os docentes séo convidados a assumirem tal compromisso, e &, ainda, apresentado que, quando
os professores conseguem entender as dificuldades das criangas, direcionam seu trabalho para
a resolucéo dos problemas, havendo uma responsabilizagdo ao trabalho docente de forma
explicita.

Com objetivo de garantir 100% das criancas alfabetizadas ao fim do 2° ano do ensino
fundamental e a recomposicdo de aprendizagens, com foco na alfabetizacdo das criangas do 3°
4° e 5° ano afetadas pela pandemia, o CNCA tem como principios a equidade educacional,

considerando aspectos regionais, socioeconémicos, étnico-raciais e de género. Como meta, o
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CNCA®* infere que alfabetizar as criancas na idade certa e recompor as aprendizagens nio
atingidas, por meio de um regime de colaboracao e corresponsabilizagdo entre a Unido, estados
e municipios € sua intengdo (Brasil, 2023).

Navegando pelo site, é possivel encontrar os indicadores da crianca alfabetizada (indices
a serem atingidos) para cada estado brasileiro até 2030, assim como a média e a meta nacional.
Observando os dados, é possivel fazer um comparativo entre os resultados atingidos nos anos
de 2019, 2020 e 2023 e averiguar se o estado atingiu a porcentagem devida ou ndo. Essa politica
é posterior ao PNA e ndo traz as evidéncias cientificas e as praticas de literacia familiar que
foram citadas na anterior, mas que, na conjugacdo de esforgcos entre Unido, Estados e
Municipios, estes terdo a finalidade de garantir o direito a alfabetizacéo.

Com investimentos na educacdo de R$ 1 bilhdo de reais, entende-se que havera uma
adesdo das esferas de ensino na busca por tal compromisso, ja que as formas de monitoramento
chegardo as unidades educacionais na forma de avaliacbes, o que é demarcado no Art. 30 da
Lei como instrumento de monitoramento do Compromisso, através da avaliacdo periédica de
leitura realizadas nas escolas, liderada pelas redes de ensino com apoio do MEC.

O rangueamento das escolas e a inclinacdo para adesdo de um programa de governo de
cunho neoliberal, baseado em metas e avaliacBes, potencializa a competicdo entre as
instituicdes, entre professores e estudantes, além de direcionar o ensino em competéncias e
habilidades que fazem parte dos descritores exigidos, reduzindo os contetdos e o0 conhecimento.
Considerar as avaliacdes sob essa logica reducionista, numérica e classificatdria obscurece seu
real sentido para a formacdo humana, e desconsidera a individualidade do ser e sua
complexidade.

Embora o sistema de avaliacdo em escala disponha de muita informacgdo sobre o
sistema educativo (rendimento escolar dos alunos por idade, escola, género, por
disciplinas, e até a evolucédo escolar de um aluno), ndo sédo levados em conta os fatores
intraescolares tais como as condicfes de salérios e de trabalho dos professores, as

condigBes pedagogicas, incluindo o apoio ao professor na sala de aula e as condigfes
historicas e sociais concretas de vida dos alunos (Libéneo, 2018, p. 70).

A autorresponsabilizacdo do professor pelo fracasso ou sucesso dos estudantes ndo tem
ajudado a tomar medidas que contribuam para que os estudantes aprendam melhor, de forma
efetiva e para que haja o melhoramento do ambiente de ensino-aprendizagem (Libaneo, 2018).

Isso acontece porque as multiplas determinacdes que acometem cotidianamente os estudantes

32 0 CNCA apresenta um ponto de corte na escala de proficiéncia do Saeb, perfazendo um score minimo de 743,
“a partir do qual se pode afirmar que os estudantes tém 65% de probabilidade de terem desenvolvido habilidades
necessarias para que sejam considerados alfabetizados” (Inep/MEC, 2023).
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e os professores sdo desconsideradas, assim como a questdo histérica e social concreta dos
sujeitos e os fatores intraescolares, incluindo condigdes salariais dos professores e as condi¢oes
de acesso e permanéncia dos estudantes as escolas. Na medida que a educacdo esteja
subordinada a simplesmente atingir metas e resultados, ha a tendéncia de prejudicar os
estudantes que ndo conseguem atingir os objetivos e que ficam alheios ao processo de ensino-
aprendizagem.

Infere-se, portanto, que as politicas publicas atuais apresentam formas de intervencdo
do Estado no intuito de atender e apresentar indices provenientes da implantacdo de recursos
internacionais no pais, de modo a alinhar seus anseios aos imperativos de organismos
internacionais desde as reformas educacionais do final das décadas de 1990 (Silva; Teixeira,
2022).

4.2 Fundamentos das pesquisas para leitura e escrita, a que concepcoes se referem?

De modo a considerar as discussdes tecidas no corpus desta pesquisa, temos que as
pesquisas D2, D5 e T1 se fundamentam em Magda Soares; D3 se fundamenta na teoria
psicogenética da escrita para classificar o desempenho da crianca, bem como a T2, entretanto,
T2 utilizou a expressdo “sondagem de hipdtese da escrita”, com fundamento nas mesmas
autoras; ja a D4 se fundamenta na THC. Por sua vez, D1 e D6 ndo explicitam uma concepcao
declaradamente; todavia, em D6, afirma-se que o processo de aquisicdo da linguagem oral passa
por estagios, e sdo expostos 0s estagios conforme os apresentados por Ferreiro e Teberosky
(1999). Assim, consideramos que, nesta pesquisa, foi possivel identificar sua aproximagao com
a perspectiva construtivista por meio da utilizacdo de métodos tradicionais para o ensino, como
ditados, formacdo de frases e escritas de palavras. Dessa maneira, a pesquisadora observava
como as criancas percebiam a consciéncia fonoldgica, sua representacdo sonora e como
grafavam as palavras.

Ao mapear as concepcdes presentes e 0 embasamento tedrico tratados nas pesquisas, 0
levantamento indicou que as obras e autores mais recorrentes trataram sobre processos mentais
para a alfabetizacdo, sobre o letramento, a linguagem escrita, a alfabetizagdo como processo
discursivo, a formagéo para a autonomia, tal como a importancia de ouvir as criangas no que
tange aos sentidos que elas tém atribuidos a escrita e a participacdo familiar no processo de

ensino-aprendizagem durante o periodo da pandemia (Tabela 2).
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OBRAS CITADAS

Recorréncias  Pesquisas

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita.

Contexto, 2016.

Paulo: Contexto, 2011.

Martins Fontes, 2003.

Cortez, 2015.

3652.2021.34333.

Fontes Editora, 1991.

Porto Alegre: Artes Médicas, 1986. 5
SOARES, Magda. Alfabetizacao: a questdo dos métodos. Sao Paulo: 4
MORALIS, Artur Gomes. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Editora 3
Melhoramentos, 2012. (Como eu ensino).

ROJO, Roxane Helena Rodrigues; MOURA, Eduardo (org.). 3
Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parébola Editorial, 2012

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: 3
alfabetizacdo como processo discursivo. 13° ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SOARES, Magda Becker. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a 3
escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 6.ed., 2° reimpressdo. Sao 3
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. 4. ed. Séo Paulo: 2
CAMPOS, Maria Malta. Por que é importante ouvir uma crianga? A

participacdo das criangas pequenas na pesquisa cientifica. In: CRUZ, Silvia 2
Helena Vieira. (org.). A crianca fala: a escuta de criangas em pesquisas.

S&o Paulo: Cortez, 2008. p. 35 42.

COLELLDO, Silvia M. Gasparian. Alfabetizacdo em tempos de pandemia. 2
Convenit Internacional 35. Jan-abr 2021

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. 21. ed. S&o Paulo: 2
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacdo. Cole¢do Questdes 2
da nossa época; v.6. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FONSECA, Janete Rosa da; TEIXEIRA, Loana Roehrig; CARMONA,

David Arenas. O socioconstrutivismo, a literacia e o trabalho com TICs

durante a pandemia de Coronavirus em 2020. Texto Livre, Belo 2
Horizonte-MG, v. 14, n. 2, p. €34333. 2021. DOI: 10.35699/1983

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica 5
educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 2001.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins 2
SOARES, Magda. Novas préaticas de leitura e escrita: letramento na 2
cibercultura. Educ. Soc., Campinas, v. 23, n. 81, p. 143-160, dez. 2002.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: 2

Martins Fontes, 1998

D3, T1, T2,
D6, D5
D3, T1, T2,
D5

D3, T2, D4
D2, T1, D5
T1, D4, D5
D2, T1, D5
T2, D4, D5

D4, D5

D2, D5

D3, T1
T1, D5

D3, T2

T1, D5

D4, D5
D3, D5
D2, D5

D4, D5

Fonte: Elaborado pela autora.

Aliado a esses dados, articulamos as obras mais citadas pelos autores para fundamentar

leitura e escrita das concepgOes declaradas pelos autores e suas finalidades no Quadro 12,

abaixo:

Quadro 12 - Finalidades da leitura e escrita nas pesquisas analisadas.

Fundamento Finalidades da leitura e escrita Pesquisa
Letramento como pratica social/préaticas de leitura D2
Maada Soares no suporte digital
g Alfabetizacdo interligada ao letramento D5
Alfabetizar letrando/Letramento Tl
Emilia Ferreiro e | Perspectiva construtivista/Sondagem de hipétese da
b D3, D6, T2
Ana Teberosky escrita
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Ana Luiza - T .
Bustamante Smolka Alfabetiza¢do como prética discursiva D4
Murray Sidman * Leitura baseado em equivaléncia (EBI) D1

Fonte: elaborado pela autora.

Mais de um terco da producéo (37,5%) se pauta nos estudos de Magda Soares, e outros
37,5% se pautam nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, totalizando 75% de todo o
corpus. Ambas compartilham uma base tedrica centrada no aprender a aprender.

Os estudos de Magda Soares apresentam que a leitura e a escrita estdo vinculadas ao
conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades para a alfabetizacdo em que, além de ter
dominio do sistema de escrita alfabético, o sujeito letrado é aquele que faz uso da leitura e da
escrita como prética social ao interagir com os demais. Desse modo, as duas perspectivas tém
secundarizado o carater histérico e cultural, conforme sera apresentado no decorrer do texto,
com trechos retratados pelas pesquisas.

D2, D5 e T1 apontam que a apropriacao da leitura e escrita se baseia na perspectiva do
alfabetizar letrando, fundamentada em Soares (2002, 2004, 2016), entendendo que alfabetizada
¢ aquela crianca que “demonstra dominio do sistema de escrita alfabético/ortografico;
compreende-0 e é capaz de fazer uso desse conhecimento de forma efetiva e autbnoma nas
diferentes praticas sociais” (T1, 2022, p. 24). Ao fazer referéncia a Magda Soares, a pesquisa
T1 discorre que o letramento é o termo mais adequado para se tratar de alfabetizacdo, pois, além
de apropriar do sistema de escrita alfabético, como cita a BNCC, é necessario saber utiliza-lo
de forma autdbnoma nas situacdes cotidianas.

A autora Magda Soares é referenciada com seis obras diferentes, sendo a mais recorrente
o livro Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. As demais tiveram recorréncia em trés e duas
pesquisas, respectivamente, como € apresentado na tabela. O livro em questdo apresenta uma
discussdo sobre as metodologias utilizadas na alfabetizacdo e considera que a alfabetizagdo é
uma questao historica; traz, também, uma narrativa sobre os métodos sintéticos e analiticos e
que, a partir do construtivismo, a escrita também se tornou objeto da alfabetizacdo, para alem
da leitura.

Nesse novo contexto, a escrita passou a ser compreendida como producdo textual, ndo
somente constituida por exercicio de copias, agregando ao conceito de letramento que, ao ser
associado com o termo alfabetizacéo, que caracteriza uma aprendizagem inicial da tecnologia
da escrita, considerando o sistema alfabético e suas convencdes, torna a expressdo mais
abrangente, sendo agora a “introducdo da crianga as praticas sociais da lingua escrita” (Soares,

2022, p. 27). Para a autora as diferentes facetas (linguistica e interativa) dos métodos da lingua
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escrita implicam selecéo de diferentes objetos para 0 processo de aprendizagem, 0s quais tém
causado disputas em relacdo a qual € o mais adequado a ser adotado.

Para Soares (2002, p. 145), o letramento ¢ “o estado ou condi¢do de individuos ou de
grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e
de escrita”. Assim, ao participarem de forma competente de situagdes com praticas de leitura e
escrita, os discentes interagem com os demais e desenvolvem competéncias cognitivas e
discursivas, nas quais Ihes conferem uma condicao diferenciada de inser¢do em uma sociedade
letrada.

A autora entende que as préticas de leitura e escrita estdo assumindo novas modalidades,
indo para além da cultura do papel, sendo realizadas em contextos e com objetivos especificos,
assim, com a presenca de tecnologias digitais, novas formas de escrita estdo sendo realizadas
na cibercultura.

Em seu texto Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura, a autora
trata sobre cibercultura em uma nota de rodapé, informando que cibercultura € o conjunto de
técnicas, préticas, atitudes, modos de pensar e agir no ciberespaco, portanto no espaco digital.
Complementa dizendo que este novo meio de comunicacdo em rede, produz novos processos
cognitivos, conhecimentos, tal como novas formas de escrita e novos mecanismos de
reproducao/difusdo. Logo, considera que o individuo ao participar ativamente em situacdes
praticas de leitura e/ou escrita, nessa amplitude, consegue interagir com os demais, que lhes
favorecem um estado ou condicao de insercdo em uma sociedade letrada.

Mais ainda, Soares (2002) amplia a consideracdo do termo letramento para sua forma
plural, letramentos, ao justificar que a ideia e uso de diferentes tecnologias de escrita, criadas
em diversos espacos, com diferentes mecanismos de producéo, reproducéo e difuséo, resulta
em diferentes letramentos. Assim, conclui que “letramento € fendomeno plural, historicamente
e contemporaneamente: diferentes letramentos ao longo do tempo, diferentes letramentos no
nosso tempo” (Soares, 2002, p. 156).

Ja as pesquisas D3, D6 e T2 se embasam a partir da teoria psicogenética de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky para a escrita para classificar o desempenho da crianca.

De acordo com essa terminologia, na hipotese pré-silabica (P.S.) ndo hd um
estabelecimento de relacdo entre o registro escrito e a pauta sonora; muitas vezes
identifica-se uma preocupacdo em diferenciar letras de outros sinais gréaficos e,
gradativamente, em observar o eixo quantitativo (quantidade minima de letras para
compor uma palavra e eixo qualitativo (variedade de letras e sinais graficos). Na
hipotese silabica (SSV), cada letra ou sinal grafico passa a representar uma silaba
sonora da palavra, mas sem relagdo com o valor sonoro convencional; na hipotese
silabica com valor sonoro (SCV), as letras passam a adquirir valores sonoros
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relativamente estaveis, estabelecendo correspondéncia com a quantidade de silabas
sonoras; na hipotese silabico-alfabética (S.A.) sdo estabelecidas relagbes entre a
guantidade e variedade de letras, identificando-se mais letras que correspondem as
silabas sonoras. E, por fim, na hipotese alfabética (A.), ha o entendimento de que cada
letra da palavra corresponde a um valor sonoro menor que a silaba (fonema) (D3,
2022, p. 39).

Os estudos de Ferreiro e Teberosky, pautados no construtivismo e na psicologia
cognitivista, expressada pela epistemologia genética de Piaget, definem que o sujeito é um ser
pensante, que aprende e “que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de
resolver as interrogagdes que este mundo provoca” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 29). Assim,
a obtencdo do conhecimento se d& pela prépria atividade do sujeito que, centrado em fases de
desenvolvimento, entende que o bioldgico é condicdo para o desenvolvimento cognitivo, e 0s
processos de aprendizagem da escrita alfabética se ddo por niveis.

A obra Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999),
lidera as recorréncias. O livro é resultado de um trabalho experimental realizado pelas
pesquisadoras na busca em compreender como se da essa construcdo de conhecimento no
dominio da escrita, o qual foi abordado com mais recorréncia no corpus. Ancoradas no
construtivismo de Piaget, elas entendem que o sujeito é cognoscente, que busca compreender o
mundo que o cerca, marcando, portanto, na histéria da alfabetizacdo, a compreenséo acerca da
aquisicdo do conhecimento (Ferreiro; Teberosky, 1999). As pesquisas que referenciam as
autoras dialogam sobre a crianga enquanto sujeito que constréi conhecimento sobre a escrita,
de modo a compreender como se aprende, classificando o desempenho da crianga de acordo
com as hipoteses alfabéticas, entendidas como: pré-silabica; hipotese silabica — sem valor
sonoro (SSV) e com valor sonoro (SCV) —, silabico-alfabética e alfabética, ja discutidas
anteriormente.

As hipoéteses de escrita da crianca foram sendo apontadas no desenvolvimento das
atividades por meio das narrativas da professora, discorrendo, em cada momento, em que
hipdteses de escrita que ela se encontrava e, gradualmente, ela foi sendo envolvida em
atividades de escrita, entendendo-a enquanto pratica social. Em dezembro de 2020, a
pesquisadora afirmou que ela avangou para uma hipotese silabico-alfabética, mas sem escrever
com autonomia, necessitando de mediacao para a efetivacdo da escrita.

Emilia Ferreiro, em Reflexdes sobre a alfabetizacéo (2011), ao tratar sobre 0s processos
mentais que a crianca realiza em seu sistema interpretativos, ao pensar e raciocinar sobre a
escrita, abriu espago para um novo tipo de pesquisa, considerando que as criangas Sao

produtoras de conhecimento. Assim, ela complementa que o processo de alfabetizagdo ndo é
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mecanico, deslocando a ateng¢do de “como se ensina” para “como se aprende”, baseada na
Teoria do Construtivismo de Jean Piaget.
D6 entende que a aquisi¢do da linguagem oral passa por estagios de desenvolvimento,
gue a escrita também é gradual e indica os estagios pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e
alfabético, de acordo com a psicogénese da lingua escrita. A pesquisa ainda afirma que,
Durante a alfabetizacdo, a criangca manipula a linguagem e, portanto, desenvolve um
nivel de consciéncia em diferentes aspectos, em destaque, o fonoldgico. Nesse
processo, é importante a participagdo da familia, porque é um periodo naturalmente

desafiador e, por isso, requer um acompanhamento mais proximo para que a crianga
progrida com sucesso (D6, 2023, p.43).

O trabalho aponta que, por meio da alfabetizacdo, a crianca desenvolve a consciéncia
fonologica, que é um dos aspectos da consciéncia metalinguistica e, nos seus testes realizados
(ditados, por exemplo), essa habilidade vai sendo construida. As atividades relacionadas nos
apéndices da pesquisa apresentam tarefas a serem respondidas com um espaco para avaliacdo
da pesquisadora. A palavra treinamento é tratada no texto por algumas vezes e, nos apéndices,
as imagens sdo apresentadas em tamanho maior para a visualizacao das criancas envolvidas.

A diferenca entre alfabetizacdo e letramento foi apontada em T2. A pesquisadora
considera que alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos e possuem particularidades;
contudo, “ambos sdo processos necessarios no ensino da aprendizagem inicial da escrita” (2023,
p. 25). Ela discorre que alfabetizacdo € o processo de aprender o sistema alfabético, e letramento
é 0 processo de usos da leitura e da escrita, ou seja, usos do sistema alfabético, por meio de
interpretacdes de textos, que envolvem diferentes géneros, e na realizagédo de demais atividades
que correspondem a escrita. Como embasamento tedrico, a pesquisadora faz referéncia a Magda
Soares.

A recorréncia da obra A crianga na fase inicial da escrita: alfabetizacdo como processo
discursivo, de Ana Luiza Bustamante Smolka (2012), compreende a alfabetizagdo como
processo discursivo que potencializa a funcao transformadora da linguagem, entendendo que a
escrita ndo é somente objeto de conhecimento na escola, mas que, por ser forma de linguagem,
ela se torna constitutiva do conhecimento. Dessa forma, a autora chama a atengéo para que o
professor saiba utilizar a escrita, que a faga funcionar como interacéo e interlocucao na sala de
aula, que proporcione formas de experienciar a linguagem nas suas varias possibilidades.
Segundo ela, “No movimento das interagdes sociais € nos momentos das interlocugdes, a

linguagem se cria, se transforma, se constroi, como conhecimento humano” (Smolka, 2012, p.
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60). Desse modo, por meio da interacdo no contexto escolar, 0s espagos para negociacao vao
se abrindo como possibilidades diferentes modos de ver e de manifestar sobre o0 mundo.

A autora aborda Vigotski para tratar das funcbes psicolégicas superiores,
especificamente humanas, em um processo socio-histérico e cultural. Com isso, relata que os
signos (gestos, desenhos, fala e escrita) fazem parte do instrumento cultural que, ao serem
apropriados, sdo constitutivos de conhecimento e, portanto, transformadores. Tais
consideracGes importantes coadunam com a perspectiva dessa pesquisa, pois compreendem a
alfabetizacdo enquanto a apropriacdo da leitura e escrita, inferindo-a como potencial para
expressar sentimentos, acdes, projetos e conhecimentos conquistados pela humanidade que, ao
serem instituidos nas relacbes com os demais, colaboram para o processo de humanizag&o.
Assim, pela linguagem escrita, ao revelar seu o discurso interior, que € construido pelo dialogo
consigo mesmo e com 0s outros, o sujeito estd em constante formacao.

A pesquisa D4 entende que a alfabetizagdo ¢ o “processo inicial de apropriagdo da
linguagem escrita, que envolve processos de compreensdo do sistema de escrita alfabético —
funcdo, aspectos técnicos, carater simbdlico - de leitura e de produgdo de textos escritos” (2022,
p. 45). Baseado em Smolka (2012), compreende que a alfabetizac¢do implica a leitura e a escrita
enquanto momento discursivo, em que as criancas irdo escrever o que pensam e 0 que querem
dizer. Desse modo, ressalta que a leitura e a escrita devem ser um movimento enunciativo, de
reflexdo sobre o verdadeiro sentido de escrever.

A pesquisa em tela apresenta, também, a importancia do professor e da relacdo de
mediacdo entre o sujeito, 0 conhecimento e 0 meio sociocultural no qual se opera a mediacdo,
entendendo que o processo de alfabetizacdo exige um exercicio continuado mediado
pedagogicamente nas praticas, intencionalidades e sistematicidade de acdes. De forma dialética,
a pesquisadora entende que 0s aspectos externos se articulam com os aspectos internos, pois
considera a relagéo do sujeito com a sociedade.

Esse exercicio de articular todos os aspectos em sua totalidade se faz necessario para
se compreender e analisar os sentidos das criancas em relagdo aos seus processos de
ndo/aprendizagem, considerando que esses sentidos podem ser diversos — ter relacdo
com o contexto familiar, com as vivéncias escolares, com as experiéncias vividas em
espacos extra escolares e com a forma que eles elaboram e reelaboram suas vivéncias

-, € que as criangas se constituem como sujeitos em um movimento dialético (D4,
2022, p. 66).

Ampliar as lentes e buscar compreender a amplitude na qual o ser humano é formado,

considerando as dimensdes bioldgicas, sociais e historicas, colaboram para a compreensao que
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comportamentos e vivéncias, que norteiam a realidade das criancas, interferem nos processos
de ndo/aprendizagem e que, ao avistar essas dimensdes de forma dialética, ampliando as lentes
para as relagdes existentes, o foco da pesquisa ndo se da apenas aos resultados que sdo obtidos.

De acordo com o levantamento tedrico no qual as pesquisas foram embasadas, a Unica
que se distanciou das demais, por se tratar de um procedimento de ensino por matrizes, foi a
D1. Com fundamento no ensino baseado em equivaléncia, de Murray Sidman (2009), é
discutido que o EBI, enquanto design de instrucdo, por meio de matrizes para ensinar
habilidades de leitura, pode ser usado como complemento da sala de aula e implicar em
desenvolvimentos com relacdo a linguagem e a cognicao.

D1 reverbera o “fracasso escolar” demonstrado no Programa Internacional de Avaliagdo
de Alunos (Programme for International Student Assessment — PISA), de 2018, e as
dificuldades de leitura em estudantes do 3° ano fundamental, com exposi¢do dos dados da ANA,
de 2016, revelando que 54,7% dos estudantes estdo em niveis abaixo do esperado, isto é, niveis
1 e 2 (elementar e basico) em leitura fluente. A pesquisa faz uma discusséo sobre o contexto do
fracasso da leitura e da escrita no pais, sob os principios da analise do comportamento que, por
meio de um procedimento informatizado baseado em equivaléncia, podem favorecer a leitura e
a escrita. Identificamos que, nessa pesquisa, a l6gica formal se destaca, pois se baseia na leitura
fluente e na silabacdo dos estudantes ao realizar a leitura de matrizes, préaticas estas que se ligam
a concepgdo construtivista com foco no estudante e nas praticas de treino para a leitura e
atendendo a PNA, contudo, néo é feita referéncia a qual concepc¢éo de alfabetizacao se baseia.

Artur Gomes de Morais, em seu livro Sistema de escrita alfabética (2012), esclareceu
que o foco da sua obra esta no ensino do sistema alfabético, mas que defende a concepcéo de
que é preciso alfabetizar letrando; com isso, ele recorre a Magda Soares para citar que
alfabetizacgéo e letramento sdo dois conceitos distintos, embora sejam interdependentes. O autor
trata do fracasso da alfabetizacdo no Brasil, considerando que somente nas primeiras décadas
do século XX é que 0 acesso a escola publica se tornou um direito ainda que, no sistema escolar
brasileiro excludente, o fracasso na série de alfabetizacdo se tornou a principal marca de
ineficiéncia da escola.

Ao apontar erros de métodos tradicionais para a alfabetizacdo, Morais (2012)
considerou que estes ndo deixam margens para o aluno escreva como ele pensa que as palavras
devam ser escritas. Assim, ao realizar atividades sugeridas nas cartilhas de alfabetizacéo, para
a execucdo de atos mecanicos/atividades motoras, de forma descontextualizada, com palavras

e frases soltas, os estudantes eram privados de participar de praticas de leituras em textos reais,
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e os professores deviam seguir a risca o que as cartilhas propunham, com atividades prescritas
a cada licéo.

Roxane Helena Rojo e Eduardo Moura, ao tratarem sobre Multiletramentos na escola
(2012), enfatizaram que as praticas de linguagem foram ampliadas e as producfes de textos
envolvem novas tecnologias digitais, nas quais estdo introduzindo novas formas de
comunicacdo, exigindo novas habilidades dos sujeitos. Com isso, novas areas de estudo sobre
os diversos tipos de letramento tém sido criadas, compreendendo

0s novos letramentos — digital (uso das tecnologias digitais), visual (uso das imagens),
sonoro (uso de sons, de dudio), informacional (busca critica da informagdo) — ou os
multiplos letramentos, como tem sido tratados na literatura (Rojo; Moura, 2012, p.
37).

A escrita colaborativa de textos foi retratada em D3 que, ao fazer referéncia a Geraldi
(1991), em Portos de Passagem, considerou que a producdo de textos orais e escritos, desde o
seu 0 ponto de partida e de chegada, faz parte de todo processo de ensino e aprendizagem da
lingua. Com isso, ele entende que esse trabalho é primordial desde a alfabetizacdo, e que a
escolha adequada e a forma com que o0s textos serdo explorados sdo fundamentais para o sucesso
nas aulas. Assim, para que o trabalho com o ensino da lingua escrita seja significativo, é preciso
que se tenha o que dizer, de forma clara, assim como uma raz&o e que 0 sujeito que se constitui
como locutor diz o que diz para quem diz. Na pesquisa D3, esse autor foi citado ao exemplificar
gue nas experiéncias com praticas de escrita, sendo construidas juntamente com a crianca por
meio de dialogo, a professora ia escrevendo no computador e a crianga ia acompanhando por
tela do celular.

No que Ihe concerne, o livro Pedagogia da autonomia (2001) de Paulo Freire convida
os educadores a trabalhar com ética critica, competéncia cientifica e amorosidade para
ensinarem seus educandos a serem mais. Descreve que,

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar € acéo pelo qual
um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma

coisa a alguém. E por isso que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um
verbo transitivo relativo (Freire, 2022, p. 25).

A abordagem de Paulo Freire nas pesquisas ressaltou a perspectiva do ensino para
transformar a sociedade e em favor da autonomia do ser estudante e do trabalho realizado pelo

professor, de maneira a contribuir para uma autonomia com rigorosidade metodica, respeitando
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os saberes dos educandos, oferecendo seguranca para que eles possam falar e escutar, além de
desenvolver competéncias para ir além de seus condicionantes, de modo auténtico e critico, e
que possam ir contra a logica do capital.

Ja o artigo O socioconstrutivismo, a literacia e o trabalho com TICs durante a pandemia
de Coronavirus em 2020 (Fonseca et al., 2020), referenciado em duas pesquisas, tratou sobre
0S pontos positivos e negativos do trabalho de ensino-aprendizagem da literacia durante a
pandemia da Covid-19, abordando diferentes Tecnologias de Informacgédo e Comunicacéo (TIC)
que exerceram influéncia no desenvolvimento da leitura e escrita das criangcas e como foi
observado o desenvolvimento proximal nesse contexto. Os autores Fonseca et al., (2020)
apresentaram que um dos pontos negativos observados em relacdo as TICs no ensino foi a
dificuldade de diagnostico relacionado ao nivel de aprendizagem dos estudantes, além de que
pais e responsaveis passaram a atuar como mediadores do processo de ensino-aprendizagem
em suas casas.

A obra Estética da criacdo verbal, de Bakhtin (2003), referenciada nas pesquisas,
apontou questdes sobre os géneros do discurso. D4, ao apresentar as proposicoes do dialogismo
do autor para a pesquisa em Ciéncias Humanas infere que a pesquisa parte de um contexto no
qual o homem é um ser falante, expressivo, pensante e, portanto, ndo pode ser pensado como
coisa, ndo € mudo e tem conhecimento que sé pode ser dialégico. Entendido como
coparticipante em uma interacdo, o pesquisador e o sujeito pesquisado se constituem em uma
relacdo dialdgica. Assim, se faz pertinente conhecer os contextos em que 0s sujeitos estdo
inseridos, suas histdrias, as relagdes com os outros, que vao delineando as particularidades dos
sujeitos por meio das relacdes e da linguagem, de modo que, pela relacdo dialdgica, por meio
da linguagem, a pesquisa buscou tratar sobre os pensamentos, sentidos e significados de
criancas com dificuldades de ler e escrever. Considerou, portanto, que o texto oral ou escrito
foi o ponto de partida para compreender 0s sujeitos pesquisados e os discursos atribuidos por
eles, entendendo que eles sdo criancas produtoras de visdes proprias sobre 0 mundo.

A valorizacéo da fala de criangas também é considerada em Por que é importante ouvir
uma crian¢a?, obra de Maria Malta Campos (2008). Apresentando que na perspectiva
interacionista de Piaget, as criangas passaram a ser vistas com outro olhar. Considerou que o
momento da escuta para com as criangas também seja de expressdo e representacdo coletiva.

A obra Alfabetizacdo em tempos de pandemia, de Silvia Mattos Gasparian Colello
(2021), buscou compreender a alfabetizacdo nesse recorte temporal, de modo a focar na ruptura
da vida escolar no 1° ano do Ensino Fundamental, a transferéncia do ensino presencial para o

remoto, as condi¢des de trabalho dos educadores, a mediacéo das familias, a adequacéo do fazer
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pedagdgico e o ponto de vista das criangas nesse contexto. A autora discorre que, entre as
vivéncias turbulentas, a escola encontrou novas formas de ensino e aproximacdo com a
comunidade, bem como os educadores buscaram solucGes de trabalho, orientaram familias e
acolheram os alunos. De sua parte, as praticas descontextualizadas de alfabetizacdo que nédo
levam em conta 0s processos cognitivos comprometem 0 ensino e como agiram diante das
fragilidades conceituais, visto que “a crianga ¢ duplamente penalizada: pelo distanciamento
social e pela inadequagdo da pratica pedagogica remota” (Colello, 2021, p. 159).

Outra autora que trata sobre alfabetizacdo e enfatizou que a questdo dos métodos esta
relacionada aos tempos histdricos no Brasil, € Maria do Rosério Longo Mortatti3, pesquisadora
mencionada na minha escrita. A escolha por considerar 0s escritos da autora, se fez necessario
pela busca em conhecer o caminho historico sobre a alfabetizacdo no pais, e como as politicas
vém interferindo nos passos a serem trilhados, levando a uma reflexdo mais critica, sobre ao
que esta sendo delineado nesse percurso, mas que, por nao haver recorréncias de uma mesma
obra como os demais autores, ndo esteve no quadro acima.

Dentre esses autores e as concepcOes apresentadas nas pesquisas, aquela que mais se
aproxima a proposta desta dissertacdo é a D4, pois entende a alfabetizacdo como pratica
discursiva, que busca o aspecto fundamental social das funcbes, das condi¢cdes e do
funcionamento da escrita como potencial para a transformacao da sociedade, entendendo que o
estudante ¢ um ser de direitos e que possui seu lugar de fala. Assim, “a aquisi¢ao do dominio
da escrita como forma de linguagem acarreta uma critica mudanca em todo o desenvolvimento
cultural da crianga” (Smolka, 2012, p. 76). As outras, portanto, na disputa por se ater as
tendéncias tradicionais ou nas teorias do ensino, como ja apresentava Saviani (2005), nédo
conseguem dar conta do fracasso da alfabetizacdo escolar, pois o processo de aprendizagem

nédo e puramente individual; em contrapartida, o ser humano é um ser historico, social e cultural.
4.3 O trabalho pedagodgico com leitura e escrita nas pesquisas durante a pandemia
Esta subsecdo também serd designada a tratar sobre as relagdes entre o trabalho

pedagdgico e as tecnologias no contexto da pandemia. A categoria trabalho é fundamental no

processo de formacdo humana, ja que, por meio do trabalho, o sujeito pode desenvolver

33 As obras escritas por Mortatti que sdo referenciadas nas pesquisas sdo: Alfabetizacio no Brasil: conjecturas
sobre as relag@es entre politicas publicas e seus sujeitos privados (2010); Brasil, 2019: Notas sobre a politica
nacional de alfabetizacdo. Olhares: Revista do Departamento de Educacdo da Unifesp (2019); Histéria dos
métodos de alfabetizagdo no Brasil (2006); The “battle of the literacy methods” in Brazil: contributions to
methodize the debate (2014); Os sentidos da alfabetizacdo (2000).
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mudancas na sociedade e em suas relagdes psicoldgicas. Nessa perspectiva, 0 homem ao
dominar a natureza, cria e recria objetos, instrumentos e ferramentas de acordo com suas
intencionalidades e modifica a si mesmo porque suas necessidades vao mudando no decorrer
dos tempos (Pereira; Francioli, 2011).

Ao pensar sobre 0s objetos que atendessem as suas necessidades diarias, os homens
desenvolveram técnicas e aparatos tecnolégicos que julgaram pertinentes em cada momento
historico. Desse modo, ressalta-se que as tecnologias sdo produtos da sociedade e dos construtos
sociais que 0 homem vém produzindo em determinados momentos da historia para atender seus
projetos e ideais (Peixoto; Araujo, 2012).

A intensificacdo no modo de producdo capitalista tem exigido dos trabalhadores cada
vez mais conhecimentos necessarios para aplicar na sua forca de trabalho de forma acelerada,
adequando as exigéncias dos postos de trabalho, com uma formacao aligeirada, baseada em
competéncias e habilidades, que tem ampliado a precarizacdo do trabalhador.

O ato de alfabetizar se d& por meio de uma atividade de trabalho profissional em que,
no ato pedagégico, tanto o educador se empenha para que a aprendizagem do estudante
aconteca, quanto a crianca, que € foco da acdo, deve estar em atividade para se apropriar dos
conhecimentos produzidos pela humanidade.

Importante salientar que a palavra tecnologia ndo esta nos descritores para a busca no
site da BDTD, e tampouco foi definida como objeto de estudo para esta pesquisa, no entanto
entendemos que ela emergiu no texto devido ao modo de vida na contemporaneidade e, em
especial, na pandemia, diante da imposicdo do uso de aparelhos e recursos tecnoldgicos na
conducéo das atividades remotas.

O modo de vida contemporaneo tem ampliado a situacao de alienacdo dos sujeitos, que
tém se adequado ao que é pregado pela ideologia dominante, gerando contradigcdes entre
necessidades dos préprios individuos e as caréncias constituidas socialmente. 1sso, a seu turno,
acaba produzindo a falsa consciéncia nas pessoas entre aquilo que é necessario e o supérfluo
etc., visto que se pauta na no falseamento de que, no capitalismo, as oportunidades sdo comuns
a todos, mas que, na verdade, as oportunidades estdo direcionadas a ideologia dos dominantes
(Martins, 2021).

Compreendemos que a centralidade do trabalho enquanto for¢ca motriz nas relagdes
sociais e na educacdo se pauta em uma perspectiva neoliberal, que direciona o ensino para a
acdo e execucdo, que exala um discurso de adaptacdo a ideologia dominante, com o trabalho e
a formacédo realizados de forma cada vez mais precarizados, aligeirados e com vago

conhecimento cientifico (Aradjo; Oliveira; Echalar, 2020).
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Na pandemia, com 0 uso de aparatos tecnoldgicos para a transposicdo do ensino
presencial para o remoto, observamos que a intencionalidade do governo para a realizagdo das
atividades interferiu de forma significativa com o andamento das atividades e que, por meio de
resolugdes, normativas e decretos, os docentes tiveram que atender as redes de ensino e executar
as tarefas, havendo uma imposi¢do “escamoteada” para a execucdo das atividades, nao
considerando a criticidade dos educadores que ndo estavam de acordo com tais agdes. A palavra
escamoteada é trazida para retratar a cobranca deliberada sobre os professores no que diz
respeito ao cumprimento/execucdo do seu trabalho, na entrega de relatérios, nas devolutivas as
secretarias, e aqueles que eram contrarios as exigéncias ou que ndo conseguiam realizar o ensino
de forma remota eram tratados pelos pares como rebeldes/indisciplinados, desobedientes e
incompetentes, com muitos tendo adoecido nesse periodo.

Sob estas condicdes, reiteramos que os professores se esforcaram para cumprir as
demandas, ainda que com a sobrecarga de trabalho e privados de expor o que pensavam sobre
elas; assim, foram se ajustando a nova pratica de ensino. A inclusdo de tecnologias digitais no
ensino ndo foi determinante para o aprendizado, tampouco entendemos que o uso de aparelhos
por si s6 desencadeia relacdes mentais superiores, acarretando impactos no processo de ensino-
aprendizagem.

Na pandemia, evidenciamos que as condi¢des laborais sofreram significativas
alteracdes, com a exploracdo dos sujeitos e a carga horéaria excessiva, desvalorizando horarios
e condicdes laborais. Quanto a isso, o servico foi prestado de forma “uberizada”, flexivel,
disponivel a todo tempo, que colocou o trabalhador ainda mais alienado e explorado diante de
suas relagdes laborais (Previtali; Fagiani; 2020).

A presenca de tecnologias em rede no trabalho docente gerou uma supervisao de forma
mais efetiva, na qual os professores passaram a receber orientaces em ritmo mais acelerado do
gue antes e tiveram suas atividades coordenadas com mais rigor, em tempo real. Além disso,
foi ampliada a desigualdade social no contexto da pandemia.

Segundo a pesquisa TIC Educacdo (2020), no retorno das atividades de modo
presencial, 82% das escolas tinham acesso a internet, com maiores proporcoes as estaduais e as
particulares, no qual foi registrado que 94% das escolas estaduais tinham acesso a internet, e
nas escolas particulares o total estaria em torno de 98%. Contudo, somente 68% das escolas
com internet tinham presenca de acesso na sala de aula e 51% tinham acesso disponivel para os
estudantes. A pesquisa ainda retratou que, do total de escolas brasileiras, menos da metade

possuia um documento de protecdo de dados e de seguranga da informagdo, mesmo com a
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implementacio da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD)3*, que passou a vigorar
em agosto de 2020. Assim, afirma-se a necessidade das escolas se adequarem a nova Lei,
oferecendo maior seguranca aos envolvidos (TIC Educacgéo, 2020).

A mesma pesquisa, realizada em 2022, quando as escolas ja tinham retornado ao ensino
presencial, apresentou avangos no acesso a internet. Todavia, ainda é um desafio para o pais no
que diz respeito a universalizacdo e qualificagdo do acesso, sobretudo em salas de aula,
considerando que, em muitas situagdes, a internet ndo suportava 0s acessos a0 mesmo tempo,
e que o aparelho mais utilizado para o acesso entre os dispositivos eram os telefones celulares.
Ainda, apontou que alguns dos motivos para que professores ndo utilizassem tecnologias
digitais em atividades de ensino foram a falta de computadores para os professores e alunos, o
acesso a internet, a dispersao dos alunos quando tem-se 0 uso de tecnologias durante as aulas,
auséncia de funcionarios para o apoio aos professores, a proibicdo do uso de celular nas escolas,
necessidade de agendar horario para as aulas com recursos tecnoldgicos, tal como as duvidas
ao utilizar as tecnologias nas atividades, o que demanda tempo (T1C Educagéo, 2022).

Sobre os percalgos delineados nas pesquisas relacionados as condi¢bes concretas do
trabalho pedagdgico, nas quais acarretaram em mudancas significativas e desafiadoras, 0s
dados apresentados pelas pesquisas informam que em T1, por exemplo, houve apontamentos
acerca de questdes tecnoldgicas, como a indisponibilidade de equipamentos para participacao
no ERE e descumprimento de responsabilidades por parte dos municipios em relacdo a
distribuicdo de merenda escolar pois, sem equipamentos e alimentacdo adequadas, 0 processo
de ensino ficou prejudicado, por exemplo.

De acordo com D1, “a pandemia de Covid-19 afetou os sistemas educacionais em todo
o mundo e evidenciou o cendrio de desigualdade existente no ambito da educagdo brasileira”
(2021, p. 17). A pesquisa discorre, também, que o curriculo adaptado, direcionado as criangas
das classes comuns tal como para o atendimento educacional especializado, foi a acdo mais
determinante no periodo.

A pesquisa D2 acrescenta que houve uma mudanca dos caminhos da pesquisa devido
ao fechamento das escolas no dia 19/03/2020, reconstruindo o percurso metodologico e fazendo

uma reconfiguragdo dos atores da pesquisa. Passou-se de observacgdes, da realizagcdo de

34 Embora a Lei Geral de Protecio de Dados Pessoais tenha sido publicada em agosto de 2018, ela entrou em vigor
em agosto de 2020. A Lei visa proteger dados de usuarios, empresas, 6rgdos publicos do governo federal, estados
e municipios, entendendo que estes s6 poderdo ter acesso aos dados pessoais se 0 cidaddo permitir. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/904176-lei-geral-de-protecao-de-dados-pessoais-completa-gquatro-anos-com-
avancos-e-
desafios/#:~:text=Embora%20tenha%?20sid0%20publicada%20em,aplicad0os%20h%C3%A1%20apenas%20um
%20ano.
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entrevistas e analises junto a uma professora selecionada, para a centralidade nas criangas e nos
pais, que ajudaram a fornecer informacdes sobre as producdes textuais delas no suporte digital,
modificando o cenério do presencial para o remoto, no qual as comunicagdes ocorreram por
meio do WhatsApp e de formularios do Google.

A pandemia da Covid-19 no Brasil e no mundo mudou o modo das aulas, visto que as
aulas presenciais foram suspensas no intuito de conter a disseminagéo do coronavirus. D3 nos
indica que “parecia fic¢do cientifica, mas eu estava 1a” (2022, p. 16), ndo trazendo escolhas,
mas necessidade de adequacdes para viabilizar um novo modelo de ensino, saindo do presencial
para interacOes a distancia, com uso de recursos digitais. A pesquisa apresentou que, em Sao
Paulo, as aulas foram suspensas em 19 de marco e, no dia 23 do mesmo més, a rede estadual
parou de funcionar presencialmente, medida respaldada pelo decreto n° 64.864 de 16 de marco
de 2020. A Secretaria Estadual de Educacdo homologou que as atividades fossem realizadas
por educacdo a distancia (EaD).

O decreto mencionado anteriormente foi publicado no Diério Oficial no dia 19 de marco
de 2020 (Séo Paulo, 2020), foi mencionado pela pesquisadora para tratar sobre o ensino remoto
no estado. Assim, entende que o ensino a distancia (EaD) é diferente do ensino remoto, pois o
ensino a distdncia se da na mediacdo didatico - pedagdgica nos processos de ensino
aprendizagem, com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis,
diferentemente do ensino remoto, que adotado como pratica emergencial, devido a
impedimentos por motivos de saude, foi adotado para acompanhar o ensino presencial, como
esta contemplado no documento.

D4 problematiza que processos de ensino e aprendizagem passaram a ocorrer de “modo
remoto” e esclarece que a EaD ja era uma realidade para universidades e instituigdes promotoras
de cursos profissionalizantes (a distancia), os quais possuem formas especificas de relacéo
social, que incluem materiais/instrumentos particulares, organizacionais e de intervengéo
pedagdgica. Em contrapartida, o remoto foi adotado para que as atividades de ensino pudessem
ser continuadas havendo uma diferenca entre elas. Contudo, nos dois modos ha singularidades
com materiais e instrumentos especificos digitais.

T1 salienta que a Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, orienta que as aulas
presenciais fossem substituidas por meios digitais, 0 que provocou impactos na educacao,
sobretudo em alunos em fase de alfabetizacéo.

A pesquisa traz a situagdo particular do estado do Ceara, em rela¢do as normativas para
a educacdo bésica no contexto da pandemia. Com isso, apresenta que, no dia 16 de margo de
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2020, o governador cearense, Camilo Santana, publicou o decreto n° 33.510, decretando a
situacdo de emergéncia em salde publica, suspendendo as aulas por 15 (quinze) dias em todas
as escolas, universidades e faculdades das redes de ensino publico.

Ap0s o periodo de quinze dias, o Conselho Estadual de Educacéo do Ceara (CEEC), por
meio da resolugdo n°® 481 de 27 de marco de 2020, dispds o regime especial de atividades ndo
presenciais no estado para reorganizacdo do calendario escolar como medida de prevencdo e
contagio do virus. Com o parecer n° 0205/2020, orienta que o ensino remoto seja realizado até
dia 31 de dezembro de 2020.

A pesquisa T2 retoma o que a LDB/96 ja apontava sobre o ensino fundamental,
considerando que este é presencial, e que o ensino a distancia deve ser utilizado como
complementacédo da aprendizagem. Discorre que, no PNE, o incentivo ao desenvolvimento e
uso de tecnologias ja era apresentado, bem como na BNCC (Brasil, 2014; 2017). Sobre as
dificuldades encontradas na pandemia da Covid-19, pela substituicdo do ensino presencial para
0 remoto e os desafios impostos aos docentes, a pesquisa D5 relata a falta de estrutura
tecnoldgica na formacdo dos profissionais de educacéo e reporta dados da UNESCO para dizer
que os efeitos a pandemia foram mais acentuados no Sul Global, de modo a provocar aumento
da desigualdade educacional entre as nacdes

D5 discorre que o contexto da pandemia da Covid-19 exigiu medidas de biosseguranca
e politicas publicas educacionais emergenciais para 0s anos de 2020 e 2021 para contencdo da
doenca, tendo sido estabelecido o ensino remoto substituindo o presencial, tanto nas redes
publicas quanto privadas, 0 que provocou alteracdes nas praticas pedagdgicas e na organizacao
curricular, que se tornou um desafio para professores alfabetizadores. Considera que “as novas
exigéncias educacionais evidenciaram a imensa desigualdade social que demarca as condicdes
de acesso as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) e de realizacao” (D5,
2023, p. 21).

Por fim, a pesquisa D6 apresenta que o estudo foi realizado p6s pandemia, com o retorno
das aulas presenciais, no qual o trabalho realizado pelos professores no ensino remoto foi de
grande relevancia para o desenvolvimento da escrita das criangas e que, no retorno presencial,
professores deram continuidade ao trabalho de realizado. Essa pesquisa conclui que as criangas
apresentaram melhor desempenho no estudo com o retorno presencial.

Diante dessas ponderacGes e desafios que assolaram o trabalho pedagogico na
pandemia, inferimos que os professores procuraram atender as diretrizes para a educacéo e,
logo, atenderam com maior ou menor grau de consciéncia aos interesses empresariais e ao

capital, que tem direcionado os rumos da educagdo. Em tais intervengdes, tém prevalecido



111

questdes burocréaticas, com formacdo minima e aligeirada e tém intensificado as disparidades
sociais (Vieira; Lamosa, 2020).

Romper com o discurso de formacdo minima e que atenda as demandas do capital que
é excludente e desigual é criar caminhos para apropriar-se dos “conhecimentos histéricos e
filos6ficos rompe com a estreita ideia de Educacdo que prepara trabalhadores subservientes
apenas para responder as demandas laborais cotidianas de forma eficaz” (Amarante et al., 2020,
p. 30).

Compreendendo que o trabalho € uma categoria que possibilita a formacdo humana, e
que a praxis é um elemento fundamental de transformacdo da sociedade e da natureza,
entendemos que a educagdo é o caminho a ser trilhado para nos tornamos seres humanizados,
criticos e capazes de transformacdo social. Delineia-se que a educacdo possa ndo somente
confrontar e corrigir relagdes que sao reproduzidas em sociedade, mas que avance, no sentido

de superar a cultura da desigualdade que permeia a consciéncia social (Mészaros, 2008).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo objetivou problematizar como as pesquisas académicas retrataram o
trabalho pedagogico com a leitura e escrita de criancas que estiveram nos anos iniciais do
Ensino Fundamental no periodo pandémico. Para tanto, pautou-se em um estado do
conhecimento na BDTD, com publicagdes entre os anos de 2020 a 2023, almejando explicar o
trabalho pedagogico do professor alfabetizador nas pesquisas académicas que discutiram o
processo de apropriacdo da leitura e escrita em criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental.

No percurso da pesquisa revisitamos marcos historicos da historia da educagdo no
Brasil contemplando a luta pelo acesso a escola, ao direito de alfabetizacdo e as apropriacdes
dos processos de leitura. Compreendemos que o construtivismo e o letramento sdo as principais
vertentes tedricas na pesquisa académica e em documentos governamentais, que estdo
direcionadas ao aprender a aprender e tem considerado que o uso da escrita € resultado da acéo
de ensinar ou de aprender, portanto, condi¢do para que o sujeito consiga inserir-se em praticas
sociais e pessoais que envolvem a leitura e a escrita.

Percebemos que grande parte das pesquisas fizeram uso de tecnologias digitais para a
conducao do ensino, tendo em vista que as praticas de ensino foram realizadas de forma remota,
via Portaria nacional n°® 343, de 17 de margco de 2020, que previa a ado¢do do ensino
emergencial remoto, diante o isolamento social adotado para a contencdo e disseminacdo do
virus da Covid-19. Algumas pesquisas também ofertaram atividades impressas para que 0S
estudantes continuassem realizando-as em casa, devido a auséncia de condi¢Ges concretas de
acesso a equipamentos tecnologicos e dados de internet, nos quais as criangas eram
impossibilitadas de participar das atividades on-line sincronas e/ou assincronas, e que exigiam
ainda mais a participacao das familias no processo, pois ndo tinham auxilio e acompanhamento
dos professores, mas que nem sempre foram desempenhadas.

Sobre as adaptacdes e adesdo ao ERE retratamos que municipios e estados tiveram
suas normativas proprias amparadas pela legislacdo maior do MEC, nos quais se organizaram
para a condugéo do ensino remoto, desse modo, foi retratado no texto que as normativas foram
aderidas segundo as intencionalidades dos governos. Sob esse viés, verificamos que houve
diferencas entre redes municipais e estaduais dentro de uma mesma unidade federativa
brasileira, como em Natal, municipio do Rio Grande do Norte, por exemplo, reforcando que

ndo houve atendimento remoto na rede municipal, porém a adocdo do ERE aconteceu na rede
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estadual, com entregas de atividades e utilizacdo de meios de comunicacdo, bem como
aparelhos tecnoldgicos e acesso a internet. Ainda sobre as adaptacdes vivenciadas, dissertamos
que houve reestruturacdo do calendario escolar para cumprir com a carga horaria exigida, no
exemplo citado, o que contribuiu para o aligeiramento e exclusdo dos estudantes de forma ainda
mais perceptivel.

Os professores, no periodo da pandemia, adaptaram-se as formas de executar o
trabalho pedagdgico com o ERE; contudo, este foi um momento desafiador, marcado por
extensao da carga horaria de trabalho, no atendimento aos estudantes em qualquer momento do
dia, aléem do preenchimento de planilhas e relatorios.

Todo esse processo ampliou a precarizacdo, além dos embates encontrados na
efetividade desse trabalho, em funcdo dos limites e condicGes de acesso e permanéncia dos
estudantes, considerando as diferencas no atendimento do publico e de escolas privadas. Nestas
altimas houve melhores condicdes para a realizacdo do trabalho do que em escolas publicas,
uma vez que as condi¢des financeiras e poder de compra de equipamentos tecnolégicos e acesso
as redes sociais possibilitaram a continuidade das atividades.

Distantes do ambiente escolar as criancas se tornaram mais dependentes do auxilio dos
familiares para 0 acompanhamento das atividades, sobretudo em turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo mais expostas aos riscos de ndo aprendizado, no qual foi verificado
em turmas posteriores. Contudo, esse acompanhamento e conducao das atividades em casa por
um responsavel, ndo aconteceu de forma tranquila e efetiva, pois nem todos tinham condi¢6es
mentais, psicolégicas e conhecimento suficiente para ensinar os filhos em casa. Sobre isso
enfatizamos que as familias ndo eram professores, diferentemente dos docentes que estudam,
se constituem como professores e vivenciam formacdes continuas para a realizacdo de seu
trabalho. Além do mais, as familias foram acometidas por diversas situacfes que agravam o
apoio educacional, como retratado no decorrer do texto.

Dados relevantes que permearam o texto foram o fato das pesquisas elencadas, diante
do objeto e recorte temporal definido, serem majoritariamente do género feminino, tanto
relacionadas as pesquisadoras quanto as orientadoras das pesquisas. Esse fato também nos leva
a refletir sobre a sobrecarga de trabalho para as mulheres que em sua grande maioria lidam com
os afazeres da casa, criagdo dos filhos, e que durante o ensino remoto, também tiveram que
ajudar os filhos na realizacéo das atividades. Esta sobrecarga de trabalho para o género feminino
também foi explicitada em uma pesquisa, na qual ainda era preciso a mée chegar do trabalho

para que a crianca tivesse condicdes de acessar as aulas, compartilhando o aparelho celular.



114

Inferimos, também, que entre os ajustes e adequacdes para o ensino, dado relevante
foi que apds a vacinacao dos professores, para a retomada do ensino presencial. Um ponto de
dificuldade foi as condicdes estruturais das escolas, pois era exigido o distanciamento entre 0s
estudantes, mas nem todas as escolas tinham espacos suficientes de modo a garantir a metragem
definida para o distanciamento entre um e outro, ndo tinham instalacGes sanitarias adequadas
para a higienizagdo das maos, tinham auséncia de ventilagcdo, dentre outros. Com a retomada
do ensino presencial, retratamos que a politica do governo pds pandemia tem articulado a
recuperacdo das aprendizagens que foram afetadas no periodo, com uma breve exposi¢do do
CNCA. Também foi citado no texto, a Lei 15.100/25 que proibe o uso do celular nas escolas,
uma politica do governo atual que infere no acesso as informac6es por parte dos estudantes.

Neste ponto, contemplamos que mesmo antes dessa determinacéo do governo federal,
ja havia movimentos e normativas que proibiam o uso desses aparelhos em salas de aula. Em
maio de 2010 o governo do estado de Goids, instituia uma normativa para proibicao do uso de
telefone celular na sala de aula de escolas na rede publica e estadual de ensino, por meio da Lei
n. 16.993, de 10 de maio de 2010, por exemplo. Outro dado relevante é referido no do TIC
Educacdo de 2023, ao pontuar que 28% das escolas do ensino fundamental e médio proibiam o
uso do aparelho em salas de aulas, 64% delas permitiam o uso em alguns horérios, e, apenas
7%, permitiam o uso em qualquer horario, trazendo um dialogo sobre essa questdo. A vista
disso, reafirmamos que do ponto de vista educativo e pedagdgico, o ideal seria 0 uso consciente
e dialogado por parte dos estudantes, e ndo uma proibicdo, ja que estas discussdes podem
contribuir para a formacdo humana, bem como a andlise critica dos conteddos, que vem sendo
negados as classes trabalhadoras e marginalizadas.

Reverberamos que as propostas de alfabetizacdo que permearam a educacao brasileira
foram e continuam sendo sistematizada de forma a impor um projeto hegemonico excludente e
que concorre para a desintelecualizacdo docente e ampliacdo da expropriacdo do seu trabalho.
Desse modo, ao tratar sobre as concepcbes de ensino, os periodos delineados no texto e os
métodos de alfabetizacdo adotados, inferimos que estes ndo séo meras escolhas dos professores
em sala de aula, visto que séo frutos de um projeto de disputas, que séo definidos por meio de
politicas publicas e que delineiam a formacé&o brasileira.

De forma intencional, reafirmamos que esse desenho esta atrelado ao mercado de
trabalho que almeja a formacdo de trabalhadores subservientes, que sejam capazes de
corresponder a0 mundo produtivo. A plataformizacdo do trabalho pedagdgico é uma das
materialidades deste fenébmeno, no periodo da pandemia, reafirmando a contradi¢do presente

no processo de ensino e aprendizagem.
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As concepc0es de trabalho pedagogico e de leitura e escrita preponderantes no corpus
analisado foram efetivadas com fundamento em Magda Soares, Emilia Ferreira e Ana
Teberosky, o que é evidéncia de um trabalho centrado em teorias do ensinar e aprender que,
baseada no bioldgico, apresenta fases e etapas de escrita de criancas. Diante dessa vertente, 0
ponto de partida das aprendizagens é o proprio sujeito, ndo os contetudos abordados. A outra
concepcdo é uma leitura e escrita vinculada ao conjunto de técnicas, procedimentos e
habilidades necessarias para a pratica da escrita, na qual a pessoa passa a se envolver em préaticas
sociais de leitura e escrita, mas sem amplitude politica.

A apropriacdo da leitura e da escrita pelas criancas € um campo de disputas e de
interesses nos quais o capital vem influenciando discursos para uma educagdo que forme
“sujeitos emancipados” por meio de politicas educacionais que na sua esséncia tém ocultado a
forma mais veemente do modo de producdo capitalista. Essa postura favorece uma formacéo
aligeirada na qualificacdo de trabalhadores para 0 mercado de trabalho.

Mesmo com um discurso de que o sujeito alfabetizado é base para uma sociedade
republicana, como indicativo de progresso econdmico, as acfes por meio de programas e
politicas tém demonstrado uma formacédo baseada em competéncias e habilidades, que atenda
as necessidades funcionais imediatas do mercado.

Por outro lado, tratar sobre a apropriacdo da leitura e escrita em uma perspectiva
historico-cultural refuta esse tipo de educacdo, pois considera que estar alfabetizado, é sindbnimo
de tomada de consciéncia. Assim, o sujeito, ao fazer usos da linguagem primeiramente gestual
e verbal, transforma-a em linguagem interna, que se complexifica em linguagem escrita. Por
meio da leitura e da escrita, o sujeito pode adquirir consciéncia, e se tornar capaz de fazer
analises, avaliar situacdes proprias em relacdo a sociedade e a si proprio, acarretando a
formac&o de conceitos para além de situacdes particulares, constituindo-se como sujeito ativo
e autdbnomo para realizar atividades cotidianas de forma independente. Logo, ao ter acesso ao
conhecimento, produzido e expresso historicamente pela cultura letrada, o sujeito vivencia seu
processo de humanizagéo.

Advogamos como consequéncia de nossa pesquisa e de nossa postura epistemoldgica
dialética, por uma educacgéo publica e de qualidade e também por uma formacao inicial tedrica
bem articulada, assim como pela formacgdo continuada de professores, a fim de que
desenvolvam um trabalho que supere praticas reducionistas que se concentram na objetivacao
de tarefas, com procedimentos preestabelecidos em manuais de ensino, pautando-se pelo
preenchimento de planilhas e controle do trabalho via ferramentas de autogestdo e
autorresponsabilizacéo.
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Os dados elencados ao longo da investigacdo colaboraram para compreender como
ocorreu o trabalho pedagdgico com leitura e a escrita de criangas nos anos iniciais do ensino
fundamental no periodo da pandemia, assim como as estratégias de ensino adotadas e reflexdes
acerca dos fundamentos pedagogicos que embasaram as pesquisas académicas sobre leitura e
escrita nos anos iniciais do periodo pandémico.

Nas disputas entre métodos de alfabetizacdo, permitamos-nos pensar e tratar a
apropriacdo da leitura e escrita para além de uma visdo tradicional e formal, ou seja, em uma
perspectiva dialética, considerando o processo educativo enquanto historico e cultural, sendo
parte de praticas sociais que envolvam o cddigo escrito. Assim, os sujeitos poderao se livrar das
amarras da dominacéo e do poder, tornando-se mais conscientes, capazes de realizar leituras do
mundo e do contexto social em que estdo inseridos, de modo a promoverem transformacéo
social.

Por fim, entende-se que se apropriar da leitura e escrita € base para o desenvolvimento
de outras aprendizagens e porta de entrada para todos os processos desenvolventes
subsequentes. Salientamos a importancia de uma formacgdo robusta para o professor
alfabetizador, que tem uma funcéo valorosa, que € de conduzir o ensino de modo a descortinar
“0 novo” para a crianga e esta, por sua vez, ao desenvolver funcdes superiores, cria, portanto,

motivos humanizantes.
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Apéndice

Titulo: EFEITOS DE UM PROCEDIMENTO INFORMATIZADO E APLICADO DE
FORMA REMOTA E SINCRONA NA LEITURA E ESCRITA DE SENTENCAS PARA
CRIANCAS EM IDADE ESCOLAR

Autor(a): Natany Ferreira Silva

Resumo - Os repertorios de leitura e escrita sdo fundamentais para a aprendizagem de
habilidades académicas mais complexas e possibilitam a autonomia dos individuos. A analise
do comportamento tem demonstrado sucesso na aplicacdo de ensino baseado em equivaléncia
(equivalence-based instruction, EBI) para instrugéo de leitura para diferentes populacées. Este
estudo teve como objetivo replicar e avaliar os efeitos de um procedimento informatizado de
ensino de leitura baseado em equivaléncia (equivalence-based instruction, EBI) e na
organizacdo dos estimulos em matrizes, na leitura e na escrita de sentencas de criangas com
idade escolar. Participaram seis criangas, de trés Estados do Brasil, com idades entre 8 e 10
anos, matriculadas no 2° e 42 ano do ensino fundamental. Para recrutamento e selecdo dos
participantes, a pesquisa foi divulgada em diferentes grupos de um aplicativo de mensagens. A
pesquisadora realizava o convite por meio de uma mensagem publicada nos grupos, informando
sobre a pesquisa, 0 objetivo, o procedimento e o contato telefénico. Os participantes foram
indicados pelos seus préprios familiares ou por terceiros que tinham contato com as criancas.
O critério para participar da pesquisa era apresentar no maximo 60% de acertos na leitura de
sentencas na Avaliacdo da Rede de Relagcbes de Linguagem (ARRL); ter computador e acesso
a internet em casa; apresentar comportamentos como permanecer sentado para realizar as
atividades da pesquisa, atentar-se as tarefas e seguir as instru¢ées da pesquisadora e questiona-
la, caso houvessem duvidas, e disponibilidade para participar, pelo menos, trés vezes por
semana das atividades online. Foram empregados os delineamentos de pré e pds-intervencao e
de multiplas sondagens entre matrizes. O ensino consistiu de EBI e da organizacédo de estimulos
em matrizes, sendo conduzido via procedimento informatizado de forma remota e sincrona.
Foram utilizadas trés matrizes de ensino que respeitavam uma hierarquia de complexidade nas
sentencas. Nas sess@es de ensino, foram utilizadas as trés sentencas da diagonal de cada uma
das trés matrizes, totalizando nove sentencas de ensino. Para avaliacdo de generalizacdo
recombinativa, foram empregadas seis sentencas de generalizacdo intra-matriz e 12 estimulos
da recombinacédo dos elementos das trés matrizes (generalizacéo entre-matrizes), sendo ao todo
27 sentengas no estudo. As etapas foram: 1) Avaliacdo inicial: ARRL, Prova de Consciéncia
Sintatica (PCS) e Avaliacdo da generalizacdo: Teste da sentenca ditada digitada; 2) Ensino da
relacdo sentenca ditada- figura (AB) e da relacdo sentenca ditada — construcdo da sentenca
escrita (AE); 3) Sondas sucessivas entre o ensino das matrizes; e 4) Avaliacdo final: ARRL,
PCS e Avaliacdo da generalizacdo: Teste da sentenca ditada digitada. Os resultados
demostraram que os participantes fortaleceram ou aprenderam as relagdes ensinadas AB e AE
para as matrizes ensinadas. Os participantes também fortaleceram e/ou apresentaram
emergéncia de relagdes ndo ensinadas diretamente, demonstrando aumento de repertorio de
compreensdo de leitura (relagbes BC e CB) para as sentencas de ensino e sentencas
recombinadas, bem como o aumento de respostas corretas de leitura de sentencas (CD). Os
dados mostraram que as condi¢6es de ensino aplicadas de forma remota e sincrona contribuiram
para aprendizagem de leitura de sentencas para criancas em idade escolar. O investimento em
estudos que buscam desenvolver procedimentos de ensino informatizados com sentencas,
especialmente no contexto de pandemia, pode contribuir na aprendizagem de alunos em
processo de alfabetizacao.
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Palavras-chave: Leitura, escrita, sentencas, criangas, Equivalence Based Instruction, ensino
por matrizes, COVID-109.

Titulo: PRODUCAO DE TEXTOS MULTIMODAIS NO SUPORTE DIGITAL POR
CRIANCAS DE 8 A 10 ANOS PROVENIENTES DE DUAS ESCOLAS PUBLICAS

Autor(a): Rodrigo Vieira Rezende

Resumo - O objetivo geral da pesquisa foi investigar as produc6es de textos multimodais em
dispositivos digitais e 0 uso dos modos e recursos semioticos por criancas de 8 a 10 anos
provenientes de duas escolas publicas municipais de Belo Horizonte/MG. A pesquisa foi
orientada por algumas perguntas chave: como as criangas, estudantes de escola publica
municipal de Belo Horizonte/MG, utilizam e mobilizam diferentes recursos semioticos para a
construcdo de significados na producdo de textos multimodais em sua pratica social e nas
atividades propostas na pesquisa? Qual é o lugar do modo escrita nas producfes de textos
multimodais das criancas? Para respondé-las, buscamos: a) Identificar e analisar as préaticas
sociais de producdo textual com o uso de tecnologias digitais vivenciadas pelas criangas e
demais praticas multimodais; b) Analisar como as criancas utilizam modos e recursos
semioticos na producdo de textos propostos; e c) ldentificar e analisar como as criangas
mobilizam o modo semidtico escrita em relacdo aos outros modos na producdo de textos
multimodais propostos. A investigacdo dialoga com estudos sobre a cultura escrita digital,
termo que se refere aos aspectos materiais, simboélicos e usos das praticas de leitura e escrita no
suporte digital (FRADE; ARAUJO; GLORIA, 2018), com os pressupostos do letramento como
pratica social (STREET, 2014a), com estudos sobre a multimodalidade que parte da ideia que
0s textos s@o sempre vistos como multimodais (KRESS; BEZEMER, 2009) e com estudos de
Jewitt (2005), que defende que a escrita nas telas forma conjuntos multimodais complexos de
imagem, som, animacdo e outros modos de representacdo e comunicagdo. A investigacdo
ocorreu com base na abordagem qualitativa de pesquisa em educacao e todo o levantamento de
dados foi realizado durante a situacdo de pandemia da Covid-19. Foram realizadas entrevistas
online com 20 criancas e 7 pais para conhecimento de suas praticas digitais e os participantes
produziram textos manuscritos e digitais sugeridos. O processo de producdo de textos
multimodais digitais foi acompanhado de forma online e em tempo real no decorrer da pesquisa.
Os principais resultados indicam que 90% das criangas produzem textos multimodais,
principalmente por meio das plataformas de redes sociais; possuem um amplo acesso aos
dispositivos digitais, sendo que 80% possuem o proprio aparelho de smartphone. No entanto,
este consideravel acesso digital ndo é automaticamente convertido em processos plenos de
producdo de textos, existindo fatores limitantes tais como: baixo acesso a diferentes dispositivos
digitais e/ou aparelhos compartilhados com familiares; baixa qualidade dos dispositivos digitais
limitando o uso de varios recursos semioticos; o controle social exercido pelos pais que apontam
receios aos riscos das atividades online. Apesar disso, ficou demonstrada uma grande
disposicao das criangas a experimentacdo e integracéo de varios modos semidticos, tais como
imagem estatica e em movimento e sons. O modo escrita ocupa um lugar de destaque nas
producdes, de forma geral. Embora a materialidade do suporte digital influencie muito, o
processo de producdo de textos multimodais pelas criangas também é atravessado por outros
fatores como a tematica/contetdo; o tipo e género textual; o destinatario; as influéncias das
plataformas digitais moldando tal processo; a alfabetizagéo digital e as representacdes e valores
sobre a cultura escrita e o valor social da escrita. A producédo de textos multimodais no suporte
digital tem possibilitado a participagdo em praticas comunicativas reais e nao artificiais, uma
ampliacéo da capacidade de expressédo e de aumento das oportunidades de atuacao das criancgas
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sobre 0 mundo.
Palavras-chave: Cultura escrita digital; Producéo de textos multimodais; Criangas.

Titulo: PROCESSOS INTERACIONAIS, TRABALHO DE MEDIACAO E
TRANSFORMACOES EM DIRECAO A CULTURA ESCRITA

Autor(a): Regina Andrade Clara

Resumo - Durante a pandemia de COVID-19, que assolou 0 mundo nos anos 2020-2021, atuei
como voluntéaria em um projeto educacional voltado a alunos matriculados no 1° ano de uma
escola publica do Jardim Lapena, em S&o Miguel Paulista, distrito da zona Leste, regido
periférica da cidade de Sdo Paulo. Foi nesse contexto que, ao longo de dezoito meses, duas
vezes por semana, utilizei, durante cerca de uma hora, a ferramenta de videochamada
WhatsApp, pelo telefone, para proporcionar um espaco no qual eu pudesse atuar como
professora em modalidade de ensino emergencial remoto, de modo que uma crian¢a ndo fosse
tdo prejudicada no seu processo de aprendizagem devido o isolamento social imposto pela
pandemia. A dissertacdo narra meu encontro com um menino nomeado como G., com seis anos
de idade, a época do inicio da coleta dos dados. O objetivo geral do trabalho é narrar o percurso
durante o qual ocorreu um processo de alfabetizacdo de G., de modo a analisar as caracteristicas
do processo interlocutivo por meio do qual ele adquiriu a cultura escrita em contexto de ensino
emergencial remoto. Os objetivos especificos sdo: 1) Descrever o processo por meio do qual
uma crianga com idade inicial de seis anos passou a se relacionar com a cultura escrita,
analisando as transformacdes ocorridas, ao longo de dezoito meses, na relacdo estabelecida
entre 0 participante e a sua palavra; 2) Discutir a importancia do trabalho de mediacédo da
literatura infantil para a aquisicdo da cultura escrita; e 3) Elencar os indicios que permitem
inferir que, mesmo em carater emergencial remoto, a crianca pdde adotar a posi¢do de aluno,
transformando sua relacdo com a rotina, tempo, espaco e interlocutores. Ao longo do periodo
relatado nesta dissertacdo, G. e eu realizamos 83 encontros, totalizando pouco mais de 100
horas de trabalho. Nesse tempo, lemos 52 livros de literatura infantil. Até entdo, G. ndo tinha
experiéncia prévia de leitura. No inicio do processo, a relacdo de G. com a palavra era fragil,
pois tinha dificuldade de se constituir como locutor. Apds dezoito meses de encontros e
interlocucdo na esfera remota, ele compreendeu o principio alfabético. Além disso, participou
de diversas situacoes de leitura e escrita, conhecendo diferentes contextos e motivos que levam
a essas praticas sociais.
Palavras-chave: Alfabetizacdo; Ensino emergencial remoto; Leitura; Escrita; Literatura.

Titulo: “EU ‘SE’ ESFORCO, MAS NAO CONSIGO”: SENTIDOS DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO PARA CRIANCAS NAO ALFABETIZADAS

Autor(a): Ana Clarissa Gomes de Franca

Resumo - O presente trabalho tem como objetivo analisar os sentidos atribuidos por criancas
nédo alfabetizadas, ap0s cursarem os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ao processo
de alfabetizagdo. Para tanto, tematiza questdes relativas a alfabetizacdo, as criangas como
sujeitos e ao processo de aprendizagem, e orienta-se pelas seguintes premissas: a) a
alfabetizacdo consiste no processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, que envolve a
compreensdo do Sistema de Escrita Alfabético e o desenvolvimento de capacidades necessarias
ao dominio de préaticas de ler e escrever/produzir textos escritos (SOARES, 2011; SMOLKA,
2012; 2017; LOPES, 2012; LOPES; VIEIRA, 2011; CARVALHO, 1990;
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1999); b) as criancas sdo sujeitos capazes de aprender, desde que em condicdes sociais de
possibilidades, produtores de cultura, competentes, capazes de participar dos processos que Ihes
dizem respeito e de construir sentidos e significados acerca do mundo e de si mesmas
(KRAMER, 2006; SARMENTO, 2007); c) a aprendizagem consiste em processo de
apropriacdo de objetos da cultura, resultante de interacdes e mediado — social/pedagdgica e
simbolicamente — pelos outros e pela linguagem (VIGOTSKI, 1991; 2001). Como aporte
tedrico-metodoldgico a pesquisa assume principios da abordagem qualitativa, proposicdes de
L. S. Vigotski para as pesquisas sobre processos humanos e de M. Bakhtin para as pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais. Privilegia, na investigacdo, as significacdes que 0s sujeitos
envolvidos atribuem aos objetos de estudo que, por sua vez, sdo considerados COmo processos
que tém historia, estdo em movimento, tém relacdo com os contextos e seu estudo envolve, mais
que descricdo, interpretacdo (VIGOTSKI, 1997; 2008); considera que a pesquisa envolve
interacdo, dialogismo, responsabilidade, responsividade e movimentos de aproximagdo e
distanciamento por parte do pesquisador (BAKHTIN,1995; 2011); considera que os sentidos
sdo elaboracGes como parte do processo de significacdo (internalizacdo- apropriacdo) e
envolvem todos os aspectos da vida psiquica de cada sujeito e sdo vinculados aos contextos de
interacdo social (VIGOTSKI, 2008). A partir das proposicdes de Kramer (2002), a investigacao
pauta-se nas orientacdes sobre a ética na pesquisa com criancas, respeitando sua condi¢do como
sujeitos concretos e de direitos, e tem como procedimento metodolégico a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas que, em virtude dos limites do contexto pandémico de 2020-2021,
foram desenvolvidas de modo remoto por chamada telefénica convencional e por chamada de
video via WhatsApp. Participaram do estudo cinco criangas ndo alfabetizadas, com idades entre
9 e 12 anos, matriculadas em turmas de 4° e 5° ano em escolas publicas de Natal, RN. A analise
dos dados construidos permitiu compreender, nos discursos elaborados pelas criangas a partir
de seus proprios percursos escolares e de suas vivéncias no meio sociocultural, que elas
atribuem diferentes sentidos ao seu processo de alfabetizacdo, sendo possivel identificar que,
para elas: i) Aprender a ler e a escrever exige esforco pessoal; ii) Alfabetizagdo é um processo
que exige mediacdo; iii) A alfabetizacdo se da pelos usos dos objetos da cultura letrada; iv) A
forma como acontece o ensino da leitura e da escrita implica nas (ndo)aprendizagens; v) A ndo
alfabetizacdo suscita sentidos negativos sobre si. Esses sentidos apontam efeitos das néo
aprendizagens sobre as criangas, que se veem corresponsaveis por seus ndo avangos, assim
como desenvolvem visdes-sentimentos ndo positivos sobre si mesmas. Ao mesmo tempo,
reafirmam o papel fundamental da mediagdo pedagodgica — intencional e sistematica — no
processo de alfabetizacdo, o que pde em relevo os processos de formacéo inicial e continuada
de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como 0s contextos
escolares e suas praticas/condi¢des de trabalho que envolvem gestores, professores e criangas-
aprendizes como pessoas-sujeitos nos-dos processos e resultados de aprendizagem.
Palavras-chave: Alfabetizacao; Criancas ndo Alfabetizadas; Sentidos de criancas.

Titulo: ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: AI\~IALISES DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO E AVALIACAO IMPLEMENTADAS POR
DOCENTES DO 2° ANO DO E.F. DE MUNICIPIOS CEARENSES

Autor(a): Nagila Rabelo de Lima
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Resumo - Em um cenario de pandemia, devido ao surgimento da Covid-19, professores
precisaram fazer uso do Ensino Remoto Emergencial (ERE), de forma aligeirada, situagéo que
perdurou por aproximadamente dois anos no Brasil. O ERE, situa¢éo inédita e histdrica no pais,
encontrou barreiras para sua implementacéo, ao mesmo tempo em que demandou dos docentes
o0 desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras e/ou adaptadas a situacdo na qual se
encontravam. Assim, esta pesquisa teve como objetivo principal analisar a implementacéo do
Ensino Remoto Emergencial, bem como as préaticas pedagdgicas inovadoras de alfabetizacdo e
avaliacdo desenvolvidas por professores do 2° ano do Ensino Fundamental de municipios do
estado do Ceara, no contexto da pandemia da Covid-19. Trata-se de uma pesquisa de campo,
com abordagem qualiquantitativa e que teve como instrumento de coleta de dados um
questionario eletronico aplicado a cinquenta e sete (57) professores, pertencentes a dez (10)
municipios cearenses, destaques em avaliacdes externas. Os resultados mostraram que o uso de
recursos pedagogicos pertencentes as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TICs, como
videos, jogos, internet, aplicativos, materiais digitais e sites educativos foram inseridos na
praxis dos professores, fazendo-os desenvolver praticas pedagogicas diferenciados para atender
a uma demanda especifica do ERE, que exigia novos modos de pensar e agir, promovendo
reflexdo e pesquisa docentes. Em relacdo a avaliacdo da leitura e da escrita, os professores
utilizaram instrumentos variados como Google Forms, observacéo, videochamadas e producao
de audios, de textos, entre outros. De modo geral, embora tenham enfrentado desafios, a
experiéncia com o Ensino Remoto foi positiva, na perspectiva da maioria dos docentes, devido
a possibilidade de aperfeicoamento da formacdo, sobretudo em relacdo as aprendizagens
tecnoldgicas, e a parceria com as familias dos alunos. Sobre os aspectos negativos, 0s
professores citaram dificuldades de adaptacdo para o Ensino Remoto, o prejuizo na
aprendizagem dos discentes e preferéncia e/ou confianga no ensino presencial para a qualidade
do ensino. Reconhecemos que o desenvolvimento de praticas pedagogicas e de avaliacao
inovadoras, implementadas pelos participantes da pesquisa, foi uma realidade possivel, mas
enfatizamos que a especificidade da etapa da alfabetizacdo requer a necessidade do ambiente
escolar, com todas as suas possibilidades, de modo que as aprendizagens adquiridas durante
esse periodo possam ser reavaliadas e incorporadas ao ensino presencial.
Palavras-chave: ensino remoto emergencial; alfabetizacdo; praticas inovadoras; avaliacao.

Titulo: CLAT: arcabouco conceitual e ferramenta de apoio a avaliacdo da escrita inicial
infantil por meio de dispositivos méveis

Autor(a): Jaline Gongalves Mombach

Resumo - Na alfabetizacdo infantil, a avaliacdo da escrita inicial € uma atividade essencial para
0 acompanhamento da aprendizagem e, consequentemente, para 0 planejamento de
intervencdes mais eficazes pelos profissionais. Contudo, durante o periodo de pandemia por
COVID-19, as avaliacOes de escrita inicial foram prejudicadas, visto que 0s recursos digitais
disponiveis ndo contemplavam alguns sinais estratégicos, como a visualiza¢do do tracado, o
modo de leitura das tentativas de escrita e 0 registro genuino do pensamento da crianca. Por
IS0, considerou-se como problema a investigagao sobre como os dispositivos mdveis poderiam
apoiar a aplicagéo remota das avaliagdes de escrita inicial infantil. Assim, o objetivo central da
pesquisa foi desenvolver um modelo de interacdo para dispositivos mdveis que possibilite a
realizacdo dessas avaliagdes de modo remoto. Dessa maneira, adotou-se como abordagem
metodoldgica a Design Science Research. No estudo do problema, conduziu-se um
mapeamento sistematico, coleta de dados com profissionais e familiares e definicdo dos
requisitos de usabilidade. Na sequéncia, foram desenvolvidos artefatos para criacdo das
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avaliacOes e captura da escrita manual das criancas. Para validacdo, realizaram-se testes de
conceito com professoras, criangas e estudos de caso em escolas, envolvendo 92 criancas e seis
professoras no total. Os resultados indicaram que as criangas se mostraram expressivamente
interessadas no recurso e conseguiram interagir de maneira satisfatéria com o artefato,
validando as modelagens de interagéo, registrando sua tentativa de escrita sem dificuldades
substanciais. Os professores afirmaram que é possivel avaliar a escrita inicial das criancas a
partir dos registros visualizados no artefato e enfatizaram a similaridade entre as interagdes
promovidas nos artefatos e 0 ambiente presencial. Os achados deste estudo contribuem para as
pesquisas em desenvolvimento da escrita digital e criagdo de novos recursos educacionais. No
ambito social, a proposta contribui diretamente para a manutencdo do ensino em cenarios
remotos, mas também traz novas possibilidades para o ensino presencial e hibrido no contexto
da alfabetizagao.
Palavras-chave: Escrita inicial, Interacdo Crianga-Computador, Alfabetizacéo.

Titulo: PRATICAS DE ALFABETIZACAO EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UM COLEGIO DE APLICACAO NO ENSINO REMOTO

Autor(a): Patricia Regina Viana de Andrade

Resumo - A pandemia de Covid-19 tornou evidente a necessidade mundial do uso das
tecnologias digitais nas praticas de ensino. Nessa perspectiva, houve uma énfase na busca por
conhecimentos e inovacgéo do fazer docente em relagé@o aos processos de ensino e aprendizagem.
Realizada nesse contexto, esta pesquisa teve como objetivo investigar praticas de alfabetizacdo
desenvolvidas no formato de ensino remoto com estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental
do Nucleo de Educacdo da Infancia, Colégio de Aplicacdo, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (NEI-CAp/UFRN). A pesquisa comunga dos principios da abordagem
qualitativa, tendo como método investigativo o estudo de caso. Utilizamos como procedimentos
investigativos a observacgdo das praticas de alfabetizacdo e a entrevista semiestruturada com as
professoras, coordenadora pedagogica e diretora. Como instrumentos de coleta de dados
aplicamos o diario de campo, capturas de imagens por meio de prints da tela do computador e
gravacdes das aulas remotas observadas a partir da Plataforma Google Meet. As entrevistas
foram analisadas e categorizadas em conformidade com Bardin (2021). Quanto aos aspectos
tedricos, discutimos perspectivas conceituais relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento
(SOARES 2002, 2015, 2018, 2020; TFOUNI, 2010); ao letramento digital (RIBEIRO, 2009;
RIBEIRO; FREITAS, 2011; ZACHARIAS, 2016); a tecnologia digital (ALMEIDA;
VALENTE, 2011; DUARTE; SCHEID, 2016); e ao ensino remoto (ARRUDA, 2020; GARCIA
et al., 2020). A analise de dados revelou que as préaticas de alfabetizagdo, ligadas a escrita e a
leitura, vivenciadas pela turma, aproximam-se das experiéncias nas quais as criangas se
envolvem em seu contexto social. Essas praticas foram possiveis em fun¢do do uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), que proporcionaram a integragdo
entre ambientes e aprendizagens diversos, em uma multipla rede de saberes, facilitando a
comunicagéo entre seus integrantes e a construcao e troca de saberes, potencializando, assim, o
ensino e a aprendizagem da leitura e escrita. As praticas docentes revelaram, ainda, que 0s
momentos que favoreceram a alfabetizacdo infantil, no contexto remoto de ensino, foram
aqueles em que o professor considerava a historia linguistica das criancas, desenvolvendo
eventos de letramento a partir de situacdes comunicativas reais e ofertando mediacdes
qualitativas quanto ao ensino da leitura e da escrita por meio das TDIC. Como desafios, as
professoras revelaram que o distanciamento fisico se colocou como fator implicante na
mediagdo de atividades voltadas a alfabetizagdo via tela. Além disso, outras dificuldades
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apontadas estiveram associadas ao uso dos proprios recursos digitais e a falta de formacéo em
relacdo ao uso das tecnologias digitais para o planejamento de aulas inovadoras e atrativas.
Mesmo em meio aos desafios, houve o desenvolvimento de praticas exitosas, interacdo e
aprendizagens por meio da ludicidade, criagdo de uma comunidade de leitores e sistematizacédo
de préticas pedagogicas, com vistas a alfabetizacdo infantil. Como produto desta pesquisa, foi
elaborado um Caderno Temaético, que relne praticas de alfabetizacdo materializadas no formato
do ensino remoto em consequéncia do contexto pandémico provocado pela Covid-19.
Palavras-chave: alfabetizacdo e letramento; letramento digital; tecnologias digitais; ensino

remoto; pandemia da Covid-19.

Titulo: CONSCIENCIA METALINGUISTICA E ESCRITA NOS TRES PRIMEIROS
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PARTICULAR E UMA
ESCOLA PUBLICA DE FEIRA DE SANTANA

Autor(a): Amanda Cristina de Freitas

Resumo - Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar se ha relacdo entre a consciéncia
metalinguistica e o indice de apagamento do /R/ na escrita de criancas em fase de alfabetizacao.
Para isso, analisamos se ha correlacdo entre 0 desempenho nas tarefas metalinguisticas e a
ocorréncia ou ndo do apagamento do /R/ em coda final de palavras sucedidas por outra iniciada
por vogal na escrita da crianca. Levantamos as seguintes hipdteses: (1) devido a possivel
influéncia da oralidade sobre a escrita identificada em Koch (1997) e Abaurre (1999) e ao fato
de que o /R/ € bastante apagado no portugués falado, especialmente em Salvador e Feira de
Santana, esperamos encontrar um percentual alto de apagamento do /R/ na escrita de as criangas
em fase inicial de alfabetizacdo. (2) A realizacdo do /R/ final e favorecida pela ocorréncia de
uma vogal inicial na palavra seguinte em funcéo do processo de ressilabificagcdo que acontece
na oralidade, como apresentado em Bisol (2001) e Callou, Serra e Cunha (2015). (3) O nivel de
consciéncia metalinguistica das criangas esta correlacionado com o indice de apagamento do
/R/ na escrita, visto que a correlacdo entre a consciéncia metalinguistica e a escrita foi
encontrada em outros estudos, como em Cunha e Santos (2019) e Guimarées (2002), por
exemplo. Os testes foram aplicados em grupos de 58 participantes (sendo 29 meninas) do 1°,
do 2° e do 3° ano do Fundamental I, entre 6 e 8 anos de idade, de uma escola publica e uma
escola privada da cidade de Feira de Santana, Bahia. Como resultado geral, podemos concluir
que o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica é proporcional ao desenvolvimento da
escrita, quando criangas de séries mais avancadas tém resultados superiores e, portanto,
desenvolve uma nogdo maior de escrita da palavra, diminuindo a chance de apagamento do /R/
final das palavras. Por outro lado, a ressilabificacdo que acontece na oralidade devido a presenca
de uma vogal na palavra seguinte ndo exerce influéncia na escrita. Estatisticamente,
encontramos uma correlagdo moderada a forte entre o indice de Consciéncia Metalinguistica e
as nossas tarefas de escrita e ditado de palavras terminadas em /R/. Contudo, é necessario levar
em consideragéo o contexto em que acontece o desenvolvimento da escrita desses participantes,
pois a qualidade de ensino durante o periodo de pandemia pareceu ter grande relevancia no
desenvolvimento da escrita das criangas que apresentaram melhor desempenho nas tarefas deste
estudo.

Palavras-chave: Aquisi¢do da escrita; Consciéncia metalinguistica; Segmentacéo; Apagamento
do /R/; Coda.



