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RESUMO

Esta tese teve por objeto de investigacdo as potencialidades emancipatorias desenvolvidas por
estudantes formados no curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio de trés campi
de Institutos Federais (IFs) do Centro-oeste brasileiro (campus Aparecida de Goiania e Inhumas
do Instituto Federal de Goias, e campus Rondondpolis do Instituto Federal de Mato Grosso).
Objetivou-se analisar como as experiéncias vivenciadas no Ensino Médio Integrado,
considerando as peculiaridades dessas instituicdes de ensino, constituiram-se em
potencialidades emancipatdrias na jornada dos estudantes. A hipotese é de que o Ensino Médio
Integrado dos IFs possibilita aos estudantes a vivéncia de experiéncias que desencadeiam a
ampliacdo de sua participacdo politica e da construcdo de itinerarios da vida académica e
profissional em contradicdo as demandas imediatas do mercado, constituindo-se como
potencialidades emancipatdrias para si e para grupos sociais 0s quais se sentem pertencentes.
Forjou-se a categoria “potencialidades emancipatdrias” a partir de estudos sobre emancipagdo
humana e politica e a histdria da educacgdo técnica e tecnoldgica no Brasil, pautando-se em
leituras da pedagogia historico-critica de base marxista e da sociologia da educacdo bourdiana.
Os resultados da pesquisa de campo também corroboraram a constituicdo dessa categoria de
analise, bem como sua utilizagcdo como ferramenta para explicacdo da realidade. Levantaram-
se dados secundarios com as Secretarias de Registro Escolar dos campi e na Plataforma Nilo
Pecanha, a fim de tracar um perfil sociografico dos estudantes do Ensino Médio Integrado ao
longo da década de 2010. Contataram-se, para a pesquisa empirica, todos os alunos que se
formaram em 2016 nesse curso nas trés escolas, realizando-se um survey com aqueles que
consentiram, e entrevistas em profundidade com uma parcela desse grupo. Para entender como
o IF se desenvolveu como mediacdo em suas trajetorias singulares, recorreu-se ao retrato
sociologico de modo aplicado como técnica para orientacdo e analise das entrevistas, agregando
a ele contribuicdes do marxismo e da teoria bourdiana. Experiéncias de distintas naturezas no
IF, como estagio, pesquisa, extensdo, contato com esportes, artes e conhecimentos das Ciéncias
Humanas corroboraram uma ampla aquisicdo de objetivacdes e subjetivacdes do género
humano a esses jovens das classes populares, e, por consequéncia, o desenvolvimento de suas
individualidades. Categorizaram-se trés tipos de potencialidades emancipatorias que
compreendem disposicdes em desenvolvimento desde a tenra infancia dos depoentes, que se
entremearam com suas origens de classe e estratégias desenvolvidas por suas familias durante
seus projetos de escolarizacdo. Concluiu-se que o potencial de transformacao social se restringe
a um projeto individualista do sujeito, desassociado de um projeto de classe ou de grupo,
vinculando-o em parte, a um conceito de emancipacdo hegemdnico propagado por agentes
internacionais e multilaterais do capital. Analisar empiricamente a perspectiva da emancipacéo
desenvolvida por meio das praticas escolares e institucionais dessas escolas abrange
compreender as contradi¢cOes inerentes ao processo, tal como o reconhecimento de condicdes
limitantes, e as possibilidades concretas de ampliagdo desse “ganho extraordinario” em termos
de educacdo publica brasileira, sobretudo para os estudantes oriundos das camadas mais
vulneraveis das classes populares.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Potencialidades Emancipatorias. Institutos Federais.
Trajetorias de vida.



ABSTRACT

This thesis aimed at investigating the emancipatory potential developed by students graduated
in the Technical Course in Chemistry Integrated to High School of three campi of Federal
Institutes (IFs) of the Brazilian Midwest (Aparecida de Goiania and Inhumas campi of the
Federal Institute of Goias, and Rondondpolis campus of the Federal Institute of Mato Grosso).
The objective was to analyze how the experiences lived in Integrated High School, considering
the peculiarities of these educational institutions, turned into emancipatory potentialities in the
students' journey, from the hypothesis that the Integrated High School of the IFs allows students
to undergo experiences that trigger the expansion of their political participation and the
construction of academic and professional life itineraries in contradiction to the immediate
demands of the market, constituting themselves as emancipatory potentialities for them and for
social groups to which they feel part of. The category “"emancipatory potentialities" was forged
from studies on human and political emancipation and the history of technical and technological
education in Brazil, based on readings of Marxist-based historical-critical pedagogy and the
sociology of education development by Pierre Bourdieu. The results of the field research also
corroborated the constitution of this category of analysis, as well as its use as a tool to explain
reality. Secondary data were collected from the School Registration Secretariats of the surveyed
campi and at the Nilo Pecanha Platform, in order to outline a sociographic profile of Integrated
High School students throughout the decade of 2010. For the empirical research, all students
who graduated in 2016 from this course in the three schools were contacted, it was conducted
a survey with those who consented, and in-depth interviews with a portion of this group. In
order to understand how the IFs developed as mediation in their unique trajectories, it was used
an applied way of a sociological portrait as a technique for the orientation and analysis of the
interviews, adding to it contributions from Marxism and Sociology of Pierre Bourdieu.
Experiences of different natures at the IFs, such as internship, research, extension, contact with
sports, arts and knowledge of the Human Sciences corroborated a wide acquisition of
objectifications and subjectivities of the human race to these young people from the popular
classes, and, consequently, the development of their individualities. Three types of
emancipatory potentials were categorized, which include dispositions in development from the
early childhood of the interviewees, which intertwined with their class origins and strategies
developed by their families during their schooling projects. It was concluded that the potential
for social transformation is restricted to an individualist project of the subject, dissociated from
a class or group project, linking it in part to a concept of hegemonic emancipation disseminated
by international and multilateral agents of capital. Empirically analyzing the perspective of
emancipation developed through the school and institutional practices of these schools
encompasses understanding the contradictions inherent in the process, such as the recognition
of limiting conditions, and the concrete possibilities of expanding this “extraordinary gain” in
terms of Brazilian public education, especially for students from the most vulnerable classes.

Key words: Integrated High School. Emancipatory Potentialities. Federal Institutes. Life
Trajectories.
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INTRODUCAO

Desde que o ensinara a ler, sua mae lhe
comprava os livros ilustrados dos autores
nordicos, vendidos como histdrias infantis, mas
que na realidade eram os contos mais cruéis e
perversos que alguém pudesse ler em qualquer
idade. Florentino Ariza os recitava de cor aos
cinco anos, tanto nas aulas como nas festas de
escola, mas a familiaridade com eles néo
aliviava o terror que lhe infundiam. Ao
contrario, tornava-o mais agucado. Passar dali
para a poesia foi um repouso. Ja na puberdade
consumira por ordem de publicacéo todos os
volumes da Biblioteca Popular que Transito
Ariza comprava nos livreiros de ocasido do
Portal dos Escrivaes, e nos quais havia de tudo,
de Homero ao menos meritdrio dos poetas
locais.

(Gabriel Garcia Méarquez).

Esse trecho expressa parte da jornada de Florentino Ariza no romance “O Amor nos
Tempos do Colera” de Gabriel Garcia Marquez ([s.d.]), e revela parte do processo de sua
relacdo inicial com a leitura, o que Ihe permitiu construir disposi¢des e potencialidades que
direcionaram sua trajetéria de uma distinta forma daquela “esperada”. No contexto da historia,
objetivamente, as mais adversas condi¢Ges se puseram entre ele — um filho de uma mée solo,
pobre e num cenario sem escolas — e o restrito mundo da cultura letrada. Vislumbrar esse
“mundo possivel” da escrita e da leitura possibilitou a Florentino acessar intimas subjetivacdes
humanas e expressa-las, como o fez na forma das poesias que desencadearam sua relacdo com

Firmina Daza.

O contato com distintas objetivacdes e subjetivacdes do espirito humano, que estudantes
oriundos das classes populares podem desenvolver ao realizarem cursos de Ensino Médio em
uma escola como o Instituto Federal, é objeto de minha curiosidade desde que eu ingressei
como professor efetivo dessa Rede em 2011. Das perguntas que eu me colocava, uma,

demasiado complexa era: que pessoas nds formamos?

Os termos “pessoa” e “forma” carregam em si um contetido historico e simbdlico

relacionado as diversas dimensdes do humano que estdo em constante processo de construcao,
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em meio a diversidade de relages e determinagdes econdmicas, culturais, socioambientais e
geograficas. O termo “no6s” indica minha agéncia, assim como a de meus colegas servidores do
Instituto Federal, na constituicdo das praticas educacionais que envolvem esses estudantes,
assim como se refere as politicas publicas e aos projetos de governo e Estado que mediam nosso

trabalho pedagdgico.

Na historia de Florentino Ariza, 0 acesso a tais subjetivacdes e objetiva¢bes ocorreu,
especificamente, por meio dos cuidados de sua mée, ja que ele ndo teve nenhum tipo de acesso
a educacdo formal institucionalizada. Aos jovens estudantes dos Institutos Federais, mediacdes
de distintas ordens forjam suas trajetorias: os capitais culturais adquiridos ao longo de sua
socializagdo primeira nos ambientes familiares, as experiéncias escolares anteriores e as
expectativas em relacdo ao projeto de profissionalizacdo. Mas um ponto que pode indicar um
importante momento qualitativo de inflexdo em suas jornadas € a realizacdo dos estudos de

Ensino Médio nessa “nova” institui¢ao educacional brasileira.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs ou Institutos Federais)
compdem a Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — de agora em diante denominada
Rede Federal —, ambos criados pela Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008. A Rede Federal
foi organizada juntamente com outras politicas educacionais federais durante o governo de Luis
Inécio Lula da Silva (2003-2010), sob um discurso critico ao desmantelamento da educacgéo
profissional, promovido na gestdo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003). Essa
reorganizacdo reestruturou administrativa e juridicamente todas as escolas de educacédo
profissional gerenciadas pelo governo federal até entdo, realocando-as todas sob Unica e mesma
rede. Por essa Lei, foram integrados 38 (trinta e oito) Institutos Federais, a maioria dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs) e todas as escolas agrotécnicas federais,

compondo a Rede Federal.

O texto do Art. 7° da Lei n° 11.892/2008 define como objetivos dessas instituicdes: a) a
formacdo técnica, prioritariamente integrada ao Ensino Médio para concluintes do Ensino
Fundamental e para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos, b) a formacéo inicial e

continuada para trabalhadores; ¢) a formacao de nivel superior, especialmente licenciaturas nas

!Durante o processo de configuracdo da Rede Federal, foram agregados, além dos novos Institutos Federais, a
Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), os Centros Federais de Educagdo Tecnologica Celso
Suckow da Fonseca CEFET-RJ e CEFET-MG, o Colégio Pedro Il e as escolas técnicas vinculadas as
Universidades Federais (esses dois Gltimos incluidos pela Lei n. 12.677 de 25 de junho de 2012). Ressalto que, em
alguns estados brasileiros, foram criados mais de um Instituto Federal.
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areas de Fisica, Quimica e Matematica; d) cursos superiores de tecnologia, bacharelados e
engenharias; e) ensino de pds-graduacao lato sensu e stricto sensu.

Além dessas possibilidades na area de ensino, os Institutos Federais também possuem
autonomia institucional e financeira para desenvolver atividades de pesquisa, inovacao e
extensdo a comunidade. Das modalidades de educacdo atribuidas aos Institutos Federais, esta
tese centra-se no Ensino Médio Integrado, no qual estudaram os participantes da pesquisa.

Em 2018, ao comemorar 10 anos da Rede Federal, na sesséo solene do dia 12 de abril
de 2018 na Camara dos Deputados, a deputada federal Maria do Rosario, do Partido dos
Trabalhadores do Rio Grande do Sul (PT-RS), ressaltou a expansao dos IFs pelos rincGes do

territorio nacional:

A Rede Federal consolidou um novo patamar para a educacgéo brasileira. Em
primeiro lugar, é preciso situar o papel de cada integrante, professor,
estudantes, prefeituras [...], que se dedicaram a transformar escolas que eram
isoladas. Hoje, somam mais de 640 unidades da Rede, em todos os estados
brasileiros, com diretrizes claras, com educacdo publica de qualidade e
exceléncia. Quando falamos em educacdo publica, falamos em direito
democrético.?

O discurso dela reflete parte de um senso construido acerca das finalidades da educacgao
nos IFs, que encontra ressonancia em parte de seus servidores, estudantes, familiares de
estudantes e comunidades que os integram, além dos gestores publicos que estiveram adiante

da implantacdo dessa iniciativa.

Nessa mesma cerimonia, o reitor do Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) e
presidente do CONIF (Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica), Roberto Gil Rodrigues Almeida, pronunciou-se em
nome dos reitores e reitoras dos IFs. Mencionou a importancia dessas instituicdes no
atendimento de estudantes que ndo tém condicdes fisicas e financeiras de obter um ensino de
qualidade, ressaltando a necessidade de aumento do investimento do governo federal para a

Rede — que, em 2018, possuia mais de 1 milhdo de estudantes matriculados®.

2 Nao foi possivel realizar a transcri¢do direta do discurso da deputada, uma vez que o video da sessdo nao
encontrara mais disponivel para visualizacdo no site da Camara dos Deputados. A fala citada foi extraida do sitio
do Instituto Federal Sul de Minas e esta disponivel em: <https://portal.ifsuldeminas.edu.br/index.php/ultimas-
noticias-ifsuldeminas/1975-homenagem-10-anos-dos-ifs>. Acesso em 08 fev. 2019.

3 A referéncia a fala do reitor € a mesma citada na nota de rodapé anterior.


https://portal.ifsuldeminas.edu.br/index.php/ultimas-noticias-ifsuldeminas/1975-homenagem-10-anos-dos-ifs
https://portal.ifsuldeminas.edu.br/index.php/ultimas-noticias-ifsuldeminas/1975-homenagem-10-anos-dos-ifs
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Os discursos oficiais sugerem uma “institui¢do nova” de educacdo profissional e
tecnoldgica, na qual as propostas para integracdo entre educacdo, ciéncia e tecnologia, bem
como para a “formag¢do humana integral” apareceriam nao apenas nas diretrizes, leis e fala de
gestores, mas também na representacao de estudantes, servidores, pais e filhos de estudantes, e

ndo raro por militantes de movimentos sociais pela educagdo, partidos politicos e sindicatos.

Comparado as demais escolas das redes publicas estaduais e municipais do Pais, a
qualidade da educacao ofertada nos IFs, num sentido especificamente escolar e académico, é
reconhecida pelas suas comunidades escolares locais, pesquisadores em educacdo e demais
setores da sociedade civil. Segundo matéria veiculada pelo site de noticias The Intercept Brasil,
em 08 de dezembro de 2016, os alunos das escolas federais brasileiras apresentaram no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) um desempenho escolar em Matematica e Ciéncias da

Natureza superior aquele alcancado por estudantes da Coreia do Sul:

Se a rede federal de ensino fosse um pais, em ciéncias — a matéria
escolhida como foco da anélise desta edicdo — o “pais das federais”
ficaria em 11° lugar no ranking internacional, um ponto acima da tida
como exemplar Coreia do Sul, que teve uma média de 516 pontos.
Apesar disso, o ministro Mendonga Filho (Educagdo) s6 conseguiu
discursar sobre o ‘fracasso retumbante’ da educagdo brasileira,
passando ao largo — pela segunda vez — dos bons indices apresentados
pelas federais. (BORGES, 2016).

Tendo essas questdes em consideracdo, 0 objetivo geral desta tese € reconhecer e
analisar caracteristicas de potencialidades emancipatorias que as praticas pedagodgicas e
institucionais desenvolvidas nessas escolas agregaram na trajetéria dos jovens de classes

populares, que sdo a principal demanda do Ensino Médio Integrado dessas instituicdes.
Os objetivos especificos consistiram em:

a) enumerar determinacGes de ordem institucional e pedagdgica que constituem 0s

Institutos Federais e a modalidade do Ensino Médio Integrado;

b) apresentar uma analise sociografica dos estudantes que foram a demanda do Ensino

Médio Integrado nas escolas em que estudaram os participantes da pesquisa;

c) nomear e analisar as “potencialidades emancipatérias” identificadas no
desenvolvimento das trajetérias escolares dos participantes da pesquisa, considerando o

Instituto Federal como uma particularidade em suas jornadas singulares.
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Com base nesses objetivos, considerei a hipotese: o Ensino Médio Integrado dos IFs
possibilita aos estudantes a vivéncia de experiéncias que desencadeiam a construcdo de
itinerarios da vida académica e profissional e a ampliacdo de sua participacdo politico-social
para além de uma formacgdo ‘“adestral” correlata as demandas imediatas do mercado,
constituindo-se como potencialidades emancipatdrias para si e para grupos sociais nos quais

convivem.

Questionamentos desse tipo foram postos em vérios trabalhos sobre os Institutos
Federais desde sua institucionalizacio®. Todavia, considero importante a perspectiva de
acompanhamento de estudantes que tiveram suas trajetorias atravessadas pelas experiéncias
nessas instituicdes escolares brasileiras sui generis. O que me permite vislumbrar uma analise
qualitativa dos resultados empiricos dessa politica publica, ou ainda verificar como o estudante
formado realizou a apropriacdo concreta das praticas educacionais desenvolvidas nessas
escolas, e sob quais mediacGes. Destarte, o discurso formal institucional, as determinacdes dos
projetos educacionais e de sociedade, e a jornada/projeto empirico do estudante precisam ser

entrecruzados e analisados conjuntamente.

O recorte empirico do objeto de pesquisa foi o grupo de estudantes formados no curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Quimica, que finalizou o curso no ano de 2016, nos
campi Aparecida de Goiania e Inhumas do Instituto Federal de Goiéas (IFG) e do campus
Rondondpolis do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT). A seguir, enumero as razdes que

expdem a circunscricao desse objeto:

a) Nio se ater a uma “particularidade muito particular”. Significa ndo se ater a uma
experiéncia especifica de um Unico campus ou de um Unico Instituto, pois, embora um estudo
de caso poderia trazer determinagGes em comum, ou até mesmo apontar elementos constituintes
de uma figuracdo — caso se queira usar essa categoria da sociologia elisiana (ELIAS;
SCOTSON, 2000) —, realizar a pesquisa simultaneamente com ex-alunos de distintos campi de
Institutos Federais certamente aponta a diversidade, mas também as caracteristicas em comum

desse modelo educacional;

b) Uma pesquisa no e para o interior do Brasil. Trazer a discusséo dos IFs para uma

analise localizada no interior do Brasil, pois, conforme Chagas, Martins e Barbosa (2019), parte

4 Recomendo a consulta desses trés trabalhos que analisam estados da arte relacionados aos Institutos Federais:
(FORNARI, 2017; FRIGOTTO et al., 2018; CHAGAS; MARTINS; BARBOSA, 2019).
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substancial de estudos realizados ndo diz respeito aos IFs localizados no Centro-Oeste
brasileiro. Ademais, nessa macrorregido é onde eu, como professor, estudante de doutorado e
pesquisador, resido, construi e continuo a erigir minha carreira docente e académica. O que me
traz o interesse de estudar e entender melhor os processos pedagdgicos que podem ter

especificidades nessas localidades;

c) Curso de Quimica, técnico, tecnicista? O Curso de Quimica foi o escolhido
considerando sua aparente possibilidade de insercdo do técnico no mercado de trabalho,
conforme enunciado nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos. O que se coloca diante de uma
formacao profissional idealmente com chances de empregabilidade para seus egressos, além de

um curso que esta presente nos trés campi.

d) Os campi escolhidos. Como uma das etapas para a execucao da pesquisa foi a entrevista
em profundidade para a construcdo de retratos socioldgicos, ndo seria possivel fazer uma
pesquisa com uma quantidade extensa de campi®. Com meu movimento pelos Estados de Goias
e Mato Grosso durante o periodo de doutoramento, foram escolhidos quatro campi em funcgéo

do deslocamento e das possibilidades de realizacdo das entrevistas com o0s estudantes egressos.

Por critério de possibilidade concreta da pesquisa de campo, optei pela escolha de dois
campi em Goiéas e dois em Mato Grosso. Os campi do Instituto Federal de Goias, Aparecida de
Goiania e Inhumas, foram escolhidos por serem escolas que participaram do processo de
expansdo da rede federal iniciado em 2006, assim como os do Instituto Federal de Mato Grosso
— Bela Vista e Rondondpolis. Todos os quatro participaram de momentos distintos da expansao
da Rede Federal. O IFG campus Inhumas e IFMT campus Bela Vista estdo no primeiro
momento da expansao, entre os anos de 2005 a 2007. Ja os campi Aparecida de Goiania e
Rondondpolis estdo no segundo momento da expansao, entre 2007 a 2010, ambos no governo
Lula (FRIGOTTO, 2018a).

Os participantes da pesquisa sdo estudantes egressos do Curso Técnico em Quimica
Integrado ao Ensino Médio nessas institui¢des. Para contata-los, acionei em maio de 2018 as
Secretarias de Registro Escolar dos quatro campi por meio do Servigo de Informacdo ao

° Nesta tese, uso indiscriminadamente os termos escola/escolas e campus/campi para me referenciar aos IFs.
Considerando que a pesquisa se da com estudantes formados no Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais,
0 conceito de escola ainda estd muito proximo, seja da realidade representacional desses sujeitos, ou ainda do que
se costumeiramente se compreende por escola na pesquisa em educagdo no Brasil — ou seja, o ciclo de estudos da
Educacdo Basica que tem o Ensino Médio como sua terminalidade.
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Cidadao (SIC) para a obtencéo da relagéo de alunos formados no ano de 2016. O IFMT campus
Bela Vista informou que ndo poderia fornecer os dados, sendo entdo excluido da pesquisa.

e) A escolha do ano de 2016. Esse foi um ano paradigmaético na historia do Brasil,
marcado por um golpe parlamentar, civil, midiatico e juridico que depds a presidenta reeleita
em 2014, Dilma Rousseff. Periodo que, para alguns pesquisadores, define o rompimento da
ordem institucional em estabelecimento desde a década de 1990 para o atendimento das
necessidades do capital financeiro especulativo, sob a cartilha neoliberal coligada aos anseios
pseudoliberais e conservadores de uma nascente extrema direita, também chamada de “nova
direita” (FREITAS, 2018). Além disso, para essa pesquisa em especial, foi 0 ano em que esses

alunos finalizaram seus cursos no IF.

H& mais duas justificativas pragmaticas além dessas. Primeiro, o ano de 2016
compreende a vigéncia dos Planos de Desenvolvimento Institucional de ambos os IFs onde
estudaram os participantes da pesquisa (IFMT entre 2014 a 2018, e IFG entre 2012 a 2016).
Nesses dois documentos, tém-se perspectivas para a formacdo do estudante nesse mesmo
periodo de tempo para os alunos de ambas as instituicGes. A segunda razdo, também de ordem
pragmatica, foi que, considerando que as entrevistas foram realizadas em 2018, as memdrias
dos entrevistados sobre os estudos no IF ainda se mantém mais acessiveis, e agora tambem

podendo ser comparadas com 0 prosseguimento de suas trajetdrias.

O objeto desta tese requereu, pois, um trabalho de natureza qualitativa, que nas palavras
de Minayo (2001) se preocupa com um nivel de realidade que nédo pode ser quantificado. Nesse
tipo de pesquisa, trabalha-se com “[...] o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO,

2001, p. 21-22).

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel explicar alguns momentos de
sua realizacdo, que ndo foram realizados independentemente, mas cuja exposi¢édo de forma
separada é importante para tornar mais didatica sua apresentacdo. Divido-a em: a) pesquisa com
0s sujeitos imediatos da pesquisa; b) analise dos documentos institucionais e c) estudo de
politicas nacionais e influéncias internacionais para a educacao profissional e para o Ensino
Médio.
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A coleta de dados com os sujeitos imediatos da pesquisa, ou seja, com 0s estudantes
egressos, ocorreu em dois momentos. Primeiramente, realizei um survey, cujo questionario
(Anexo A) foi enviado a totalidade dos estudantes formados nos trés campi. Sdo 78 os
estudantes formados no EMI em Quimica nas trés instituicbes. Apds o contato com as
Secretarias de Registro Escolar, recebi as listas com os nomes dos estudantes. Para encontra-
los, pesquisei-os a partir da consulta a perfis nas redes sociais como o Instagram e o Facebook.
Apdbs o contato inicial, alguns concordaram em responder a pesquisa. Outros contatos foram
inacessiveis pelas midias sociais, 0 que exigiu 0 prosseguimento com o método snow ball,
quando passei a conseguir o contato telefonico ou por WhatsApp a partir dos primeiros
participantes sensibilizados com a importancia da pesquisa.

Desse ponto em diante, enviei eletronicamente a eles o formulario/inquérito da pesquisa
do tipo survey, gerado atraves do editor de textos Google Docs. Cada um dos participantes pode
acessa-lo por meio do uso de seu e-mail pessoal, ou ainda pelo aplicativo WhatsApp. Todos
consentiram com a participacdo na pesquisa, mediante a concordancia com o Termo de Livre

Consentimento e Esclarecimento, exposto logo na primeira pergunta do formulario.

Tanto o contato para a resposta aos formularios quanto algumas entrevistas foram
realizados por meio da comunica¢do mediada por computador (CMC), como conceituada por
Johnson (2010). Para ela, esse tipo de pesquisa se torna mais viavel, uma vez que possibilita o
rompimento de barreiras geogréficas e temporais entre os sujeitos e 0s pesquisadores. Mas
também exige mais tempo e paciéncia no estabelecimento do contato com os participantes, na
espera das respostas as perguntas de pesquisa, sem contar as desisténcias dos respondentes no
curso das entrevistas. No caso dos respondentes do survey, dos 78 possiveis participantes,
obtive 62 questionarios respondidos completa e adequadamente. Para as entrevistas em
profundidade, 14 foram possiveis com 6 estudantes do IFMT campus Rondonopolis, 5 do IFG
campus Aparecida de Goiania e 3 do IFG campus Inhumas (roteiro da entrevista segue no
Anexo B desta tese). Os entrevistados escolheram 0 nome de um elemento quimico que 0s
representasse para garantir seu anonimato (estes serdo apresentados no terceiro capitulo da
tese). Com alguns deles foram realizadas duas sessOes de entrevistas, na medida em que
algumas categorias foram sendo compreendidas com as primeiras andlises. O que ndo foi
necessario com as ultimas entrevistas, uma vez que 0s novos questionamentos ja haviam sido

incorporados ao roteiro original.
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O segundo momento se refere a andlise dos documentos institucionais internos e
daqueles externos as organizagdes, mas que atingem a comunidade como um todo. Assim como
as leis, decretos, pareceres, regulamentos, regimentos e demais instrumentos oficiais. Os
documentos pesquisados dizem respeito as diretrizes oficiais nacionais gerais para toda a Rede
Federal e para os IFs particulares em pesquisa. Os documentos de orientacdo geral pesquisados
foram: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e suas alteracdes®, o Decreto n°
5.154/2004"e n° 5.748/20088, as Leis n° 12.513/2011° e n° 12.711/2012%°, as Diretrizes para a
Educacdo Técnica Profissional de Nivel Médio (Resolugdo CEB/CNE 02/09/2012) e o Plano
Nacional de Educag&o para o periodo 2014-2024 (BRASIL, 2014). E os documentos especificos
de cada IF foram os Programas de Desenvolvimento Institucional (PDIs), Projetos Pedagdgicos
Institucionais (PPIs) e os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) dos Cursos Técnico em

Quimica Integrado ao Ensino Médio nos campi onde foi feita a pesquisa com egressos.

Para acessar o discurso institucional, na realizacdo da investigacdo, eu lancaria méo de
mais duas frentes de acdo: a pesquisa com gestores e coordenadores pedagdgicos dos campi
dos Institutos Federais e entrevista com representantes dos Conselhos profissionais dos Estados
em que os IFs estdo situados. Infelizmente ndo foi possivel realizar a pesquisa com gestores e
coordenadores do Instituto Federal de Goias, em decorréncia de problemas com a andlise da
documentacdo no Comité de Etica e Pesquisa (CEP) local. O processo tramitou por mais de um
ano sem a aprovacao final pelo CEP, apesar das correcdes as recomendacdes sugeridas. O que
acabou inviabilizando a pesquisa considerando o tempo necessario para a investigacdo, analise
de dados e redacdo da tese. Em relacdo a pesquisa com representantes dos conselhos regionais

de Quimica, ndo consegui 0 acesso e a autorizacdo com o0 CRQ-XVI, que abrange o Estado de

®Das alteraces na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mereceram ser destacadas as que se referiam
aos IFs, tais como: a Lei n. 11.741, de 16 de julho de 2008 que estabelece o desenvolvimento da forma de ensino
integrado nos IFs, e a Lei n. 13415, de 16 de fevereiro de 2017 que estabelece a Reforma do Ensino Médio pelo
governo pés-impeachment.

7 O Decreto n°® 5154/2004 foi um importante instrumento legal para a realizacdo do Ensino Médio Integrado:
revogou o Decreto 2208/1997, que ndo permitia a associacdo entre educacdo profissional e educacdo de Ensino
Médio de forma integrada. Esse debate sera apresentado no capitulo 03 desta tese.

8 Decreto que institui o PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos).

% Lei que cria o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

10 |_ei que cria o programa de reservas de vagas nas instituicdes federais de ensino brasileiro. Conhecida como Lei
das Cotas, estabelece o preenchimento de 50% vagas nas instituicGes federais de ensino superior, técnico e médio,
reservadas aos estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salério-
minimo e meio) per capita. Desse percentual, garante-se reserva de vagas para as pessoas autodeclaradas pretas,
pardas, para indigenas e pessoas com deficiéncia, em proporg¢do ao total de vagas no minimo igual a proporcao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacéo da unidade da Federagédo onde esta
instalada a instituicdo, conforme ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
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Mato Grosso, mas pude realizar a entrevista com o presidente do CRQ XII em Goias, no dia 31
de julho de 2019.

O terceiro momento da pesquisa se refere a anélise macrossocioldgica das politicas
nacionais e internacionais para a Educacéo Profissional e para o Ensino Médio, bem como os
interesses dos agentes envolvidos direta e indiretamente nas tomadas de decisdo: governos,
agentes internacionais do capital, movimentos contra-hegemonicos de trabalhadores, dentre
outros. Essa etapa percorreu o trabalho desde anteriormente as coletas de dados primarios e
secundarios, corroborando a interpretacéo dos dados, bem como a busca de novas informacdes

para a analise empreendida.

Em relacdo a teoria socioldgica utilizada, perspectivas que se baseiam em principios do
materialismo dialético e analises realizadas nas leituras da Sociologia da Educacdo de Pierre
Bourdieu e de Bernard Lahire foram incorporadas para a interpretacdo desses dados coletados.
As teorias orientaram a pesquisa em um duplo sentido: a) na construcdo da categoria
“potencialidades emancipatorias”, que ¢ a que atravessa todo este trabalho e b) no
desenvolvimento de um modelo metodoldgico apropriado para entender as trajetdrias escolares
dos entrevistados como uma “jornada” (que percorre o “projeto” do sujeito) e que apresenta o

IF como um ponto de inflexdo comum a todos.
Assim, apresento a divisdo da tese em seis capitulos:

No primeiro capitulo, contextualizo os Institutos Federais na historia da educagao
profissional no Brasil. Em sua primeira parte, procuro articular a existéncia das escolas federais
de educacao profissional com o movimento das politicas educacionais brasileiras ao longo do
século 20 e na primeira década do novo milénio; politicas publicas que, por sua vez, foram
desenvolvidas em meio aos designios do capital em suas contradi¢des com o trabalho. Nas duas
secOes seguintes do capitulo, analiso os Institutos Federais a luz da reforma da educacédo
profissional em curso desde a década de 1990 e mediante as (re)configuracdes da dualidade

estrutural no Ensino Médio Integrado.

No segundo capitulo, concentro-me na analise sociografica mais especifica dos IFs
onde realizei a pesquisa de campo, compreendendo particularidades territoriais e econémicas
das regides onde estdo localizados. Apresento uma interpretacdo dos dados socioeconémicos
dos estudantes que consistiram na demanda dos alunos do Ensino Médio Integrado nessas

escolas. Os dados secundarios foram coletados em duas distintas fontes: por meio das
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Secretarias de Registro Escolar de cada campus (dados de 2011 a 2016) — solicitados pelo
Servigo de Informac&o ao Cidadédo (SIC) — e com consulta a Plataforma Nilo Pecanha (PNP) —

com informacdes disponiveis referentes aos anos de 2017 e 2018.

No terceiro capitulo, descrevo os referenciais metodoldgicos da tese, apresentando,
inicialmente, os jovens que consistiram no referencial empirico da pesquisa, assim como as

principais categorias de analise.

A categoria “potencialidades emancipatorias” foi forjada com base nas leituras
realizadas, mas, ao mesmo tempo, em conjunto com o trabalho de campo desenvolvido. As
principais obras que concorreram especificamente para a constituigdo da categoria foram 0s
trabalhos de Tonet (2013), Ciavatta (2014) e Bourdieu (1998). Entretanto, discussdes com base
em Marx, especialmente referentes ao método referenciado ao longo da tese, foram salutares

para a construcao do que compreendo por “potencialidades emancipatorias”.

A categoria “projeto” também € exposta nesse capitulo. Ela ndo foi prevista
inicialmente, mas a andlise dos dados empiricos, mediados pelas teorias estudadas,
apresentaram sua concreticidade ao pesquisador. Uma vez “vista”, ela ndo pode ser “desvista”.
Desse modo, o que compreendi por projeto, assim como potencialidades emancipatdrias,

percorre a analise desenvolvida.

Ao final, exponho o “retrato socioldgico de modo aplicado”, que foi o recurso utilizado
para acessar as trajetorias dos depoentes e transcrevé-las no sentido de uma jornada. Para tanto,
elucido o desenvolvimento desse percurso, que compreende o dialogo com diversos trabalhos,
dentre eles Lahire (1997, 2005, 2008), Lopes (2012, 2014), Massi (2013), Lima Junior e Massi
(2015) e Viana (2015).

Apos ter contextualizado os Institutos Federais, os participantes da pesquisa e as
principais categorias de analise, apresento nos trés proximos capitulos as potencialidades

emancipatdrias que nomeei mediante a analise realizada.

No quarto capitulo, chamo de “potencialidades de autonomia” aquelas desenvolvidas
ao longo das trajetdrias escolares dos sujeitos entrevistados, e que se desenvolveram no IF,
considerando as especificidades da escola. Ficaram evidentes como as experiéncias escolares
anteriores, as disposi¢des ascéticas e a orientacdo do projeto dos depoentes foram decisivas em

suas vivéncias no IF bem como na constituicdo do processo de autonomia do estudante em
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relagdo ao seu proprio projeto e ao desenvolvimento da individualidade, que também séo
discutidos nesse capitulo.

No quinto capitulo, discuto as potencialidades relacionadas a participacdo em
coletividades, considerando a leitura de “transformagado social” que o discurso oficial dos IFs
apresenta. Exploro as representagdes cotidianas quanto ao “pensamento critico” e a agdo
militante dos depoentes, e analiso as (im)potencialidades de participacdo politico-social,

mediadas pelas vivéncias escolares no Ensino Médio Integrado.

No sexto capitulo, disserto sobre as “potencialidades de empoderamento”, que estdo
relacionadas as atividades imprevistas no projeto inicial de escolarizacdo e profissionalizacdo
dos estudantes, mas que sdo possibilitadas em suas experiéncias no Instituto Federal e que lhe
permitem o reconhecimento e o fortalecimento de um “ir adiante”, que se agrega ao seu projeto.
A relacdo desse tipo de potencialidade com o desenvolvimento da individualidade também ¢é
debatida, continuando a discussdo do capitulo anterior quanto a relacéo entre a construcéo de
disposicOes para além do projeto individualista do estudante.

Na conclusdo, encerro as discussdes da tese, expondo as consideragfes sobre as
potencialidades emancipatorias que as praticas pedagogicas e institucionais analisadas
agregaram na trajetdria desses jovens, correlacionando-as aos discursos oficiais sobre 0 EMI e
os IFs, e aos processos de reformas da Educacdo Bésica e Profissional. Seguramente, como
expressao transitoria de um conhecimento acerca de um objeto histdrico em movimento, esta
tese continua aberta e sujeita a criticas e propostas de novas investigacfes sobre a formacéao do

estudante no Instituto Federal e da educacdo profissional em geral.

Como na histéria de vida de Florentino Ariza, sdo determinac@es de varias ordens que
constroem a jornada de uma pessoa. No caso do estudante, vdo desde as mais estruturantes do
modo de producdo gque se associam as politicas puablicas em educacgdo aquelas que se ddo no
desenrolar simples do cotidiano — os olhares, 0s sentimentos, as sensacdes, as emogdes, 0S
projetos. Todas essas determinagdes estdo dentro e fora da escola, antes e depois dela. E
precisam de “trato socioldgico” — assim como poetico e artistico — para que possam ser
interpretadas e reconhecidas em suas diversas potencialidades. Estas que se encontram
(também) para além das demandas imediatas dos agentes macroeconémicos e politicos

hegemonicos do capital.

Ao fim e ao cabo, esse é 0 objeto politico que percorre 0 objeto humano desse trabalho.
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CAPITULO 01

PASSADOS PRESENTES: MEDIACOES QUE CONFORMAM OS INSTITUTOS
FEDERAIS E O ENSINO MEDIO INTEGRADO

E necessario percorrer a historicidade de um fendmeno social para entender algumas de
suas especificidades socioldgicas. Ciavatta (2016) sugere um caminho socioldgico para a
analise das mediagBes™! das relagdes entre trabalho e educagio, haja vista a indissociabilidade

historica e ontoldgica entre essas constru¢des humanas:

Qual a racionalidade que preside e da forma a introducdo do trabalho na
atividade educativa? Como apreendé-la? A tentativa de sua reconstrucéo
historica obrigou-nos ao processo complexo de ir das determinagfes mais
gerais do trabalho e da educacéo a singularidade dos fatos empiricos e, destes,
voltar ao geral, apreendendo-o nas suas mediagOes especificas, na sua
particularidade historica: duracéo, espago e movimento da realidade sobre a
acdo cotidiana dos homens. (CIAVATTA, 2016, p. 207-208).

O caminho proposto pela autora considera a andlise da producdo da vida material,
simbdlica e cultural que envolve o fenbmeno social, assim como das subjetividades, que ndo se
descolam nem se contrapfem as objetividades na estruturacdo da realidade social. Como o
objeto desta pesquisa estd centrado na andlise de potencialidades emancipatdrias construidas
por pessoas que foram alunas e alunos de IFs, é fulcral entender caracteristicas de objetividades
e subjetividades que conformam as particularidades dessas instituicbes. Ainda, segundo a

autora:

[...] é no campo das particularidades que se situam as mediagGes,
determinagdes sociais que permitem ir do singular ao universal, ndo como
objeto genérico, abstrato, mas na sua esséncia, na concretizacdo (pensado
concreto) de suas multiplas relagdes, como ser histérico-social. (CIAVATTA,
2016, p. 234).

11 O sentido do termo mediago que percorre esta tese esta pautado em referenciais do materialismo dialético para
0 estudo de fenémenos relacionados & educacdo. Ciavatta (2016) afirma que o campo de mediages institui a visdo
historicizada do objeto, ou seja, 0 conhecimento sobre ele é construido na compreensdo das determinages mais
gerais em movimento, com as suas expressdes empiricas singulares no tempo e espago determinados. No caso
desta pesquisa, para apreender as caracteristicas das potencialidades emancipatdrias, investiguei mediagdes de
varias ordens, como por exemplo, 0 modelo de Ensino Médio Integrado, a formacdo pregressa do estudante
entrevistado, a dindmica das relacfes de trabalho e emprego em desenvolvimento, o lugar de classe, género e raca
do jovem participante da pesquisa, dentre outros. Ou seja, a partir do entendimento do campo de media¢es, 0
objeto de pesquisa, como sintese da construgdo da acdo dos sujeitos sociais, apresenta seu movimento,
historicidade e contradigdes.
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Sendo assim, as media¢Ges que compdem as evidéncias empiricas das potencialidades
emancipatorias devem ser compreendidas também nas particularidades dessas instituicdes de
ensino, nas suas relacdes entre a histdria de vida singular do aluno e a totalidade das relacGes

historico-sociais.

Apesar de criadas pela Lei Federal n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, essas
instituicbes de ensino sdo herdeiras de institucionalizagbes anteriores, existentes no século
passado. Sua historicidade esta entrelacada as decisfes tomadas pelos governos brasileiros a
respeito da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ao longo desse periodo, as quais, por
sua vez, devem ser analisadas considerando as determinaces*? do desenvolvimento capitalista

no Brasil em sua forma dependente de inserc¢éo na divisao territorial e internacional do trabalho.

O objetivo deste capitulo é contextualizar e analisar, histdrica e sociologicamente, as
determinacfes existentes nos Institutos Federais e no Ensino Médio Integrado relativas as
reformas educacionais e a dualidade estrutural na educacdo. O que é importante para apreender
as trajetérias desenvolvidas pelos estudantes nessas instituicdes, considerando suas
especificidades em meio aos movimentos que continuam a dar formas e contetdos historicos a

educacdo publica brasileira.

A primeira secdo do capitulo sintetiza parte da historicidade de quase um século de
existéncia das escolas técnicas e tecnoldgicas federais no Brasil. Como sdo muitos os trabalhos
que se dedicaram a essa tematica, apresento um debate centrado em determinacbes e

contradicGes das reformas educacionais e da dualidade estrutural anterior a formacéo dos IFs.

12 0s termos “determinacgdio” ou “determinagdes” também sdo utilizados com base em referenciais do materialismo
dialético, e se referem aos “[...] tragos pertinentes aos elementos constitutivos da realidade” (NETTO, 2011, p.
45). Isto é, as determinagdes do objeto estdo radicalmente postas em seu desenvolvimento histdrico,
compreendendo suas contradi¢des. Um exemplo importante de como as determinagdes movimentam o objeto esta
no artigo de Chesnais (2013), quando o autor apresenta tragos pertinentes a constituicdo do modo de produgéo
capitalista que permanecem no atual momento de mundializagdo do capital financeiro. Ele relaciona, dentre outras
determinacgdes, a crise do capitalismo no comego do século 21 ao bloqueio do ciclo do capital (Dinheiro -
Mercadoria - Mais-Valia - Dinheiro), que se da com a ampliacdo da financeirizacdo da economia. A centralizacdo
no ponto inicial dessa cadeia — 0 Dinheiro — pelo capitalismo financeiro, no qual “[...] a finanga esta nos postos de
comando” (CHESNAIS, 2013, p. 27), aprofunda contradi¢des que se expressam na crise da realizacdo desse ciclo.
Nessa crise, “[...] o capital sofre de uma falta aguda de mais-valia que a superexploracdo dos trabalhadores
empregados [...] e a pilhagem dos recursos do planeta compensam cada vez menos” (CHESNAIS, 2013, p. 34).
Considerando a realizagdo do valor e da mais-valia como uma determinacdo do ciclo do capital, as crises que
decorrem do aprofundamento dessa interrupcao revelam as proprias determinacGes ontoldgicas desse modo de
producdo, ainda que em formas e contetidos histdricos que possam parecer estranhos e distintos. Ressalto que as
determinagdes ndo devem ser associadas a “determinismos”, pois esses Ultimos indicariam uma teleologia do
objeto, ndo compreendendo como ele se apresenta nos movimentos contraditorios da prépria realidade. Em uma
leitura determinista, as caracteriza¢des do objeto seriam estaticamente analisadas como “leis naturais”, e ndo em
seu movimento como historia.
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A segunda e terceira secOes focalizam a institucionalizagdo a partir de 2008,
respectivamente, apresentando a discussdo dos Institutos Federais e as reformas da educacéo
em curso desde a década de 1990, e as (re)configuracdes da dualidade estrutural no Ensino

Médio Integrado.

1.1 O que algum tempo era novo, hoje é antigo: novas e antigas escolas?

Vocé néo sente, ndo vé. Mas eu ndo posso deixar
de dizer, meu amigo. Que uma nova mudanca,
em breve, vai acontecer. E o que algum tempo
era novo, jovem, hoje é antigo. E precisamos
todos rejuvenescer.

(Velha roupa colorida. 1976.
Composicdo: Belchior. Intérprete: Elis Regina).
A poesia contida nessa cancdo lembra a interacdo entre o “novo” e 0 “antigo”: o que em

certa altura ¢ apresentado como “inovagao”, a partir da analise de sua historicidade, apresenta
a miriade de mediacOes que lhe perfazem de movimento e contradigdo. No que concerne ao
tema desta tese, herancas de ordem politica e ideologica compreendem o “novo” e o “antigo”
gue interagem na reconfiguracdo da forma e do conteudo histérico das instituicdes educacionais
da Rede Federal.

As escolas da Rede Federal foram e ainda séo destinadas em grande parte a formacéo
de trabalhadores que estdo vivendo sua “juventude”. Hoje, essa demanda se encontra, em
especial, no Ensino Médio na forma integrada. O Ensino Médio Integrado estd mediado por
objetividades e subjetividades que interagem com determinagdes estruturais e estruturantes das
relacbes histéricas entre o Estado brasileiro e a educagdo (em particular a educacdo
profissional), assim como, entre 0s projetos de governo e 0s contextos de desenvolvimento do
capitalismo no Brasil. Ou seja, o que era “novo” na fundagdo dos Institutos Federais em 2008
traz consigo esse “antigo”.

Dentre essas determinacdes, duas sdo importantes objetos de discussdo: a) o
direcionamento da educac&o técnica e profissional para as classes populares e; b) a constituicdo
de politicas publicas educacionais vinculadas a orientagcdes internacionais de organismos

ligados as burguesias dos paises capitalistas centrais.
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A primeira institucionalizacdo por parte do Estado Brasileiro de uma educagio
associada a aprendizagem de técnicas e oficios ocorre com a cria¢do das Escola de Aprendizes
e Artifices (EAA) em 1909. O Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909 criou dezenove
unidades, uma em cada capital de Estado, com excecdo do Rio Grande do Sul e do Distrito
Federal®®. Essas escolas permaneceram com carater assistencialista e de disciplinamento dos
“desafortunados” e dos “desvalidos de toda sorte”, sendo a primeira iniciativa publica de ensino
de oficios, para além das ligeiras experiéncias dessa natureza durante o periodo colonial e 0

Império™.

No decorrer da primeira metade do século 20, os sentidos atribuidos ao ensino de oficios
sdo modificados com a transformacdo da base material produtiva da economia brasileira. Para
além de ocupar os “desafortunados” e tird-los do risco da vadiagem, o sentido do ensino técnico
se reconfigura, sobretudo em S&o Paulo, com o desenvolvimento da industria e com a insercédo
do Brasil na ordem social competitiva®®. O crescimento urbano industrial das primeiras décadas
apontava um novo momento de dinamizagdo da economia brasileira, tendo como ponto de
inflexdo o golpe de 1930, quando Vargas assume provisoriamente o governo até 1934. Sendo
esse um dos momentos marcantes da expansdo do capitalismo competitivo no Brasil
(FERNANDES, 1981).

Com esse cenario, a qualificacdo profissional foi assumida como politica de Estado com
um conteudo social de qualificacdo técnica, aliado a reproducdo do capital e as relagdes
materiais e espirituais necessarias a esse desenvolvimento. Ampliou-se 0 modelo de educacéo
profissional para além de um carater mais disciplinar e de corre¢do dos desvalidos, para um
modelo de qualificacdo e disciplinamento de cidaddos produtivos para o trabalho na industria e
nos demais setores em desenvolvimento, sob os moldes técnicos e cientificos do fordismo-

taylorismo.

13A excecdo da criagdo das escolas nas capitais foi a Escola de Aprendizes e Artifices em Campos dos Goytacazes,
terra natal de Nilo Pecanha.

14 “No tempo da Col6nia e do Império era nitido a quem se dirigia o ensino artesanal e manufatureiro: aos
miseraveis, aos 0rfaos, aos abandonados, aos delinqiientes, enfim, a quem néo podia opor resisténcia a um ensino
que preparava para o exercicio de ocupacdes socialmente definidas como prdprias de escravos — e, se essa
exclusividade ndo existia, pelo menos o fato ou a suposicdo de que 0s escravos exerciam tais ocupacdes ja era
sinal de que elas deveriam ser evitadas pelos homens livres, até mesmo para marcarem sua distin¢do da condicéo
escrava” (CUNHA, 2005, p. 6).

15 Conforme Manfredi (2017), os oficios ensinados nas Escolas de Aprendizes e Artifices como marcenaria,
alfaiataria e sapataria, eram mais artesanais do que manufatureiros, revelando a distancia para um tipo de formacgéo
mais qualificada para um trabalho fabril. Somente as EAAs de S&o Paulo desenvolveram instala¢Bes para o ensino
de oficios propriamente industriais, no qual o crescimento da producao industrial e do Liceu de Artes e Oficios,
propiciaram maior esforgo de adaptagdo das oficinas as exigéncias da producéo fabril.
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Esse projeto, dentre outros, estd inserido no movimento histérico que Florestan
Fernandes (1981) categorizou como Revolugdo Burguesa no Brasil. O sentido autocratico e
autoritario do gerenciamento dessa “revolugdo” esteve presente no Estado nos dois primeiros
governos de Vargas (o Provisorio até 1934 e o Constitucional até 1937), mas de forma mais
contundente em seu governo ditatorial, 0 Estado Novo (1937-1945). Em todo esse contexto, as
relagfes de trabalho passaram por uma intensa regulamentacdo do Estado, inclusive as
atividades sindicais. Constitui-se um periodo de sufocamento e repressao das iniciativas de

organizacéo dos trabalhadores construidas desde as primeiras décadas do século.

A revolucdo burguesa nos paises da América Latina, segundo Florestan Fernandes
(1979), deu-se com o desenvolvimento da forma dependente do capitalismo. Ou seja, ndo
ocorreram as revolugdes “dentro da ordem” como na experiéncia historica dos Estados Unidos,
de Estados europeus e do Japdo. Os paises latino-americanos nao possuiam recursos materiais
e humanos para resistir as implicagdes negativas da empresa corporativa capitalista neocolonial,
sobretudo da estadunidense. As burguesias locais ndo lideraram um projeto nacionalista de
desenvolvimento, contentando-se em serem socias minoritarias do capitalismo mundial, desde
que mantivessem suas estruturas de poder e dominagao'®. As iniciativas de movimentos sociais
partindo das classes populares ndo se constituiram nos mesmos moldes dos processos
revolucionarios europeus, considerando-se o passado escravocrata que minou estruturalmente
a organizacdo de alternativas contra hegemdonicas de organizacao politica, bem como o intenso
poder repressivo do Estado que as sufocavam quando conseguiam estar no campo de disputas

politicas.

Assim, um importante mecanismo desse tipo de revolugdo burguesa se deu pela gestdo
autocratica e autoritaria da sociedade brasileira, mesclando interesses das burguesias internas e
externas e das elites politicas em associacao a repressao e ao afastamento das classes populares

na conducdo dos processos decisorios do Estado:

A convergéncia de interesses burgueses internos e externos fazia da
dominacdo burguesa uma fonte de estabilidade econémica e politica, sendo
esta vista como um componente essencial para o tipo de crescimento
econdmico, que ambos pretendiam, e para o estilo de vida politico posto em

16 «“QOs paises latino-americanos carecem desses recursos materiais € humanos. Por outro lado, suas burguesias
nacionais e suas elites no poder ndo estdo submetidas a controle publico e pressdes democraticas. Em
consequéncia, o processo de modernizagdo, iniciado sob a influéncia e o controle dos Estados Unidos, aparece
como uma rendi¢do total da economia, da seguranca e da politica nacionais, da educacdo e da cultura, da
comunicacdo em massa € da opinido publica, e das aspiragdes ideais com relagdo ao futuro e ao estilo de vida
desejavel. Apenas alguns setores, movidos por sentimentos politicos, intelectuais ou religiosos, opuseram-se a essa
forma de recolonialismo” (FERNANDES, 1979, p. 23).
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pratica pelas elites (e que servia de suporte ao padrdo vigente de estabilidade
econbmica e politica). Portanto, a dominacdo burguesa se associava a
procedimentos autocraticos, herdados do passado ou improvisados no
presente, e era quase neutra para a formacéo e a difusdo de procedimentos
democréticos alternativos, que deveriam ser instituidos (na verdade, eles
tinham a existéncia legal ou formal, mas eram socialmente inoperantes).
(FERNANDES, 1981, p. 207).

Cunha (2005) apresenta a ‘“negociagdo bipartite” como uma expressao desses
dispositivos autocréaticos e autoritarios na inducdo das politicas educacionais para a educacéao
profissional. A celebracdo de acordos entre 0s agentes da burocracia estatal com representantes
da burguesia urbano-industrial (em especial a paulista, representada pela Federacdo das
Industrias do Estado de S&@o Paulo - Fiesp) instituiu um corporativismo que excluia a
representacdo dos trabalhadores na formulacéo das politicas publicas de formacéao profissional.
Os representantes dos trabalhadores passaram a fazer parte oficialmente dessa “negociagdo”,
de forma controlada, somente ap0s a aprovacao da Consolidacéo das Leis do Trabalho de 1943.
Assim sendo, as politicas publicas para a educacdo profissional foram orientadas por
negociacOes entre Estado e burguesias (nacionais e internacionais), as quais, por um lado,
designaram a formac&o de trabalhadores sem sua participa¢do concreta no processo decisorio.
E, por outro, corroboraram a consolidacdo da formacdo técnica com a separacdo entre oS
trabalhos de producéo e os de execugdo — divisdo reconhecida como “dualidade estrutural”, que

orientou hegemonicamente as politicas publicas para a educacio profissional®’.

Kuenzer (2005) afirma que o desenvolvimento de modelos educacionais mediata e
imediatamente estd associado as desigualdades da divisdo social do trabalho, sendo
normatizados e normalizados politica e juridicamente conforme as finalidades econdmicas e

simbdlicas dos grupos hegeménicos. Destarte, a dualidade estrutural € materializada na

17 Ainda que tenha se tornado a alternativa hegemdnica para a formagéo profissional e técnica no Brasil, desde o
comeco do século, a dualidade estrutural foi reconhecida e questionada, com a realizacéo de propostas alternativas.
Ressalto duas iniciativas nesse sentido. A primeira, na ordem de politicas publicas, refere-se a proposta de lei
apresentada em 1922 pelo deputado Fidélis Reis, que sugeria a obrigatoriedade do ensino profissional em todo o
pais. As classes mais favorecidas, majoritariamente representadas no Congresso Nacional, na democracia de
fachada da Republica Velha, mantiveram forte oposicao a proposta desse projeto, em 1927, sem a compulsoriedade
do ensino profissional. A segunda iniciativa, de ordem pedagégica e politica, relaciona-se ao Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Os signatarios do movimento escolanovista alertaram para o desafio de
superar a dualidade estrutural que se contrapunha ao desenvolvimento de uma educagdo voltada & formacgédo
integral dos estudantes brasileiros. Eles denunciaram a existéncia de dois modelos de escola, surgidos do divorcio
entre projetos de educacao formal: um voltado as classes operarias (com foco nos ensinos primario e profissional)
e outro voltado aos grupos abastados (com foco nos ensinos secundario e superior): “[...] dois sistemas escolares
paralelos, fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis, diferentes nos seus objetivos culturais e
sociais, e, por isto mesmo, instrumentos de estratificagao social” (AZEVEDO et al., 2006, p. 197). Desse modo,
ainda no comego do século 20, percebe-se propostas contrérias a separagdo entre trabalho manual e intelectual e
as desigualdades sociais que derivam dessa situacéo.
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existéncia paralela e concomitante de duas redes de ensino: uma voltada para a capacitacao
profissional das classes populares e outra direcionada & qualificacdo de representantes das elites
e das classes médias, que assumem cargos de direcdo dos processos produtivos e da burocracia
e administracdo do Estado. Em tese, as instituicdes de ensino voltadas a formacgdo de méo-de-
obra para 0 mercado de trabalho, como as escolas técnicas e profissionais, distinguir-se-iam,
desse modo, total ou parcialmente, de escolas de reconhecida qualidade que ofertam o ensino

propedéutico, académico e/ou cientifico.

A preparacdo de forca de trabalho foi uma necessidade histérica da burguesia industrial
urbana do periodo varguista, sobretudo com a mudanca do foco das industrias europeias e dos
Estados Unidos para a producéo beligerante durante a Segunda Guerra Mundial — situacdo que
criou condicGes para a substituicao das importac6es por mercadorias produzidas nacionalmente.
Para tanto, novas industrias foram necesséarias e também a expansao das existentes. O Estado
Brasileiro, a vista disso, assumia o papel de indutor do desenvolvimento industrial, ao buscar
financiamento internacional e transferéncias de tecnologias, sobretudo no caso do fomento das

industrias de base. E essa inducéo se deu também na qualificacdo de trabalhadores.

Apesar de resisténcias de setores industriais'®, o governo federal imputou as empresas
parte do 6nus pela qualificacdo dos trabalhadores. Segundo Cunha (2005), esse processo
evidenciou os confrontos de interesses da propria classe urbana e industrial dirigente, e coube
ao Estado tomar as rédeas para impor o ritmo de modernizagéo do capitalismo®®.

Em relacdo as politicas publicas para a educacao profissional, duas importantes medidas

do periodo sdo destacaveis: a criacdo do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem dos

18 Essas resisténcias sdo analisadas por Cunha (2005) ao discorrer sobre as desavencas entre o Ministério da
Educacdo e o Ministério do Trabalho durante o Estado Novo, 0s quais possuiam interesses distintos na execucao
da formacdo profissional, sobretudo em relagdo ao gerenciamento desse sistema de educacdo. A tese do Ministério
da Educacdo era a de que as empresas deveriam manter esse novo sistema de formacgéo de forga de trabalho,
considerando que elas seriam as beneficiadas por seus resultados. Ao passo que o Ministério do Trabalho defendia
a tese de que o governo é que deveria gerir e manter essas escolas, ampliando as escolas federais profissionais até
entdo. Vargas acabou optando pela tese do Ministério do Trabalho, mas o pano de fundo dessa decisdo se relaciona
com as negociagdes realizadas com o0s setores empresariais (sobretudo o patronato paulista), os quais receberam
beneficios como a retirada do enquadramento sindical patronal por ramo de atividade, como fora regulamentado
para os sindicatos dos trabalhadores posteriormente na CLT em 1943.

19 “A meu juizo, mais do que em qualquer outro momento de nossa histéria, o suporte sociolégico da consciéncia
de uma classe social mostrou-se ai claramente situado fora dessa classe. Vimos como os industriais ndo sé ndo
foram os elementos ativos na criagdo da aprendizagem sistematica e remunerada, custeada por eles préprios, como,
também, resistiram todo o tempo a sua instituicdo. Eles ndo conseguiam perceber como isso era do seu proprio
interesse. Foi preciso que o Estado, utilizando um poder arbitrario, proprio do regime autoritéario, os obrigasse a
assumir a instituicdo em pauta” (CUNHA, 2005, p. 35).
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Industriérios, atualmente Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) em 1942, sob direcéo
da Confederagdo Nacional das Industrias (CNI), e a criacdo do ensino industrial com a reforma
educacional, de 1943 (conhecida como Reforma Capanema). Tais medidas reforcam a
dualidade estrutural na educacdo (CUNHA, 2005; CAIRES; OLIVEIRA, 2016; MANFREDI,
2017), materializando a estruturacdo de um modelo de ensino secundario de adestramento
profissional para as classes populares®, e de formagao cientifica e humanistica para as classes

médias e dirigentes??.

Além da constituicio do SENAI e do SENAC?, na esfera imediatamente puablica, tem-
se ainda durante o Estado Novo a reconfiguracdo das instituicbes de ensino técnico e
profissional gerenciadas pelo governo federal. Em 1937, as Antigas Escolas de Aprendizes e
Artifices e a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras foram transformadas em liceus,
dedicados ao ensino profissional. Estes, por sua vez, foram reconfigurados como escolas
industriais e técnicas em 1942, dando origem a Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino
Industrial. Essas “novas” institucionaliza¢des da educacgdo técnica e industrial, em nivel federal,
mantém-se na perspectiva da dualidade educacional, associando a organizacao escolar a divisdo

técnica do trabalho.

No breve periodo democréatico entre 1946 a 1964, ainda que sob a égide estrutural da
dualidade educacional, hd uma melhoria qualitativa de oportunidades de estudo para as classes
populares, relacionadas a onda liberal-democratica em andamento ao final da Segunda Guerra.
Houve também abertura para as contribuicdes escolanovistas questionadoras da dualidade

estrutural, as quais foram inseridas tanto no texto da Constituicdo Federal de 1946, quanto na

20 ¢...] os Cursos Técnicos eram destinados a ofertar uma preparacio profissional especifica, circunscrita pelas
atividades inerentes as &reas produtivas da industria, do comércio ou da agricultura. No caso do curso Normal, a
formacdo estava voltada para prover o quadro de pessoal, indispensavel ao funcionamento das escolas primarias”
(CAIRES; OLIVEIRA, 20186, p. 64)

2L «...] importa destacar que o Curso Secundario atendia as finalidades proprias de uma formagio mais ampla,
integral, espiritual, patridtica, humanistica e intelectual, sendo ministrado em dois ciclos: o Ginasial, focado no
desenvolvimento dos elementos formativos fundamentais, tais como linguas, ciéncias e artes; e o Colegial,
composto pelo Curso Classico, mais relacionado ao conhecimento da filosofia e das letras antigas, e pelo
Cientifico, que compreendia um estudo mais aprofundado das ciéncias — matematica, fisica, quimica e biologia”
(CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 64).

22 0 SENAI e 0 SENAC constituem o chamado “Sistema S, que, segundo Cunha (2005), séo instituicdes que
derivam do corporativismo entre Estado e burguesias industriais e comerciais existente durante o Estado Novo. O
SENAI, por exemplo, foi criado pelo Decreto-lei n® 4.048 de 22 de janeiro de 1942, que imputava as inddstrias
enquadradas na Confederacdo Nacional da Indistria (CNI) uma contribuicdo compulséria para este, que por sua
vez, oferecia cursos para a formacdo dos aprendizes para trabalharem nas industrias confederadas. O SENAC foi
constituido sob moldes semelhantes em 1946. Assim sendo, o Sistema S, criado por iniciativa publica e gerenciado
pela iniciativa privada, € mais uma manifestacdo da negociagdo bipartite na conducéo das politicas de educagdo
profissional.



32

primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) — Lei n. 4.024 de 20 de
dezembro de 1961.

Uma importante acao, nesse sentido, foi a institui¢do das leis de equivaléncia, quando o
ensino técnico e industrial foi equiparado ao grau de ensino secundario, possibilitando o acesso
ao ensino superior para o aluno concluinte dessa modalidade. Essas regulamentagdes foram
instituidas paulatinamente desde 1950 até a completa equivaléncia permitida com a LDBEN de
1961 (CAIRES; OLIVEIRA, 2016)%.

Em 1959, ocorre outra institucionalizacdo da Rede Federal: agora como Escolas
Técnicas Federais, elas passam a ter personalidade juridica propria e autonomia didatica,
administrativa, técnica e financeira. Até entdo, foram quatro as reinstitucionaliza¢bes das
escolas federais de ensino técnico; nimero que chega a seis até culminar nos Institutos Federais.
Todas essas alteracdes levam consigo, de algum modo, também a reconfiguracdo de

mecanismos da dualidade estrutural.

Com o golpe civil-militar de 1964 e com o desenvolvimento do capitalismo
monopolista, a teoria do capital humano passa a conduzir ideoldgica e pedagogicamente as
politicas publicas para a educacdo profissional. Conforme Frigotto (2003), essa teoria explica
que 0 aumento de investimentos em habilidades e conhecimentos nos individuos fundamenta
retornos adicionais futuros, considerando isso uma das solugdes para o desenvolvimento

socioecondmico das sociedades.

Em outro texto, Frigotto (1998) ressalta que a ideia de capital humano esta associada a
um indicativo do acumulo de determinados volumes de conhecimentos, habilidades e atitudes
adquiridas, que seriam potencializadoras da capacidade de trabalho e de producdo. Esse viés
sobrevaloriza os investimentos em educagdo formal como necessariamente voltados ao
crescimento da pessoa como um membro produtivo para a sociedade — obviamente, produtivo

para a reproducéo do capital.

23 Dentre algumas mudancas no ensino industrial e técnico equivalente ao Ensino Médio, destacam-se: a) a
possibilidade de as cursos chamados pré-técnicos, com a duracdo de um ano, cujas disciplinas seriam apenas de
carater geral, obrigatorias para todo o curso técnico, mas desenvolvidas em trés séries nos cursos propedéuticos;
b) a obrigatoriedade do estagio na indistria; c) a fixacdo de disciplinas gerais do curso técnico; d) a possibilidade
de funcionamento de cursos técnicos de 3 anos para concluintes do ensino secundario (CUNHA, 2005).
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Tais parametros da teoria do capital humano foram sendo arquitetados por intelectuais
coletivos do capital, ligados a organismos internacionais, como o Banco Mundial e a
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), tal qual a intelligentsia comprometida com os
setores produtivos de cada pais. Nesse periodo, foram firmados acordos entre organismos
internacionais e 0s governos estatais para aprovacdo, financiamento e conducgdo de politicas
publicas em educacdo. No Brasil, ttm-se os acordos MEC-USAID, importantes para o
direcionamento tanto da Reforma Universitaria de 1968, quanto da formulacdo da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971.

A LDBEN (Lei n° 5.672 de 11 de agosto de 1971) trouxe um marco importante na
historia da educacéo profissional brasileira: a articulacdo obrigatoria entre o ensino secundario
— renomeado como ensino de segundo grau — com a educacao técnica profissionalizante. Esse
momento € assim descrito por Cunha (2005):

Os anos 70 foram da aventura profissionalizante. A politica governamental
tentou inverter a valorizacdo do ensino profissional, de modo a transformar
sua destinacdo aos miseraveis, aos orfaos e aos desvalidos para um tipo de
ensino almejado por todos. Na seguranca que o autoritarismo propicia aqueles

gue usufruem do poder, chegou-se a dizer: “acabou o tempo dos doutores,
agora € a vez dos técnicos”. (CUNHA, 2005, p. 13).

Essa “aventura profissionalizante” teria um importante objetivo: mandar para o mercado
de trabalho em expansdo (que se supunha permanecer nessa condi¢do por muito tempo)
trabalhadores qualificados para fungdes especializadas. O “tempo dos doutores”, isto ¢, a
qualificacdo de nivel superior que comecara a ser uma realidade para os estudantes das classes
populares, precisava ser brecado. Tal acdo fortaleceria a universidade publica como recanto de
formacdo para as classes médias, altas e de parcela das elites, para dirigir 0s processos
decisorios e de gestdo da sociedade. Seguramente, a coer¢do de uma ditadura foi importante
para que fosse possivel a aprovacao de uma reforma dessa natureza, claramente em consonancia

com uma agenda do capital internacional?,

Cunha (2005) explica as discussdes que ocorreram na formulacao das politicas publicas

24 “Essa rapidez [rejei¢do da maior parte das emendas realizadas ao projeto de lei apresentado ao Congresso
Nacional em 25 de junho de 1971, com a lei sendo promulgada menos de trés meses depois] contrasta fortemente
com 0s treze anos decorridos desde a apresentacdo do primeiro projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em 1948, até sua promulgacdo em 1961, quando todos os interessados tomaram conhecimento e
discutiram o assunto em organizacdes, educacionais ou ndo. Infelizmente, o longo tempo necessario a tramitacéo
e promulgacdo da LDB-61 foi interpretado pela tecnocracia da ditadura militar como sinal de ineficiéncia,
desorganizacdo ou hesitagdo, males certamente ndo encontraveis no processo de elaboracdo da Lei n. 5.692/ 71,
pomposamente chamada de Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus” (CUNHA, 2005, p. 189).
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quanto a valorizacdo do ensino profissional nesse periodo, destacando a propagacgéo do discurso
utilitarista ao ensino de segundo grau: para que “servisse” a alguma coisa, por exemplo, a
empregabilidade imediata no mercado. A ideia de terminalidade do ensino de segundo grau €,
entdo, construida pelo grupo de trabalho do Conselho Federal de Educacdo, que analisou o
projeto de lei da Reforma Universitaria. promulgada em 1968 (Lei n. 5540 de 28 de
novembro)?®. O autor analisa criticamente essas politicas, ao afirmar a desigualdade quanto a
desvalorizacdo dos diplomas dos cursos técnicos em comparacéo aos de nivel superior, e as
possibilidades reais de trabalho aos profissionais técnicos formados. Nesse contexto, como
todos os jovens passaram a ter um diploma de curso profissionalizante, aqueles das classes
populares, que ndo se inserissem no mercado de trabalho, estariam destinados ao subemprego,
além da culpa e frustragdo por ndo conseguirem sucesso numa sociedade “que lhe deu todas as

oportunidades” — segundo o discurso da teoria do capital humano.

Essa situacdo tendeu a acometer mais 0s alunos das escolas das redes publicas estaduais
e municipais, 0s quais tiveram piores condi¢Ges de estudo a formacdo técnica, haja vista a
caréncia de professores e as deficiéncias de varias ordens na realizacdo das aulas préaticas. Ja as
redes privadas, formadoras de parte das classes médias, conseguiram usar mecanismos legais
para focar na formagéo propedéutica, de modo a manter a possibilidade de ingresso no ensino
superior, mais proxima do horizonte de seus estudantes. As escolas técnicas e agrotécnicas
federais, que ja atuavam com a profissionalizacdo em nivel médio, foram as que conseguiram
se adequar a LDBEN de 1971, pois possuiam know-how na formacao técnico-profissional, no
que diz respeito a melhor infraestrutura de oficinas e laboratorios, bem como a presenca de
professores, equipe pedagdgica e técnicos administrativos mais bem qualificados e

remunerados.

Uma importante transformacdo no modelo de gestdo e de organizacéo do ensino técnico
e profissionalizante federal foi a “cefetizagdo”. A Lei 6.545, de 30 de junho de 1978 alterou as
escolas técnicas federais do Rio de Janeiro, de Minas Gerais e do Parana para Centros Federais
de Educacao Tecnoldgica (CEFETS). A partir de regulamentacdes posteriores — dentre elas o
Decreto 87.310 de 21 de junho de 1982 —, os agora CEFETSs passam a ofertar também o ensino

superior, o que deu origem a chamada verticalizacdo: a realizacdo de cursos de nivel superior,

25 Como ndo € objetivo me alongar nesse debate, sugiro a leitura do quinto capitulo do livro de Cunha (2005) que
trata do processo de “negociagdes” da Reforma Universitaria e da reforma do ensino de primeiro e segundo graus.
Ambas consoantes com a teoria do capital humano, hegemonicamente orientadas pelos organismos internacionais
e multilaterais do capitalismo financeiro, e com os agentes da burocracia estatal do regime militar.
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vinculados as &reas tecnoldgicas de atuagdo nas instituicdes, compreendendo também a
formagé&o de professores para disciplinas especializadas de segundo grau e para a realizagéo de
pesquisas aplicadas (CUNHA, 2005).

A cefetizacdo pode ser analisada, contraditoriamente, como valorizacdo e
desvalorizacdo da educacdo profissional e técnica. Valorizacdo, pois ha um reconhecimento
social do setor produtivo quanto & qualidade da formac&o técnica dessas instituicdes de ensino
(CAIRES; OLIVEIRA, 2016). E desvalorizacdo no sentido da realizacdo de cursos superiores
de curta duragdo numa espécie de reconhecimento de que 0s cursos técnicos nao atenderiam a
terminalidade argumentada para a criagdo da Lei 5.672/71.

A mudanca de status de escolas técnicas federais para Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica se apresentou como uma “elevacao” dessas instituicdes para ofertantes de cursos
de nivel superior, as quais seriam “melhores” do que as de nivel técnico. Todavia, esses cursos
superiores “tecnologicos” ndo seriam do mesmo tipo daqueles dispostos nas universidades
publicas federais. A constituigdo desse projeto de realizagdo de graduacdes “de outro nivel”
teve o envolvimento de organismos internacionais, como a Fundacéo Ford e o Banco Mundial,
com empréstimos, financiamentos e a formacdo de professores das escolas técnicas federais
para a criacdo de estrutura e quadros aptos a formacdo superior de curta duracdo na area de
engenharia de producdo — processo que se deu ainda na década de 1960 (CUNHA, 2005). O
que mostra, claramente, a manutencédo do projeto de dualidade estrutural, mediante a criacdo de
diferentes tipos de educacdo superior para diferentes grupos de pessoas, uma vez que esses
cursos tecnoldgicos seriam destinados a formacdo de trabalhadores mais qualificados. Seria
entdo uma “[...] estratégia de ‘defesa’ do ensino superior diante do ‘assalto da massa’ de

candidatos” (CUNHA, 2005, p. 207).

Assim sendo, o sentido hegemdnico da educacéo tecnologica dos CEFETS foi enviesado
pelas teorias do capital humano. Percebe-se a adequacdo da dualidade estrutural as mudancas

advindas da reestruturacéo produtiva e do ajuste neoliberal?, estruturalmente vinculadas ao tipo

% Silva (2010) apresenta algumas das principais determinacdes desse ajuste relacionadas aos principios do
Consenso de Washington (1990), mas que ja estavam em procedimento nas experiéncias neoliberais nos Estados
Unidos, Reino Unido e Chile. Em paises em desenvolvimento, como o Brasil, o autor cita que as principais medidas
implementadas fracassaram no sentido de cumprir o discurso de otimizacao dos recursos e diminui¢do do abismo
social. Em suas palavras: “Nao contribuiu para melhorar a situacdo financeira dos paises hegemonicos, aumentou
a divida externa e facilitou o agravamento das condi¢des de vida dos paises em desenvolvimento. No setor
educacional, tal fracasso € percebido devido a falta de recursos publicos para investimentos, particularmente nas
InstituicOes Federais de Ensino Superior (IFES), ao descaso para com os salarios dos seus servidores, a instituicao
do sistema de cotas para a educagdo superior e ao crescente processo de terceirizagdo dos servicos publicos nas
IFES” (SILVA, 2010, p. 53).



36

de corporativismo entre as elites locais e os agentes internacionais do capital descrito por Cunha
(2005). O regime militar, ao eliminar os procedimentos de participagdo democratica, utilizou
condicdes coercitivas e exerceu uma gestdo autocratica e autoritaria na implementacdo dessas
reformas, mantendo o0s projetos nacionais de educacdo articulados ao modelo de

desenvolvimento dependente do capitalismo.

Nos anos 1980, educadores e pesquisadores em educacgéo, orientados pela pedagogia
historico-critica, conseguem se inserir de forma mais incisiva no campo da luta hegemonica
educacional. Essa cinesia dos CEFETS esté associada as iniciativas de movimentos sociais, de
educadores e pesquisadores criticos aos modelos hegeménicos de educagdo. E, assim, esses
movimentos sociais, com a abertura politica e a redemocratizacdo da sociedade brasileira,
encontraram condicdes de apresentar na agenda publica os seus projetos alternativos de

educacdo a sociedade.

Ao analisar esse cenério, Oliveira (2003) afirmou que, no interior dos CEFETS,
passaram a ser desenvolvidas teorias para a educacao tecnoldgica criticas a teoria do capital
humano, e propositivas da formacéo integral do ser humano. No comeco da década de 1990, a
formulacdo coletiva do projeto pedagdgico dos CEFETs por seus trabalhadores foi um
importante momento na elaboracdo de um conceito de educacdo tecnoldgica, apoiado em
fundamentos da teoria marxista e gramsciana. A autora analisou esse outro sentido para a
educacao tecnoldgica, que se propde ir além do adestramento profissional e da subordinacéo as
orientacdes fordistas e pds-fordistas. Em sintese, esse conceito de educacdo tecnoldgica
apresenta as seguintes caracteristicas: articulacdo entre Ensino Médio e profissional; principios
ligados a onilateralidade?” da formagdo humana; a interlocucdo entre a formacdo para a
cidadania e a capacitacdo profissional; a visdo de tecnologia afora uma perspectiva reducionista
de aplicabilidade préatica; a consisténcia tedrico-conceitual integrada a uma pratica efetiva e
consciente (OLIVEIRA, 2003).

27 De acordo com o “Dicionario da Educagio Profissional em Saude” da Fundagdo Oswaldo Cruz e da Escola
Politécnica de Satde Joaquim Venancio”, o termo “onilateralidade”, ou da forma como grafada no dicionario
“omnilateralidade” refere-se a uma formac¢ao humana “[...] oposta a formagao unilateral provocada pelo trabalho
alienado, pela diviso social do trabalho, pela reificagdo, pelas relagdes burguesas estranhadas” (SOUSA JUNIOR,
2009). Esse é um conceito de grande importancia para a reflexdo em torno do problema da educacdo em Mar,
pois se associa a ruptura do ser humano limitado pela sociabilidade capitalista. Essa ruptura, que se da em varias
expressdes humanas, como nos campos da moral, da afetividade, da ética, do fazer pratico e da sensibilidade,
implica, prioritariamente, que os seres humanos se reconhecam mutuamente em sua liberdade e comprometimento
das relagdes sociais a um controle social coletivo. Ao longo deste e do terceiro capitulo, a questdo da
onilateralidade continuara a ser debatida.



37

A eleicdo de parlamentares constituintes ligados a movimentos sociais e a construgdo
de novos coletivos séo momentos salutares de ocupagdo do espaco e do discurso publico por
movimentos de orientacdo contra-hegemonica. Uma dessas iniciativas foi o Férum Nacional
em Defesa da Educacdo Publica (FNDEP), que reuniu mais de 30 institui¢bes cientificas,
sindicais e movimentos sociais?® empenhados em superar as reformas educacionais do regime
ditatorial (FRIGOTTO, 2018a). O eixo de sua proposta contrapos a formacéo integral do ser
humano a nocao de adestramento profissional, buscando a conex&o entre a educacéo onilateral
e as novas bases cientificas e técnicas do processo produtivo. O Forum levou seus trabalhos as
discussbes da Constituinte, no que tange ao debate sobre a garantia da educa¢do como um
direito de todos e dever do Estado, assim como o sentido de uma educacdo onilateral e unitaria

— sendo que neste ultimo, encontrou resisténcias dos setores privados e religiosos.

Apds a Constituicdo de 1988, o Forum passa a ter como objetivo formular uma proposta
de LDB. Todavia, o projeto de lei de diretrizes e bases do FNDEP apresentado ao Congresso
Nacional foi arquivado, sendo tramitado e aprovado um outro que resultou na Lei n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996. Segundo Frigotto (2003, 2018a), as manobras e articulacBes para
aprovacao dessa Lei de Diretrizes e Bases estiveram associadas diretamente aos interesses dos

“homens de negdcio” para a implementagdo da agenda neoliberal:

O caréater minimalista e desregulamentador da nova LDB (Lei n° 9.394/1996)
coadunava-se tanto com a estratégia de impor pelo alto um projeto
preconcebido, quanto com a tese do ‘Estado minimo’, com a triade do ajuste
estrutural: desregulamentacédo, descentralizacdo e privatizacdo (FRIGOTTO,
201843, p. 25).

Os governos de Fernando Collor de Mello (1990-1992), Itamar Franco (1992-1994) e
de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) estiveram pautados nas demandas de agentes
internacionais e multilaterais do capital: periodos da ofensiva neoliberal em relagdo as politicas
publicas para a educacdo, mediante massiva intervencdo de instituicdes estrangeiras no campo

educacional®® e a assuncdo do governo brasileiro aos projetos de qualificagdo profissional

28 Compunham o FNDEP: ANDE, ANDES, ANPAE, ANPEd, ASNPPT, CPB, CEDES, CGT, CUT, FASUBRA,
FENOE, OAB, SBPC, SEAF, UBES e UNE. (PINHEIRO, 2015, p. 164-165).

29 Cito aqui algumas das principais: o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Fundo Monetario

Internacional (FMI), a Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL). Também podem ser

destacadas nessa lista entidades empresariais nacionais, como o Instituto Herbert Levy (IHL), o Instituto Euvaldo

Loid (IEL), a CNI e a CNC (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).
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associados ao cenario da produgéo flexivel*°.

Em relacdo a educacédo profissional, o Decreto 2.208 de 17 de abril de 1997 e a Lei
8.948 de 8 de dezembro de 1994 colidiram frontalmente com as possibilidades de uma educacao
tecnoldgica onilateral e unitaria no sentido contra-hegeménico desenvolvido pelos CEFETS e
pelo FNDEP. O primeiro dispositivo impossibilitou a formagéo integrada, no qual o ensino
técnico-profissional passou a ser permitido somente em oferta concomitante e paralela ao
Ensino Médio (nova nomeacdo ao antigo ensino de segundo grau, conforme a nova LDBEN).
O segundo dispositivo atrela a expansao das escolas federais de educacéo técnica e tecnoldgica

exclusivamente as iniciativas publico-privadas ou exclusivamente privadas.

A ldgica das competéncias reverberou os discursos pedagdgicos em todo o Ensino
Bésico, fundamentando os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998. Nessa “era das
diretrizes” (CIAVATTA; RAMOS, 2012), diversos regulamentos direcionaram as praticas
pedagogicas para o cumprimento de indicadores de qualidade, metas e nimeros, geralmente
orientados externamente. Essa “era” ¢ descrita por Ciavatta e Ramos (2012), associadas as

orientagdes internacionais e ao ajuste neoliberal:

O relatério Jaques Delors (1998), originado da Reunido Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI da UNESCO, influenciou esse movimento com
a formulacdo das quatro grandes necessidades de aprendizagem ou 0s quatro
pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. No Brasil, as DCNEM e as DCNEP, ambas
baseadas em competéncias, tiveram como fundamento os principios
axiolégicos expostos nas respectivas diretrizes, na verdade, uma releitura
desses pilares. Nesse documento e em outros que orientaram as reformas, a
principal finalidade da educacdo contemporénea seria a formagdo de
personalidades flexiveis para a adaptacdo a realidade instavel e incerta. A era
das diretrizes coincide, assim, com a era das incertezas (CIAVATTA;
RAMOS, 2012, p. 17)%.,

O Ensino Médio, ofertado exclusivamente de forma propedéutica, ndo contempla —
como ja ndo contemplava a profissionalizagdo compulsoria da Lei 5.672/71 — a qualificagcdo

cientifico-tecnoldgica e socio-histérica de jovens e adultos das classes populares.

30 Um exemplo, conforme Oliveira, foi a participacdo do Brasil na 1* Conferéncia de Educacdo para Todos em
1990, o que levou a elaboracdo em cada estado do Plano Decenal de Educacdo. Dentre outras tematicas, a autora
explica que essa participacdo abriu espaco para a discussdo em torno da educacgdo profissional, passando-se a
veicular um discurso sobre a necessidade de um trabalhador competente, portador de habilidades intelectuais
capazes de inseri-lo no desregulamentado mundo da acumulagéo flexivel (OLIVEIRA, 2003).

31 As siglas citadas pelas autoras correspondem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e Diretrizes Curriculares Nacionais paa a Educacéo Profissional (DCNEP).
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Atualmente, quase trés décadas depois, esse sentido para a educacdo de nivel médio se
reapresenta com a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017),
implementada pelo grupo que assumiu a gestdo do Estado brasileiro apds o golpe de 2016%.
Tal proposta de educacdo esta pautada nas ideias da teoria do capital humano e do
neoliberalismo na elaboragdo das politicas educacionais, em especial, na educacao técnica e
profissional. Ou seja, as reformas educacionais em curso para a educacgdo profissional
continuam expressando movimentos de um desenvolvimento dependente do Brasil, e a
materializacdo dos designios da dualidade estrutural nessa proposta educacional de nova

reforma do ensino médio.

No interim entre as reformas da década de 1990 e as que ocorreram no final dos anos
2010, tem-se a instituicdo dos Institutos Federais, propagandeados e defendidos por seus
idealizadores, gestores publicos e educadores como algo “novo” na educagdo técnica,
tecnoldgica e profissional, e essa educacdo romperia com designios excludentes das
institucionalizagdes anteriores. Entretanto, separar processos histéricos como “novo” e “antigo”
seguramente tende a refletir uma ldgica positivista que escamoteia a continua interacao entre

processos sociais que se desenvolvem (contraditoriamente) na histéria.

Desse modo, para que a discussdo se coloque para além de dualismos entre “novo” e
“antigo”, é preciso enumerar e analisar determinacfes que compdem a totalidade na qual os
Institutos Federais se apresentam como particularidade. Ou seja, “0 novo no antigo” e o “antigo
no novo”. Considerando-se isso, as duas proximas sessdes apresentam os IFs no contexto da

reforma da educacéo profissional e na (re)configuracdo da dualidade estrutural.

32 0 golpe de 2016 refere-se ao impeachment sofrido pela ex-presidenta Dilma Rousseff em 31 de agosto de 2016,
cujo processo foi aberto pelo entdo presidente da Camara dos Deputados Eduardo Cunha em dezembro de 2015,
alegando os crimes de responsabilidade em relagdo a uma préatica vulgarmente conhecida como “pedaladas fiscais”,
gue consistem em uma manobra contabil realizada pelo Poder Executivo para cumprir as metas fiscais, e tém por
finalidade aparentar o equilibrio entre gastos e despesas nas contas publicas. A respeito dessa questdo, sdo varios
0s pesquisadores, estudiosos e militantes (na qual me incluo) que denunciam esse processo como golpista,
considerando, dentre varios fatores, a ndo-aceitacdo por parte da classe empresarial e média brasileira da vitéria
do projeto vencedor nas urnas em 2014. Nas palavras de Frigotto: “O cinismo e a orquestra¢do midiatica, incitando
0 6dio aos pobres, negros e as politicas de migalhas de distribuicao de renda e de assisténcia sociais, e estimulando
0 golpe contra o fragil quadro democrético institucional, reavivaram aquilo que tinha sido relegado ao longo da
Gltima década, de ampliar a politizacdo das bases sociais que elegeram o projeto, mesmo minimamente cumprido,
que as forgas de direita querem interromper” (FRIGOTTO, 2018b, p. 55).
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1.2 O “antigo” no “novo” dos IFs e a Reforma da Educacéo Profissional

Segundo Caires e Oliveira (2016), a “cefetizacdo” de todas as escolas técnicas e
agrotécnicas federais, iniciada a partir da Lei n° 8.948 de 08 de dezembro de 1998, esta no
conjunto de politicas privatizantes direcionadas pelo governo Fernando Henrique Cardoso,
consonantes com as orienta¢cdes do Banco Mundial. A ampliagdo da cefetizagdo, pela 6tica do
projeto do governo vigente, buscava efetivar um “subsistema” de ensino® articulado aos
ditames da reforma da educacéo profissional em curso: em que o Decreto 2.208/1997 é uma
importante expressao da orientacao desse “subsistema”, destinado a formacgao de adestramento

técnica e tecnoldgica de estudantes de classes populares.

Em pesquisa em uma unidade do CEFET, nesse contexto, Oliveira (2003) reconheceu
mudancas em curso no ethos da instituicdo, no que tange tanto a adaptacao e imposicao desses
mecanismos, quanto as resisténcias de educadores que ainda buscavam uma educacéo
tecnoldgica em perspectiva critica e contra-hegeménica. Em suas conclusoes, ela afirmou que

0 modelo de reforma da educagéo profissional em curso com a cefetizacdo estava provocando:

[...] a extingdo da educacdo tecnologica, reduzindo-a a um simples
treinamento de execucdo de tarefas simples, rotineiras, mesmo que
informatizadas, e negligenciando a formag&o tanto técnico-cientifica, quanto
a socio-histérica, capazes de inserir, criticamente, o trabalhador no mundo
societario e produtivo. (OLIVEIRA, 2003, p. 103).

Durante a gestdo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), foram tomados outros
encaminhamentos na gestdo das escolas da Rede Federal. Um importante ponto nesse sentido
foi a revogagdo do Decreto n° 2.208/1997 e a emissdo do Decreto n° 5.154 de 23 de julho de
2004, que autorizou o Ensino Médio Integrado nos CEFETSs. Esse movimento permitiu
condi¢cdes materiais e juridicas para o desenvolvimento de um modelo de educacdo mais
préoximo da concepc¢do de escola unitaria e onilateral. Por um lado, esse é um importante
contexto em que a perspectiva desse modelo de educacgéo apresenta um respaldo legal. Por outro
lado, sdo desenvolvidas contradicdes conforme perspectivas voltadas para projetos

educacionais ontoldgico-histéricos das classes populares, estes que vdo sendo assumidos pelo

33 Campello (2007) afirma que essa cefetizacdo se deu de forma diferente daquela iniciada na década de 1970,
ratificando a constituicdo desse subsistema de ensino associada a reforma da educacdo profissional. Em suas
palavras: “A visdo de subsistema de educacdo profissional € a caracteristica basica da politica de ‘cefetizacdo’ dos
anos 1990. As escolas técnicas, sua estrutura, como escolas, mas também sua estrutura como sistema, formado por
uma rede de escolas, com prédios, metodologia e projetos pedagdgicos semelhantes, foi colocada a servi¢o da
implementacdo da politica de reforma da educacdo profissional dos anos 1990 e do seu objetivo de constitui¢éo
de um subsistema paralelo e complementar ao sistema de ensino” (CAMPELLO, 2007, p. 08).
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Estado®*.

Caires e Oliveira (2016) apontaram o vertiginoso decréscimo de matriculas no Ensino
Médio da Rede Federal a partir de 1997 (ano em que passou a vigorar o Decreto 2.208%°) e o
aumento de matriculas na década de 2000. Elas ressaltam que, embora ndo se possa atribuir
exclusivamente a responsabilidade pela queda do nimero de novas matriculas aquele Decreto,
é evidente que a expansao da Rede no governo Lula foi um fator preponderante do crescimento
do nimero de novos alunos, sobretudo a partir de 2006.

Santos (2018) afirmou que a expansao da Rede Federal ndo fez parte nem da campanha
presidencial de Lula, nem do Plano Plurianual do Governo (PPA) de 2004 a 2007. Na verdade,
0 PPA considerou demandas de formacao escolar e profissional a partir da analise dos dados
do Cadastro Geral de Empregados e Desempregados (CAGED). Na altura, apontou-se a
existéncia de mais de 25 milhdes de brasileiros que nao haviam frequentado escolas ou que
tinham somente dois anos cursados no Ensino Fundamental. Para o autor, a constatacdo do
baixo percentual de alunos concluintes desses cursos também estimulou a elaboracdo de
politicas de qualificacdo profissional, levando a revisdo da legislacdo, para que pudesse ser
articulada a ampliacdo da educacdo profissional e tecnoldgica e as politicas de expanséo de
trabalho e renda.

Com base nos dados do PPA, o primeiro projeto de expansdo da EPT do governo Lula
foi enviado ao Congresso Nacional em 2004. Dentre as legislages aprovadas cito a Lei n°
11.195 de 18 de novembro de 2005, que alterou a Lei 8.948/1994, a qual impossibilitava a
ampliacdo da educacéo profissional e tecnoldgica por iniciativa exclusiva do poder pablico®®.

Outros mecanismos relevantes para essa expansdo foram a abertura de créditos suplementares

34 Nesse sentido, considero importante apresentar a analise que Perry Anderson realizou, e que foi citada e utilizada
por Frigotto (2005), para explicar os possiveis (des)caminhos do governo Lula ao inicio de seu mandato em 2002.
Segundo Frigotto (2005), o historiador inglés apontava quatro exigéncias para que governos como esses ndo
aderissem as reformas de direita, e, assim, sucumbisse o projeto histérico a que estariam vinculados: “[...] nao
confundir os votos ganhos com o poder que deteria; ter um projeto alternativo claro e um grupo coeso na busca de
sua concretizacdo; vincular este projeto aos movimentos sociais organizados e identificar o inimigo, sem
subestima-lo” (FRIGOTTO, 2005, p. 5) Para o educador brasileiro, naquela altura, apenas a primeira exigéncia
aparentava ser cumprida, e parte das forcas conservadoras que antes temiam Lula estavam satisfeitas com os rumos
de sua gestdo. No que diz respeito a educacao, a “coalizdo” entre pautas de seus movimentos de base com a agenda
internacional do ajuste estrutural sdo expressdes desse movimento percebido por Frigotto.

% De 131.278 matriculas na Rede Federal em 1997, a curva descendente chega a quantidade de 67.652 novas
matriculas no ano de 2004. Somente em 2013, o nimero de matriculas na Rede Federal voltou aos niveis de 1997,
com 138.194 matriculas novas nas fases de expansdo da Rede (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 115).

36 A partir dessa lei, a expansédo da educacéo profissional e tecnoldgica, mediante a criagdo de novas unidades de
ensino por parte da Unido passa a ocorrer preferencialmente em parceira com estados, municipios, Distrito Federal
e ou demais organizagdes privadas ou ndo-governamentais. E ndo mais somente mediante o texto da lei anterior
aprovada na gestdo de Fernando Henrique Cardoso.
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para o reforgo das dotagdes orcamentarias previstas e a destinacdo de recursos especificos para
a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC/MEC). Entretanto, o primeiro
plano nacional de expansdo da educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica foi lancado
somente em 2006, em meio a uma série de eventos que desgastaram o governo Lula, como as
denuncias do mensaldo e as greves dos trabalhadores das universidades federais (SANTOS,
2018).

Durante as trés fases de expansio da Rede Federal®’, é notavel o crescimento do niimero
de instituicdes das escolas de educacdo profissional gerenciadas pelo governo federal, que se
tornou mais vertiginoso ainda apos a cria¢do dos IFs. De 1909 a 2002, 140 escolas foram criadas
na Rede Federal, quantidade que passa para 356 até o ano de 2010 e para 644 escolas em 2016
—ano do impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Em 2019, conforme dados da Plataforma
Nilo Pecanha, sdo 653 unidades da Rede Federal (apenas 9 a mais do que em 2016,
evidenciando a paralisagéo da expansdo da Rede) com 1.023.303 alunos matriculados, e um
total de 496.333 vagas ofertadas para o ano letivo. Os Institutos Federais séo 599 unidades desse

quantitativo, correspondendo a 91,73% de todas as unidades da Rede.

A expansdo no orcamento dispendido para a Rede Federal também é destacavel. Santos
e Rodrigues (2015), a partir da prestacdo de contas da presidéncia da Republica, apontaram em
2003 a execucdo de R$2,2 bilhdes. Nos anos seguintes, ocorreram progressivos aumentos,
chegando a R$3,9 bilhdes em 2008, R$5,3 bilhdes em 2010 e R$9 bilhdes no ano de 2013
(SANTOS; RODRIGUES, 2015). J& conforme os dados da Plataforma Nilo Pecanha, o
orcamento dos gastos totais com a Rede Federal em 2018 (excluindo-se a UTFPR e as escolas
técnicas vinculadas) foi de R$16.531.953.29,00, sendo que 78,7% foi destinado a gastos com
pessoal, 3,7% (R$ 614.623.141,00) com investimentos e 16,6% com outros custeios
(R$2.749.297.029,00)®. Portanto, a Rede Federal constituiu-se na politica plblica de maior

alcance na historia do Brasil quanto a expansédo da educacao profissional, com a construcdo de

37 Santos (2008) destacou as trés fases da expansdo da Rede Federal, sendo a primeira relacionada ao PPA 2004-
2007 no primeiro governo de Lula, a segunda no segundo mandato de Lula (2007-2010) e a terceira e Ultima fase
de expansdo relacionada ao primeiro mandato de Dilma Rousseff (2011-2014).

38 Esses dados ndo podem ser comparados com os que foram trazidos por Santos e Rodrigues (2015).
Primeiramente, porque os autores ndo discriminaram a natureza das despesas (se pessoal, investimentos ou
custeio), 0 que ndo me permite mostrar como foram gastos 0s recursos — até mesmo se uma parte consideravel foi
destinada a investimentos, como a criagdo e estruturacdo de novos IFs. E também porque a coleta de dados e
exposicdo via Plataforma Nilo Pecanha passam a ser sistematizadas somente a partir de 2017 com os dados
divulgados no ano seguinte.
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novas unidades pelo interior do Pais, ampliacdo das existentes e investimentos em contratacdo

de servidores.

Os discursos oficiais que acompanharam a expanséo e a interiorizacdo da Rede Federal
ressaltaram a constitui¢do de uma “nova escola” e de um “novo” modelo de formagdo. Uma
formagdo que conjugaria o académico, o profissional, o cientifico e 0 humano na integralidade
do “cidadido”. Dois exemplos podem ser citados nesse sentido. O primeiro refere-se ao texto da
lei de criacdo da RFEPCT (Lei n° 11.892/2018). O Artigo 7° define as finalidades dessas
escolas, com a seguinte redacéo nos incisos 1V e V:

IV - Desenvolver atividades de extensdo de acordo com 0s principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na produgéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracéo de trabalho
e renda e & emancipacgdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional (BRASIL, 2008, grifos meus).

E possivel perceber um discurso que afirma a preparacio de seres sociais “emancipados”
para o “mundo do trabalho”. Em outras palavras, a formacéo para o mundo do trabalho néo se
limitaria ao adestramento para o mercado de trabalho, conforme a critica realizada oficialmente

pelo governo de Lula ao histérico da educagéo profissional no Brasil.

O segundo exemplo é extraido do discurso de Eliezer Pacheco, que foi secretéario de
Educacdo Tecnoldgica do Ministério da Educacao entre 2005 e 2011, em entrevista realizada
por Fornari (2017). Para ele, os principios fundamentais dos IFs sdo: a) a Forma¢do Humana
Integral; b) Cidadania; c) Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura; d) Trabalho como principio
educativo; ¢) Educando como produtor de conhecimentos. No texto “Institutos Federais: uma
revolucdo na educacao profissional e tecnologica”, Eliezer Pacheco realizou criticas a dualidade

estrutural, ao apresentar as especificidades do IF:

[...] é importante destacar a proposta curricular que integra o Ensino Médio a
formagdo técnica (entendendo-se essa integragdo em novos moldes). Essa
proposta, além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos,
tecnolodgicos, sociais e humanisticos e os conhecimentos e habilidades
relacionados ao trabalho, além de superar o conceito da escola dual e
fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da hierarquizacdo de
saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educagdo brasileira como um
todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa uUltima etapa da
educacgéo bésica. (PACHECO, 2011, p. 27).

Na leitura dos incisos mencionados da Lei n°11.892/2008, e nas interpretacdes de

Pacheco, observa-se que o discurso oficial sobre os IFs se apresenta como um caminho para a
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“formagdo humana integral” dos estudantes, que romperia com a formacdo pragmatica ao

mercado de trabalho.

A forma de modalidade preferencial pela qual a Lei 11.892/2008 orienta a oferta do
ensino técnico e profissional € a do Ensino Médio Integrado (EMI). Essa modalidade é
defendida por especialistas em educacdo numa perspectiva critica, apoiada nos fundamentos do
marxismo, como uma das possibilidades histdricas possiveis para a constituicdo de um modelo
de educacdo que vise superar concretamente os designios historicos da dualidade estrutural.
Frigotto (2012) considera o EMI como potencialidade de “travessia” a superagdo da dualidade
estrutural, pautada nos debates produzidos a partir de leituras de Marx acerca da educagéo
politécnica e tecnoldgica, e da perspectiva da escola unitaria gramsciana.

Para Manacorda (2007), a concepcgao de educacao politécnica em Marx se relaciona com
a constituicdo de um modelo de escola no qual teoria e pratica se aliam ao processo produtivo
global, convergindo para o processo de emancipagdo do ser humano. A educagéo politécnica
(também nomeada como tecnolégica por Marx) é a critica ao homem unilateral e
individualmente especializado, idealizado e produzido pela sociedade burguesa, apos a
Revolucdo Industrial. A unilateralidade manifesta a divisdo social do trabalho, na qual os
grupos sociais das classes dominantes e dominadas séo alocados no processo produtivo, de
acordo com as demandas de reproducdo do capital. O desenvolvimento tecnolégico das forcas
produtivas no capitalismo passa a exigir que os trabalhadores se tornem cada vez mais
especializados em determinadas func6es, impedindo o desenvolvimento e a ampliacdo das

potencialidades humanas.

A escola unitaria de formacdo humanistica, com base em Gramsci (2001), refere-se a
inser¢do dos “[...] jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de
maturidade e capacidade para criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na
orientagdo e na iniciativa” (GRAMSCI, 2001, p. 36) no processo de formagéo escolar. Isto é,
uma escola que possibilita a formacdo humana onilateral para o trabalho, ao invés da
unilateridade, instrumentalizada conforme os designios de producdo e reproducao do capital. O
sentido da escola unitéria estd umbilicalmente associado ao caminho histérico de superagéo da
autoalienacdo e a possibilidade de autocriagdo humanas. A continua diviséo social do trabalho
direciona a crescente instrumentalizacdo da razédo e da ciéncia, em que os contetdos sociais e

politicos do conhecimento e do disciplinamento tendem a se colocar como exteriores e
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superiores aos individuos. No trecho abaixo, destacam-se algumas ideias de Gramsci quanto a

poténcia criativa da escola unitéria:

Do ensino quase puramente dogmatico, no qual a memoria desempenha um
grande papel, passa-se a fase criadora ou de trabalho autbnomo e
independente; da escola com disciplina de estudo imposta e controlada
autoritariamente, passa-se a uma fase de estudo ou de trabalho profissional na
gual a autodisciplina intelectual e a autonomia moral sdo teoricamente
ilimitadas. (GRAMSCI, 2001, p. 38).

Essa leitura de Gramsci fundamenta propostas de reconhecidos educadores e
pesquisadores em educacao no Brasil para um modelo alternativo de educacéo profissional. Sdo
leituras que reconhecem o Ensino Médio Integrado como um dos principais meios pelo qual
seria possivel a concretizacdo desse modelo de integracdo e onilateralidade, considerando a

historicidade da educacdo no Brasil.

Para Frigotto (2012), a concepcdo de Ensino Médio politécnico ou tecnoldgico,
amplamente debatida na década de 1980, apresenta-se o desafio do soerguimento de um modelo
de educacdo ndo-dualista, que articule cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como

direito de todos e condi¢do de cidadania. Em suas palavras:

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que facultem
aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram
0 sistema produtivo quanto das relagBes sociais que regulam a quem e a
guantos se destina a riqueza produzida [...] Trata-se de uma formacao humana
gue rompe com as dicotomias geral e especifico, politico e técnico ou
educacdo basica e técnica, herancas de uma concepcdo fragmentaria e
positivista de realidade humana (FRIGOTTO, 2012, p. 74).

Ciavatta (2014) afirma que o Ensino Médio Integrado € condicdo necessaria da
“travessia” para uma educacao politécnica e onilateral. Ela, juntamente com Frigotto e Ramos
(2012), considera 0 EMI como um modelo de educagdo politécnica possivel dentro de “[...]
uma concepcdo de educacdo que busca, a partir do modelo de desenvolvimento do capitalismo
e de sua critica, superar a proposta burguesa de educacdo que potencialize a transformacao
estrutural da realidade”. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 44).

Moura, Lima e Silva (2012) reconhecem que, em decorréncia do desenvolvimento do
capitalismo, ainda ndo € possivel materializar imediatamente a politecnia e a escola unitaria em
seus sentidos plenos a todos. Eles também consideram que as propostas de educacao unitaria
de Gramsci, bem como da educacdo politécnica em Marx, estdo relacionadas ao

desenvolvimento de uma pedagogia propriamente socialista. No entanto, afirmam que “[...] €
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possivel e necessario plantar — e cuidar para que crescam — as sementes de formacdo humana
integral, politécnica, unitéria, aproveitando-nos das contradi¢des do sistema do capital”
(MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1070). Na sequéncia, eles argumentam quanto a
concretude dessa proposta, considerando a situacao dos trabalhadores jovens brasileiros no final
da década de 2000:

[...] pensar de forma coerente com o materialismo histérico-dialético ndo é
compreender essa realidade socioecondmica e tentar ‘arrancar do capital’
concessBes que contribuam para a formacdo integral da classe trabalhadora,
mesmo que ndo seja, para todos, na plenitude do conceito de politecnia, mas
que se garanta a todos a indissociabilidade entre ‘formagao intelectual, fisica
e tecnologica’, sem, com isso, negligenciar a dendncia e o combate a todas as
atrocidades cometidas contra esses adolescentes, criangas e jovens?
(MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1071).

A partir dessas consideracdes, duas questBes importantes podem ser aventadas.
Primeiro, a defesa de Pacheco (2011) dos Institutos Federais e as men¢des a formacdo humana
integral nos documentos oficiais que fundamentam essas instituigdes estariam caminhando no
sentido de “arrancar do capital concessdes” e contribuir para a formacdo humana integral dos
estudantes? Em segundo lugar, como essa perspectiva se dd em um contexto de reforma da

educacao profissional no comego da década de 2000?

H& muitas analises produzidas acerca dos projetos de poder e de governo realizados
pelas gestdes do Partido dos Trabalhadores (2003-2016) as quais se poderiam entender como
uma espécie de péndulo politico analitico, considerando suas propostas como alternativas aos
modelos vigentes do desenvolvimento capitalista no Brasil até entdo*°, ou ainda no sentido do
cumprimento do ajuste estrutural neoliberal e das orientages dos organismos internacionais™.

A situacdo que ocorre no Brasil apos 2016 agrava e complexifica mais esse debate. Até entdo,

39 Proximos a esse primeiro lado do péndulo, Gentili e Oliveira (2013) apresentam as seguintes conclusdes de seu
artigo sobre as politicas educacionais nos dez primeiros anos do governo do Partido dos Trabalhadores: “A década
passada sera reconhecida uma das mais produtivas e democréaticas na historia da educacédo brasileira. Para além
das medidas, dos programas e das a¢Ges de governo, as gestdes dos presidentes Lula e Dilma tém contribuido para
colocar a educagdo como um direito humano fundamental, um bem publico que ndo pode ser sonegado,
discriminado ou alienado da vontade popular. Pode-se reconhecer que um dos grandes méritos desses dois
governos tem sido reverter as tendéncias a privatizacdo e a permanente criminalizacdo da educacdo publica que
tinham caracterizado o governo de Fernando Henrique Cardoso”. (GENTILI; OLIVEIRA, 2013, p. 263).

40 Embora reconhega as distingGes das politicas educacionais do governo do PT, Freitas (2018) defende a tese de
que a reforma empresarial da educagdo ndo se limita aos interesses do projeto da “nova direita” — aquela que
assumiu o poder Executivo no Brasil apds o golpe de 2016 —, mas esta estruturalmente associada aos ditames da
acumulacdo flexivel de capital e da reestruturagdo produtiva. Ainda que, durante os treze anos da gestao do Partido
dos Trabalhadores, as forgas desenvolvimentistas nacionais procurassem enfrentar o neoliberalismo de sua época,
o “governo de conciliagdo de classes” do PT ndo rompeu significativamente com a perspectiva reformista da
educagdo como um “servigo” associado as demandas dos novos processos produtivos coordenados pela OCDE e
pelas agéncias internacionais. (Cf. FREITAS, 2018).
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havia a critica de alguns autores ao proprio projeto dos Institutos Federais, associado as
reformas da educacdo com interesses mercadologicos, sendo essas escolas parte dessas

reformas em implementacédo. Cito alguns exemplos.

Amorim (2013) contempla que, apesar de os discursos oficiais dos governos petistas
versarem sobre a critica das politicas neoliberais a educacdo profissional e tecnoldgica, a
criacdo dos Institutos Federais estaria alinhada as orienta¢des do Banco Mundial, no sentido do
compromisso com a justica social e com o progresso econémico, orientados por essa instituicéo.
Para ela: “[...] a criagdo dos tdo proclamados institutos, ao que se afigura, ndo representa uma
proposta de superacdo do dualismo que caracteriza nosso sistema escolar, mas [se direciona]
para a consolidagdo do mesmo” (AMORIM, 2013, p. 102).

Em uma acepcdo semelhante, Frigotto (2018c) menciona que, embora a Lei n°
11.892/2008 direcione a preferéncia da oferta da educacdo técnica na modalidade integrada,
ndo h& nenhuma regulamentacdo que torne sua oferta obrigatéria. No mesmo texto, o autor
afirma que a concepg¢do de Ensino Médio Integrado, com base na ciéncia, trabalho e cultura
como travessia para a escola unitaria e a educacdo politécnica, passa a ser mais fragilizada a
partir de 2012 com a definicdo do PRONATEC como prioridade do MEC para a educacéo
profissionalizante durante a primeira gestdo de Dilma Rousseff (2011-2014).

Para Fornari (2018), os Institutos Federais fazem parte do projeto da reforma da
educacéo profissional em curso desde os anos 1990, para atender as demandas de qualificacdo
profissional a producéo flexivel. Em outras palavras, surge como um programa com a finalidade
de servir ao projeto de classe dominante, de uma educacdo funcional ao sistema. Entretanto,

segundo ela, ainda que vinculados a esse ciclo reformista, os IFs, contraditoriamente:

[...] s&o também um projeto emancipatério, na medida em que desenvolvem
atividades no sentido da universalidade da educacdo. Isto é, a existéncia
desses institutos representa diferenciais como acesso e como formacéo, de
modo ndo prisioneiro das mediagOes institucionais de valorizacéo do capital.
Isso se verifica porque essas instituicdes ndo criam cursos e atividades apenas
para atender a uma demanda imediata do mercado (FORNARI, 2018, I. 393,
grifo meu).

Nas instituicdes que atendem desde a formagéo técnica em cursos rapidos como os FIC,
até cursos de pds-graduacédo, a complexidade e a contradigdo sdo caracteristicas que compdem
o cotidiano das praticas institucionais e pedagogicas nos IFs. Esse é o caminho analitico trilhado

por Fornari (2018), ao conceituar o “paradoxo dos Institutos Federais”. Segundo ela, os IFs sdo
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instituicOes educacionais que estdo servindo ao projeto de classe dominante, mas que, ao
mesmo tempo, também se desenvolvem como um projeto emancipatério. 1sso ocorre porque 0s
IFs propiciam a criacdo de espagos concretos para cursos e atividades que nao seriam apenas
voltados ao atendimento da demanda imediata do mercado. Pelo contrario, a expansdo dos IFs
—da ampliacdo do financiamento, das unidades e do quantitativo de servidores —tornou possivel
a execucdo da diversidade de projetos de pesquisa e extensdo, para além das atividades de

ensino e do contexto imediatamente tecnicista.

O paradoxo dos Institutos Federais esta ancorado no desenvolvimento do conceito de
educacao tecnoldgica fundamentado na pedagogia histérico-critica, em construcéo e disputa,
desde os anos 1990, em alguns CEFETS. Perspectivas fundamentadas nessa abordagem tedrica,
apropriadas pelos reformadores de politicas publicas em educacdo nos anos 2000, permitiram
que esse paradoxo pudesse ser constituido ndo somente no campo do discurso, mas também nas
praticas educacionais desenvolvidas nas escolas. Isto é, concep¢des contra-hegemdnicas de
educacéo profissional obtiveram espago no campo da luta hegemonica nessas instituicdes de

ensino, vertiginosamente expandidas para o interior do Brasil durante a década de 2000.

Frigotto (2018b) reconhece esse potencial de mudancas substanciais que os IFs podem
representar nas experiéncias e projetos de vida de alguns jovens das classes populares. Ele, ao

considerar a expressiva interiorizacdo dos Institutos Federais, afirma que esta é:

[...] um marco que altera 0 mapa da educacgdo federal publica no Brasil. A
oportunidade de milhares de jovens terem acesso aos IFs, nas diferentes
modalidades e niveis de ensino, num pais que sempre se negou a maioria, aos
filhos dos trabalhadores, o direito & educagéo basica de nivel médio, é em si
um ganho extraordinario (FRIGOTTO, 2018a, p. 14, grifo meu).

Ainda que inseridos nos designios da reforma da educacéo profissional — ou nos termos
de Freitas (2018), como uma reforma empresarial da educacdo — no cotidiano dos IFs, em
especial do Ensino Médio Integrado, abrem-se oportunidades para que 0s antagonismos e
contradicGes se desenvolvam e se materializem. A secdo seguinte analisa a (re)configuracédo da
dualidade estrutural nas experiéncias desenvolvidas no Ensino Médio Integrado, no “chao da

2941

escola™*, as quais nos fornecem pistas para entender as condicdes histdricas e as contradi¢des

desse “ganho extraordinario” que sdo os IFs.

410 “chio da escola” é uma expressdo brasileira, comum entre as/os educadoras/es do Ensino Basico para designar
o cotidiano escolar. Ou seja, nesse chdo, sdo vérias as demandas, sonhos, sentimentos, possibilidades de vida,
contradi¢Bes, projetos que estdo em (re)construgdo, para além do disciplinamento nas diversas ciéncias e na
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1.3 O Ensino Médio Integrado nos IFs e as (re)configuracdes da dualidade estrutural

Chagas, Martins e Barbosa (2019), a partir de um estudo do estado da arte sobre o tema,
apresentaram duas possibilidades de anélise quanto a relacdo entre a dualidade estrutural e o
Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais®?: a) desintegracdo em relagdo ao curriculo e;

b) desintegracdo com a formacao profissional.

A primeira perspectiva se refere a (des)integracdo entre o curriculo e a formacao
integrada no Ensino Médio Integrado. Na pesquisa realizada, os autores identificaram diversos
indicios que apontam como a formacdo integrada se desenvolve por meio de préaticas de
sobreposicdo dos componentes curriculares, de hierarquizacdo tacita ou explicita entre
conhecimentos técnicos e “nao-técnicos” (especialmente em relagao as Ciéncias Humanas,
Artes e Educacéo Fisica), e dos limitados trabalhos entre professores de diferentes areas. Isto €,
a formacéo integrada continua calcada pelos ditames da formacéao parcializada e disciplinar,
ainda que varias iniciativas das equipes pedagogicas de Institutos Federais — como a formacéo
continuada de educadores para os trabalhos interdisciplinares e transdisciplinares — sejam
recorrentes, mas nao ao ponto de colidir estruturalmente com o rango tecnicista das préaticas

pedagdgicas cotidianas.

A (des)integracdo no curriculo como manifestacdo da dualidade estrutural também se
desenvolve nas motivacbes que costumam levar os estudantes a cursarem o Ensino Médio nos
Institutos Federais. O que aponta também para a segunda perspectiva analisada pelos autores:
a (des)integracdo entre o Ensino Médio Integrado e a formacdo profissional. Destarte a
profissionalizacdo, mais do que representar uma possibilidade real no projeto dos jovens
estudantes, tenderia a ser apenas um plus, um “adicional” aos estudantes do EMI nos IFs. Os
trabalhos de Bezerra (2012) e Manzke (2015), analisados pelos autores, apresentam importantes
argumentos para a compreensao do “descompasso” entre a formacao profissional e o Ensino

Médio Integrado.

formacdo para o mercado produtivo. O chdo da escola é o espago da contradi¢do e de materializagdo das disputas
do campo de luta hegemdnica.

42 Os autores pesquisaram teses e dissertacdes defendidas entre 2012 e 2017 dispostas no Banco Nacional de Teses
e Dissertagdes (BNTD), nas quais as palavras-chave “Ensino Médio Integrado” e “Institutos Federais” faziam
parte dos assuntos indexados aos trabalhos. Para consultar a analise completa realizada por eles, indico Chagas,
Martins e Barbosa (2019).
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Bezerra (2012) atentou para a separacao da gestdo da educacdo profissional pelo Poder
Executivo Federal. A educacdo profissional estava a cargo da Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e a geréncia das politicas de Ensino Médio com a
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB). Ou seja, duas secretarias distintas que direcionam as
acdes institucionais do Ensino Médio Integrado, o que caracteriza uma “desintegracao” no nivel

administrativo federal na geréncia do Ensino Médio Integrado.

Além dessa divisdo no nivel da formulagdo de politicas publicas, em pesquisa com
projetos pedagdgicos de varios cursos do Ensino Médio Integrado de Institutos Federais,
Bezerra (2012) afirmou ser o ensino profissional esse plus, considerando a busca dos jovens e
de seus pais por um Ensino Médio com uma formacdo propedéutica, ponderando a melhor
estrutura fisica e laboratorial e a qualificacdo do corpo docente dos IFs quando comparados
com as escolas publicas das redes estaduais. Assim sendo, ao invés de uma formacéo integrada,
ter-se-ia nos IFs uma formagao “hibridizada”, que se mantém associada aos atuais designios da
divisdo social do trabalho, que impele parcela dos jovens das classes populares a busca por

qualificacdo de nivel superior.

Manzke (2015) também compreende essa caracteristica da formacéo profissional como
um plus, tornando os objetivos pedagdgicos e politicos dos Institutos Federais imprecisos em
relagdo aos seus projetos e discursos oficiais. Chagas, Martins e Barbosa (2019), ao analisarem

o trabalho da autora, agregam as suas consideracdes que:

Se na ditadura civil-militar as escolas técnicas federais eram as instituicGes
que possuiam know-how e condic¢des para a execucdo da profissionalizacdo
compulséria, atualmente, a valorizagdo da qualificacdo dos jovens pelo ensino
superior tende a inverter esse péndulo para o lado da formag&o propedéutica,
revelando assim a permanéncia da dualidade estrutural, tanto no curriculo
guanto no destino dos estudantes formados. (CHAGAS; MARTINS;
BARBOSA, 2019, p. 570).

Diante do exposto, nota-se que as praticas para um curriculo integrado e uma relacéo
efetiva entre profissionalizacdo, mundo do trabalho e formacéao geral tém ainda deficiéncias. A
persisténcia dos passados de dualidade estrutural na educagéo técnica e profissional gerenciada
pelo governo federal ndo se desestrutura somente por meio de novas legislagdes ou de um novo
curriculo. Respostas para essas questdes remontam a explicacdo histérica dos fendbmenos

sociais e suas determinacdes estruturais.



51

Ciavatta (2015) sustenta que a analise histérica € a que permite apreender a
complexidade de mediacgdes que se colocam na relagdo trabalho/educacédo, revelando como as
mudangas conjunturais se amparam na materialidade estrutural. As mudancas conjunturais no
desenvolvimento do capitalismo, como as apontadas por Saviani (2003) e Harvey (2003), estdo
relacionadas as transformacgdes dos setores produtivos no modelo de acumulagéo flexivel de
capital. As alteracOes pelas quais 0 mundo produtivo vem passando, — sobretudo, em relacéo as
transformacdes tecnoldgicas, nos campos da robotica, microeletrdnica e nanotecnologia, e ao
aumento da relevancia do capital financeiro e especulativo — ndo podem ser desconsideradas na
apreensdo dos (des)caminhos das politicas educacionais. Os paradigmas do fordismo e do
taylorismo, que formataram a educac&o profissional até a década de 1970, desde entdo, tém sido

recontextualizados e transformados para a nova industria capitalista.

A adaptacao das instituicfes as mudancas conjunturais do capitalismo contemporaneo
condiz com os elementos estruturais e estruturantes do modo de producdo em continuo
movimento. Ou seja, determinagdes do capitalismo dependente, como a adesdo as agendas de
organismos internacionais, continuam a compor a relacao entre educacéo e trabalho no Brasil,
desenvolvida na educacao profissional, mesmo que apresentem outras formas historicas (como,

por exemplo, o Ensino Médio Integrado) e outros cenarios (como os Institutos Federais).

Partindo dessa constatacdo, Floro (2016) ressalta a expertise historica das escolas
técnicas federais brasileiras, ao se constituirem como “laboratérios” que aplicaram os
“curriculos experimentais” das reformas da educagdo voltada ao disciplinamento técnico para
atuacdo no mercado. A hipotese da autora € plausivel, considerando a histéria de configuracdes
e reconfiguracbes da Rede Federal ao longo do século e que, de uma forma ou de outra,

determinacOes elementares da dualidade estrutural permaneceram em desenvolvimento.

A perspectiva apontada por Costa (2011) coaduna com a leitura de Floro (2016), assim
como as tendéncias de dualidade estrutural no Ensino Médio Integrado nos IFs, apresentadas
por Chagas, Martins e Barbosa (2019). Ela chama a atencéo para os processos de ingresso dos
estudantes no Ensino Médio dos Institutos Federais e para os “transformismos” da teoria da
formagéo integrada — ambos manifestacdes da dualidade estrutural. Sobre a primeira questéo,
Costa exp0s que, na maior parte das escolas da RFEPCT, h4 exames admissionais para selecéo
de alunos, o que faz com que consideravel parcela dos ingressantes provenham de classes
médias, egressos de um Ensino Fundamental realizado em “boas” escolas privadas. Vale

ressaltar que, apesar da importancia da critica realizada pela autora, ela escreve seu trabalho em
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2011, antes da promulgagéo da Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012 (popularmente conhecida
como “Lei das Cotas”), que instituiu a reserva de vagas nas instituicdes federais de ensino a

negros, indigenas, pessoas com deficiéncia e estudantes de escolas publicas.

No caso do Ensino Técnico de nivel médio, 50% de todas as vagas do processo seletivo
devem ser destinadas a candidatos com escolaridade anterior toda na rede publica de ensino®.
Esse é um dado fundamental, considerando que obrigatoriamente um percentual desses grupos
sociais historicamente excluidos tem acesso as vagas nos processos seletivos para o EMI nos
IFs. Ademais, a progressiva interiorizacdo e expansdo da Rede Federal para comunidades
rurais, indigenas, quilombolas e pequenas cidades no Brasil amplia seu publico e democratiza
0 acesso a essas escolas para comunidades que antes ndo tinham essa oportunidade.

Em relacéo aos transformismos — conceito apropriado da teoria gramsciana** — Costa
(2011) afirmou que o Ensino Médio Integrado se apresenta como uma proposta de educacao
integral, mas que se configura mais como um programa de ac&o que incorpora conciliagdes com
outros setores ligados ao mercado. Ou seja, 0 EMI se constituiria como um transformismo, no
qual sua origem estaria associada as demandas por uma educacdo integral, incitada pelos
movimentos docentes, sindicais e da sociedade civil organizada. No entanto, essas demandas
sdo apropriadas pelas agendas advindas de setores que, historica e ontologicamente, séo
contrérios ao projeto de escola unitaria e emancipatoria, como, por exemplo, 0s setores

empresariais capitalistas.

43 Ainda conforme a Lei n® 12.772/2012, sobre as vagas reservadas para estudantes de escolas publicas, 50% delas
sdo destinadas a estudantes com renda inferior a um salario minimo e meio de renda familiar per capita. E as outras
50% para aqueles com renda superior a esse patamar. Em ambos os casos, ha reserva de vagas para candidatos
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e com deficiéncia. A quantidade de vagas destinadas a esses grupos é
proporcional & quantidade de pessoas nessas condi¢Oes recenseadas em cada estado da federagéo, segundo o dltimo
censo demogréafico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

4 0 conceito de transformismo foi utilizado por Gramsci para explicar o processo de revolugdo burguesa que
acometeu a Italia no século 19. Oliveira (2016) salienta que, na explicagdo gramsciana, nos Estados europeus
modernos ndo nascidos da revolucéo de tipo jacobino-francés, “[...] a modernizagdo do aparelho de Estado se daria
sem a exploséo revolucionaria, isto é, sem a mudanca radical e violenta das relacdes sociais e politicas, mas, por
meio de ondas reformistas moleculares, que expressam a conciliagdo das diferentes fracdes da burguesia com as
velhas classes feudais [...] Estas ondas reformistas modernizam o aparelho de Estado conservando as antigas
classes no poder, e a0 mesmo tempo absorvem molecularmente as liderancas das classes subalternas no interior
do aparelho estatal, decapitando as massas e, assim, impedindo sublevagdes violentas vindas de baixo.”
(OLIVEIRA, 2016, p. 14—15). Para a autora, o conceito gramsciano de “transformismo” ndo fica restrito a analise
gue o pensador italiano realizou sobre as praticas parlamentares ocorridas na composi¢édo do governo da Italia
durante o Risorgimento no século 19. O conceito pode contribuir para identificar e analisar como os projetos
revolucionarios das classes subalternas sdo apropriados pelos governos democraticos burgueses. E, assim, na
“conciliagdo” com interesses com grupos dominantes tendem a ser ressignificados e a se distanciarem da
praxisrevolucionaria. Esse tipo de ressignificagdo acomete o Ensino Médio Integrado, segundo a leitura de Costa
(2011), assim como a categoria histdrica e ontolégica de emancipagdo, debatida nesta tese.
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Caso a analise fosse focada estritamente nesses pontos “nevralgicos” da critica ao
Ensino Médio Integrado, correr-se-ia o risco de se render ao “pragmatismo”, compreendendo
esse modelo de formacéo vinculado estritamente aos interesses do mercado. Nesse sentido,
pareceria inadequada a apropriacdo de conceitos como os de Marx e Gramsci, pois seriam

voltados a uma pedagogia socialista, portanto, incompativel com o capitalismo.

Moura, Lima Filho e Silva (2015) concordam em parte com esse tipo de argumento, mas
também reconhecem — assim como, também, Frigotto, Ramos e Ciavatta (2012) — que é no
desenrolar das contradicdes do préprio capitalismo que se desenvolvem as poténcias
transformadoras a um modelo alternativo. E o ensino integrado pode ser visto, dessa forma,

como uma poténcia.

Souza (2017) apontou esse horizonte, ao indicar que, por meio do Ensino Médio
Integrado, no que tange a continuidade de itinerarios formativos e a atuacdo profissional, hd o
aumento qualitativo das possibilidades de “escolhas” reais aos estudantes das classes populares.
Em concordancia com a perspectiva dos autores supracitados, a autora afirmou que, embora
haja dificuldade para se implantar um projeto concretamente voltado para a politecnia, é

necessario reconhecer o projeto “historico” do Ensino Médio Integrado:

No entanto, mesmo que a integracdo curricular na perspectiva da politecnia
ainda ndo ocorra efetivamente, a oferta de Ensino Médio Integrado a educagéo
profissional ja constitui por si uma conquista para a educacao profissional no
pais, que historicamente foi marcada por ampla dualidade estrutural, voltada
principalmente a formacéo instrumental dos filhos dos trabalhadores. 1Isso
verifica-se tanto pela continuidade que muitos tem dado aos estudos em nivel
superior, como nos resultados de avaliacbes em larga escala, como o Enem.
(SOUZA, 2017, p. 195).

Para a autora, a reforma do Ensino Médio de 2017 passa a limitar a quantidade e
qualidade das possiveis escolhas dos alunos que ingressarem no Ensino Médio, ao remodelar
um tipo de profissionalizacdo aligeirada e atrelada a interesses mercadoldgicos. Em relacdo ao
ensino profissional, essa contrarreforma estabeleceu a constituicéo de itinerarios formativos a

serem “escolhidos” pelo aluno ao final de metade dos estudos no Ensino Médio.

Frigotto e Motta (2017) veem essa reforma do Ensino Médio como um retrocesso diante
das décadas de luta por um modelo de educacéo integral a formagdo mais completa e complexa
dos estudantes brasileiros. Nas palavras deles, “[...] a historia de luta voltada para a supressao

do dualismo estrutural do Ensino Médio foi rasgada; ndo ha sujeitos historicos, e sim alunos
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abstratos, jovens trabalhadores deslocados de suas condi¢des objetivas e materiais reais”

(FRIGOTTO; MOTTA, 2017, p. 357).

Com base nessas discussdes, apresento algumas consideracdes sobre a (re)configuracao
da dualidade estrutural no Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais. Inicialmente, os IFs
sdo instituicbes de educacdo complexas que, embora herdem a histéria das demais
institucionalizacBes da EPT no Brasil, apresentam especificidades que estdo sendo construidas,

cujas principais determinacfes vém sendo pesquisadas e, aos poucos, desveladas.

Parte das discussdes levantadas apontou para a presenca de manifestacdes da dualidade
estrutural, que podem ser compreendidas como “passados que continuam presentes”
(CHAGAS, MARTINS e BARBOSA, 2019) na institucionalizacdo da educacédo profissional
federal no Brasil. Por exemplo, a sobreposicao dos curriculos do ensino profissional e do ensino
de formacao geral, ao invés de sua articulacdo integrada, é heranca de uma pedagogia e ciéncia
positivistas que compartimentam todo o conhecimento em caixas estanques e disciplinares.
Outra evidéncia da permanéncia desse tipo de determinacdes, apontada pelos autores, encontra-
se nas motivacgdes que movem 0s jovens e seus pais para 0 Ensino Médio Integrado: o objetivo
de uma educagdo propedéutica que possibilite a “instru¢ao” de conhecimentos escolares

exigidos nos exames admissionais para o Ensino Superior.

E evidente que, em doze anos de existéncia da “nova” Rede Federal, ndo seria possivel
desconstruir uma historia que estruturou essa dualidade, caracteristica da propria divisdo social
do trabalho no capitalismo. Conforme Kuenzer (2005), a dualidade sendo estrutural, portanto
ndo especifica da escola, ndo poderia ser combatida apenas com ac¢des pontuais em um sistema
especifico de ensino. Ndo se pode esquecer as determinaces fundamentais do modelo
dependente do desenvolvimento do capitalismo brasileiro, constituindo-se também pelo
afastamento autoritario das classes populares dos processos decisorios e pela gestao autocratica
do Estado e das classes dirigentes na implementacdo de agendas econdmicas e politicas,
orientadas, sobremaneira, por agentes hegemonicos internacionais do capital e para o capital.
Nesse cenario, aampliacéo de institui¢cdes educacionais de formacéo tecnoldgica pela iniciativa
publica, carrega consigo tais mediagdes. No entanto, sob o prisma do paradoxo dos Institutos
Federais, € possivel perceber o atendimento de demandas histéricas de grupos sociais

historicamente silenciados.
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Moura, Lima Filho e Silva (2015) e Frigotto, Ramos e Ciavatta (2012) constatam ser
necessaria as lutas das classes populares a existéncia de politicas publicas que possibilitem sua
visibilizacdo no espaco publico, o que corrobora a movimentacdo de contradigdes na propria
relacdo entre capital e trabalho. O modelo histérico de Ensino Médio Integrado, que vem sendo
construido nos IFs, apresenta-se, de um modo ou de outro, como possibilidade historica aos
filhos das classes trabalhadoras (sobretudo de espacos urbanos e rurais do interior do Brasil que
ndo tinham acesso a tais instituicbes), de contato com um tipo de formacao técnica, tecnologica
e propedéutica antes ainda mais restrita a determinados estratos sociais. Suas demandas estao
presentes na agenda dessas institui¢cdes, movimentando-as e também modificando as proprias
perspectivas dos alunos em relagio as suas trajetorias de vida singulares. E o que Souza (2017)
enfatizou ao afirmar que os IFs possibilitam aos estudantes um leque maior de “escolhas” do

que as proporcionadas por outros modelos de escolas publicas existentes.

A aprovacdo da Emenda Constitucional n® 55 — que congelou por dez anos o0 or¢camento
de gastos da Unido (inclusos gastos com educagdo) — e a contrarreforma do Ensino Médio
devem, a curto e médio prazo, limitar a ampliacao e concretizacdo dos propositos dos IFs. Esses
mecanismos surgem como uma guinada mais expressiva de subordinacdo ao modelo neoliberal
que vigorou abertamente na conduc¢éo das politicas publicas desde os anos 1990 no Brasil. No
caso da educacdo profissional, a lei 13.415/2017, ao instituir os itinerarios formativos separados
formalmente do Ensino Médio propedéutico, retorna aos patamares de formacéo profissional

anteriores a Lei 5.672/71, ou seja, estabelece um retrocesso.

Seguramente, a criacdo dos IFs ndo rompe, de forma significativa, com a realidade
historica da educacdo profissional no Brasil, mas a instituicdo da Rede Federal, da qual os IFs
sdo parte, ndo deixa de ser reconhecida como uma substancial politica publica no contexto da
EPT. O expressivo aumento da quantidade de alunos atendidos, a expansao para o interior do
Brasil, 0 aumento de servidores envolvidos na instituicdo, o consideravel orcamento publico
dispendido: todos esses fatos confirmam a relevancia dos IFs na histdria recente da educagéo
profissional no Brasil. Mesmo com limitagdes, a efetivacdo dos IFs ampliou as possibilidades
reais de “escolhas” a diversos grupos — sendo esta mais uma face de seu paradoxo (FORNARI,
2018).

E fundamental reconhecer que a nova institucionalizacio da Rede Federal, seja por meio
dos seus discursos oficiais, seja por meio de varias pesquisas desenvolvidas, pauta a relacao

entre emancipacdo e educacdo como um importante debate académico e social. Ela se apresenta
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como uma esfera em disputa no campo de luta hegemdnica, como o0 que ocorreu com a

concepgdo de educacdo tecnoldgica.

A investigacgdo desta tese indica esta direcdo, com o objetivo de se centrar na analise de
trajetdrias escolares de estudantes de trés diferentes IFs do interior do Pais. Por um lado,
reconhece os direcionamentos hegemonicos capitalistas dessa politica publica; por outro,
procura entender como se desenvolve a ampliacdo do leque de escolhas relatado por Souza
(2017) na jornada dos estudantes das classes populares. A ampliacdo dessas escolhas consiste
como manifestacdes concretas do paradoxo dos Institutos Federais (FORNARI, 2018) e suas

contradicoes.

O segundo capitulo descreve e analisa elementos empiricos das Instituicdes onde os
participantes da pesquisa estudaram. Para além de suas trajetdrias, é fundamental entender as
especificidades socioeconémicas das localidades em que elas se desenvolveram, bem como
analisar o contetdo das orientacGes dos programas pedagdgicos dos cursos em que 0s jovens
estudaram. Sao elementos necessarios ao entendimento de como o “antigo no novo” € 0 “novo
no antigo” movimenta o paradoxo dos Institutos Federais. Desse modo, S40 aspectos
importantes para conhecer como esses Institutos se constituem como travessia na jornada desses

jovens.
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CAPITULO 02

O ENSINO MEDIO INTEGRADO COMO O PROPRIO CAMINHO:
RECONHECENDO MEDIACOES QUE COMPUSERAM O TRILHAR DAS
JORNADAS DE JOVENS DO IF

Cada vez que eu fui falando aqui, conforme a gente foi conversando, eu fui
lembrando de mais e mais experiéncias que eu tive no IF. Por exemplo, a
gente teve Encontro Nacional de Escolas Técnicas. A gente teve alguns outros
encontros. Acho que todas essas experiéncias me modificaram na questéo de
sair um pouco do meu mundinho, um pouco daquela bolha que era o IF, que
era onde eu estava. Entdo, eu comecei a ter uma formacéo tanto politica
quanto social, muito mais acentuada no momento em que eu comecei a
participar desses eventos que o IF oferecia. Isso mudou bastante minhas
relacbes, porque eu acredito que sou aquele tipo de pessoa que quando
conheco alguma coisa que eu acho legal, eu saio contando para todo mundo.
Eu saio falando: “Nossa, aprendi isso e isso hoje”. Entdo eu chegava e falava
para a minha familia e sempre tinha uma conversa, refletia um pouco sobre
0 que a gente pensava. Foi através desses eventos que eu decidi mesmo fazer
Administragdo. Eu tinha duas opgdes de curso. Administracéo e Psicologia.
Acabei passando em Administragdo. O que eu realmente decidi foi fazer o
projeto voltado a esse tipo de realidade. Por exemplo, sociais, dentro da
Administragdo. Eu diria que na verdade foram esses projetos do IF que me
guiaram para o que eu queria fazer hoje. Nao foi nenhuma influéncia, foi
realmente o caminho mesmo. (Uranio, 20 anos).

Esse trecho da entrevista de Uranio em particular suscitou uma das questfes a serem
tratadas neste capitulo: a relevancia do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais em que

estudaram os depoentes da pesquisa.

Como professor de Sociologia de um campus de Instituto Federal, eu percebia as
diversas atividades disponiveis aos estudantes de Ensino Médio Integrado como, por exemplo,
essas relatadas por Uranio: atuacdo em projetos, praticas de cunho politico-social, além das
experiéncias académicas e de formacao profissionalizante. Tais peculiaridades da formacéo no

IF foram continuamente reiteradas nos depoimentos de todos os entrevistados.

Amandio, Abrantes e Lopes (2016) propuseram uma “sociologia do individuo” de cariz
publico, complementares, com trés dimensdes que se interseccionam: a micro (a leitura
individual); a meso (a institucional) e a macro (das politicas pablicas). Nessas trés dimensdes,

é possivel captar evidéncias empiricas do fendBmeno. O empirico, aqui é compreendido como
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ponto de partida, caminho e ponto de chegada, onde se localizam determinagOes da
concreticidade do objeto (KOSIK, 2002), isto €, as mediagBes socio-historicas da
particularidade (CIAVATTA, 2016). O estudo das vivéncias dos estudantes oportunizou
retratar uma diversidade de experiéncias de formacdo dispostas a eles ao longo de suas
trajetorias no IF. Todavia, é necessario conhecer e analisar algumas das caracteristicas que
compuseram as dimensdes macro e meso que, sobremaneira, contribuiram historica e

sociologicamente para a concretizacao dessas jornadas.

Nesse sentido, o objetivo do segundo capitulo é apresentar e discutir caracteristicas
macroecondmicas das localidades onde estdo as escolas nas quais 0s depoentes estudaram, bem
como uma caracterizagdo dos cursos e das demandas do Ensino Médio Integrado nesses IFs.
Para tanto, organizei a exposicdo desse capitulo em quatro secfes: a) caracterizacdo
socioeconémica e socioterritorial dos municipios; b) analise das justificativas e objetivos dos
cursos técnicos Integrados em Quimica dos trés campi; ¢) apresentacdo e discussdo do perfil
dos alunos matriculados no Ensino Médio Integrado (EMI) nesses IFs e a relevancia dessa
modalidade nessas instituicdes; d) analise do perfil da demanda de alunos atendida pelo EMI e

pelo curso Técnico Integrado em Quimica nas trés escolas.

O trecho do depoimento de Uranio, que iniciou esse capitulo, permitiu langar a hipdtese
de que, mais do que uma influéncia, o Ensino Médio Integrado tende a ser um ponto de inflexdo
substancial na constituicdo das jornadas singulares desses alunos. Contudo, € possivel conduzir
esse raciocinio para entender a relevancia do EMI como mediacdo de uma singularidade
histérica, que é propria dos Institutos Federais. E, portanto, mais do que uma modalidade de
educacdo nos IFs, uma vez que se constitui como uma mediagdo que pavimenta o proprio
caminho dessas instituices de ensino em seus horizontes institucionais, pedagogicos e

politicos.

2.1  Caracterizacdo socioecondmica e socioterritorial de Aparecida de Goiania,

Inhumas e Rondondpolis

Em todas as formas de sociedade, é uma determinada producdo e suas
correspondentes relacBes que estabelecem a posicao e a influéncia das demais
producdes e suas respectivas relacdes. E uma iluminacao universal em que
todas as demais cores estéo imersas e que as modifica em sua particularidade.
(MARX, 2011, p. 59, grifo meu).



59

No sentido acima exposto por Marx, a dimensdo da produgéo pode ser percebida como
uma “ilumina¢do universal” das relagdes que compdem a particularidade do objeto de pesquisa.
Tratando-se de educacdo profissional, as determinacgdes de ordem social, econémica e histérica

tendem a se apresentar manifestadamente de forma mais evidente.

Segundo Ciavatta (2015), a educacdo profissional ¢ o locus mais visivel onde se
manifestam imediatamente as relagdes entre trabalho e educacdo, sujeitas as transformacdes e
intensificacBes da contradicdo entre trabalho e capital. Corroborando com esse argumento,
Ramos (2013) afirma que, como campo de conhecimento, a educacgéo profissional implica uma
relacdo histdrica, tensa e contraditdria, em que diversas media¢Ges atravessam sua construcéo,

tanto como realidade concreta, quanto como objeto de pesquisa cientifica:

A educacdo profissional se constitui no processo pelo qual os trabalhadores
sdo formados para produzirem sua existéncia por meio do seu trabalho, o qual
se volta para a producéo de bens e servigos necessarios socialmente. Como
campo de conhecimento, se vista sob o prisma do modo de producdo da
existéncia, implica em um fenbmeno em que estdo em relagéo historica, tensa
e contraditéria: distintas necessidades dos sujeitos e das classes sociais; 0
trabalho se realizando como produtor de valor de uso e de valor de troca, como
criagdo humana e como alienacdo, como potencial humano e como
mercadoria; a ciéncia como forca produtiva e como forca destrutiva; a
tecnologia como meio de libertagdo ou opressdo humana, como geradora de
tempo livre ou de miséria, dentre outras. (RAMOS, 2013, p. 30).

A educacdo profissional, os Institutos Federais e 0 Ensino Médio Integrado séo sinteses
de multiplas determinaces, como as discutidas no capitulo anterior. Para depreender o
desenvolvimento dessas determinacdes nas histdrias singulares dos sujeitos da pesquisa, foi
necessario caracterizar o contexto das relagdes produtivas e de trabalho que se apresentam nas
localidades em que eles estudaram. Considerando que os objetivos da Rede Federal, e de cada
IF em particular, estdo associados a formacado profissional e académica dos estudantes, essa
discussdo se torna premente ao propiciar perceber com quais agentes do mundo do trabalho

essas escolas tendem a se relacionar e como propendem essas relacées.

No mapa disposto na Figura 01, estdo localizados cartograficamente Aparecida de
Goiania, Inhumas e Rondonopolis, os trés municipios no Centro-Oeste brasileiro onde
estudaram os participantes da pesquisa. Esses municipios sdo representados conforme uma
regionalizacdo utilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A
regionalizacdo é um importante indicador que aponta as dindmicas socioterritoriais e
econbmicas realizadas entre esses municipios com as comunidades, localidades, centros

maiores e menores de seu entorno geografico imediato. A atual regionalizagdo do IBGE,



60

instituida em 2017, apresenta os municipios agrupados nas regides geogréaficas intermediarias
e regides geograficas imediatas®.

Aparecida de Goiania e Inhumas foram englobadas na regido intermediaria de Goiania,
mas apresentam vinculacdo com outras diferentes regides imediatas. Aparecida de Goiania faz
parte da regido imediata de Goiania, com conurbagdo com a regido metropolitana de Goiania,
capital de Goiés. Ja a sede do municipio de Inhumas esta distante a 50 km de Goiénia, inserida
na regido imediata de Inhumas-Itaberai-Anicuns. Rondondpolis é polo tanto de uma regido
intermediaria, como de uma imediata. Ou seja, tende a se constituir como um centro de
atendimento de servicos e trabalho para 0os municipios que abrange. Apresenta uma maior
autonomia em relacéo a capital do Estado, sendo considerada uma cidade que concentra uma
diversificacdo na prestacdo de servicos e no setor secundario do sudeste do Estado de Mato

Grosso.

A regionalizagdo considera a relevancia e conexdo dos centros urbanos proximos para
a satisfacdo das necessidades imediatas das populacfes, tais como: compras de bens de
consumo duraveis e ndo duraveis; busca de trabalho; procura por servi¢os de salde e educacéo;
prestacdo de servicos publicos, como postos de atendimento do Instituto Nacional do Seguro
Social - INSS, do Ministério do Trabalho e de servigos judiciarios, entre outros. No entanto,
para compreender a configuracdo regional e a hierarquia de lugares, torna-se necessario

compreender como as atividades produtivas sdo organizadas no territorio.

% Essa classificacdo regional diferencia-se da anterior que dividia econdmica e sociogeograficamente em
mesorregides e microrregides geograficas, adotada em 1989. A regionalizagdo de 2017 incorporou mudangas
ocorridas no Brasil ao longo das trés tltimas décadas. Foram utilizados varios estudos desenvolvidos pelo préprio
IBGE, para considerar a dindmica dos processos de transformagéo e novos arranjos ocorridos na rede urbana, na
classificacdo hierarquica dos centros urbanos, nos fluxos de gestdo, entre outros. O IBGE julga que essa nova
classificacdo é capaz de distinguir os espacos regionais em escalas mais adequadas (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2017).
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A Tabela 01 corrobora as informagdes do mapa, informando a quantidade de municipios

contida em cada regido e populagao estimada em 2017.

Tabela 01 — Populacgéo estimada (2017) e numero de municipios nas regionalizacdes

apresentadas
Regido Imediatas e Intermediarias Populacgao N° de municipios
Regido Imediata de Rondonopolis 315.148 10
Regido Intermediaria de Rondondpolis 467.035 18
Regido Imediata de Goiania 2.433.866 19
Regido Intermediaria de Goiania 3.561.293 80
Regido Imediata de Inhumas-Itaberai-Anicuns 159.258 13

Fonte: Estimativas de Populaco enviadas ao TCU. IBGE, 2017. Elaboracéo propria.

Na segunda metade do século 20, a densidade de transformacBes no Centro-Oeste
brasileiro, derivadas da divisdo internacional e territorial do trabalho, corroborou a atual
conformacdo das atividades produtivas nessas localidades. Essas configuragdes se mantém
articuladas as determinacfes macroestruturais do capitalismo mundializante com a participacao

dos meios locais.

Segundo Pereira (2010), as determina¢fes macroestruturais, por um lado, estdo
associadas ao desenvolvimento dos ‘“espacos derivados” no territorio, orientados para o
atendimento de demandas longinquas que ndo estdo vinculadas imediatamente aos interesses
locais. Os espacos derivados, conforme a teoria do gedgrafo brasileiro Milton Santos,
constituem-se naqueles cujos processos de modernizacdo e transformacdo regionais estdo
diretamente relacionados ao atendimento de interesses externos. Neles, 0s processos produtivos
se encontram associados diretamente a divisdo internacional do trabalho que se manifesta com
0 desenvolvimento desigual e combinado capitalista, que, por sua vez, desdobra-se em uma
divisdo territorial do trabalho. Em Goias e em Mato Grosso, 0s espacos derivados continuam
estruturados hegemonicamente sob a grande propriedade latifundiaria e monoculturista, sendo
a base do modelo de estrutura fundiaria para as atividades produtivas agropecuarias
predominantes economicamente na regido. Por outro lado, as determinagdes macroestruturais

se encontram vinculadas aos paradigmas politicos e econémicos que (re)orientam o
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capitalismo, como a confluéncia da agenda publica com os principios do neoliberalismo e as
transformacdes advindas da reestruturacdo produtiva. Alguns exemplos podem ser citados: o

incentivo ao mercado e & anuéncia do Estado para com a “guerra de lugares*®

’, a reducao de
empregos decorrente da mecanizacdo da agricultura®’, e a precarizagdo do trabalho que
impulsionou a movimentagdo de pessoas pelo territorio em busca de melhores condi¢des de
vida (movimento que ocorreu contundentemente no Centro-Oeste brasileiro no fim do século

passado).

Em Mato Grosso e Goias, essas determinacGes de ordem macroeconémica podem ser
percebidas no processo de modernizagdo agricola, sucedido no Gltimo quartel do século 20. A
expansao da fronteira agricola, a mecanizagdo da agricultura e o desenvolvimento de novas
tecnologias para correcdo e beneficiamento do solo do cerrado brasileiro, a partir dos governos
da ditadura civil-militar, ocorreram mediante a adesao das burguesias nacionais (representadas
seguramente também pelo Estado) as demandas do capital financeiro internacional e continuam

a caracterizar o capitalismo em sua forma subdesenvolvida e dependente no Brasil.

Pela andlise de dados macroeconémicos, mais fundamentos empiricos podem ser
apresentados no entendimento dessa relacdo entre desenvolvimento das atividades produtivas
em Mato Grosso e em Goias e as determinacdes de ordem macroestrutural. As producdes de
soja e milho, respectivamente, sdo as lavouras temporéarias de maior produtividade nesses
Estados. Ambos, correspondem a mais de um terco tanto da producdo, quanto do valor

produzido pela agricultura dessas lavouras no Pais.

Conforme o Censo Agropecuario (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2017b), Mato Grosso apresenta 28,85% da producéo nacional de soja, e, em
relagdo ao milho, tem indices de 30,60%. Esses numeros em Goids correspondem,

percentualmente, em 9,68% da producédo nacional de soja (4° Estado no ranking nacional) e

46 A guerra dos lugares é muito comum na instalagdo de industrias no territdrio brasileiro, e segue os principios da
constitui¢do dos “espacos derivados”. Ou seja, estados ou municipios tendem a constituir regulamentos de isencdes
fiscais para atrair empresas, sobretudo estrangeiras e/ou multinacionais. Desse modo, a criacdo dos polos
industriais de producéo tecnoldgica no Brasil, ao final do século 20, conforma-se hegemonicamente como
resultado de politicas de incentivos territoriais, que atendem a interesses das empresas que buscam oportunidades
baratas de producdo para exportacdo. E assim atestam sua participagdo na constru¢do de “espacos derivados” —
agora industrializados e com alta tecnologia — em conformidade com as intencdes dos agentes externos. Para
examinar uma leitura especifica dessa questao, sugiro a consulta dos artigos de Carvalhal (2008) e Pereira (2010).
47 Segundo Christoffoli (2012), mais de 30 milhdes de camponeses foram expulsos para as cidades entre 1960-80,
criando-se as bases para a atual situacéo de esvaziamento do campo e o atual modelo de territorializa¢do do capital.
Para ele, nesse periodo, também passaram a surgir os desertos verdes, que sdo deveras comuns hoje na paisagem
de Goias e de Mato Grosso: grandes extensdes de terras cultivadas, com poucos camponeses nelas residindo ou
trabalhando.
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10,60 % em relacédo ao cultivo de milho. Esses produtos compdem substancialmente o setor do
agronegodcio brasileiro centrado no cultivo de commodities, geralmente em propriedades
latifundiarias, monopolistas ou oligopolistas, para a venda in natura ao mercado exterior. No
caso do rebanho bovino, Mato Grosso é o Estado do pais com maior nimero de efetivo de
cabecas de gado. S&o 24.309.475 unidades que correspondem a 14,07% do total nacional em
2017. Goias é o quarto colocado no ranking nacional, com 17.292.288 unidades de rebanho
bovino, 10,01% do total nacional nesse mesmo ano. Ou seja, assim como a producdo de
lavouras temporarias de soja e milho, essa atividade também se configura predominantemente
pelo uso do solo e pela diviséo territorial do trabalho nesses Estados, no contexto da

reestruturacdo produtiva.

Para Pereira (2010), o agronegdcio de exportacio*® exemplifica o carater subordinado
da participacdo do Brasil na divisdo internacional do trabalho. Desse modo, continua a
corroborar a emergéncia de especializacdes territoriais e produtivas alienadas as necessidades
locais do cotidiano da populacdo. Embora a producéo agropecudria possua valores agregados
de producdo menores do que os produzidos pelo setor secundario e terciario da economia, ela
¢ assaz relevante na caracterizacdo da dindmica macroeconémica e sociogeogréafica regional.
Inclusive na determinacdo de atividades agroindustriais, relacionadas ao beneficiamento,

processamento e transformacéo de produtos agropecuarios in natura.

As atividades agropecuarias e agroindustriais direcionam a organizacao do territério e
a dindmica de concentracdo de capitais em torno de centros urbanos no Centro-Oeste
brasileiro®®. Dessas trés cidades, Rondondpolis tende a apresentar essa centralizacio de
atividades agroindustriais nas proximidades do centro urbano, considerando também que nela
se localiza o terminal da Ferrovia Norte-Sul, que viabiliza a escoagdo das commodities para 0s

maiores portos brasileiros.

Desde o inicio do processo de industrializacdo no Brasil, incitado a partir da década de

1930, o Centro-Sul do Pais, especialmente o eixo Rio-S&o Paulo, concentrou a maior parte dos

4 para Christoffoli (2012), o agronegdcio evidencia a fase atual de expansio capitalista da agroindstria. A
agricultura subordina diretamente a exploracdo da natureza e da forca de trabalho no campo a dindmica
determinada pela expansdo do capital financeiro em nivel internacional. Significa também a recomposicdo das
politicas publicas em vista dos interesses maiores do capital financeiro internacional e das suas ramificacfes na
agricultura.

49 No Brasil, ¢ comum que as agroindustrias se localizem nas sedes dos municipios e ndo na zona rural. Isso decorre
das facilidades existentes, como meios de transporte, mercado de trabalho de profissionais especializados
(trabalhadores qualificados necessarios a manutencgdo e a gestdo das agroindustrias) e da facilidade de acesso a
servicos e comunicacao.
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estabelecimentos industriais — e ainda hoje continua a responder pela maior parcela da produgéo
industrial nacional. Tendo isso em consideracédo, o levantamento de dados do setor secundario
mostra que esses Estados apresentam uma participacdo consideravelmente menor no total
nacional. Mato Grosso, conforme dados da Confederacdo Nacional das Industrias (CNI), teve
R$ 17 bilhGes na composigdo do PIB Nacional em 2017 (1,4% do total do Pais). Os setores
industriais que mais compuseram esses valores foram: construcdo (32%), alimentos (27,9%),
servicos industriais e de utilidade publica (18,6%), bebidas (4,5%), derivados de petréleo e
biocombustiveis (3,9%), industria quimica (3,1%), minerais ndo metalicos (2,0%) e madeira
(1,9%)°.

Em Goiés, o setor secundario respondeu por R$ 31,7 bilhdes do PIB, correspondendo a
3,1% do total do Pais, com 0s seguintes setores nessa composicao: construcdo (25,6%),
alimentos (25,2%)°!, servicos industriais e de utilidade pablica (17,2%), derivados de petréleo
e biocombustiveis (7,4%), metalurgia (4%), industria quimica (3,7%), farmacéuticos (2,6%) e
extracdo de minérios (2%)°2. No ranking de producdo industrial por estado, Goias esta na 92

posicdo e Mato Grosso na 152 posicao.

Consideravel parcela da producdo industrial desses Estados constitui os chamados
“complexos agroindustriais” (CAI), que envolvem uma série de atividades resultantes da
crescente industrializacio e subordinagio da agricultura ao capital industrial e financeiro®. A
distincdo entre processos econdmicos especificos dos setores agropecuarios, industriais e de
servicos torna-se ainda mais complexa ao se tratar do agronegdcio, pois € de sua natureza o
entrelacamento imediato dos processos de producdo, circulacdo e consumo ligados a cadeia
produtiva de commodities®*. Tal ressalva deve ser considerada no estudo desses tipos de

levantamento como os que foram aqui expostos, realizados pela CNI e pelo IBGE.

A andlise da dindmica populacional nesses Estados e municipios também pode ser

50 Dados disponiveis em: <http://perfildaindustria.portaldaindustria.com.br/estado/gmt>. Acesso em: 20 fev. 2019.
51 A Pesquisa Industrial Anual (P1A) de 2017 do IBGE aponta o destaque da produgdo alimenticia no setor
secundario nesses Estados. Em Mato Grosso, o setor responde por 65,93% dos valores brutos da produgdo
industrial no Estado (o equivalente a R$ 33.440.118) e em Goias com indices de 52,15% (R$ 47.570.943).

52 Dados disponiveis em: <http://perfildaindustria.portaldaindustria.com.br/estado/go>. Acesso em: 20 fev. 2019.
53 O complexo agroindustrial se configura em processos técnico-econdmicos e sociopoliticos, que envolvem a
producdo agricola, o beneficiamento e sua transformacdo, a producdo de bens industriais para a agricultura e os
servicos financeiros correspondentes (CHRISTOFFOLLI, 2012). Desse modo, as atividades ligadas ao agronegécio
envolvem diferentes setores da economia, que sdo classificados como primario, secundario e tercidrio. E que
devem ser considerados na analise das dinamicas socioespaciais e econdmicas dessas localidades.

% Isso quando ndo se menciona uma série de outras atividades mediatas que ddo suporte indispensavel a esse
processo, como, por exemplo, o desenvolvimento de biotecnologias para o incremento da producdo, que se
entrecruza também nos setores primarios, secundarios e tercirios da economia.
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levada em consideragdo nessa caracterizacdo sociografica e socioecondmica. O exame das
estimativas populacionais, em conjunto com os dados da regionalizacdo e das dindamicas
econdmicas, tende a confirmar a importancia desses centros urbanos na atracéo de pessoas para
a busca de melhores condigdes de vida, trabalho e — considerando o objeto desta pesquisa — de

educacéo de qualidade e formacao.

O exemplo de Hélio, uma das entrevistadas desta pesquisa, ilustra esse processo. Ela
viveu sua infancia em uma cidade do interior de S&o Paulo, onde seu pai trabalhava com
servicgos pesados em um frigorifico local. Hélio citou que um familiar paterno abriu negécio em
Rondondpolis, na area de servicos de pecas automotivas e convidou seu pai para trabalhar na
parte administrativa da empresa. Isso ocorreu no comeco dos anos 2000. Como a familia dela,
varias outras familias ou pessoas individualmente migraram em busca de condi¢cdes mais
favoraveis de trabalho, educacdo, moradia, seguranca, dentre outras motivaces. Rondondpolis
se mostrou uma opcéo viavel para a familia de Hélio, dadas as melhores condigdes de trabalho

e remuneracao para seu pai, além da possibilidade de morarem préximo de familiares.

A migracdo de pessoas para o Centro-Oeste brasileiro foi mais intensa no final do século
20, mas continua apresentando indices consideraveis nesse comeco de milénio. O grafico,
construido a partir de dados das Estimativas da Populagdo do IBGE (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2020), mostra o crescimento notavel da
populacédo, no periodo de 2001 e 2019, nos trés municipios aqui recorrentemente citados.

Rondonopolis e Aparecida de Goiania apresentaram taxas de crescimento populacional
muito mais elevadas do que as que ocorreram no Brasil (9,23%), Mato Grosso (13,28%) e Goias
(15,41%).

Aparecida de Goiania apresentou um aumento populacional de 62,78% no periodo, 0
que representa 223.008 pessoas. Esses dados devem ser analisados considerando a conurbacgéo
com Goidnia e o0 processo migratdrio intra e interestadual para a regido metropolitana. Durante
0 processo de formacdo do territério da metrépole, muitos migrantes procuraram as cidades
circunvizinhas em busca de lotes ou moradias com precos mais baixos do que os que haviam
na capital (SOUZA, 2016). E importante considerar a migrag&o centro-periferia de pessoas que

moravam ou trabalhavam em Goiania para as demais cidades da regido metropolitana, tendo
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Aparecida de Goiania como um dos destinos®.
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Grafico 01 — Estimativas populacionais nos municipios apresentados nesta tese (2001 a 2019)

Fontes: Estimativas populacionais IBGE. Elaboragdo propria.

Rondondpolis teve um crescimento de populacdo com indice de 51,67% no periodo.
Para Santos (2016), Rondondpolis constitui uma regido polarizada dentro do sudeste mato-
grossense e se tornou um centro autbnomo em relacdo a capital do Estado. Coordena e dirige
as atividades de producdo, apresentando uma funcionalidade econémica de referéncia para com

as demais cidades da regiéo.

A estruturacdo da malha rodoviaria na segunda metade do século 20 permitiu a expansao
da fronteira agricola em Mato Grosso, assim como o desenvolvimento de centros urbanos que
davam suporte as atividades agropecuarias e, posteriormente, aquelas mais vinculadas ao
agronegocio. Rondondpolis foi um caso paradigmatico de polo urbano que se estabeleceu em

um importante entroncamento rodoviario no Estado. Assim sendo, sua pujanca foi um

%5 Desde a década de 1980, no Centro-Oeste brasileiro, os fluxos migratérios deixam de se direcionar para a
fronteira agricola e passam para 0s centros urbanos, especialmente as cidades com um desenvolvimento mais
contundente de servigos e indUstrias, que possivelmente teriam melhores chances de emprego e condigdes de vida.
Para se aprofundar nesses estudos em relagdo as tendéncias desse processo de movimentacdo populacional e
migracGes na regido metropolitana de Goiania, sugiro a leitura dos artigos de Amaral, Rodrigues e Figoli (2002) e
Avrrais (2006), e a dissertacdo de mestrado de Souza (2016).
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desdobramento da extensdo da fronteira agricola, do processo de (agro)industrializacdo e da

modernizacao agropecuaria recente.

Inhumas apresentou indices menores de aumento populacional em relacdo aos dois
municipios (18,66% ou 8.314 pessoas). Em relacdo a esse municipio, Teixeira (2012) dissertou
sobre a importancia do agronegécio no final do século passado, especialmente no setor da
destilaria de etanol. O autor explana acerca da expansdo do setor confeccionista e do comércio
local no atendimento as demandas de sua populacdo no contexto dos anos 2000. A anélise de
Teixeira sobre o desenvolvimento das atividades econdmicas e 0 uso do solo e do territorio em
Inhumas (cuja sede urbana esta a apenas 50 km de Goiania) indica uma dinamica interna prépria
do municipio subsidiada pela agropecuaria, proporcionando uma polarizacdo em relacdo aos
municipios vizinhos, que o torna mais autbnomo em relacdo a capital. A regionalizacdo do

IBGE, mencionada aqui anteriormente, corrobora o argumento de Teixeira (2012).

A caracterizacdo de algumas atividades econdmicas e da dindmica socioterritorial e
populacional desses municipios se tornou necessaria para contextualizar as justificativas e os
objetivos dos cursos técnicos integrados em Quimica contidos nos PPCs dos cursos dos trés

campi, e que serdo analisados a seguir.

2.2  Justificativas e Objetivos dos Projetos Pedagdgicos de Cursos Técnicos em
Quimica Integrados ao Ensino Médio

Os textos dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) dos cursos técnicos integrados
em Quimica dos trés campi seguem relacionados as caracterizagbes socioeconbémicas e
socioterritoriais apresentados anteriormente. Os dados apresentados nos PPCs tendem a ser
acompanhados pelos discursos hegemdnicos, que associam 0O progresso econdmico aos
beneficios oriundos do desenvolvimento do capital local associado ao internacional e

financeiro, mesclados a uma retérica de formacdo humana do estudante.

O PPC do curso Técnico ao Ensino Médio em Quimica do IFG campus Aparecida de
Goiania ¢ datado de 2014. Ele apresenta um discurso sobre a expanséo da atividade industrial
no Estado de Goias, especialmente na regido metropolitana de Goiania. O fato de Aparecida de
Goiania ser o segundo maior municipio em nimero de habitantes de Goias e sua sede urbana

estar situada entre as rodovias BR-153 e BR-060 seriam fatores, conforme o PPC, que a tornam
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um ponto logistico estratégico e, portanto, atrativa a instalagdo de industrias. O texto do PPC
destacou atividades no setor de Quimica, como a relevancia do arranjo produtivo local na &rea
de cosméticos e a instalacdo de um Parque Tecnologico, com financiamento do Banco Andino,
que estava em tramitacio no Senado Federal®®. A justificativa de realizagdo do curso se assenta,
conforme o documento, em duas frentes. Primeiramente para a formagdo de técnicos bem
capacitados que contribuam para o desenvolvimento do setor produtivo industrial, sobretudo na
area de Quimica. Em segundo lugar, na formacéo integral dos jovens, com o0s dominios
tecnoldgicos necessarios para a formagdo do técnico e a formagdao geral “[...] com

conhecimentos necessarios para enfrentar os desafios do mundo do trabalho e da vida”
(INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS, 2014, p. 7).

Verifiquei uma justificativa semelhante no PPC do curso Técnico em Quimica Integrado
ao Ensino Médio do campus Inhumas. O texto, publicado em 2016, atenta para o crescimento
do faturamento liquido da industria quimica brasileira, que, em 2007, teria sido de R$207
bilhdes. Além disso, afirma o crescimento da industria farmacéutica nesse municipio, e de
atividades que lhe dariam suporte. O curso seria justificado pelo fato de ir ao encontro “[...] dos
anseios desta regido, de maximizar a oferta de profissionais dessa area, visando suprir a
demanda desta classe de profissionais para 0 segmento em questao” (INSTITUTO FEDERAL
DE GOIAS, 2016, p. 12). Este PPC alude a relevancia das atividades agropecuarias na regido
de Inhumas, como a producdo agricola canavieira e a criagdo de gado bovino. Também cita o
desenvolvimento do setor secundario nos municipios de Anicuns, Trindade e Goianira. Desse
modo, justificando a preméncia de formagdo de mao-de-obra qualificada, e por isso, “[...] se
torna tdo importante a implantacdo de uma nova instituicdo de ensino profissionalizante que
beneficie esses municipios e as regides aos quais pertencem” (INSTITUTO FEDERAL DE
GOIAS, 2016, p. 12).

No caso do IFMT, h& um discurso consoante do PPC de 2011, do curso Técnico em
Quimica Integrado ao Ensino Médio do campus Rondondpolis, com o PDI 2009-2013. Ambos
justificam a existéncia do campus e do curso no sentido de fomentar a qualificagdo profissional

de trabalhadores para atender a “vocacgdo” da regido. O texto do PDI, por exemplo, afirma que

%6 Conforme informagdes do sitio da Prefeitura Municipal de Aparecida de Goiania, um empréstimo do Banco
Andino, destinado a obras de infraestrutura urbana e tecnolégica na cidade, foi autorizado pelo Senado Federal em
02 de outubro de 2019. A noticia divulgada em 09 de outubro afirmava que a prefeitura estava viabilizando a
contratacdo desse empréstimo, disponivel no valor de US$35 milhdes. Disponivel em: <https://www.aparecida.
go.gov.br/prefeitura-de-aparecida-consegue-aprovacao-no-senado-para-emprestimo-com-o-banco-andino/>.
Acesso em: 10 nov. 20109.
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tal objetivo significaria “pensar uma politica de formagdo profissional para a regidao [que]
implica, na realidade, integré-la a politica de desenvolvimento local” (INSTITUTO FEDERAL
DE MATO GROSSO, 20144, p. 16-17). No texto do PPC de 2011, essa afirmacgéo sobre a
“vocagdo” € a mesma, ipsis litteris, contida no PDI. Complementa-se, ainda, em outra secéo,

com um parégrafo destinado a reiterar a relacéo entre o curso e as vocagoes da regido:

A implantacdo do campus implica em mudangas no sentido de fomentar a
formagéo profissional de modo a qualificar trabalhadores que atendam as
diversas vocacGes da regido. Neste sentido, pensar uma politica de formacgéo
profissional para a regido implica, na realidade, integrd-la a politica de
desenvolvimento local e das regifes que integram a mesorregido do Sudeste
Mato-Grossense. (INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO, 2011, p.
06).

Antes de iniciar as atividades de doutoramento, eu j& me incomodava com essa forma
de utilizar o termo “vocacao”, corrente nos discursos e no cotidiano institucional. Afinal, como
professor de Sociologia, percebo que seu uso naturalizado e indiscriminado pelos agentes da
instituicdo publica de ensino tende a reificar as relacbes econdmicas e politicas que orientam
hegemonicamente as praticas produtivas na regido. Simboliza-se e se ratifica uma espécie de
concordancia tacita e uma analise menos critica das relagdes que constroem a “vocagdo”. O
sentido dessa vocacao esta relacionado a forma dependente de insercdo nacional na divisao
internacional e territorial do trabalho. O que faz com que essas demandas por formacao tendam
a ficar também vulneraveis aos direcionamentos e interesses dos agentes hegemonicos

capitalistas.

Percebe-se esse destaque também no PPC de 2015 — do mesmo curso (uma
reformulacdo do projeto anterior) —, com o discurso referente ao destaque de Mato Grosso em
relagdo ao setor industrial, com desenvolvimento nos segmentos agroindustriais, especialmente
nos setores mobiliarios e de madeira e nos complexos de gréos, como soja, milho, algodéo,
carne e derivados. Ainda ha a consideracao de que Rondondpolis é um polo de desenvolvimento
industrial e que requereria trabalhadores com formacéo técnica especializada para atuagédo
nesses setores, sobretudo considerando um processo de ascensdo do desenvolvimento industrial
na cidade. Em decorréncia desse contexto, Rondondpolis teria nascentes postos de trabalho e o
curso técnico em Quimica viria a suprir a necessidade de trabalhadores qualificados na area de
Quimica. De acordo com esse documento de 2015, o projeto pedagdgico do curso foi
reformulado de modo a atender “[...] o mercado de trabalho cada vez mais competitivo e

exigente levando a formacdo de profissionais qualificados para atender a demanda regional,
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tornando o meio industrial mato-grossense destaque em nosso pais” (INSTITUTO FEDERAL
DE MATO GROSSO, 2015, p. 15).

Em 2017, as areas da industria de transformacdo classificadas como fabricacdo de
produtos quimicos e fabricacéo de coque, de produtos derivados do petréleo e biocombustiveis
— conforme a Classificagdo Nacional de Atividades Econémicas (CNAE 2.0) do IBGE —
representaram, apos a area de producdo alimenticia, os setores que mais obtiveram valores
brutos na producio industrial em Mato Grosso e Goias®’. O que corrobora e contextualiza a
criacdo desses cursos técnicos nos IFs, articulados as demandas do mercado de trabalho local e

regional.

No Quadro 01, estdo relacionados o0s objetivos dos cursos técnicos integrados em
Quimica contidos nos PPCs, nos quais € possivel detectar algumas orientacGes quanto a

formacéo do estudante:

Quadro 01 — Objetivos Gerais dos PPCs dos trés cursos técnicos integrados em Quimica

que o Curso Técnico em
Quimica Integrado ao Nivel

Médio atenda as
necessidades atuais do
mercado de trabalho,

visando a formacdo de
profissionais cada vez mais
capacitados a
desenvolverem atividades
relacionadas aos processos
guimicos nos  varios
setores produtivos nos
quais estes profissionais
sejam necessarios.
(INSTITUTO FEDERAL

representativo das ideias e
praticas em construgdo

que possibilitem a
formagdo integral do
cidadao, capaz de
produzir renda,

participar efetivamente
das decisdes politicas de

sua sociedade e
contribuir com o avango
da ciéncia e da

tecnologia. (INSTITUTO
FEDERAL DE GOIAS,
2016, p. 6, grifos meus).

Rondonépolis (PPC 2015) | Inhumas (PPC 2016) Aparecida de Goiania (PPC
2014)

Através das reestruturacdes | Este projeto, portanto, | Formar  profissionais-cidadaos

realizadas, o0  presente | deve se firmar como um | técnicos de nivel médio, com

projeto  pedagdgico tem | documento dindmico e, | competéncias técnica e

como objetivo proporcionar | por 1SS0 mesmo, | humanistica para

desempenhar suas atividades
profissionais, com
responsabilidade social e ética
na Area de Quimica. Estas
habilidades visam despertar e
desenvolver nos profissionais o
espirito de empreendedorismo,
habilitando-os a diagnosticar e
solucionar problemas dentro
de uma visdo integrada dos
aspectos técnico-cientificos e
praticos. (INSTITUTO
FEDERAL DE GOIAS, 2014, p.
7, grifos meus).

5 Em Mato Grosso, 11,32% (R$5.740.459,00) do valor bruto da producéo industrial do Estado foi classificada
como advinda da fabricacdo de produtos quimicos e 5,97% (R$3.027.833) da fabricacdo de coque, de produtos
derivados do petrdleo e de biocombustiveis. Em Goias, esses nimeros séo, respectivamente, 8,09% (R$7.378.509)
e 9,56% (R$8.716.682). Os dados foram extraidos com base na Tabela 1849 elaborada a partir dos dados da
Pesquisa Industrial Anual (PIA) referente ao ano de 2017.
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DE MATO GROSSO,
2015a, p. 17, grifos meus).

Os PPCs, embora tratem do mesmo curso técnico integrado, apresentam diferencas em
seus objetivos, haja vista que foram construidos por diferentes profissionais que trouxeram aos
textos a complexidade de suas formacGes, suas experiéncias e percepgdes politicas, pedagdgicas
e profissionais. Neles se manifestam as disputas do campo de luta hegemonica e as contradi¢des
postas no contexto da educagdo profissional, que podem se desdobrar nas jornadas dos
estudantes. Os trechos que grifei mostram essa discusséo sobre a formacao do estudante.

Primeiramente, a formacgédo consoante as necessidades atuais do mercado de trabalho,
como escrito no texto do campus Rondondpolis, e o despertar do espirito do empreendedorismo
disposto no texto do campus Aparecida de Goiania, aproximam-se daquilo que Ciavatta e
Ramos (2012) consideram como pedagogia das competéncias, associadas as pedagogias de
cunho liberal e seus discursos e praticas legitimadores da ordem hegemonica. Todavia, €
observavel nos textos dos PPCs também as referéncias a formacao integral do cidaddo (campus
Inhumas), e a formacdo de profissionais com competéncias técnicas e humanisticas para
desempenhar suas atividades com responsabilidade social e ética na Area de Quimica (campus
Aparecida de Goiania). Esse mesmo tipo de referéncia, embora ndo apareca estritamente no
texto dos Objetivos do PPC do campus Rondondpolis, é também mencionado no decorrer do
documento, como quando, nos objetivos especificos, destaca-se “desenvolver o senso critico e
criativo” e “formar profissionais com conceito éticos, que sao indispensaveis para o exercicio

da cidadania” (INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO, 20153, p. 17).

Uma leitura mais imediata sugeriria que os objetivos formais desses cursos gravitam
entre extremidades: de um lado, teriamos a ponta mais “liberal”, e do outro, uma ponta mais
“humanistica” — nos sentidos difusos que esses termos apresentam hoje, inclusive no seio do
debate académico. Sem embargo, o0 que se torna significativo nesta pesquisa é compreender o
movimento de como essa multiplicidade de discursos (e suas contradi¢fes) se desenvolve em
praticas sociais e pedagdgicas na escola e, sobretudo, nas trajetorias dos estudantes. O
desenvolvimento concreto dessas perspectivas de formacdo ata-se ao projeto de

profissionalizacdo dos estudantes — que sera objeto dos trés capitulos finais desta tese.

Para finalizar essa se¢do, retorno a discussdo da “vocagdo” dos cursos e dos proprios
campi, depreendida a partir dos PPCs. A admisséo e recorréncia no PPC do termo “vocagdo”

ou de sua ideia permite levantar a hipdtese do assentimento da instituicdo (por meio dos
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servidores que construiram o projeto do curso) com os paradigmas da acumulacao flexivel de

capital, como, por exemplo a empregabilidade e flexibilidade.

Os cursos integrados, por serem técnicos, atendem as demandas para o mercado de
trabalho capitalista — no caso do curso Técnico em Quimica, atividades ligadas ao setor
secundario e de servicos. O que ndo deixa de ser importante, como afirma Frigotto (2018a),
pois, para muitos jovens das classes populares, € necessario ja ao final do Ensino Médio ter
alternativas para inser¢do no mundo do trabalho. No entanto, pelos textos dos PPCs, percebe-
se a associacao quase que imediata entre “vocagdes” da regido, os arranjos produtivos locais e
as demandas dos agentes hegemonicos do capital industrial, agropecuério e financeiro. Ou seja,
0s centros publicos de formacdo profissional propendem a coadunar, ainda que
discursivamente, com a instituicdo dos espacos derivados (PEREIRA, 2010) e com um tipo de
divisdo internacional e territorial do trabalho hegemonicamente orientada exclusivamente para

0 capital.

Mesmo considerando o impulso do desenvolvimento do setor secundario nesses Estados
e nesses municipios nas ultimas décadas, uma relacdo mais imediata e mecanica entre
empregabilidade e vagas de trabalho no setor industrial desconsidera outras variaveis na
composicdo desse cendrio. Esse tipo de associacdo se apoia mais em um discurso sobre uma
realidade em que o “desenvolvimento industrial” geraria mais expectativas de emprego do que
sua realizacdo no mundo concreto. Tendo como base um modelo de desenvolvimento capitalista
dependente e subordinado, associado a financeirizacdo da economia, a prépria constituicdo
desses territorios fica ligada as decisdes tomadas nos centros financeiros que direcionam as
atividades produtivas da economia. As pessoas que trabalham, especialmente nos setores
diretamente conectados ao agronegdcio e a agroindustria, por exemplo, estdo ligadas
imediatamente a flexibilidade e a precarizacao do trabalho e a suas determinacdes dinamizadas

pelo mercado externo e o capital financeiro.

Um curso como o técnico em Quimica exige investimentos consideraveis em
laboratorios e equipamentos, bem como insumos, vidrarias, reagentes e demais produtos de
consumo permanente. Além de, obviamente, profissionais capacitados do corpo permanente de
técnicos e docentes da Instituicdo. Para a efetivacdo de um curso como este em um IF, hd um
consideravel investimento puablico na formacdo desses profissionais técnicos, que,

teoricamente, lancar-se-iam para um mercado de trabalho flexivel e cada vez mais precarizado.
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Sennett (2015), ao explicar os elementos do trabalho flexivel, ou melhor, “a corrosido
do carater” —termo que ele utiliza para designar esse movimento — contempla alguns elementos
que sdo constituintes do cotidiano de trabalhadoras e trabalhadores sujeitos a esse processo de

precarizacdo e flexibilizacdo do trabalho:

A especializacdo flexivel serve & alta tecnologia; gragas ao computador, é facil
reprogramar e configurar as maquinas industriais. A rapidez das modernas
comunicacdes também favoreceu a especializacdo flexivel, pondo dados do
mercado global ao alcance imediato da empresa. Além disso, essa forma de
producdo exige rapidas tomadas de decisdes, e assim serve ao grupo de
trabalho pequeno; numa grande pirdmide burocratica, em contraste, a tomada
de decisOes perde rapidez a medida que os documentos sobem ao topo para a
aprovacdo da sede. O ingrediente de mais forte sabor nesse processo produtivo
é a disposicdo em deixar que as mutantes demandas do mundo externo
determinem a estrutura interna das instituictes. (SENNETT, 2015, I. 721).

Essa pode ser uma das contradicdes entre a formacdo profissional oferecida
hodiernamente nos IFs e a volatilidade do mercado de trabalho para essa area em especifico,
considerando que essas ‘“‘vocagdes”, como as do agronegdcio e as da agroindustria,
hegemonicamente, estdo na dependéncia dos agentes que tém o controle dos meios de producao,
ou seja, cada vez mais de grupos internacionais e acionistas ligados ao capital financeiro
internacional. Desse modo, revela-se a tensdo entre a formagéo de profissionais de um curso
técnico dessa natureza e os discursos que a justificam, com um mercado de trabalho com
“vocacdes” que nao dependem, em ultima instancia, de decisdes politicas locais ou nacionais.
O que se mantém menos flexivel € a “vocagao” do territério e do trabalho em serem construidos

derivadamente de forma dependente e subordinada.

Os cursos técnicos integrados em Quimica se apresentam justificados mediante o
atendimento a esse “dom” da regido, considerando a relevancia que o setor secundéario vem
assumindo nesses municipios e em seus entornos. Em rela¢do aos arranjos produtivos locais
(APLs), embora a leitura de Pacheco (2011) reconheca que eles estdo muito além daqueles
designados pelo setor empresarial — especialmente o das grandes empresas —, no texto dos PPCs
pouco ou nada se identificou em relacdo, por exemplo, a conexdo desses cursos com outras
demandas ou “vocagdes”: como aquelas vinculadas a economia solidaria, as atividades de
pequenos produtores locais ou ainda em parcerias com movimentos sociais organizados.

Seguramente, todas essas demandas ou “vocagdes”, que também se constituem atividades
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pertencentes aos APLs (com uma ressalva para o PPC do campus Rondondpolis)®®, séo
fundamentais em uma instituicdo de educacgdo profissional que se propde também formar um

profissional onilateralmente.

Em sintese, compreendo que esses PPCs expressam o “paradoxo dos Institutos
Federais”, evidenciados por Fornari (2018). Os projetos dos cursos estdo associados a
determinacGes do mercado, geralmente em conformidade com a divisdo internacional e
territorial do trabalho, propostas e gerenciadas em ultima instancia por agentes do capital
financeiro internacional. Contudo, a formacdo dos estudantes se desenvolve no meio dessas
contradicdes e também oportunizam processos emancipatorios. No entanto, para constatar a
realizacdo empirica desse paradoxo, torna-se necessario aprofundar mais no conhecimento das

singularidades do Ensino Médio Integrado nesses IFs, que € o objeto da secédo a seguir.

2.3 A relevancia do Ensino Médio Integrado nos campi dos Institutos Federais de
Rondondpolis, Inhumas e Aparecida de Goiania

O Art. 7° da Lei 11.892/2008 esclarece que o ensino técnico nos IFs deve ser oferecido
prioritariamente na forma de cursos integrados, porém ndo ha previsibilidade legal de uma
quantidade minima de vagas nessa modalidade. Desse modo, uma possibilidade de considerar
a relevancia do EMI nessas escolas é realizando uma compara¢do do quantitativo de alunos
matriculados com os alunos das demais modalidades que apresentam demanda minima de oferta

de vagas fixadas legalmente.

Atualmente, sdo trés as demandas obrigatdrias aos Institutos Federais, duas delas
definidas pelo Art. 8° da Lei supracitada: a) 50% das matriculas equivalentes ofertadas para 0s
cursos técnicos (ndo necessariamente, mas prioritariamente integrados) e; b) 20% de matriculas
equivalentes para cursos de licenciatura. A outra esta no Decreto 5.840, de 13 de julho de 2006,
que afirma que as instituicGes federais de educacdo profissional devem dispor de 10% de

matriculas equivalentes para a modalidade PROEJA.

% Ha uma consideragdo nesse sentido do PPC de 2015 do curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio
do IFMT campus Rondondpolis, a0 mencionar que o campus Rondondpolis tem sua vocagdo “[...] voltada a
formacéo cientifica, tecnolégica e sociocultural de individuos que vivem em uma regido onde a economia é
marcada pela atividade industrial e pelo agronegécio, mas que vé surgirem indicios de vertentes preocupadas com
a agroecologia e com a economia solidaria” (INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO, 20154, p. 13).
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O Gréfico 02 foi produzido com dados secundarios extraidos da Plataforma Nilo
Pecanha (PNP). Propus uma comparagéo entre a quantidade de alunos matriculados no Ensino
Médio Integrado nos anos de 2017 e 2018°° com os alunos matriculados nas modalidades que
apresentam uma obrigatoriedade de oferta de vagas prescrita legalmente. Contudo, antes da
apresentacdo e discussdo dos dados, ressalto que o cumprimento das demandas estabelecidas
quanto ao percentual minimo de oferta de vagas considera o nimero de matriculas equivalentes.
A definicdo de matricula equivalente esta estabelecida atualmente pela Portaria do Ministério
da Educaco n° 1.162, de 09 de novembro de 2018%. A Plataforma Nilo Peganha tem registro
das matriculas equivalentes dessas demandas de atendimento obrigatdrio, mas ndo apresenta
esses dados quanto ao EMI.

O objetivo dos dados apresentados no Gréafico 02 é vislumbrar a relevancia do nimero
de alunos matriculados no EMI, em comparagdo com o quantitativo de alunos matriculados nas
modalidades com oferta de vagas prescritas legalmente — ou seja, ndo utilizei o conceito de

aluno equivalente.
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0.00%
Rede Federal IFMT IFG Rede Federal IFMT IFG
2017 2018

ETécnico MEnsino Médio Integrado Licenciatura PROEJA

%9 Os dados que compdem a Plataforma Nilo Pecanha passam a ser coletados a partir de 2017 com uma mesma
metodologia de coleta para todas as instituicdes da Rede Federal. Antes disso, esses procedimentos ficavam a
cargo de cada instituicdo.

60 Estabelece-se o conceito de aluno-equivalente ou matricula equivalente como o aluno matriculado em um
determinado curso, ponderando pelo fator de equiparagdo de carga horaria e pelo fator de esforco de curso. Os
conceitos de fator de equiparacdo de carga horaria e de fator de esforco de curso igualmente estdo definidos nessa
regulamentacdo, e explanadas no Guia Metodoldgico da Plataforma Nilo Pecanha. Em 2017 e 2018, quando foram
coletados os dados para a composigdo da PNP 2018 e 2019, outra portaria do MEC estava em vigéncia (Portaria
n° 818, de 13 de agosto de 2015), mas a defini¢do desses conceitos e as regras para o calculo desses quantitativos
permanecem os mesmos da atual portaria.
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Gréfico 02 — Comparacdo matriculados EMI com demandas de cumprimento obrigatério por
lei nos IFs (2017 e 2018)
Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, Levantamentos de 2017 e 2018.

Na Rede Federal como um todo, percebe-se que o nimero de alunos matriculados
somente no Ensino Médio Integrado foi de 22,11% do total de alunos (228.224 de um total de
1.031.798 de matriculas) em 2017 e 24,70% em 2018 (238.318 de um total de 964.593
matriculas). Praticamente um quarto de todos os alunos numa perspectiva de Rede estdo nessa
modalidade, considerando que se tém o0s cursos técnicos subsequentes, concomitantes,
superiores, pos-graduacdo e os cursos na modalidade FIC, além do PROEJA, que também se
constitui como curso de Ensino Médio Integrado, mas que apresenta suas peculiaridades;

entretanto, nenhum destes foram objeto da tese.

Ao tratar esses dados em comparacdo somente com as matriculas de cursos técnicos,
notei que o EMI constitui mais de um terco dos alunos dessa modalidade (40,45% em 2017 e
47,75% em 2018), ou seja, as vagas entre as diferentes modalidades do curso técnico ndo séo
equiparadamente ofertadas ou efetivadas. Esse € mais um indicio da inclinagéo pela procura do
Ensino Médio Integrado com vistas a uma formacdo propedéutica publica de qualidade,
apontada no primeiro capitulo. E uma demanda que néo cessa de crescer a cada ano que passa,
diferente da busca por uma formacgdo estritamente técnica e tecnoldgica de nivel médio,
almejada teoricamente por quem demanda uma formacéo voltada mais imediatamente para a

empregabilidade no mercado de trabalho.

Os dados do IFMT e IFG acompanham a tendéncia da Rede, mas apresentam
particularidades. Ambos possuem mais alunos matriculados no Ensino Médio Integrado do que
na Rede Federal como um todo. O IFG se destaca ainda nas matriculas de demandas
obrigatdrias por lei, sobretudo ao se tratar do PROEJA, apresentando dados muito superiores
do que a Rede e dados do IFM TS,

61 Sugiro a consulta nas seguintes producdes a seguir para leituras mais consistentes sobre essa modalidade de
ensino no Instituto Federal de Goias:

PEREIRA, Josué Vidal. O PROEJA no Instituto Federal de Goias - Campus Goiania: um estudo sobre o0s
fatores de acesso e permanéncia na escola. 2011. 154 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2011.

CASTRO, Mad Ana Desiree Ribeiro de. O processo de implantagdo e implementagdo do PROEJA no IFG
Campus Goiania: contradicdes, limites e perspectivas. 2011. 244 f. Tese (Doutorado em Educac¢do) - Universidade
Federal de Goiés, Goiania, 2011.
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A partir do Gréfico 02, é possivel depreender que, em 2017, no IFMT, 59,85% das
matriculas em cursos técnicos foram no EMI; e, em 2018, os nimeros sdo de 71,35%. No IFG
esses indices sdo, respectivamente, 52,44% e 60,87%. Assim sendo, € relevante que o Ensino
Médio Integrado conforma o ensino técnico dessas instituicbes, movimentando mais alunos e,
obviamente, mais profissionais e recursos pedagdgicos para o atendimento da demanda. Para a
consulta das matriculas ofertadas nos demais cursos do IFG e IFMT, indico a consulta do Anexo

D desta tese.

Em ambos os IFs, 0 nimero de matriculas no Ensino Superior € maior do que no EMI,
0 que pode coadunar com as conclusdes de Frigotto (2018a), sobre um direcionamento dos
Institutos Federais a uma possivel légica bacharelesca, comum as Universidades Federais e a
constituicdo de novas dualidades dentro da propria instituicdo. O autor constatou que a maior
parte dos IFs passou a ofertar maior quantidade de cursos de nivel superior, sendo que, em

alguns institutos, esses cursos correspondem a até 50% das vagas disponiveis.

Nessa mesma pesquisa, Frigotto (2018a) constatou outra tendéncia dos IFs. Com a
priorizacdo dos cursos de formacao inicial e continuada via PRONATEC (no primeiro governo
Dilma Rousseff (2010-2014), os cursos técnicos de nivel médio (em especial os de PROEJA e
os integrados) tiveram uma tendéncia a serem ofertados mais por forca da lei do que pelos
projetos de formacdo pedagdgicos em desenvolvimento nessas escolas. No trecho abaixo, o
autor é bem claro em relacdo as justificativas para essa interpretacdo sobre os
(re)encaminhamentos da identidade institucional relacionadas as modalidades ofertadas na
Rede Federal:

A0 mesmo tempo em que em outra questdo declaram [os servidores
entrevistados] ser o Ensino Médio Integrado a prioridade, nota-se que em téo
curto tempo quase 50% dos alunos sdo de cursos superiores e a tendéncia é
abrir mestrado, etc. Como explicar que em tdo pouco tempo para o0 que era
uma escola de nivel médio técnico ja tenha aproximadamente 50% no nivel
superior? E como isso se expressa na rede como um todo? Quer pelo ingresso
rapido e em grande quantidade de jovens mestres e doutores nos IFs, quer pelo
fato de ter os mesmos quesitos de universidade, quer pela pressdo, em
particular no interior, onde ndo h& tantas ofertas de ensino superior, parece
confirmar-se nossa hipotese de que a tendéncia dos IFs é seguir o rumo da
UTFPR. (FRIGOTTO, 2018c, p. 142).

BARBOSA, Sebastido Claudio. 2017. 201 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2017. A formacdo integrada omnilateral: fundamentos e praticas no Instituto Federal de Goias a partir
do Proeja. Tese (Doutorado em Educacéao) - Universidade Federal de Goias, Goiania, 2017.
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Seriam necessarios mais dados para contrapor ou corroborar as tendéncias constituidas
no IFG e no IFMT em relacdo as apontadas por Frigotto. Contudo, duas observaces podem ser
realizadas. A primeira é que a quantidade de alunos dos cursos de graduacdo (cursos
tecnoldgicos, bacharelados e licenciaturas) € maior do que os matriculados no Ensino Médio
Integrado. O que, em parte, coaduna com o argumento dele. Entretanto, considerando que o
EMI € apenas uma modalidade dentre os cursos de nivel médio, este comporta mais alunos que
quaisquer modalidades de cursos superiores consideradas isoladamente. Desse modo,
considerando como indicador o nimero de alunos matriculados, esses IFs ndo apontariam a

tendéncia bacharelesca do modo como Frigotto (2018b) constatou.

Somente os dados da PNP ndo permitem sustentar o argumento da preméncia do EMI
nesses IFs em relacdo as demais modalidades. Assim sendo, realizei pesquisas em outras fontes
para apoiar essa afirmacdo. No caso do IFMT, localizei informacBes quanto ao numero de
matriculas nos relatorios de gestéo de 2012, 2013 e 2014 (INSTITUTO FEDERAL DE MATO
GROSSO, 2012, 2014b, 2015b)%2. Os dados mostram a inclinagdo para o EMI, ao lado do

crescimento de matriculas em cursos superiores.

Tabela 02 - Vagas ofertadas e matriculas nas modalidades 2012 a 2014 - IFMT

2012 2013 2014

Vagas Vagas Vagas

Ofertadas |Matriculas|Ofertadas |Matriculas|Ofertadas |Matriculas
Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino
Médio 1.497 4.785 1.695 5255 1.808 5.527
Cursos técnicos
subsequentes 1.416 4533 832 3942 710 2.606
Cursos técnicos
concomitantes 0 0 0 4 0 0
PROEJA 200 1081 48 618 1 343
Graduagdo 1.466 4.376 1.482 5.223 1.385 5.174
Pds-graduacdo lato
sensu 31 664 7 402 0 244
Pds-graduacdo stricto 10 10 10 20 10 30

62 Os relatorios de gestéo, exigidos pelo Tribunal de Contas da Uni#o, sdo elaborados anualmente pelas instituicoes,
e relinem informagdes quanto a utilizagdo dos recursos publicos pela administracdo publica federal. O uso dos
recursos publicos deve ser justificado com base nas regulamentacdes que fundamentam a entidade administrativa
federal. Uma hipdtese para o fato de ndo se terem dados anuais especificos sobre o Ensino Médio Integrado se da
pela falta de exigéncia legal de uma meta mensuravel estabelecida por lei. Ademais, a cada ano, os relatorios de
gestdo pesquisados apresentaram diferentes indicadores para apresentar o cumprimento de metas de cada IF. Sem
divida, a partir da Plataforma Nilo Pecanha em 2018, tem-se esse importante banco de dados de informagGes
coletadas com uma metodologia mais clara e unificada para toda a Rede.
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sensu

Formacao Inicial 0 202 0 145 32 142
Formacédo Continuada 14 332 0 479 48 486
Total vagas

ofertadas/matriculas 4.634 15.983 4.074 16.088 3.994 14.552

Fonte: Relatérios de Gestao do Instituto Federal de Mato Grosso, 2012, 2013 e 2014.

O Ensino Médio Integrado, como modalidade isolada, respondeu pela maior parte da
demanda entre 2012 a 2014, superando o numero de alunos matriculados nos cursos de
graduacdo. Mais uma evidéncia da preméncia do EMI como politica institucional e indutora

das acdes realizadas no IFMT.

Ao olhar os dados em relacéo as matriculas, especificamente dos campi onde realizei o
estudo com 0s egressos, uma importante observacao é a de que o Ensino Médio Integrado é a
modalidade que mais movimenta estudantes nessas escolas. A tabela 03 relaciona informagoes
sobre matriculas no Ensino Médio Integrado em comparacdo com as demais modalidades

obrigatdrias por lei.

Tabela 03 - Alunos Matriculados em 2017 nos trés campi com a pesquisa realizada com alunos
egressos

1 2 3 4 5

IFMT Campus Rondondpolis 1.066 | 469 856 70 65
2017 | IFG campus Aparecida de Goiania 1.079 331 564 205 129

IFG campus Inhumas 1.071 309 483 174 51
2018 | IFMT Campus Rondonopolis 964 547 722 75 77

IFG campus Aparecida de Goiania 978 350 512 214 158

IFG campus Inhumas 926 287 358 111 49

Legenda:

1- Alunos Matriculados;

2- Alunos Matriculados nos cursos de Ensino Médio Integrado
3- Alunos Matriculados nos cursos de Ensino Técnico em geral®
4- Alunos Matriculados nos cursos de Licenciatura

5- Alunos Matriculados nos cursos de PROEJA

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, Levantamento de 2017 e 2018.

8 Ao considerar os alunos nos cursos de Ensino Técnico em Geral, agregam-se as modalidades PROEJA,

Concomitante, Subsequente e, obviamente, o Ensino Médio Integrado.
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Em 2017, no campus Rondondpolis, 469 alunos estavam matriculados no Ensino Médio
Integrado, correspondendo a 54,8% de todos os estudantes dos cursos técnicos (856 no total).
Em 2018, esse percentual foi de 75,8% (547 de 722 matriculas). Considerando essa mesma
relacdo, o IFG campus Aparecida de Goiadnia tem 0s seguintes percentuais de alunos
matriculados no EMI em relagdo ao Técnico em geral: 58,7% em 2017 e 68,4% em 2018; ja
Inhumas, respectivamente, apresenta 64,0% em 2017 e 80,2% em 2018.

Comparando com os dados do PROEJA, gue ¢ uma demanda expressamente obrigatoria
na lei, 0 campus Aparecida de Goiania apresenta quantidade de matriculas mais expressiva que
0s demais campi investigados, com um indice corresponde a 30,85%. Na verdade,
demasiadamente considerdvel em relacdo a Rondonopolis e a Inhumas, que apresentam,
respectivamente, percentual de 10,66% e 13,68% de matriculas em relacdo ao total de alunos

dos cursos técnicos em 2018.

Frigotto (2018b) destacou que a legislacao, no que concerne a aplicacdo dos percentuais
obrigatorios, ndo é clara em definir se essa meta deve ser cumprida por Instituto ou pelos campi.
Pela leitura do Termo de Acordo e Metas de 2010, entre Ministério da Educacao e os Institutos
Federais, é possivel compreender que essa obrigacdo é realizada com cada unidade da Rede
Federal, ou seja, cada IF, escola vinculada as universidades federais, CEFET, a UTFPR e 0
Colégio Pedro Il. Até mesmo os dados disponiveis na PNP apresentam essa relacdo de
matriculas equivalentes por todas as unidades, ndo por campus. Mas, de qualquer modo, 0s
dados apresentados anteriormente confirmam que o EMI movimenta os campi. Ou seja, de fato
o Ensino Médio est4 sendo realizado “prioritariamente” na modalidade integrada, conforme o
Art. 7° da Lei 11.892/2008 nesses campi, mesmo dez anos ap0s a institucionalizacdo da Rede.
A investigacdo da existéncia ou ndo de uma cultura bacharelesca em andamento necessitaria de
entrevistas com servidores, o que ndo foi possivel em decorréncia das dificuldades com a
autorizacdo de realizacdo da pesquisa com o Comité de Etica e Pesquisa do IFG, relatadas na

Introducéo desta tese.

Essa demanda especifica, em geral de jovens entre 14 a 18 anos, certamente mobiliza
esforgos académicos e institucionais para a execucao das atividades concernentes ao Ensino
Médio Integrado. Dinamiza a composic¢do dos quadros permanentes de servidores técnicos-
administrativos e docentes, seja das modalidades técnicas seja das consideradas de ndcleo de

area comum, além de uma série de esforgos administrativos e educacionais, para a estruturagéo
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de instalagdes para a realizacao dos cursos, e para o trabalho das equipes pedagdgicas para lidar
com as especificidades dessa demanda.

Nessa perspectiva, na proxima secao, apresento dados sobre a especificidade dessa
demanda, com uma caracterizacao sociografica dos estudantes matriculados no Ensino Médio
Integrado nesses campi, despendendo uma atencdo especial ao curso Técnico em Quimica
Integrado ao Ensino Médio.

2.4  Caracterizacdo Sociografica dos jovens que compuseram o Ensino Meédio

Integrado nos trés campi

Em seu depoimento a pesquisa, Uranio disse que sua mae receava de que ela tivesse que
estudar e trabalhar para frequentar a universidade, assim como fizeram seus irmaos mais velhos.
Ela é a mais jovem dos seis filhos, com uma diferenca de seis anos para o irmao imediatamente
mais velho. Ela reconhece que nasceu e foi criada em um momento diferenciado da vida
familiar, na qual os pais, ainda que com dificuldades, tinham condi¢des econdmicas para manté-
la exclusivamente dedicando-se aos estudos. Sua escolarizacdo se iniciou durante a década de
2000, periodo em gue Pochmann (2015) demonstrou ter ocorrido uma importante inflexdo na
evolucdo da estrutura da sociedade brasileira, especialmente a partir de 2004. O autor analisou
as mudancas na distribuicdo de renda da populacdo no final dos anos 1990 e durante a década
seguinte. Ao reconhecer uma mudanca de perfil nos trés niveis de renda da populacdo

analisados em sua pesquisa®, Pochmann expds as seguintes conclusdes:

Em sintese, registra-se que, somente entre 2005 e 2008, 11,7 milhdes de
brasileiros abandonaram a condi¢do de menor renda, enquanto 7 milhdes de
individuos ingressaram no segundo estrato de renda e 11,5 milhdes
transitaram para o estrato superior de renda. (POCHMANN, 2015, I. 1177—
1178).

Para ele, essa mudanca esta relacionada a derrota do neoliberalismo nas elei¢Ges de
2002 e & implementacdo da agenda do novo sindicalismo, associados a difuséo do padréo de
consumo de massa e ao desenvolvimento de um modelo de bem-estar social. Contexto em que

o pleno emprego e o combate a pobreza e desigualdade de renda se mostraram estratégicos.

84 Pochmann dividiu o conjunto da populacdo brasileira no ano de 2001 em trés partes equivalentes e acompanhou
a sua evolucéo a partir de entdo. Os estratos indicados por ele correspondem a renda individual, sendo o0s seguintes:
a) estrato mais baixo com o rendimento individual de até R$188, b) estrato intermediario, com renda de R$188 a
R$465, e c) estrato superior, com rendimentos individuais acima de R$465. Tal classificacdo permitiu que ele
realizasse sua andlise, retroagindo e avancando no tempo em relagdo a 2001 (POCHMANN, 2014).
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Assim sendo, o periodo em que Uranio relatou que sua familia teve melhores condi¢des
para a sua escolarizagdo coincidiu com a reorganizacdo do planejamento familiar (os pais dela
decidiram ndo ter filhos por algum tempo), com o aumento das politicas sociais e emprego e a
insercdo das classes populares em novos padrdes de consumo. Para que ela pudesse ter acesso
a uma boa escola publica no Ensino Médio, sua mée tentou conseguir uma vaga em uma escola

militarizada, o que n&o foi bem-sucedido, por ndo ter sido contemplada no sorteio das vagas®®.

Outra estratégia adotada pela mée foi procurar saber se havia um CEFET em Goiania.
Nessa busca, ficou sabendo da inauguracdo do IFG em Aparecida de Goiania. Sua mae também
sabia das cotas para negros e estudantes oriundos de escolas publicas e se utilizou dessa politica
publica para inscrever a filha no processo seletivo, prosseguindo no seu objetivo de buscar uma
boa escola publica de Ensino Médio para que a filha se preparasse e tivesse melhores condigdes
para prestar os exames admissionais de ingresso em uma universidade publica. O caminho
trilhado por Urénio, no qual o IF se tornou “o proprio caminho”, sintetiza um ponto em comum
na trajetoria dos entrevistados: familias de classes populares que reconhecem a necessidade de
colocar seus filhos em escolas de melhor qualidade e que se utilizam de diferentes recursos para

que eles possam usufruir objetivamente dessas oportunidades.

E comum também o fato de eles terem estudado em campi que nasceram das expansdes
da Rede Federal iniciadas no governo Lula — Inhumas em 2007, Rondonopolis em 2011 e
Aparecida de Goiania em 2012 — diferentemente do campus Goiania Centro, que ja se
configurava como ETF e CEFET e, também, uma das opcdes consideradas pela mée de Uranio.
Porém, o campus de Goiania Centro, por ser uma escola mais antiga, “tradicional” e com
prestigio, inclina-se a ter uma relacdo diferente com sua comunidade, comparativamente as
novas instituicdes de ensino derivadas da expansao, realizadas a partir do governo Lula. Séo

estas que precisaram ser formuladas e forjadas e, nesse processo, construiram e reconstruiram

8 Para Guimardes e Lamos (2018), a proposta das escolas militares é sedutora para parte da sociedade civil, haja
vista a notavel diminuicdo do ndmero de reprovagdes (0 que pode se relacionar com o fato de que alunos com
dificuldades tendem, via mecanismos intraescolares, a serem “convidados” a se retirarem da institui¢do) e a
introducdo da disciplina militar com principios norteados pela hierarquia. A militarizagdo de escolas estaduais em
Goias vem sendo apresentada como solucao para a problemaética da violéncia escolar, bem como propagandeada
como “solu¢do” para um ensino de qualidade. Na verdade, conforme expdem Pinheiro e Guimaraes (2018), o
modelo de administracdo aplicada para essas escolas, assim como as Organiza¢fes Sociais (OSs), fazem parte de
uma politica educacional adotada pelo Estado de Goids com vistas a terceirizagdo da educagdo. Sugiro a leitura
desses dois artigos que tratam tanto do modelo de gestdo quanto do avango da perspectiva conservadora assumida
pelos recentes governos do Estado de Goias.
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A seguir, no Quadro 02, apresento a relacdo de cursos ofertados no Ensino Médio

Integrado entre 2011 e 2016 nos trés campi, com base em informacdes adquiridas por meio do

Servico de Informacdo ao Cidad&o (SIC):

Quadro 02 - Cursos ofertados no Ensino Médio Integrado no periodo entre 2011 e 2016

IFMT campus Rondondpolis IFG campus Aparecida de|IFG campus
Goiania Inhumas
Quimica Quimica Quimica

Secretariado

Agroindustria

Agroindustria

Alimentos Informatica Edificacdes

Manutencdo e Suporte em | Manutengdo e Suporte em | Alimentos -

Informatica —  modalidade | Informatica —  modalidade | modalidade PROEJA

PROEJA PROEJA

Alimentos — modalidade | Panificagdo —  modalidade | Panificacéo -

PROEJA PROEJA modalidade PROEJA
Modelagem do

Vestuario - PROEJA

Fonte: Dados fornecidos pelas instituicdes via Servigo de Informacéo ao Cidadao.

Conforme apresentado no discurso dos PDIs, a escolha dos cursos nos campi aparece
relacionada as demandas locais por formacdo técnica em cada regido, norteada pela defini¢do
das “vocagdes” regionais. No caso desses trés campi, pode-se perceber uma propensdo para
cursos associados aos setores secundarios e terciarios da economia, relacionados a esses “dons”

de suas localidades®’.

% O tema das identidades dos IFs é deveras recorrente em pesquisas sobre essas instituicdes. O estado da arte
apresentado no quarto capitulo da obra de Frigotto (2018a) apresenta alguns dos trabalhos que trazem a discusséo
sobre o forjar e o construir dessas identidades entre a IFs, comunidades, arranjos produtivos locais e Estado.
Considerando que, mesmo sendo escolas “novas”, trazem os passados presentes (apresentadas no capitulo anterior)
na construcdo dessas identidades.

67 Seria arbitraria uma definicdo de que determinado curso seria especificamente voltado para algum desses setores
da economia. Caso fosse analisado o curso técnico em Quimica, perceberia que o Catadlogo Nacional de Cursos
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Explicito, a partir de agora, algumas caracteristicas do perfil socioeconémico, racial e
de género dos alunos do Ensino Médio Integrado, o que ajuda a perceber a real demanda
atendida nessa modalidade entre 2011 e 2016. Nesse periodo, 2.091 alunos estiveram

matriculados nos cursos dessa modalidade. A tabela 04 exibe dados de raca/cor:

Tabela 04 — Frequéncia acumulada de Raga/cor dos alunos matriculados do Ensino Médio
Integrado. Periodo 2011-2016

Cor/raca |Frequéncia Porcentagem Pgr_centagem Porcentagem
valida acumulativa

Amarelo |34 1,6 1,7 1,7
Branco 710 34 34,9 36,6
Indigena |7 0,3 0,3 36,9
QOutros 7 0,3 0,3 37,3
Pardo 1105 52,8 54,4 91,6
Preto 170 8,1 8,4 100
Total 2033 97,2 100
NR 58 2,8

2091 100

Fonte: Dados fornecidos pelas instituicdes via Servigo de Informacéo ao Cidadao.

Uma ressalva € necesséria. A declaracdo racial inclinou-se, majoritariamente, a ser
heteroatribuida, pois, no Ensino Médio Integrado, quase a totalidade dos alunos, com exce¢édo
do PROEJA, tinha menos de 18 anos quando realizou a matricula. Os alunos considerados
brancos, pretos e pardos tiveram suas identidades de cor e raca definidas pelos seus
responsaveis, com sua miriade de representacdes sobre a classificacdo cor/raca — obviamente

mediada pelas historicas relagfes raciais, racistas e classistas.

Dos 2.091 alunos dos cursos do Ensino Médio Integrado, do campus Inhumas,

Rondonopolis e Aparecida de Goiania, houve um total de 2.033 de respostas validas para a

Técnicos (CNCT) do Ministério da Educacdo afirma que as atividades a serem desenvolvidas pelo profissional
técnico dessa area atravessa desde a producdo até a comercializacdo e suporte dos produtos finalizados. Assim
sendo, tornam-se cada vez mais fluidas essas possibilidades de trabalho, apesar de mostrarem um distanciamento
em relacédo as atividades mais diretamente ligadas ao setor priméario. O técnico em agroindustria, por exemplo,
conforme o CNTT, tem como campo de atuagao: “agroindustrias e industrias de alimentos e bebidas; laboratdrios
de anéalises de alimentos; consultorias; 6rgdos de fiscalizacdo higiénico-sanitarias; instituicdes de ensino e/ou de
pesquisa” (BRASIL, 2016, p. 163). Portanto, as profissdes técnicas em ofertas nesses IFs, mesmo nessas regides
de “vocacdo” hegemonica para o setor primario, t€ém seu campo de atuagdo imediato para as atividades no setor
secundario e tercidrio, ainda que vinculadas diretamente ao setor primario. N&o seriam mais aqueles técnicos que
vao direto para o trabalho manual no solo, por exemplo. O que mostra a transformacdo da natureza do trabalho
técnico com o incremento das novas tecnologias e da especializagdo flexivel, mas que ainda mantém algumas
determinacgdes que o colocam hegemonicamente como trabalho de execucéo distintos dos trabalhos de direcéo.
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classificagao raga/cor, o que corresponde a 97,2% do total. Desses 54,4% (1.105 alunas/os) sao
pardos, e 34,9% (710) brancos, somente 8,4 % (170) pretos. Considerando uma comparacéo
dicotdémica entre brancos e ndo-brancos, tem-se um total de 34,9% de brancos e 65,1% de ndo

brancos.

Em relag&o aos indicadores de sexo e renda, apresento o Gréafico 03:
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Grafico 03 — Sexo e renda dos alunos matriculados do Ensino Médio Integrado dos trés campi
com alunos entrevistados — periodo 2011-2016

Fonte: Dados fornecidos pelas instituicdes via Servico de Informacéo ao Cidadé&o.

No que diz respeito as questdes validas sobre género e renda, a maioria dos estudantes
matriculados no periodo, 61,7% (1.270 estudantes) sdo mulheres e 33,30% sdo homens (788
estudantes). O estrato de até 0,5 salario minimo por pessoa na familia € o que apresentou a
maior diferenca de renda familiar (55,74% de alunas e 44,28% de alunos). Como consideravel
parcela desse universo compde-se de pessoas menores de 18 anos que dependem
economicamente de suas familias, ndo se pode afirmar uma desigualdade de renda com base

em diferenciacOes nas ocupacdes desenvolvidas por mulheres e homens.

Os alunos que apresentaram no ato de matricula renda maior do que 2,5 salarios
minimos por pessoa da familia estdo em niimero menor. E necessario, sem divida, considerar
a Lei 12.772/2012, que reserva vagas para alunos com renda familiar mensal de até 1,5 salarios

minimo por pessoa da familia. Essa Lei se apresenta como um importante mecanismo de acesso
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das pessoas de camadas mais inferiores de renda a escola, numa direcdo contréria ao que Costa
(2011) apontou em sua pesquisa —anterior a existéncia dessa Lei —quando tratou da apropriacéo

das vagas do Ensino Médio Integrado pelos filhos das classes médias.

Ao fazer um recorte de género no que se refere aos cursos, é possivel notar algumas

tendéncias entre os cursos escolhidos pelas alunas e pelos alunos.

Manutencéo e Suporte em Informatica (PROEJA)
Alimentos (PROEJA)

Modelagem do Vestuério (PROEJA)

Informatica

Panificacdo (PROEJA)

EdificacBes

Alimentos

Agroindustria

Secretariado

Quimica

Total
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Feminino = Masculino

Gréfico 04 — Classificagdo por sexo das/dos estudantes matriculados no EMI nos trés campi
2011-2016

Fonte: Dados fornecidos pelas instituicdes via Servigo de Informacéo ao Cidadé&o.

Se se considerar o total de alunas e alunos matriculados®®, 61,6% sdo mulheres e 38,3%
sdo homens. Algumas observaces podem ser realizadas, considerando que alguns cursos
apresentaram diferencas significativas em relagdo a esse percentual. Cito alguns casos como

exemplo.

Os cursos de Informética e Manutencdo e Suporte em Informética apresentaram mais
homens do que mulheres matriculadas no periodo. Em cursos da area de Informatica, Lima

(2017) afirma que essa distingcdo de género, que apresenta uma predominancia masculina,

% Houve uma variacéo de 2 alunos para menos (2089) na classificagio por sexo/género em comparagio ao niimero
total de alunos matriculados pelas instituicdes (2091), dispostos na Tabela 04. Fato que pode ter decorrido de
algum tipo de inconsisténcia na coleta de dados, mas que, sobremaneira, ndo interfere significativamente nas
analises aqui realizadas.



88

refere-se a associacdo da &rea de tecnologia da informacdo (TI) a dinamizagdo da economia
mundial, conferindo-lhe certo prestigio e poder. O primeiro passo em diregdo ao mercado de
trabalho em TI é a formacdo no ensino técnico, o que tende a se reproduzir, segundo ela, em
todo o setor. S&o evidéncias que revelam a dualidade estrutural na educacdo, para além de uma
perspectiva de classe, conforme apresentado no primeiro capitulo, também se configurando
segundo dimensdes de género. O valor e o prestigio de certas profissdes se interpenetram com
a questdo de género e classe das pessoas que irdo desenvolvé-las — considerando que uma das
bases historicas da diviséo entre trabalho manual e intelectual, desenvolvida no modo de
producdo capitalista, também consistiu na divisdo sexual do trabalho e na desvalorizagdo do
trabalho feminino em relagdo ao masculino, seja como trabalho produtivo® seja como trabalho

domeéstico.

Os cursos de Modelagem de Vestuario, Secretariado e Panificacdo apresentaram ainda
mais alunas do que alunos. Essas seriam profissdes consideradas “predominantemente”
femininas, ao passo que a leitura acima exposta de Lima (2017) reconheceu a area de
Tecnologia da Informagcdo como masculina. Santos (2013) considera as distincdes de género
nas escolhas de cursos na educacdo profissional nos Institutos Federais por alunas e alunos,
porém apresenta um olhar distinto de Lima (2017), ao considerar que as alunas optam por
determinados cursos em decorréncia das oportunidades que o mercado Ihes oferece ou por
gostos pessoais. Assim como vislumbram possibilidades de optar por cursos ligados as novas
tecnologias, nos quais algumas atividades laborais poderiam ser desenvolvidas com maior
“negociacdo” do tempo ou atividades remotas Por esse prisma, as predominancias masculinas
e femininas nos cursos técnicos teriam menor relevancia nas decisdes dos cursos escolhidos por

meninos e meninas’®.

Uma correlacdo entre os indicadores de renda e sexo ndo indicaria possiveis

89 Ao mencionar a diferenciagdo entre trabalho produtivo e doméstico, refiro-me a discussdo que Marx realizou
sobre o trabalho produtivo e trabalho improdutivo no contexto da produgao capitalista. Para o autor, “S6 o trabalho
que se transforma diretamente em capital é produtivo [...] trabalho que produz mais-valia ou que é forca que
permite ao capital criar mais-valia, assumir a figura do capital, de valor que cresce por si mesmo”. (MARX, s.d.,
I. 47-49). Ou seja, o trabalho é produtivo quando, desde o come¢o, seu produto se subsume ao capital e acresce
valor a este. Na mesma obra, Marx afirma que “[...] uma cantora que vende seu canto por conta propria é um
trabalhador improdutivo. Mas a mesma cantora, se um empresario a contrata para ganhar dinheiro com seu canto,
¢ um trabalhador produtivo, pois produz capital” (MARX,.s.d., 1. 157-158). Nessa acepgdo, o contexto do trabalho
domeéstico também poderia ser pensado numa linha de raciocinio semelhante ao do trabalho da cantora, quando
relacionado diretamente a subsuncéo real do trabalho ao capital e a produgéo de valor.

70 Para aprofundamento nas relagdes de género nas escolhas dos cursos nos Institutos Federais, sugiro a consulta
a tese de doutorado de Santos (2013), mencionada nesse paragrafo, assentada em discussfes de género numa
perspectiva pos-estruturalista.
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desigualdades de género, pois os alunos do Ensino Médio Integrado vivem com seus familiares,
sendo dependentes economicamente deles, assim o estudante ndo é responsével diretamente por

parcela da renda familiar — a ndo ser nos casos dos alunos do PROEJA.

Ja um recorte utilizando-se dos indicadores de renda e raca/cor € possivel tanto com o
uso dos dados dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, obtidos pelo SIC, quanto através
da consulta a Plataforma Nilo Pecanha. Desse modo, foi possivel tracar algumas tendéncias,
com algumas ressalvas. No caso da coleta de dados por meio do SIC junto aos campi, foi
necessario considerar as categorias que eles utilizaram em suas coletas de dados. Os campi
utilizaram-se de recortes de renda diferentes daqueles utilizados pela Plataforma Nilo Pecanha.
Assim, para deixar os dados passiveis de serem comparados aqueles sobre renda, conseguidos
junto as escolas, foram equiparados aos da PNP, com excecdo dos estratos maiores (2,5 Sm <
Rfp <= 3,5 Sm e Rfp > 3,5 Sm), pois 0s campi ndo os me disponibilizaram em especifico (mas
somente os estratos 2,5 Sm < Rfp <=3 Sm e Rfp > 3 Sm), que, nesse caso, s&0 mencionados e
especificados na anélise como estratos superiores de renda.

Considerando a multiplicidade de alunos que os IFs atendem em suas varias
modalidades, ha uma consideravel diversidade socioecondmica e racial. Como o objetivo do
trabalho centra-se no Ensino Médio Integrado, os dados que coletei, seja nos campi, seja na
Plataforma Nilo Pecanha, séo referentes a essa modalidade, ndo considerando os cursos das
modalidades subsequente e concomitante, e os cursos de nivel superior e FIC. Portanto, na

Tabela 05 estdo compilados esses dados citados:



Tabela 05 — Indicadores de renda e raga dos alunos matriculados nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio nos trés campi — 2011/2016
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Amarelo Branco Indigena Pardo Preto Outros Total

Estrato de Renda Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual
Rfp <=0,5Sm 6 17,6% 128 18,2% 1 14,3% 216 20,0% 44 25,9% 5 71,4% 400 19,98%
0,5Sm<Rfp<=1Sm 8 23,5% 183 26,1% 0 0,0% 243 22,5% 37 21,8% 1 14,3% 472 23,58%
1Sm<Rfp<=15Sm 11 32,4% 156 22,2% 3 42,9% 276 25,5% 41 24,1% 0 0,0% 487 24,33%
1,5Sm<Rfp<=25Sm 7 20,6% 142 20,2% 2 28,6% 241 22,3% 29 17,1% 0 0,0% 421 21,03%
2,5Sm<Rfp<=3Sm 1 2,9% 33 4,7% 0 0,0% 46 4,3% 9 5,3% 0 0,0% 89 4,45%
Rfp >3 Sm 1 2,9% 60 8,5% 1 14,3% 60 5,5% 10 5,9% 1 14,3% 133 6,64%

Total 34 1,70% 702 35,06% 7 0,35% 1082 54,04% 170 8,49 % 7 0,35% 2002 100,00%

Fonte: Dados fornecidos pelas instituicdes via Servico de Informacéo ao Cidaddo. Elaboracdo propria.
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Chama atencéo, na Tabela 05, o nimero de alunos brancos matriculados com renda
maior do que 3 salarios minimos (8,5% ou 60 alunos). Estes apresentam percentual superior
aos alunos pardos (5,5% ou 60 alunos), considerando que, no total, sdo 702 estudantes brancos
e 1.082 pardos. Ao se compararem os dados com alunos pretos, a diferenca € mais substancial

ainda, pois séo 5,9% nessa faixa de renda, ou seja, 10 dos 170 alunos pretos.

Os alunos pretos correspondem a 8,9% do total de matriculados no periodo. No estrato
de renda de até 0,5 salarios minimos familiar por pessoa, o percentual de alunos pretos é maior
do que das demais categorias contabilizadas. 25,9% dos alunos pretos estdo nesse estrato, e 0s

nameros de pardos e brancos nesse mesmo sdo, respectivamente, 20% e 18,2%.

O percentual de alunos declarados pretos (8,49%) é bem menor no periodo, comparado
aos alunos brancos (35,06%) e pardos (54,04%). E, mesmo assim, estdo em maior percentual
nos estratos de renda inferior. Essas observacgdes evidenciam uma diferenciacdo de renda que
se entrecruza com a dimensdo de raga. Ou seja, alunos pretos apresentam renda familiar por
pessoa em geral menor do que a populagdo parda ou branca. Essa evidéncia esta posta também
ao se verificarem os dados a partir do terceiro estrato de renda (1,5 s.m. <= rfp <= 2,5 s.m.).

Em percentual, o nimero de alunos pretos é menor que pardos e brancos.

Ao trazer os dados somente da Plataforma Nilo Pecanha, verificam-se 0s seguintes
dados referentes ao ano de 2019:
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Tabela 06 — Indicadores de renda e raca dos alunos matriculados nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio nos trés campi — 2019

Amarelo Branco Indigena Pardo Preto Né&o declarada Total
Estrato de Renda Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual
Rfp <=0,5Sm 3 15,8% 66 16,3% 0 0,0% 144 24,0% 17 20,2% 18 24,0% 248 20,95%
0,5Sm < Rfp<=1Sm 4 21,1% 80 19,8% 0 0,0% 118 19,6% 18 21,4% 21 28,0% 241 20,35%
1Sm<Rfp<=1,5Sm 4 21,1% 58 14,4% 0 0,0% 100 16,6% 20 23,8% 7 9,3% 189 15,96%
1,5Sm<Rfp<=25Sm 2 10,5% 78 19,3% 1 100,0% 106 17,6% 12 14,3% 16 21,3% 215 18,16%
2,5Sm < Rfp <=3,5Sm 1 5,3% 18 4,5% 0 0,0% 16 2,7% 3 3,6% 7 9,3% 45 3,80%
Rfp>3,5Sm 0 0,0% 29 7,2% 0 0,0% 23 3,8% 3 3,6% 0 0,0% 55 4,65%
Néo Declarada 5 26,3% 75 18,6% 0 0,0% 94 15,6% 11 13,1% 6 8,0% 191 16,13%
Total 19 1,60% 404 34,12% 1 0,08% 601 50,76% 84 7,09% 75 6,33% 1184 | 100,00%

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2019. Elaboracao prépria.
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O ndmero de alunos matriculados brancos com renda maior que 3,5 salarios minimos,
em percentual, pelos dados da PNP, é maior (7,2%) do que os alunos pardos (3,8%). Em

numeros totais, sdo um total de 404 alunos brancos e de 601 alunos pardos.

No que condiz ao estrato mais inferior de renda, os alunos pardos sao 24% (144 de 601)
e brancos sdo 16,3% (66 de 404). Os nimeros comparando pardos e brancos também sdo
semelhantes em percentual nos dois estratos imediatamente acima. Contudo, considerando-se
que o numero de pessoas declaradas pardas é maior, estes estdo proporcionalmente em maior

quantidade nos estratos inferiores de renda do que os brancos.

Nos estratos 0,5 Sm < Rfp <=1 Sm e 1 Sm <= Rfp <= 1,5 Sm, 0 nimero de pessoas
pretas é maior do que os pardos e brancos. Mas deve-se considerar que 0 nimero de pessoas
autodeclaradas pretas € bem menor do que dessas outras categorias — apenas 7,09% do total. O
numero de pessoas que foram declaradas pardas é substancial, ainda considerando a influéncia
da Lei 12.772/2012. Mesmo com essa legislagdo, a declaracdo de cor preta ainda tem nimero

muito inferior aos pardos.

Em relacdo aos alunos declarados brancos, os nimeros sdo de 35,06% do total de alunos
na tabela com dados do SIC e de 34,12% nos dados da PNP. Entretanto, € preciso observar que
alunos brancos também podem ter acessado a instituicdo por meio da reserva de vagas para
alunos de escolas publicas, por meio da Lei 12.772/2012.

Comparando os dados das Tabelas 05 e 06 € evidente que os alunos que foram
declarados de cor preta, além de consideravelmente reduzida em relacdo aos pardos e brancos,
ainda estdo em situacdo de renda inferior. E nos estratos mais elevados, as pessoas consideradas

brancas aparecem significativamente.

Quanto aos alunos indigenas, constata-se que esses campi apresentam uma precaria
insercdo desses alunos em seus cursos. Em alguns campi dos Institutos Federais € comum
realizar cursos especificos com comunidades indigenas e quilombolas. Mas esse ndo é o caso
de nenhum desses trés campi, 0 que nao significa que ndo haja comunidades indigenas ou
quilombolas em suas cercanias para serem atendidas pela educacdo de Ensino Medio,
tecnoldgica e profissional. 1sso, com certeza, merece um estudo mais aprofundado, objeto de

outro trabalho de investigacao.

Outro dado que apresento nessa caracterizacdo é a procedéncia de escola. Antes,
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todavia, é necessario explicar mais uma adequacéo dos dados coletados em diferentes fontes de
pesquisa, os quais foram solicitados via Servigo de Informacdo ao Cidadao em agosto de 2018,
pois a unificacdo da metodologia de coleta de dados para a caracterizacdo da Rede Federal
ocorre apenas em 2018 com a Plataforma Nilo Pecanha. Antes disso cada escola fazia esse
trabalho obedecendo as categorias e aos procedimentos utilizados por cada IF em geral, ou
aquelas orientadas pelas Secretarias de Registro Escolar do campus em especifico. Cito o
exemplo do campus Rondondpolis que utilizou quatro categorias distintas para denominar a
procedéncia do estudante da escola publica: a) publico municipal, b) pablico estadual, c)
publico federal e d) pablico. Deste modo, compilei em uma Unica categoria — “pablico” — a
proveniéncia dos alunos quando estudaram em escolas publicas antes de iniciarem os estudos
no IF, ndo mencionando qual rede a escola pertencia. Esse foi 0 modo possivel para comparar
os dados do IFG e IFMT.

Assim considerando, os dados coletados apontaram que 72% dos alunos matriculados
nos trés campi no periodo tém procedéncia no ensino publico; 20,29% no ensino privado; 7,16%
em ambas os sistemas; e 0,65% no ensino filantropico. Os indices de acesso de estudantes de
escolas publicas nesses IFs estdo acima dos definidos pela Lei 12.772/2012, que estabelece 50%
de vagas destinadas para esses alunos. Esse € mais um dado que corrobora o fato de que hd uma
apropriacdo do Ensino Médio Integrado nesses Institutos Federais pelos alunos provenientes
das classes populares, haja vista que a escola publica brasileira é o locus principal de acesso

dos filhos das classes populares ao Ensino Fundamental.

Outro ponto importante na caracterizacdo dos alunos que estudaram o EMI nessas
escolas se refere aos alunos que a abandonaram. A evasédo escolar, nos dados recebidos por
meio do SIC, foi categorizada pelas instituicdes como “Transferéncia Externa” e “Evadido”.
No primeiro caso, corresponde aos alunos que solicitaram transferéncia da escola e, no segundo,

por alunos que se enquadraram no conceito de evadido utilizado pela escola’™.

A Tabela 07 compara as categorias Transferéncia Externa e Evadido com a varidvel de

renda.

I Mais uma vez, esclareco que os dados foram coletados pelas Secretarias Escolares. Portanto, os conceitos
utilizados pelos servidores e servidoras de cada escola foram orientados ou internamente por cada campus ou pelas
regulamentacgdes gerais de cada instituto, na altura das matriculas de cada ano escolar. Apesar dessa ressalva,
alguns dados se tornam deveras relevantes nessa caracterizacao.



95

Tabela 07 — Cruzamento dos dados entre alunos do Ensino Médio Integrado transferidos e o
indicador de renda (trés campi — 2011-2016)

Estrato de Renda Total de | Matriculados conl Percentual de Evaséo | Percentual de
Evasao + | renda em relagdo  aos | Matriculados no
Transferido contabilizados ng matriculados no | Periodo
Externo periodo periodo
Rfp <=0,5Sm 137 415 33,01% 20,15%
0,5Sm<Rfp<=1Sm 135 481 28,07% 23,35%
1Sm<Rfp<=1,5Sm 106 497 21,33% 24,13%
1,5Sm<Rfp<=25Sm |70 438 15,98% 21,26%
2,5Sm < Rfp<=3Sm 13 95 13,68% 4,61%
Rfp >3 Sm 13 134 9,70% 6,50%
Total 474 2060 23,01% 100,00%

Fonte: Servigo de Informacao ao Cidad&o. Elaboragao propria.

Entre 2011 e 2016, o percentual de matriculados foi de 43,50% de pessoas com renda
declarada em até 1 salario minimo por pessoa da familia. Mas, no mesmo periodo, 61,08% das
pessoas, nessa mesma faixa de renda, apresentaram transferéncia externa ou evasdo escolar.
Depreende-se, a partir desses dados, que os alunos com essa faixa de renda apresentaram maior
desligamento da instituicdo em proporcdo aqueles com faixas de renda mais elevada. 1sso pode
ser um indicativo das dificuldades que a instituicdo apresenta para contribuir com a
permanéncia do aluno. O aluno evade, seja pelas dificuldades académicas (seja também pelas
emocionais que podem ser derivadas desses mesmos problemas académicos), seja pelas
dificuldades financeiras seja ainda por outros motivos, como dificuldades de deslocamento a
escola (como é o caso do campus Rondondpolis que ainda apresenta certas dificuldades de

mobilidade e acesso ao transporte coletivo).

Embora as classes populares sejam as que mais tendem a se apropriar do IF,
considerando os indicadores de renda, percebe-se que sdo nos estratos inferiores de renda que
estdo os alunos que desistem da escola. Concordo com o argumento de Costa (2011), quando
ela destaca que os alunos com rendimentos maiores propendem a ter taxas de transferéncia ou
evasdo menores. Entretanto, minha concordancia com a autora € parcial, pois, mediante os
dados apresentados, é evidente que o Ensino Médio Integrado nesses campi é movimentado
pelos estudantes das classes populares. Todavia, dentro destas, aqueles que apresentaram

maiores rendimentos por pessoa da familia tendem a permanecer e concluir os estudos. O que
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indica um movimento de desigualdade e estratificagdo que ocorre no interior das proprias
classes trabalhadoras que se utilizam do IF, manifestado pelo abandono escolar dos mais

vulneraveis socioeconomicamente.

N&o € possivel fazer uma comparacéo entre concludentes e quem nédo concluiu, porque
0s dados ndo sdo de alunos por turma, mas, sim, da totalidade do Ensino Médio Integrado da
instituicdo. Mesmo assim, além da analise realizada sobre a dimens&o da renda, apresento mais
duas analises comparando os dados obtidos das transferéncias externas e a evasao com 0s

indicadores de género e raca.

No caso da relagcdo com o género, percebi que proporcionalmente meninas e meninos
tiveram transferéncias e evasao semelhantes (22,92% para sexo feminino e 23,57% para 0 sexo
masculino). Todavia, 0 numero absoluto de mulheres matriculadas é de 485 a mais do que
homens. Isso mostra que a instituicdo perdeu substancialmente mais homens do que mulheres.
Esse € um indicativo que corrobora os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), que revelaram que ha mais mulheres no Ensino
Médio do que homens, com elas correspondendo a 54,1% dos estudantes matriculados no
Ensino Médio nacional’2. No caso desses trés campi, a proporcéo é de 61,61% de mulheres para
38,39% de homens no Ensino Médio Integrado entre 2011 e 2016.

Ja o caso do indicador raca/cor, tem-se dados dispares. A Tabela 08, a exemplo da

anterior, apresenta o cruzamento desses dados:

2. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/mulheres-sao-
maioria-no-ensino-medio-em-73-dos-municipios-brasileiros/21206>. Acesso em: 19 out. 2020.



http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/mulheres-sao-maioria-no-ensino-medio-em-73-dos-municipios-brasileiros/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/mulheres-sao-maioria-no-ensino-medio-em-73-dos-municipios-brasileiros/21206
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Tabela 08 - Cruzamento dos dados entre alunos que deixaram a escola e cor/raga — Ensino
Médio Integrado (trés campi — 2011-2016)

Estrato de | Total de | Matriculados com | Percentual de Evasdo em | Percentual de

Renda Evaséo + | cor/renda auferida | relagdo aos matriculados | Matriculados
Transferido | no periodo no periodo no Periodo
Externo

Amarelo 4 34 11,76% 1,67%

Branco 169 710 23,80% 34,92%

Indigena 1 7 14,29% 0,34%

Outros 4 7 57,14% 0,34%

Pardo 248 1105 22,44% 54,35%

Preto 38 170 22,35% 8,36%

Total 464 2033 22,82% 100,00%

Fonte: Servigo de Informacao ao Cidad&o. Elaboragao propria.

Ao observar o percentual de pretos, percebe-se que estes foram apenas 8,36% dos alunos
matriculados no periodo, mas que corresponderam a 22,35% dos que deixaram a escola. Os
alunos pretos, além de ndo serem numerosos na instituicdo, quando comparados a brancos e
pardos, sdo 0s que apresentam maiores taxas proporcionais de ndo-conclusdo dos cursos.
Deixando evidente que, mesmo com a Lei 12.772/2012, ainda ha necessidade de revisdo e
reforco dos mecanismos de garantia da permanéncia e éxito dessa parcela de estudantes no
EMI.

Em sintese, essas sdo algumas caracteristicas gerais sociograficas dos alunos
matriculados no Ensino Médio Integrado nessas escolas que investiguei: a) estudantes oriundos
das classes populares; b) com nimero de mulheres maior do que de homens — mas com 0s
recortes de género bem evidentes em determinados cursos, como Informatica, Secretariado e
Modelagem de Vestuario; c) quase inexisténcia de alunos indigenas; d) predominéncia de
alunos declarados pardos e um namero consideravel de alunos declarados brancos; €) nimero
reduzido de alunos pretos, sendo que estes apresentam maiores taxas proporcionais de
desligamento da escola; f) alunos com rendimento de até 1 salario minimo familiar por pessoa

com maiores tendéncias a ndo concluirem os cursos do Ensino Médio Integrado.

Ao trazer dados especificos dos estudantes matriculados no curso Técnico em Quimica

Integrado ao Ensino Médio, observei tendéncias semelhantes a caracterizacdo até aqui descrita.
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Em relagdo a quantidade de alunas e de alunos, foram 467 alunas matriculadas e 270
alunos matriculados nos cursos Técnicos Integrados em Quimica nos trés campi entre 2011 e
2016. O percentual por sexo é muito semelhante ao encontrado no levantamento geral (63,36%
de meninas matriculadas no curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, e 61,61%
em todos os cursos de EMI, e 36,64% de meninos no curso Técnico em Quimica Integrado ao
Ensino Médio e com 38,39% de matriculados em todos 0s cursos nesse periodo).

Nos estratos de renda mais altos, encontrados nos dados enviados pelos campi, 0 curso
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, propende a ter mais alunos do que o total do
EMI. Mas, nessa comparagdo, deve-se considerar que nos dados do total do EMI estdo incluidos
os alunos da modalidade PROEJA, cujos cursos séo integrados e, geralmente, tendem a receber

estudantes adultos em condicGes de maior vulnerabilidade socioecondmica.

O curso EMI em Quimica tém percentuais maiores de alunos brancos (10,65%), pardos
(6,83%) e pretos (10,81%) no estrato superior de renda (Rfp > 3 s.m.). Entretanto, no caso dos
pretos, sdo apenas 04 do total de 37 alunos; brancos séo 31 de 291, o que indica, mais uma vez,
uma distorcdo em relacdo ao acesso de pretos e brancos, inclusive dentre os alunos que

pertencem aos estratos de renda mais altos.

No caso do estrato inferior de renda, os niUmeros sdo semelhantes aos dados de todos 0s
cursos conforme dados do SIC e PNP. As Tabelas 09 e 10 tém essas informacoes
sistematizadas, possibilitando outras observagdes na caracterizacdo desses alunos e dessas

alunas.



Tabela 09 — Indicadores de renda e raca dos alunos matriculados nos cursos técnicos em Quimica integrados ao Ensino Médio nos trés campi —

2011/2016
Amarelo Branco Indigena Outros Pardo Preto Total

Estrato de Renda Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual
Rfp <=0,5Sm 3 21,43% 54 18,56% 0 0,00% 1 100,00% | 61 16,67% 9 24,32% 128 18,00%
0,5Sm < Rfp<=1Sm 2 14,29% 76 26,12% 0 0,00% 0 0,00% 95 25,96% 11 29,73% 184 25,88%
1Sm<Rfp<=1,5Sm 5 35,71% 60 | 20,62% 0 0,00% 0 0,00% 91 24,86% 6 16,22% 162 22,78%
1,5Sm<Rfp<=2,5Sm 3 21,43% 60 | 20,62% 1 50,00% 0 0,00% 81 22,13% 5 13,51% 150 21,10%
2,5Sm < Rfp <=3 Sm 1 7,14% 10 3,44% 0 0,00% 0 0,00% 13 3,55% 2 5,41% 26 3,66%
Rfp >3 Sm 0 0,00% 31 10,65% 1 50,00% 0 0,00% 25 6,83% 4 10,81% 61 8,58%

Total 14 1,97% 291 | 40,93% 2 0,28% 1 0,14% | 366 | 51,48% 37 5,20% 711 100,00%

Fonte: Dados recebidos do Servigo de Informacdo ao Cidaddo. Elaboracao prépria
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Tabela 10 — Indicadores de renda e raca dos alunos matriculados nos cursos técnicos em Quimica integrados ao Ensino Médio nos trés campi —
2019

Amarelo Branco Indigena Pardo Preto N&o declarada Total
Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual | Total | Percentual
Rfp <=0,5Sm 2 20,0% 23 14,9% 0 0 39 19,8% 4 19,0% 0 0,0% 68 17,39%
0,5Sm < Rfp <=1Sm 1 10,0% 23 14,9% 0 0 43 21,8% 3 14,3% 3 33,3% 73 18,67%
1Sm<Rfp<=1,5Sm 0 0,0% 19 12,3% 0 0 29 14,7% 4 19,0% 0 0,0% 52 13,30%
1,5Sm < Rfp<=2,5Sm 1 10,0% 33 21,4% 0 0 36 18,3% 5 23,8% 4 44,4% 79 20,20%
2,5Sm < Rfp<=35Sm 1 10,0% 7 4,5% 0 0 3 1,5% 2 9,5% 2 22,2% 15 3,84%
Rfp > 3,5Sm 0 0,0% 13 8,4% 0 0 9 4,6% 1 4,8% 0 0,0% 23 5,88%
Nao Declarada 5 50,0% 36 23,4% 0 0 38 19,3% 2 9,5% 0 0,0% 81 20,72%
Total 10 2,56% 154 | 39,39% 0 0,00 197 | 50,38% 21 5,37% 9 2,30% 391 100,00%

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha. Elaboracéo propria.
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Nos estratos de renda superiores, os alunos brancos s&o, aproximadamente, em
percentual, o dobro da quantidade dos pardos e pretos. Considerando que o nimero absoluto de

pardos € maior em todos 0s casos do que o numero absoluto de brancos e de pretos.

O grupo de pretos sempre aparece com quantidade menor de pessoas. Todavia, seja
pelos dados do SIC (periodo 2011-2016) ou da PNP (2019) contemplando todos os alunos do
Ensino Médio Integrado, ou apenas 0s vinculados ao curso técnico integrado em Quimica, 0s

alunos pretos se apresentam em numero consideravel nos estratos inferiores de renda.

Em relacdo as pessoas que tendem a pedir transferéncia ou séo consideradas evadidas,
observei a mesma tendéncia no curso de Quimica ao comparar com a totalidade do Ensino
Médio Integrado. Os alunos matriculados com renda familiar por pessoa de até meio salario
minimo (Rfp <= 0,5 Sm) corresponderam a 18,21% dos alunos matriculados (132 pessoas) € a
29,55% (39 desse total) daqueles que deixaram a instituicdo por algum motivo, ou seja,
aproximadamente 30% daqueles que evadem das escolas séo aqueles com renda familiar por

pessoa de até meio salario minimo.

Ja os alunos com renda na faixa superior apresentam nimeros bem menos expressivos.
Nas faixas de renda acima de 2,5 salarios minimos por pessoa da familia (2,5 Sm < Rfp <=3

Sm e Rfp > 3 Sm) 8,98% (08 num total de 89) ndo continuaram os estudos na escola.

Durante as entrevistas, algumas pistas para essa situacdo foram indicadas pelos
depoentes. Por exemplo, a tentacdo de desistir do curso era alentada porque o IF seria
considerado uma escola “muito dificil”; as rotinas demasiadamente pesadas, ou ainda porque
os cursos de “Exatas” (como alguns deles mencionam ser o curso de Quimica) seriam muito
exaustivos. Tungsténio, por exemplo, mencionou que sempre foi uma das melhores alunas de
sua escola de Ensino Fundamental. Nos primeiros bimestres no IF, ela apresentou desempenho
bem inferior ao que era acostumada. O que, segundo ela, era decorrente de ter tido um ensino
mais precario em sua escola anterior. Ao ver suas primeiras notas baixas, chorou e entrou em
desespero. Abaixo um excerto do retrato sociologico”™ dela, em que ha a expressdo dessa
situacéo:

Tungsténio tinha uma rotina cansativa no IF. Chegava muito cedo e passava o
dia todo 4. Pegava o transporte coletivo para ir a escola. Chegando l& havia

3 A explicacdo metodoldgica dos retratos socioldgicos sera apresentada no capitulo 03, conforme exposto na
Introducéo desta tese.
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muitas disciplinas dificeis para dar conta. Mas teve que se acostumar. Em
algum momento hesitou e quis sair da escola, mas, sua mée ndo deixou. A mée
dizia que a dificuldade ndo era motivo para sair da escola. Tungsténio se sente
agradecida a sua mée por ndo permitir que saisse da escola, assim como ao
préprio IF, que foi lhe ensinando a ndo desistir diante das dificuldades. No
Curso universitario, pensou em desistir de algumas matérias. Porém sabe que,
se o fizesse, ndo adiantaria. Afinal, teria de cumprir essas obriga¢Ges de uma
forma ou de outra mais adiante (Tungsténio, 20 anos).

Como entrevistei somente alunos que concluiram o curso, ou seja, 0s quais poderiam
ser compreendidos a priori como casos que tiveram “€xito”, ndo ¢ possivel afirmar
adequadamente quais foram os motivos dos alunos em deixar a institui¢cdo. Ou, de forma mais
estrita, quais as motivagdes daqueles que ndo concluiram o curso de Quimica. Mesmo ndo sendo
0 objetivo desta pesquisa estudar a evasdo, mas as potencialidades emancipatorias
desenvolvidas por aqueles que concluiram o curso, depoimentos como esse de Tungsténio
sugestionam hipoteses como associacao entre as dificuldades objetivas materiais de se manter
na escola e as dificuldades na formacéo anterior, que foram citadas por ela. Uma proposta de
pesquisa importante nesse sentido pode vir a ser uma investigacdo com os estudantes que

deixaram a instituicdo, pertencentes aos estratos inferiores de renda.

Segundo os dados de cor/raca, fornecidos pelos SIC, para os alunos pretos matriculados
nos cursos Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio (periodo 2011-2016),
corresponderam a 5,20% do total de alunos (ou seja, 37 de 711). Todavia, ao observar
especificamente os dados de evasdo mais transferéncia externa para esses cursos, esse grupo
apresentou percentual de 24,32% (09 alunos de 37) daqueles que deixaram de frequentar as
atividades da escola. E um percentual maior do que o de alunos pardos (20,80%) e de brancos
(22,71%) que deixaram a escola no periodo, mesmo considerando que o nimero desses alunos

€ muito maior do que o de pretos.

Também no curso de Quimica, ocorre um tipo de exclusdo de alunos cujas mediagdes
se assentam na questéo racial. O que pode e deve ser investigado apropriadamente para que, de
fato, a permanéncia de alunos negros (pardos e pretos) na escola, seja firmado para além de
uma prerrogativa legal, pois esta resultou de lutas histdricas e arduas e ndo se deve resumir
somente a forma da lei. Ademais, considerando o atual processo regressivo da historia, com a
escalada reacionaria, privatista e autoritaria que vem se estabelecendo também nas instituicdes
publicas brasileiras, apos o golpe de 2016 e as elei¢cdes presidenciais de 2018, o risco desse
direito deixar de sé-lo deve ser continuamente ponderado pela sociedade civil e pelos

movimentos sociais.
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Conforme a caracterizagdo socioecondmica dos estudantes aqui exposta, € crivel
assumir que, mesmo com esses IFs sendo ocupados majoritariamente por filhos das classes
populares - e também por seus tios, primos, pais, maes, avds e avos, no caso do PROEJA —, ha
uma diferenciacdo concreta e relevante a ser considerada, seja no acesso a instituicao, seja no

desenvolvimento e éxito dos estudos.

Quanto ao acesso aos IFs, mesmo com a Lei n® 12.772/2012, encontrei numeros
consideravelmente inferiores de pessoas pretas e do baixo estrato de renda estudando eles. N&o
raro essas duas categorias se apresentam juntas em uma parcela consideravel dos estudantes.
Os que menos entram na escola sdo também os que tendem a ndo concluir os estudos do Ensino
Médio Integrado. Realidade que foi a mesma nos cursos técnicos integrados em Quimica, em
especifico. Desse modo, perceber o desenvolvimento de potencialidades emancipatorias dos
estudantes do EMI nos IFs deve considerar de antemdo essa constatagdo socioecondmico e
racial que engendra determinac6es do racismo estrutural, conforme a categorizacdo de Silvio
Almeida (2019).

Silvio Almeida (2019) apresenta de forma didatica sua interpretacdo quanto as
principais determinagdes do que se pode entender como “racismo estrutural”, paralelamente
aos conceitos de racismo individual e institucional. Desse modo, nesses processos de excluséo
social que ocorreram no Instituto Federal, ndo se pode deixar de considerar essa dimensao

mediadora das relagdes sociais. Em suas palavras:

[...] o racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo
‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social € nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo
excegdo. O racismo € parte de um processo social que ocorre ‘pelas costas dos
individuos e lhes parece legado pela tradigdo’. (ALMEIDA, 2019, 1. 400).

O exemplo de Uranio, citado na introducdo desse capitulo, mostra uma estudante,
mulher, preta, técnica em Quimica formada pelo IFG. Hoje estudante de Administracdo de
Empresas na Universidade de Brasilia e filha de pais das classes populares. O Instituto Federal,
na leitura dela e dos demais depoentes, ainda pode ser o proprio caminho. O caso dela se
constitui numa excecdo, no cenario caracterizado pelos dados apresentados até aqui que
corroboram a leitura quanto ao racismo estrutural apresentado por Almeida (2019). Esses dados,
seguramente, sugerem caracteristicas das desigualdades educacionais que se estabelecem na

educacdo profissional brasileira, caracterizando a dualidade estrutural a qual agrega
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pluriperspectivamente as dimensdes de raca, género e classe. Todavia, € importante atentar para
uma possivel reificacdo da analise por meio dessa abordagem considerada critica quanto a

dualidade estrutural.

Ha perspectivas de analise que reconhecem a necessidade de uma educacao profissional
para jovens oriundos das classes populares, os quais, no alvorecer de sua juventude, possam ter
oportunidades para exercer atividades profissionais mais qualificadas e valorizadas, o que néo
necessariamente deva significar uma educacdo de segunda categoria. Constatar essa
necessidade de formacéo profissional é reconhecer parte da materialidade historica na qual se
assentam as contradi¢Ges das relacBes entre trabalho, emprego e juventude, e que também
podem fazer parte de uma agenda anti-hegemonica e anti-legitimista.

Frigotto (2018b) realiza essa analise ao defender um modelo de profissionalizacdo para
a juventude das classes trabalhadoras, como propositura diante do que chama de “paradoxo da
formagao da juventude brasileira”. Esse paradoxo se manifesta na coexisténcia simultanea do
excesso e da falta de trabalhadores jovens qualificados. O excesso se da por aqueles que nédo
tem qualificacdo profissional, ou mesmo por aqueles que nao concluiram os estudos de nivel
basico adequadamente. A falta se refere aos jovens com formacéo de alto nivel — geralmente
das classes médias — que buscam oportunidades mais decentes de trabalho e salérios fora do
Brasil (o conhecido fendmeno da fuga de cérebros ou brain drain). A longa citacdo abaixo de

Frigotto (2018c) percorre e analisa essas contradices:

Percebe-se que os empregos que demandam qualificacdo técnica, em grande
parte pelo baixo salério ou por preconceito com o trabalho técnico, ndo atraem
a parcela de jovens de classe média que tém os melhores niveis de
escolaridade. Com efeito, dados de pesquisa sobre juventude brasileira do
Centro de Estudos Sindicais e de Economia do Trabalho (CESIT/UNICAMP)
mostram que no Brasil hd uma crise crénica na transicdo do sistema
educacional para o universo do emprego. Esta dificuldade, motivada pela
opcdo econdmica, que perfila um pifio crescimento econémico hd duas
décadas e meia, traduz o paradoxo de que nosso pais esta se transformando
em grande exportador de mao de obra juvenil qualificada. A cifra alarmante
apresentada é de que perdemos, por ano, 160 mil jovens para o olho gordo do
mundo. E biscoito fino, mao de obra qualificada que busca futuro fora do pais.
Isto se agrava pelo fato de que a grande massa de jovens filhos da classe
trabalhadora frequenta um sistema publico de educagdo bésica destrogado.
Aqueles que chegam ao Ensino Médio, em sua maioria, que o fazem no turno
noturno, sdo mutilados no tempo, na infraestrutura e nos contetdos. O baixo
poder aquisitivo de suas familias ndo Ihes permite, por outra parte, pagar um
curso técnico que o Sistema S oferece. Este sistema é subsidiado com quase
seis bilhdes de reais anuais, mas cobra mensalidades elevadas, pois de forma
cinica varios dos seus dirigentes batizam os centros de formagao de ‘unidades
de negodcio’. (FRIGOTTO, 2018b, p. 53).
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Entre a falta de qualificacdo adequada e a fuga de cérebros, o Ensino Médio Integrado
apresenta-se como alternativa concreta para as juventudes das classes populares. Consistiu-se
como travessia para Uranio e os demais jovens com 0s quais realizei as entrevistas em
profundidade. Para que possa se desenvolver como travessia, Frigotto (2018c) propds a¢des que
podem ser langadas m&o no nivel meso (embora ele ndo use esse termo) para 0 Ensino Médio

Integrado:

[...] 0 Ensino Médio Integrado, em sua imperfeicao politica e conceptual, pode
constituir-se numa modalidade e espago de travessia para aqueles jovens da
classe trabalhadora que tém pressa, por necessidade vital, de se integrar
dignamente o processo produtivo. Para que seja uma travessia e ndo algo
permanente, implica entendé-lo como uma modalidade transitdria e manter
como defesa fundamental a universaliza¢do do Ensino Médio na concepcéo ja
assinalada e ter um triplo sentido contrario ao que tem sido pensado para o
Ensino Médio para os trabalhadores: a materialidade de um tempo mais longo
(quatro anos) e nao a famosa tese da aceleracdo ou supléncia; apoiar-se numa
concepcao filosofica e epistemoldgica que permita uma formagéo integrada e
integral ao longo dos quatro anos; e, como consequéncia, ndo ter a natureza
profissionalizante stricto sensu e sim uma vinculagdo mais imediata com a
compreensdo do sistema produtivo em suas multiplas formas e as bases
cientificas, técnicas, sociais, politicas e culturais que permitam entender e
operar no seu interior ndo como trabalhador adestrado, mas como sujeito
humano emancipado. (FRIGOTTO, 2018b, p. 56).

Dessas condicdes sugeridas, o Ensino Médio Integrado de quatro anos nao é realidade
em nenhum dos trés campi. O Art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB),
com as alteracGes da contrarreforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), estabelece o Ensino
Médio de trés anos, e o cumprimento de oitocentas horas anuais letivas. Quando sdo cursos
integrados, em decorréncia do acréscimo de carga horaria para a formacdo técnica, devem
atender a regulamentacéo do Art. 27 da Resolugido CNE/CEB n° 06/ 20124, Nessa perspectiva,
o0 Ensino Médio de quatro anos é viavel, mas ndo uma realidade em unissono, sendo um ponto

de debate e revisdo nos projetos pedagdgicos dos cursos”.

4 0O referido artigo regulamenta a carga horaria dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, os quais devem
ter “[...] as cargas horarias totais de, no minimo, 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme o nimero de horas para
as respectivas habilitagdes profissionais indicadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, seja de 800,

1.000 ou 1.200 horas” (BRASIL, 2012)

5 O Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), por exemplo, realizou, em 2019, uma consulta a comunidade
guanto a revisdo dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, colocando em pauta também a reducéo do tempo
dos cursos integrados, de quatro para trés anos. O Professor Dante Moura, uma das referéncias utilizadas nesta
tese, afirmou, em seminario do SINASEFE secdo sindical Natal, que essa reducdo confronta o direito social dos
estudantes ao conhecimento, pois concorreria com 0s principios da contrarreforma do Ensino Médio, com a
diminuicdo dos gastos publicos com o EMI e com a precarizagdo de uma educacdo onilateral. Com essa contracao,
os estudantes tenderiam a ficar mais sobrecarregados, com menos possibilidades de realizar atividades
extracurriculares e suas demais demandas da vida (como atividades profissionais ou domésticas). Disponivel em:
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Em relacdo a concepcéo filosofica e epistemoldgica, tanto nos PDIs quanto nos PPCs,
percebe-se as contradi¢cGes constituintes do paradoxo dos IFs (FORNARI, 2018), ou seja, a
discussdo da oniteralidade em concomitancia a reificagdo consonante com as demandas do
mercado, materializadas no reconhecimento das “vocag¢des” econdmicas da regido. Vocagdes
que se relacionam com a construcdo dos “espagos derivados” que ainda caracterizam 0 modelo

brasileiro de desenvolvimento capitalista dependente e subdesenvolvido.

Compreender as perspectivas do desenvolvimento de uma profissionalizacdo que
possam ser associadas a essa “[...] compreensao do sistema produtivo em suas multiplas formas
e as bases cientificas, técnicas, sociais, politicas e culturais que permitam entender e operar no
seu interior ndo como trabalhador adestrado, mas como sujeito humano emancipado”
(FRIGOTTO, 2018c, p. 58) é um dos leitmovit deste trabalho de doutoramento. E que, seguindo
a proposta metodoldgica desta tese, lancando mao do recurso aos retratos sociologicos de modo
aplicado, demonstrou-se uma significativa estratégia de investigacdo na analise das jornadas
dos estudantes. Obviamente, essa leitura de Frigotto se deu num sentido mais amplo, ndo apenas
voltado para os IFs. Mas, considerando a realidade historica do ensino profissional brasileiro,
os IFs se tornam as instituicGes que reunem as condic¢des aludidas por Frigotto (2018c) para

viabilizar o Ensino Médio Integrado como travessia.

A travessia ndo é algo permanente. Significa passagem. Penso-a também com base na
leitura de Guimardes Rosa (2006) ao longo das ricas paginas de “Grande Sertdo: Veredas”.
Riobaldo, ao concluir a exposi¢cdo de sua jornada ao interlocutor, reconhece a inexisténcia do
diabo — aquele gue tanto mediou suas lutas de varias espécies no Sertdo. O que existe para ele,
¢ 0 “ser homem humano”, que vive e tem suas tomadas de decisao em meio as objetividades e
subjetividades, e em suas contradi¢Bes’®. Assim sendo, o proximo capitulo “atravessa” o
caminho que foi anunciado por Frigotto (2018c): apds reconhecer caracteristicas dessas
localidades, dessas escolas e de seus estudantes, ¢ necessario trilhar a “espinhosa” categoria de
emancipacdo, o conceito de projeto profissional e a proposta do trabalho com retratos

sociologicos escolhida por mim para a conducao dessa travessia, ou melhor, desta tese.

<http://www.sinasefern.org.br/reducao-do-ensino-medio-integrado-do-ifrn-ataca-o-direito-dos-estudantes-ao-
conhecimento/>. Acesso em: 15 nov. 2019.

7 “Cerro. O senhor vé. Contei tudo. Agora estou aqui, quase barranqueiro. Para a velhice vou, com ordem e
trabalho. Sei de mim? Cumpro. O Rio de Sdo Francisco — que te dao grande se comparece — parece é um pau
grosso, em pé, enorme.... Amavel o senhor me ouviu, minha ideia confirmou: que o Diabo ndo existe. Pois ndo?
O senhor é um homem soberano, circunspecto. Amigos somo. Nonada. O diabo no hé. E o que eu digo, se for...
Existe é ser homem humano. Travessia” (GUIMARAES ROSA, 20086, I. 8559).



http://www.sinasefern.org.br/reducao-do-ensino-medio-integrado-do-ifrn-ataca-o-direito-dos-estudantes-ao-conhecimento/
http://www.sinasefern.org.br/reducao-do-ensino-medio-integrado-do-ifrn-ataca-o-direito-dos-estudantes-ao-conhecimento/
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CAPITULO 03

RETRATOS DE PROCESSOS EMANCIPATORIOS NA TRAVESSIA:
RECURSOS TEORICOS E METODOLOGICOS NA INVESTIGACAO

No dia 17 de outubro de 2018, ao realizar duas entrevistas com participantes da pesquisa
em Inhumas, deparei-me com essa arte ilustrando uma das pilastras da area de convivéncia do

campus. O gue me fez pensar mais ainda sobre 0s motivos dessa investigacado:

Figura 02 - Study? Study. A culpa € do IF

Fonte: Fotografia realizada pelo autor. 17 de outubro de 2018. Inhumas, Goias.

N&o procurei saber a intencionalidade dos autores da obra, embora eu me arrisque a um
palpite. Afinal, a culpa de estudar horas a fio, fazer inUmeros trabalhos e seminérios,
desenvolver héabitos de estudos, ficar com menos provas finais possiveis, envolver-se em
atividades de pesquisa e artisticas, enfim, seria do IF. Uma indicacdo em forma de arte de que
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a “culpa” do study estaria relacionada ao conjunto de caracteristicas especificas dessa
instituicdo educacional em comparacdo as demais que ofertam o Ensino Médio no sistema
publico brasileiro. Essa era uma premissa. Mas tal caracteristica foi relatada ad nauseam pelos

participantes da pesquisa em seus depoimentos.

A culpa desse study é do IF? Caso seja, como esse processo se desenrolou e se
reconfigurou nas trajetorias dos jovens que I estudaram, e se entrelagam as suas jornadas pré
e pos-1F? Se, por um lado, o objeto empirico desta pesquisa € a formacdo de estudantes do
Ensino Medio Integrado em Institutos Federais, por outro, o objeto tedrico é o processo de
construgdo de potencialidades emancipatérias desenvolvidas nesse processo’’. Para tanto, a
pesquisa foi desenvolvida mediante alguns procedimentos tedricos e metodoldgicos, a serem

apresentados ao longo deste capitulo, que foi dividido em quatro se¢des.

A primeira secdo continua no encadeamento do capitulo anterior, apresentando uma
caracterizagcdo mais especifica do publico que empiricamente compés a pesquisa. De setenta e
oito (78) estudantes que concluiram o curso Técnico Integrado em Quimica ao Ensino Médio
nos trés campi, sessenta e dois (62) participaram de um survey. Destes, 14 (catorze) aceitaram

participar de entrevistas em profundidade que foram transcritas em retratos socioldgicos.

\

Na segunda secdo, dedico-me a “espinhosa” tarefa de analise da categoria de
emancipacgdo. Adjetivei dessa forma pelo fato de que estudar suas dimensdes empiricas e
concretas exigiu a elaboracdo de operacionaliza-la teoricamente, para que fosse possivel
apreender na realidade suas manifestacfes empiricas. Inclusive, reformular seus elementos
como categoria de pesquisa na medida em que 0 objeto empirico era analisado. Desse modo,

utilizei a categoria de pesquisa’® “potencialidades emancipatorias” que foi constituida no

7 Por objeto tedrico compreendo a finalidade de apresentar uma teoria explicativa sobre um fenémeno social,
desvendando algumas de suas determinacbGes que lhe atribuem singularidade histérica: nesta pesquisa,
constituindo-se como o desenvolvimento de potencialidades emancipatérias na trajetdria de pessoas de um
determinado grupo. Por objeto empirico, compreendo as manifestagdes na experiéncia social desses processos,
considerando seu “campo de media¢des”: a formagdo no Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais. Esse
“campo de mediagdes” para Ciavatta, constitui a particularidade. Nas palavras dela, este também ¢ um campo de
determinagdes que “[...] vai do singular ao universal [e] é transversal e se realiza no universal e no particular, isto
é, exige a universalizacdo a partir do singular e a concrecao a partir do universal, embora os dois momentos sejam
de concregdo num movimento dialético de progressiva compreensédo do real” (CIAVATTA, 2016, p. 238). Isto é,
no objeto empirico se encontram determinacdes do objeto tedrico, que conectam a particularidade ao singular e ao
universal, dialeticamente.

8 A partir de agora, é importante deixar claro a leitora e ao leitor como utilizo o termo “categoria” nesta tese.
Marx, quanto disps do método da economia politica, explicou que seu objeto de estudo, a sociedade burguesa, é
um dado “tanto na realidade como na cabega”. E continua: “[...] as categorias expressam formas de ser,
determinacdes da existéncia, com frequéncia somente aspectos singulares, dessa sociedade determinada, desse



109

movimento da confluéncia de estudos tedricos com a analise qualitativa da pesquisa de campo.

A terceira secdo foi destinada a explana¢do da categoria de “projeto”, que esta
intimamente associada as potencialidades emancipatorias, e foi descoberta durante a pesquisa.
Embora apresentem diferencas significativas, sdo categorias que ndo puderam ser dissociadas

nesta investigacao.

Na Gltima secdo, apresento o recurso metodologico que dispus para entender, na
trajetdria do entrevistado, as relacdes entre sua formacdo como estudante do Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal, suas potencialidades emancipatorias e 0 seu projeto: os retratos
socioldgicos de modo aplicado, construidos a partir de entrevistas em profundidade. Estes
foram utilizados na conducao, realizacdo e analise das entrevistas, e me permitiram entender as

trajetorias como uma “jornada”.

Para desenvolver os retratos sociolégicos, apoiei-me nos trabalhos de Lopes (2012,
2014), Béia e Lopes (2012), Lopes et al. (2018), Massi (2013) e Lima Junior e Massi (2015).
Em adicdo, utilizei a discussdo metodoldgica de Viana (2015) sobre a entrevista interpretativa
em profundidade, que dialoga com o materialismo dialético. Esse caminho corroborou a
interlocucdo objetivada na pesquisa: entre a historia de vida singular do individuo, a
particularidade de sua formacao escolar (em especial o periodo de IF), e as determina¢cdes mais

gerais da politica publica educacional e do modo de producdo capitalista.

Sendo assim, o terceiro capitulo objetiva sintetizar os principais recursos teoricos e
metodoldgicos dispostos na pesquisa. Considero importante compartilhar essa trajetoria, pois
esse foi o percurso no qual sedimentei a interpretacao socioldgica sobre a mediacéo do Instituto
Federal em sua “culpa” pelo study. Ou seja, caracterizar e explicar como a vivéncia dos
estudantes no IF se desenvolveu como “travessia”. Ademais, assim apresento o caminho

tedrico-metodoldgico que compés a minha prépria travessia na investigacao.

sujeito, e que, por isso, a sociedade, também do ponto de vista cientifico, de modo algum s6 comeca ali onde o
discurso é sobre ela enquanto tal”. (MARX, 2011a, p. 59). Portanto, a “sociedade burguesa” é uma categoria na
pesquisa de Marx, como “potencialidades emancipatdrias” e “projeto” sdo categorias em minha tese. Essas duas
categorias que aqui apresento ndo sdo puras abstracfes do pesquisador, mas tém sua existéncia empirica na
realidade objetiva e subjetiva, e expressam formas do ser e determinagdes da existéncia. Elas mediam relagdes
sociais, a0 passo que sdo mediadas por determinagdes de varias ordens. Reconhecer como as categorias
empiricamente se movimentam na realidade possibilita apresentar uma teoria para o objeto da tese: as
potencialidades emancipatorias na formagédo de estudantes egressos do curso Técnico Integrado em Quimica nos
Institutos Federais. Reconhecer e analisar as mediagdes que compdem e dao forma e contetido histéricos a esse
objeto, assim sendo, é objetivo metatedrico desta investigacéo.
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3.1  Os jovens que compuseram esta pesquisa

Em uma conhecida referéncia sobre o método da economia politica, Marx (2011a)
aponta indicacOes a serem consideradas pelo pesquisador para a caracterizacdo socioldgica do

objeto de pesquisa.

A populagdo € uma abstracdo quando deixo de fora, por exemplo, as classes
das quais é constituida. Estas classes, por sua vez, sdo uma palavra vazia se
desconhego o0s elementos nos quais se baseiam. P. ex., trabalho assalariado,
capital etc. Estes supdem troca, divisdo do trabalho, preco, etc. O capital, p.
ex., ndo é nada sem o trabalho assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem
0 preco etc. Por isso, se eu comecasse pela populacdo, esta seria uma
representacdo cadtica do todo e, por meio de uma determinagao mais precisa,
chegaria analiticamente a conceitos cada vez mais simples; do concreto
representado [chegaria] a conceitos abstratos [Abstrakta] mais simples. Dai
teria inicio a viagem de retorno até que finalmente chegasse de novo a
populacdo, mas desta vez ndo como a representacdo caotica do todo, mas
como uma rica totalidade de muitas determinacdes e relagdes. (MARX, 2011a,
p. 54).

Esse caminho, segundo Marx, € o cientificamente mais adequado para investigar as
caracteristicas empiricas do objeto e captar o concreto que nele se manifesta’, pois, se a
principio, o objeto de pesquisa ¢ uma “representacdo cadtica” abstrata, a pesquisa cientifica
permite trazer a lume as multiplas determinagdes das quais ele € uma “sintese”. E assim pode
ser constituido como um “concreto pensado”, a partir do trabalho do pesquisador, quando este

reconhece e analisa mediacOes de varias ordens que lhe perfazem de sentido historico.

No capitulo anterior, apresentei algumas caracterizagdes dessa “populagdo”, ou seja, o
universo da pesquisa: alunos do curso técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio de trés
campi de Institutos Federais do Centro-Oeste brasileiro. Nessa secdo, dedico-me

especificamente as pessoas que compuseram 0 recorte empirico dessa pesquisa: 0S jovens

™ Kosik (2002) faz importantes diferenciagdes entre o empirico e o concreto, a aparéncia e a esséncia, a
concreticidade e a pseudoconcreticidade. Na seguinte citacdo, percebe-se o que ele entende por concreticidade:
“Se a realidade ¢ um todo dialético e estruturado, o conhecimento concreto da realidade ndo consiste em um
acrescentamento sistematico de fatos a outros fatos, e de nogdes a outras nogbes. E um [sic] proceso de
concretizacdo que procede do todo para as partes e das partes para o todo, dos fendmenos para a esséncia e da
esséncia para os fendmenos, da totalidade para as contradi¢cdes e das contradi¢fes para a totalidade; e justamente
neste processo de correlages em espiral na qual todos os conceitos entram em movimento reciproco e se elucidam
mutuamente, atingem a concreticidade” (KOSIK, 2002, p. 50). Quando, ao longo do texto, realizo a distingdo entre
empirico e concreto, pauto-me nessa leitura de Kosik. O empirico como um ponto de partida da captacdo das
manifestacdes da realidade. E por meio da investigacdo, chega-se as particularidades que déo forma e contetido
histérico ao objeto. E assim, 0 empirico também como um ponto de chegada, mediado pela anélise socioldgica da
conexao entre a existéncia singular do objeto com a totalidade social, ou seja, 0 objeto empirico passa a apresentar
sua concreticidade.
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agentes/participantes/sujeitos/coautores®® que responderam ao survey e, aqueles que
participaram das entrevistas em profundidade, que foram base para a transcricdo de suas

trajetdrias na forma de retratos socioldgicos.

Viana (2015) vislumbrou a importancia da caracterizacdo sociologica dos sujeitos da

pesquisa, recorrendo a perspectiva do método de Marx:

Os entrevistados podem ser de um grupo social especifico, por exemplo, 0s
moradores de um bairro, mulheres, negros, jovens, que sdo grupos sociais
informais, mas também pode ser grupo social formal, o que inclui grupos
politicos, associacdes, etc. A delimitagdo depende da pesquisa, e cabe ao
pesquisador definir isso e decidir se a pesquisa serd sobre grupos mais ou
menos homogéneos. O grau de homogeneidade e outros aspectos tém que ser
levados em consideragdo na pesquisa. Se for estudar os jovens da periferia de
uma cidade, entdo ha dois elementos de afinidade social, ser jovem — o que
pressupde discutir o que significa isso, ou seja, trabalhar com o conceito de
juventude — e morador da periferia, 0 que significa pertencimento as classes
desprivilegiadas (mas que ha diferengas de classe e isso pode ou ndo ser
destacado, o que vai depender da pesquisa, objetivos, importancia dessas
diferencas nas respostas e representaces, etc.). Quando a pesquisa é com o
que denominamos ‘populacdo’, isso significa que nenhum grupo social
especifico, seja formal ou informal, foi definido e sim um conjunto
heterogéneo de pessoas (que pode ser policlassista, por exemplo). (VIANA,
2015, |. 2965-2974, grifos meus).

A escolha das pessoas para a participacdo da pesquisa dependeu, seguramente, de
decisdes do pesquisador. Trés decisdes foram importantes para a conformacdo da “populagao”
da pesquisa. A primeira se refere a opcdo por estudar pessoas egressas do Ensino Médio
Integrado. Como discutido ao longo dos dois primeiros capitulos, o Ensino Médio Integrado,
apesar de suas contradi¢bes, é uma das modalidades que movimenta majoritariamente as aces
institucionais e pedagdgicas do Instituto Federal. A segunda decisao, em realizar empiricamente
a pesquisa com egressos de campi do Centro-Oeste brasileiro, firma-se pelo fato de que a maior
parte dos estudos ndo se localiza nessa regido (CHAGAS; MARTINS; BARBOSA, 2019).

Além também de ser a macrorregido brasileira onde eu, como professor, estudante de

80 pPeco para utilizar de forma livre os seguintes termos para designar as pessoas que colaboraram inestimavelmente
para a construgdo da pesquisa: agentes, depoentes, entrevistados, sujeitos, coautores. Ha diferencas substanciais e
de distingdo hermenéutica, por exemplo, entre os termos “agente” e “sujeito” nas Ciéncias Sociais, e, geralmente,
encontram-se no debate tedrico da relagéo entre sujeito/objeto e agente-agéncia/estrutura. Contudo, quero designar
com esses termos o sujeito que age, ou 0 agente é que é sujeito de sua historia, que a constr6i mediante condi¢des
histéricas, mas que também é capaz de construir e produzir sua existéncia em certas condicdes historicas. Sdo os
seres humanos que fazem a sua prépria histdria, ndo como a querem, mas que as fazem devido circunstancias
histéricas, legadas e transmitidas por seu passado — ao lembrar a célebre citacdo de Marx em O Dezoito de
Brumério de Luis Bonaparte (MARX, 2011b). Assim como os agentes que incorporam a estrutura social, mas ao
mesmo tempo a produzem, legitimam e a reproduzem, conforme a leitura da teoria bourdiana. Essas séo as pessoas
gue, com suas trajetdrias, motivaram a realizacdo da investigacao que este trabalho se dispde a expor.
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doutorado, pesquisador e pessoa, resido e construi e continuo a erigir minha carreira docente
em um Instituto Federal. A terceira deciséo se relaciona com a escolha das turmas e do curso,
ou seja, alunas e alunos formadas/os em 2016 no curso Técnico Integrado em Quimica. A opcéo
pelo mesmo curso e pela formacdo dos alunos no mesmo ano letivo foi realizada com o
propdsito de comparar narrativas e trajetorias vividas em regifes diferentes do Centro-Oeste
brasileiro. O curso de Quimica foi o escolhido, considerando a aparente possibilidade de
insercdo do profissional técnico no mercado de trabalho, conforme enunciado nos projetos
pedagdgicos dos cursos estudados. O que me coloca diante de uma formacao profissional com

“ideais” chances de empregabilidade aos egressos, conforme o discurso institucional.

O grau de homogeneidade da populagdo, conforme reportado por Viana (2015),
decorreu dos seguintes fatos: os sujeitos da pesquisa sdo jovens pertencentes as classes
populares formados no mesmo curso técnico, no mesmo ano, em instituicbes de ensino da

mesma rede, em diferentes campi no Centro-Oeste brasileiro.

A maior parte dos participantes do survey apresentava, em 2018, idades entre 19 a 20
anos (56 das 62 pessoas), além de duas pessoas com 18 anos, trés com 21 anos e uma com 22
anos. Entre 2011 e 2016, dos 2.091 estudantes que realizaram o Ensino Médio Integrado nos
trés campi, 1.760 (84,17%) ingressaram nos cursos quando tinham entre 14 e 16 anos. Ou seja,
os participantes da pesquisa sdo reconhecidos como “jovens” e representam a demanda de

estudantes por faixa etéria atendida no Ensino Médio Integrado.

Dos 62 respondentes do survey, no Quadro 03 estdo relacionados os 14 (catorze)
entrevistados que tiveram seus retratos socioldgicos realizados. Conforme informado na
Introducdo da tese, as identidades de cada entrevistado foram alteradas para nomes de
elementos quimicos escolhidos por elas e eles:
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Quadro 03 — Relacdo dos entrevistados para 0s retratos sociologicos

Entrevistada/o® Idade Sexo Data da entrevista
Hidrogénio 20 anos | Masculino | 16/08 e 06/10/2018
Flaor 21 anos | Masculino | 26/08 e 16/10/2018
Uranio 20 anos | Feminino | 26/08 e 09/10/2018
Oxigénio 20 anos | Masculino | 25/08 e 09/10/2018
Calcio 19anos | Feminino | 25/08/2018 e 06/06/2019
Litio 21 anos | Masculino | 18/10/2018

Bério 20 anos | Feminino | 27/10/2018

Selénio 19 anos | Feminino | 17/10/2018
Estroncio 20 anos | Masculino | 06/10/2018
Tungsténio 20 anos | Feminino | 11/09/2018
Magnésio 20 anos | Feminino | 11/09/2018
Nitrogénio 19 anos | Feminino 16/10 e 24/10/2018
Arsénio 19 anos | Masculino | 04/09 e 17/10/2018
Hélio 19 anos | Feminino | 01/11/2018

O estudo “Sintese dos Indicadores Sociais. Uma analise das condi¢des de vida da
populacdo brasileira de 2017 dispde uma definigdo para populagdo jovem, considerando-a
como pertencente ao grupo de pessoas na faixa etaria dos 15 a 29 anos (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2017). A referéncia dessa caracterizagao
é o texto do Estatuto da Juventude (Lei n° 12.852 de 5 de agosto de 2013).

O uso da faixa etaria como caracterizacdo da juventude é um critério usual para a
producdo de politicas publicas. Todavia, pode ser insuficiente caso se queira entender
sociologicamente as diversidades e desigualdades sociais que acometem as pessoas
caraterizadas como jovens. Essa € a leitura que faz Carrano (2003), pois, afirmar a historicidade
da juventude, exige necessariamente discernir as praticas econémicas, simbolicas, culturais e
institucionais que, em cada situacdo histdrica, constituem-se como particularidades no
reconhecimento e conhecimento do que é ser jovem. Ele também compreende a nocao de
juventude associada ao tempo de vida do sujeito, 0 que é imediatamente aceita pelo senso

comum. Ou seja, evidéncias como a idade, a inexperiéncia, a obrigagdo escolar ou ainda o

81 Os entrevistados escolheram o nome de um elemento quimico que o representasse, ndo tendo seus nomes reais
identificados na exposi¢do desta pesquisa.
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comego da vida profissional seriam caracteristicas do ser jovem. Carrano entende a “[...]
juventude como uma complexidade variavel, que se distingue por muitas maneiras de existir
nos diferentes tempos ¢ espagos sociais” (CARRANO, 2003, p. 110).

Pais (1990) expde a diferenca entre compreender a juventude como problema social —
doxa — ou como um problema sociol6gico — paradoxa. Como doxa, a juventude vem sendo
representada sociologicamente como problema social nas sociedades capitalistas hodiernas,
quando relacionadas, por exemplo, com questdes como: desemprego, falta de adaptacdo e
contestacdo as regras do mundo “adulto”, a delinquéncia, 0S comportamentos agressivos, a
independéncia ou dependéncia financeira dos pais, a existéncia de uma cultura de consumo
juvenil, as frustragdes com as desvalorizac6es dos diplomas de curso superior, dentre outros. A
doxa atende as ideias predominantes na sociedade, associadas as relaces de poder econémicas
e simbolicas, (re)construidas no curso histérico. Portanto, pelo prisma do autor, é premente

entender as juventudes no sentido de uma paradoxa, em oposi¢do ao doxa dominante.

Esta leitura vai ao encontro da interpretacdo de Carrano (2003), quando ele menciona
gue a questdo da violéncia € uma das mais recorrentes nos estudos sobre juventude. Tal viés
marca as preocupacdes e o0s olhares de muitos investigadores sociais, que podem se converter
em “violent6logos”, fazendo com que a juventude seja associada a ameaca social ou desvio de
comportamento. Mas ndo quaisquer jovens nem quaisquer juventudes: mas aquelas que tém
determinada cor, classe social, que mora em determinadas localidades, que apresenta certas
praticas culturais. O autor esclarece que “Muitos dos problemas que s@o atribuidos aos jovens,
sdo na verdade, elementos sociais e ideoldgicos que atravessam a totalidade das estruturas e
relacionamentos sociais” (CARRANO, 2003, p. 131). Portanto, entender as trajetérias dessas
pessoas jovens e suas juventudes como paradoxa requer compreender, entdo, algumas
mediacdes que compdem sua heterogeneidade e homogeneidade. Em um grupo, a priori tdo
homogéneo, analisar a dimensao da trajetdria de vida juvenil implica entender essas nuancas
que simultaneamente compdem a singularidade de cada sujeito, e integram as determinacGes
gerais de seu tempo historico. Aqui, compreendo que a categorizacao deles como pertencentes

as “classes populares” é uma importante mediagao a ser considerada.

Como afirmado no capitulo 01, Costa (2011) sugeriu que o Ensino Médio Integrado no

Instituto Federal é procurado pelas classes médias, que buscam uma escola de qualidade para
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seus filhos visando os exames admissionais para ingresso nas universidades pablicas®. Isto é,
ndo percebem a formacgdo no EMI como uma finalidade pragmaética para a empregabilidade
técnica. Ao longo de seu texto, a autora debate o projeto da classe média em relacdo a

escolarizacédo, contudo, ndo deixa claro seu entendimento dessas classes.

O argumento aqui apresentado, com base nos dados dispostos no capitulo 02 e na
caracterizagdo dos depoentes, a ser demonstrado na sequéncia, € que o Ensino Médio Integrado
nesses Institutos tende a ser ocupado pelos jovens das classes populares, nas quais suas
demandas precisam se fazer presentes na organizacdo da agenda de préaticas pedagogicas e

institucionais no cotidiano da escola.

Lopes, Lougd e Ferro (2017) consideram que as “classes populares” sdo um grupo

heterogéneo, assim apresentando sua proposta de conceituagéo:

[...] utilizaremos o termo [classes populares] para agregar, no plural, um
continuum de posicbes e praticas sociais, que aproximam oOperarios,
trabalhadores precarizados em mdaltiplas fun¢bes de concepgdo, producédo e
distribuicdo, assalariados subalternos de execugdo, pequenos comerciantes e
outros trabalhadores independentes, camponeses, todos em situacdo
socialmente subordinada, quer em termos materiais, quer em termos
simbolicos. Esta agregacdo ndo é um somatério de individuos ou situagoes
particulares, antes resulta do aprofundamento de uma das principais
tendéncias do capitalismo: a polarizacéo baseada na relacéo perante o trabalho
e a propriedade e que tem vindo a crescer nas Gltimas décadas, tanto a nivel
mundial como nacional [os autores referem-se a Portugal], contrariando as
profecias da medianizacdo das sociedades, do nivelamento afluente ou do fim
das classes e das desigualdades sociais. (LOPES; LOUCA; FERRO, 2017, p.
295).

As classes populares apresentam essa pluralidade de pessoas, aproximando-se do
proletariado como nos estudos de Marx e de marxistas, em contraposicdo a classe burguesa.
Com o desenvolvimento das determinagdes e contradigdes do capitalismo, tornam-se mais
complexas as polarizagdes entre um grupo dominante, embora heterogéneo, que se apropria do
excedente do trabalho do outro grupo, que é dominado e explorado (mas também heterogéneo).
A apropriacdo do excedente produzido se realiza historicamente, por meio de constrangimentos
de multiplas ordens (sobre o corpo, o tempo e o produto do trabalho dos trabalhadores) e
reificam as condicGes de desigualdade de classe na sociedade.

Essa concepcdo de classes populares de Lopes, Louca e Ferro (2017) dialoga com o que

Antunes (2009) caracteriza como a “classe-que-vive-do-trabalho”. Esta compreende os

82 A pesquisa dela teve como base empirica o IFRJ, campus Volta Redonda.
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trabalhadores produtivos e improdutivos, mas que possuem a designagdo comum de serem
trabalhadores assalariados. Seguramente, também se encontram nas classes populares aqueles
que desenvolvem o trabalho precarizado, “[...] no que diz respeito as suas condigdes de trabalho
e desprovido dos direitos minimos do trabalho”. (ANTUNES, 2009, p. 198). Integram-se as
classes populares também os trabalhadores informais, desempregados, e aqueles que vivem
basicamente das politicas afirmativas do governo. Essa amalgama caracteriza a

heterogeneidade desse grupo, que também apresentam estratificacdes sociais em seu interior.

Assim sendo, apresento trés indicadores que permitem compreender a dimensdo de
classe desses jovens: a procedéncia de escola, a escolaridade dos genitores e 0 acesso ao
Instituto Federal por meio de politicas de acdo afirmativa.

Em relacdo a procedéncia de escola, na Tabela 11, apresento os dados dos 62

participantes do survey:

Tabela 11 — Tipo de Escola em que cursaram o Ensino Fundamental

Tipo de Escola Total | IFG Apg | IFG Inh | IFMT Roo
Escola Particular 8 2 2 4

Escola Publica Estadual 37 7 9 21

Escola Publica Municipal 10 4 4 2

Parte em Escola Publica e parte em Escola 4 1 0
Particular 5

Escolas Publicas Estaduais e Municipais 2 0 1 1

Total 62 17 17 25

Fonte: Pesquisa survey

Legenda:

IFG Apg — Instituto Federal de Goias, campus Aparecida de Goiania
IFG Inh - Instituto Federal de Goias, campus Inhumas

IFMT Roo - Instituto Federal de Mato Grosso, campus Rondondpolis

A maioria deles estudou 0 Ensino Fundamental em escolas publicas de redes estaduais,
que sdo as mais numerosas do Pais. Este € um importante indicador de procedéncia de classe,
ja que, no Brasil, o que esta garantido formalmente a qualquer cidaddo brasileiro é a escola
publica gratuita. No entanto, mesmo entre essas escolas ha aquelas que sdo consideradas
localmente com melhor qualidade, destacando-se no IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica), desse modo sendo mais concorridas e reunindo os “melhores” alunos. Assim
sendo, é necessario considerar as estratificagcdes no interior desse proprio grupo, observadas nas

diferentes trajetorias de vida das pessoas selecionadas para as entrevistas em profundidade.
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A escolaridade dos genitores foi mais um indicador considerado nessa caracterizacao,
embora seja um dado complexo, e ndo deva ser considerado isoladamente. As informacGes
obtidas na pesquisa demonstram que a maior parte dos genitores possui o Ensino Medio

completo como ultima escolaridade realizada:

Tabela 12 — Nivel de Escolaridade da mée — participantes survey

Ensino Fundamental Incompleto 7 111,29%
Ensino Fundamental Completo - |-
Ensino Médio Incompleto 1 [1,61%
Ensino Médio Completo 21 |33,87%
Ensino Superior Incompleto 4 16,45%
Ensino Superior Completo 14 |22,58%
Pds-graduacao (especializacao lato sensu) 14 |22,58%
Pds-graduacao (mestrado/doutorado) 1 [1,61%
Total 62 |100%

Tabela 13 — Nivel de Escolaridade do pai — participantes survey

Ensino Fundamental Incompleto 13 [20,97%
Ensino Fundamental Completo 3 14,84%
Ensino Médio Incompleto 4 (6,45%
Ensino Médio Completo 23 |37,10%
Ensino Superior Incompleto 5 |8,06%
Ensino Superior Completo 10 [16,13%
Pds-graduacao (especializacao lato sensu) 2 |3,23%
Pds-graduacdo (mestrado/doutorado) 1 [1,61%
Total 62 |100%

Nogueira e Nogueira (2006) lembram a relevancia da socializagdo primaria na
edificacdo das experiéncias ulteriores dos individuos, que sdo marcadas duravelmente,
constituindo disposi¢fes do habitus. Assim individuos que, desde a mais tenra idade, tém
contato com bens simbdlicos e materiais relacionados a cultura escolar, letrada, académica e
“legitima”, por exemplo, tendem a incorporar disposi¢oes, atribuindo conteudos ao habitus que
estardo na sua mediagdo com o mundo. A escolaridade dos pais, em sociedades como a
brasileira que apresenta grandes disparidades sociais, € um importante indicativo empirico para
contribuir com a caracterizacao do pertencimento de classe dos jovens entrevistados. Todos 0s
participantes do survey tém entre 18 e 23 anos, ou seja, nasceram no final da decada de 1990,
quando as politicas educacionais da Educacao Bésica estavam em processo de universalizacao
e, a0 mesmo tempo, encaminhadas em conformidade com a agenda neoliberal adotada nas
gestbes de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003). Seus pais vivenciaram um periodo no qual

a Educacdo Basica até os 17 anos ndo se constituia como direito efetivo constitucional no pais.
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A universalizacdo do Ensino Médio passou a ter previsibilidade legal no ambito do Estado a
partir da Emenda Constitucional n® 14 de 12 de setembro de 1996. Mas a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional prediz a obrigatoriedade e universalizacdo do Ensino Médio
publico e gratuito somente com a alteracdo realizada pela Lei n°® 12.061 de 27 de outubro de
2009. E o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), que
inclui o Ensino Médio na reserva do orgamento publico para o financiamento da Educagéo
Basica, foi somente instituido pela Lei n° 14.494 de 20 de junho de 2007.

Por meio da Emenda Constitucional n® 059 de 11 de novembro de 2009, a Educacao
Bésica obrigatdria e gratuita dos 04 aos 17 anos de idade passa a ser dever do Estado brasileiro,
assim como a oferta a todos aqueles que néo a realizaram em idade propria. Seguramente, uma
previsdo constitucional ndo garante o exercicio do direito em si®. Entretanto, a efetivacio e o
processo de construcdo de direitos nas democracias modernas movimentam agentes, na
conducdo e exercicio desses mesmos direitos, bem como na reivindicacdo por sua
concretizacdo. Movimentam a prépria luta de classes ou, em outras palavras, por esses
processos se manifestam as proprias contradi¢des de classe, “[...] na medida em que os direitos
s6 ampliam seu alcance ou s6 surgem como novos pela acdo das classes populares contra a

cristalizacio juridico-politica que favorece a classe dominante” (CHAUI, 2008, p. 68).

Dos pais dos entrevistados, 32,26% (20 dos 62) ndo concluiram o Ensino Médio. Ja em
relacdo as mées esse nimero é de 12,9% (8 das 62). E relevante também o nimero de pais e
maées que apresentam 0s cursos de ensino superior completos — 29 mées, ou seja, 46,77%, e 13
pais, 20,96%. Ainda que seja uma amostra pequena, é possivel vislumbrar, por meio desses
dados, facetas do movimento da escolarizagcdo que ocorreu no Brasil, anterior a ampliacao
progressiva da escolarizacdo basica da década de 1990: um nimero relevante de adultos com
baixa escolaridade; adultos que realizaram sua formacao de nivel médio, geralmente apds os 17
anos; e ainda aqueles que concluiram a Educacdo Béasica ou realizaram os estudos da primeira

graduacdo apds terem constituido familia e filhos.

8 Mesmo com essa democratizagdo da Educacéo Basica desde a Constituicdo Federal de 1988, ainda é elevado o
namero de jovens que nao frequenta devidamente o Ensino Médio. Silva (2020) comprova essa situacdo, ao
realizar uma pesquisa com dados da PNAD de 2016. Segundo ela, naquele ano, o abandono escolar nessa etapa
final da Educacdo Bésica foi da ordem de 16%, sobretudo entre pessoas pretas e pardas, e com maior incidéncia
nas regides Norte e Nordeste.
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Do ponto de vista da teoria bourdiana, a heranga familiar € um dos elementos que tem
forte impacto na definigdo do destino escolar, uma vez que esta mediada pelo capital cultural
da familia. Para Nogueira e Nogueira (2006), a posse de capital cultural favorece o éxito escolar,
porque propicia 0 melhor desempenho nos processos formais e informais de educacio®. Nas
sociedades capitalistas, em geral, o capital cultural tende a estar sob posse principalmente das
classes médias, que, mesmo ndo tendo o capital econémico das classes dominantes, buscam por
meio da aquisicdo desses bens simbdlicos e culturais, uma distincdo em relacdo as classes
populares. As pessoas desse grupo tenderiam a apresentar titulos escolares antes de constituirem
suas familias, passando esse capital cultural para que seus filhos o constituam, sobretudo, em
sua forma incorporada®. Com a realizagdo das entrevistas em profundidade, ndo foi incomum
constatar o fato de que enquanto os depoentes realizavam sua escolarizacao basica, seus pais
também estudavam em alguma etapa da escolarizacdo primaria e secundaria, ou cursos da
primeira graduagédo. E, desse modo, ainda ndo haviam obtido ou estavam em processo de
aquisicdo dos titulos escolares e de seu respectivo capital cultural. Ainda assim, foi na
socializacdo primaria desses jovens que as principais disposicdes para 0s estudos passaram a

ser desenvolvidas e incorporadas ao desenvolvimento das potencialidades emancipatdrias.

Outro importante indicador para se considerar o pertencimento de classe é o0 acesso dos
jovens aos IFs por meio das politicas de acdo afirmativa. Em rela¢do ao ingresso no Instituto
Federal, obtive as seguintes informacdes dos participantes do survey:

8 Os autores, que se dedicam a um estudo sistematico da obra da sociologia da educacdo em Bourdieu, assim,
explicam, em uma de suas passagens, a relacdo entre éxito escolar e a socializacdo familiar na teoria bourdiana:
“Bourdieu observa que a avaliagdo escolar vai muito além de simples verificagdo das aprendizagens, incluindo
verdadeiro julgamento cultural, estético e, até mesmo, moral dos alunos. Cobra-se que os alunos tenham um estilo
elegante de falar, de escrever e até mesmo de se portar; que sejam intelectualmente curiosos, interessados e
disciplinados; que saibam cumprir adequadamente as regras da ‘boa educacdo’. Essas exigéncias s6 podem ser
plenamente atendidas por quem foi previamente (na familia) socializado nesses mesmos valores” (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2006, p. 61).

8 O capital cultural em sua forma incorporada ¢ discutido por Bourdieu (2007a) junto com seus demais estados
(institucionalizado e objetivado). No caso desse estado mencionado: “A acumulagio de capital cultural exige uma
incorporacdo que, enquanto pressupde um trabalho de inculcacdo pessoalmente pelo investidor (tal como o
bronzeamento, essa incorporacéo nao pode efetuar-se por procuragdo). Sendo pessoal, o trabalho de aquisicdo é
um trabalho do ‘sujeito’ sobre si mesmo (fala-se em ‘cultivar-se’). O capital cultural ¢ um ter que se tornou ser,
uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’, um habitus” (BOURDIEU, 2007b, p.
74-75).



120

Tabela 14 — Acesso ao IF por meio de politicas afirmativas — participantes survey

Politica Afirmativa

Total

IFMT Roo

IFG-Inh

IFG-Apg

Lei de Cotas (Lei 12711/2012)

20 (32,26%)

9 (32,14%)

6 (36,29%)

5 (29,41%)

N&o entrei por meio de cotas 34 (54,84%) | 14 (50%) 9 (52,94%) |11 (64,71%)
Sistema de Cotas especifica do IFG 3 (4,84%) 0 2 (11,76%) |1 (5,88%)
Sistema de Cotas especifica do IFMT 5 (8,06%) 5 (17,86%) |0 0

Total 62 (100%) |28 (100%) |17 (100%) |17 (100%)

Fonte: Pesquisa survey

Observa-se que ha uma ligeira equivaléncia entre os participantes que adentraram 0s
cursos por meio de politicas afirmativas (28 ao total) e aqueles que participaram da selecéo pela
ampla concorréncia (34), o que de certo modo é o0 que se esperaria ap6s a implementacao da
Lei 12.711/2012. O fato de a maior parte dos participantes da pesquisa ser proveniente de
escolas publicas e parcela consideravel deles utilizando-se das reservas de vagas demonstra que
esses trés campi e esses cursos técnicos integrados em Quimica seguem a tendéncia de

atendimento de demanda apresentada no capitulo anterior.

Como o universo pesquisado agrega os egressos do curso, ndo apresentarei dados em
relacdo a evasdo escolar e suas motivacdes — 0 que é deveras importante em discussdes que se
dispdem a entender a efetividade sobre as politicas afirmativas de acesso ao ensino técnico de
nivel federal ou do ensino superior. Mas, também no capitulo anterior, foi possivel perceber
que os alunos pretos e dos estratos inferiores de renda sdo os que mais deixaram de estudar no

Ensino Médio Integrado desses trés campi entre 2011 e 2016.

Ao final do curso técnico médio integrado, a maior parte de todos os estudantes
formados seguiu nos estudos de nivel superior. Dos sessenta e dois (62) participantes, quarenta
e trés (43) responderam que no momento estavam somente realizando estudos de curso superior
e um (01) estava fazendo cursos pré-vestibulares. Somente duas (02) pessoas responderam que

estavam trabalhando ou ja teriam trabalhado na area do curso técnico cursado.

A primeira evidéncia do pertencimento de classe desses sujeitos pesquisados, longe de
ser determinista, deve ser reflexiva e compreendida no contexto da historicidade dessas mesmas
relagbes. Como a pesquisa foi realizada com jovens das classes populares que tiveram sua

escolarizacdo bésica a partir de meados da primeira década dos anos 2000, o projeto politico
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que governou o Pais naquele contexto deve ser evidentemente considerado, para poder entender
o sentido historico desse pertencimento de classe. Refiro-me aqui as politicas denominadas de
cunho desenvolvimentista que fizeram parte das gestBes dos governos do Partido dos

Trabalhadores, especialmente entre 2003 e 2013.

Esse foi um periodo marcado pela dinamizacéo da economia e de incluséo das classes
populares e transformacédo de uma sociedade de consumo de massas. Esse projeto ainda que
considerado um “reformismo fraco”, conforme Jessé de Souza (2015), incluiu significativas
parcelas da sociedade brasileira no mundo do consumo, mas também em outras questdes
historicamente negadas as classes populares, como, por exemplo, politicas publicas
educacionais mais condizentes com as necessidades historicamente reivindicadas pelos
trabalhadores, mesmo que tais medidas ndo tenham enfrentado os problemas estruturais das

relacBes de classes no Brasil.

Nesse contexto, as “potencialidades emancipatorias”, que sdo objeto desta tese, foram
construidas por esses alunos e puderam ser (re)inventadas em instituicdes educacionais que
refletem as préprias intencdes e contradicdes daquele projeto de governo. O proprio sentido das
“classes populares” deve ser pensado tendo em vista essas transformacdes ocorridas nas gestoes
do Partido dos Trabalhadores®®. E considerando esse cenario que as “potencialidades
emancipatorias” apresentam seu sentido histérico e concreto, ao serem analisadas na
experiéncia dos jovens. Na sec¢ao seguinte, apresento o percurso de apreensao dessa categoria,

(re)construida ao longo do processo de pesquisa.

8 Jessé de Souza atenta para elementos de ordem simbélica e econdmica que integraram a ressignificacdo das
classes populares nesse contexto. Inclusive, essas transformacfes fundamentaram os leitmotiv dos movimentos
desencadeados no Brasil a partir de 2013 “contra a corrup¢do”, e que se desenvolveram no golpe contra a
presidenta Dilma Rousseff em 2016. Para ele, fracfes das classes médias brasileiras e classes ascendentes (até
mesmo das préprias classes populares) demonstraram estruturas de comportamento e agdo que expressam o
desenvolvimento da profunda divisdo de classes no Brasil. Politicas que incluiram parte da populagdo
minimamente (mas que em termos de historia do Brasil foram deveras consideraveis) despertaram, nessas pessoas
“[...] a raiva ancestral de uma sociedade escravocrata, acostumada a um exército de servidores cordatos e
humilhados, que explica a tolice dos que compram a ideia absurda de mais mercado no pais do mercado mais
injusto e concentrado do mundo. A raiva, no fundo, é contra o fato de que muitos desses esquecidos estdo agora
competindo pelo espago antes reservado a classe média, como vimos nos ‘rolezinhos’, nas reclamagdes dos
aeroportos cheios e na perda dos valores de distingdo com relagdo a ‘gentinha’ ndo mais tdo cordata e humilhada”
(SOUZA, 2015, I. 4742-4745).
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3.2 As potencialidades emancipatorias da travessia

Ao final do capitulo anterior, atribui a alcunha de “espinhosa” a categoria de
emancipagdo. Em primeiro lugar, pela necessidade de ponderar possiveis “transformismos” que
podem acometer discussdes tedricas sobre emancipacao. Em segundo lugar, porque reconhecer
sua concreticidade na trajetdria do sujeito requer entender suas propriedades ontoldgicas e
historicas.

Representantes do capitalismo financeiro, por meio das agéncias internacionais e
multilaterais, ou ainda por meio de seus agentes personificados na forma de gestores publicos,
por exemplo, apropriam-se de categorias tedricas e historicas das classes subalternizadas, como
a emancipacéo e o empoderamento (BERTH, 2019).

Na interpretacdo de Jessé de Souza (2018), o capitalismo financeiro se apropria de
conceitos como emancipacdo. E seus agentes, conscientemente, ressignificam a criatividade
humana conforme seus interesses, assim como o fazem com as demandas identitarias
especificas, arregimentando conflitos no interior da prépria classe trabalhadora. Nas palavras

dele:

Para arrematar a estratégia de dominagdo total, a diviséo das classes populares
é conscientemente explorada sob a forma da oposi¢do entre as demandas por
redistribuigdo, tipicas dos movimentos dos trabalhadores nos ultimos 200
anos, e as demandas por reconhecimento de minorias identitarias. Defendendo
estas ultimas contra as primeiras, o capitalismo financeiro pode ‘tirar onda’ de
emancipador enquanto explora a todos igualmente. (SOUZA, 2018, I. 2015).

Quando tais categorias passam a ser apropriadas semantica e simbolicamente pelo
capitalismo financeiro, inclinam-se para se constituir em mais uma mercadoria a ser
“conquistada” mediante o esforco e mérito individual. Ou ainda, podem ser rechacadas como
uma quimera “esquerdista”, como fazem grupos ideoldgicos de extrema-direita que se sentem
mais a vontade em meio a recente escalada autoritaria no Brasil. Em se tratando de educacao,
para segmentos ideologizados e ideologizantes como estes acima citados, menos interessa uma

compreensdo objetiva da emancipacao e de suas contradicoes.

Ha ainda leituras que se afirmam criticas, mas que se limitam a associar o “problema da
9
educacdo” a corrupcao do sistema politico e do Estado, e ndo a uma corrupgao organizada que

seria propria da ordem social competitiva do modo capitalista de producao. E, desse modo, ndo
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apresentam investigacGes de questdes socioldgicas especificamente de ordem estrutural®’.

O meu interesse em estudar a emancipacdo e a formacdo do estudante no Instituto
Federal comecou antes desta pesquisa de doutorado. Estava presente nas minhas indagacoes
como professor de Sociologia do IFMT, ao observar, ao longo dos anos, substanciais
transformagfes na vida dos estudantes do Ensino Médio Integrado. Mudangas em varias
instdncias de suas vidas: na &rea emocional, artistica, académica, no relacionamento
interpessoal, nos projetos de vida. Meras suspeitas que necessitavam de um olhar de pesquisa
mais acurado que foi se construindo, mesmo que naquela altura ainda ndo “existisse”

oficialmente como um tema de pesquisa de doutoramento.

Uma obra de referéncia sobre a relagcdo entre emancipacdo e educacgéo, debatendo a
perspectiva histdrica e ontoldgica, é o trabalho de Tonet (2013) que realiza um dialogo com
Paulo Freire, Gaudéncio Frigotto, Paolo Nosella e Moacir Gadotti, identificando como estes
aproximam a emancipacdo do conceito de cidadania. Ou seja, uma possivel pratica de
emancipacgdo. Segundo Tonet, para esses autores, o conceito de cidadania esta vinculado a
conquista de direitos, aumento da participacdo do Estado na constituicdo do bem-estar social e
na cessdo de oportunidades aos individuos e as coletividades, especialmente as classes

trabalhadoras.

Haveria, portanto, a necessidade de construcdo de protagonismo dos trabalhadores, seja
na constituicdo real da cidadania seja até mesmo no processo de formacdo de classe para si,
como parte do processo revolucionario socialista. As leituras citadas por Tonet sdo criticas a
normatizacdo e a normalizacdo das relagdes capitalistas de producgdo, que ignoram ou minoram
a exploracdo estrutural sobre a classe trabalhadora. Contudo, o autor afirma que a associagao
entre cidadania e emancipacao deve ser cuidadosamente analisada, pois pode aclamar a nogéo
de cidadania como sinénima de liberdade humana, conforme os moldes do processo

revolucionario burgués.

87Qutra leitura de Jessé de Souza (2015) retrata a fixacdo da ideia de corrupcdo associada ao Estado e de uma
meritocracia prépria das iniciativas individuais, e por consequéncia dos vitoriosos do mercado capitalista. Ele traz
um exemplo paradigmatico da recente histéria e memoria da sociedade brasileira relacionada aos movimentos de
classe média que endossaram o golpe civil juridico, parlamentar e midiatico de 2016. Esses movimentos tiveram
como uma de suas principais argumentagdes a “luta pelo fim da corrupgdo”. Corrupgdo que jamais foi associada
ao “virtuoso” mundo do mercado. Em suas palavras: “Na verdade, o mercado capitalista aqui e em qualquer lugar,
sempre foi uma forma de ‘corrupc¢do organizada’ comegando com o controle dos mais ricos acerca da propria
definicdo de crime: criminoso passa a ser o funcionario do Estado ou o batedor de carteiras pobre enquanto o
especulador de Wall Street — a matriz da avenida Paulista — que frauda balangos de empresas e paises e arruina o
acionista minoritario, embolsa, hoje mais que antes da crise, bdnus milionarios” (SOUZA, 2015, 1. 4696-4699).
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Para Tonet, a associagdo entre cidadania burguesa e emancipacdo ndo imerge a analise
radical da realidade social capitalista, ou seja, a sua concreticidade. A dimenséo ontoldgica e
histérica da emancipacdo, segundo o autor, pode ser apropriada dos estudos sobre a
emancipacao politica e humana que Marx (2010a) expde na obra “Sobre a Questdo Judaica”.
Nesse texto, Marx exps os principios histéricos do desenvolvimento da emancipacao politica,
apresentando a desvinculacdo da religido dos designios imediatos do Estado na historicidade da
revolucdo burguesa. De fato, esse foi um processo de superacéo de um estagio de subordinacéo
de parcela da humanidade, no qual as instituicdes sociais passaram a respeitar e a se
fundamentar em regras e valores seculares humanos. Mas essa ndo € a emancipa¢do humana,

embora seja um importante salto qualitativo®,

A ideia e a construcdo historica da cidadania se processam conjuntamente com o
encaminhamento do processo revolucionario burgués. A analise de Tonet (2013), na relacéo
entre cidadania, emancipacdo e educacgdo, apresenta 0 pressuposto de que a entificacdo da
cidadania moderna é insepardvel em termos ontoldgicos da entificacdo da sociabilidade
capitalista®®. Destarte, Tonet recupera ideias mais radicais de Marx em rela¢do & emancipacéo
humana, ao compreendé-la como idéntica ao comunismo e a superacdo das contradicdes que
constituem o modo de producéo capitalista. Consequentemente, a emancipacao, nessa leitura,
efetiva-se como caminho histdrico de eliminagdo das mediacdes alienadoras (como a interdicéo
dos trabalhadores a posse dos meios de produgdo) que naturaliza a “natureza humana” para a
sociabilidade capitalista. A leitura de Tonet pode soar utdpica e idealista para alguns,
especialmente para 0s que a questionam, utilizando-se de fundamentos cientifico-ideoldgicos

ou de desfundamentos puramente ideoldgicos (como infelizmente esta-se acostumando nos

8 O seguinte trecho, nas palavras de Marx, exemplifica a relagio de complementaridade, mas ndo de identidade
entre emancipagdo politica e emancipacdo humana: “A emancipacdo politica do judeu, do cristdo, do homem
religioso de modo geral consiste na emancipacdo do Estado em relagdo ao judaismo, ao cristianismo, a religido
como tal. Na sua forma de Estado, no modo apropriado a sua esséncia, o Estado se emancipa da religido,
emancipando-se da religido do Estado, isto é, quando o Estado como Estado ndo professa nenhuma religido, mas,
ao contréario, professa-se Estado. A emancipagao politica em relagdo a religido ndo é a emancipagdo ja efetuada,
isenta de contradi¢des, em relacdo a religido, porque a emancipagdo politica ainda ndo constitui o modo ja efetuado,
isento de contradi¢des, da emancipagdo humana” (MARX, 2010g, p. 38).

8 Ao longo de sua obra, Tonet (2013) explica a entificac&o, discussdo que se baseia na interpretacdo lukacsiana
da ontologia do ser social. Os primados ontolégicos do modo de producgdo capitalista (como um modo histérico de
organizacdo das relacdes de trabalho e de producdo) se desenvolvem em diversas manifestacdes empiricas
relacionadas ao trabalho (no seu sentido ontoldgico) na sociedade capitalista. Ou seja, a linguagem, a arte, a
ciéncia, a educacdo, e obviamente o trabalho em sua forma histdrica, apresentam uma dependéncia ontoldgica e
uma determinagdo reciproca ligados ao modo de desenvolvimento do ser humano nesse modo de produgdo. Em
outros termos, a cidadania burguesa e a emancipacéo politica sao entificadas nas bases concretas que fundamentam
a sociabilidade capitalista. Ou seja, sdo ontologicamente indissociaveis dessas bases, como: as liberdades civis, a
compra e venda da forca de trabalho, o valor de troca, a mercadoria, a propriedade privada, o capital, o trabalho
assalariado, a mais-valia, 0 mercado etc. (TONET, 2013).
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tempos de hoje). Todavia, essa interpretacdo tem seu primado ontoldgico-historico. Necessario
se faz correlaciona-la com a educacéao publica e com os Institutos Federais.

A privatizacdo da educacdo publica, segundo Freitas (2018), tende a impedir 0 acesso
de estudantes no processo de aquisi¢do das objetividades e subjetividades produzidas pelo
género humano ao longo da histdria. Ainda que seja entificada na sociabilidade capitalista e
sujeita aos processos de reproducdo de seu conjunto de desigualdades sociais, a educacao
publica é um historico palco de lutas, onde as classes populares, mediante intensos processos
reivindicatorios, puderam instituir também suas demandas na agenda do Estado. Ela &,
historicamente, um importante espaco de realizacdo das contradi¢cbes e complexificacfes do
modo de producdo capitalista. Assim sendo, a privatizacdo da educagdo publica ndo deixa de

ser mais uma retirada da possibilidade de participacdo social e popular.

Fornari (2018) compreende a criacdo dos Institutos Federais na contramdo do
movimento de privatizacdo da educacdo publica, pois foi inserida num projeto de
desenvolvimentismo social que marcou parte das politicas publicas para as classes populares
no governo do Partido dos Trabalhadores. Ela concorda com Tonet em relacdo a emancipacao
humana, ao afirmar que o dominio consciente e coletivo dos seres humanos sobre o processo
de autoconstrugdo humana, ou seja, sobre o processo histdrico, € um dos elementos basilares
de uma emancipacéo para além da cidadania burguesa. Ambos concordam que a construcédo de
um projeto educacional concretamente emancipatorio se da para além tanto da pronunciada

“formagao critica”, quanto dos limites da educagao formal.

Para ela, os Institutos Federais sdo uma particularidade na totalidade social, na qual a
educacao esta intrinsecamente articulada a dimensao do trabalho. E, desse modo, os IFs também
se encontram associados as demandas hegemonicas que direcionam as politicas educacionais.
Isto ¢, por si proprios os Institutos Federais “[...] ndo podem ainda apresentar-se COMo uma
possibilidade direta da construcdo da revolucgéo social. Tampouco lograria éxitos significativos
garantir sua existéncia, como direito a educagdo” (FORNARI, 2018, 1. 3764-3766).

Sendo assim, se os IFs se limitam a contribuir para a emancipagéo politica, sendo
insuficientes para a efetiva emancipagdo humana, qual o sentido de se debater sobre sua
contribuicdo para o desenvolvimento das potencialidades emancipatorias dos seus jovens

estudantes?

Atribuir a escola em si um papel emancipatorio ou revolucionario & mais condizente aos
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transformismos apropriados pelos discursos politicos oficiais. Essa tendéncia de governos
propagandearem seus projetos politicos como “redentores” e definitivos fetichiza os problemas
educacionais e suas possiveis solugdes, ao ndo os analisar em movimento com a totalidade
social. Mas, se a efetiva emancipacdo humana estiver associada mediata e imediatamente a
sociedade comunista, poder-se-ia incorrer em outro raciocinio: uma vez que ndo se tem um
visivel processo revolucionario dos trabalhadores em curso, ndo teria possibilidade de
comunismo, por conseguinte nada poderia fazer a ndo ser se acostumar com a eternidade do

capitalismo e com suas desigualdades.

Nessa mesma seara, também poder-se-ia pensar que agdes desenvolvidas na escola
acabam ficando na superficialidade ao ndo adentrarem radicalmente no projeto revolucionério
do proletariado e da transformacéo radical de sua ordem simbolica e material hegemonica:
portanto, reproduziriam a ordem social dominante. Raciocinios como esses poderiam se
aproximar de uma tendéncia comumente atribuida a pesquisadores em educacdo considerados

da vertente critico-reprodutivista, com inspiracio nas teorias de Althusser e Bourdieu®.

No caso da teoria bourdiana, Nogueira e Nogueira (2006) afirmam que, na obra do
socidlogo francés, foram subestimadas “[...] as diferencas significativas no modo como cada
escola e ou professor se inserem no processo de reprodugdo das desigualdades sociais”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p. 121). Reconhecer e analisar essas peculiaridades podem
pavimentar o caminho de entendimento das possiveis potencialidades emancipatorias trilhadas

no Ensino Médio Integrado, bem como suas contradi¢es.

Portanto, neste trabalho, ao invés de investigar a “emancipacdo”, utilizo-me de
“potencialidades emancipatdrias” como uma categoria de pesquisa, pois estas, ao S€
desenvolverem empiricamente nas jornadas dos jovens na escola, individual ou coletivamente,

podem ser constituintes e impulsionadoras de suas acdes e decisdes.

Mas quais as formas e contetidos historicos possiveis das “potencialidades

emancipatérias”, no sentido aqui abordado? Essa categoria foi sendo ressignificada ao longo

% Saviani (2008) classificou as teorias de Bourdieu e Althusser como “critico-reprodutivistas”. Essas teorias,
segundo ele, analisaram os condicionantes objetivos dos sistemas educacionais que estdo instituidos nas relagdes
de classe. Os sistemas educacionais, como parte dos aparelhos ideoldgicos do Estado, ou como veiculos
institucionais de propagacdo da violéncia simbolica, corroborariam, portanto, a reproducdo das desigualdades
sociais. Esse grupo de teorias, para Saviani, ndo apresentava uma proposta para superacéo dessas desigualdades.
Elas foram predominantes nos anos 1970 dentre pesquisadores brasileiros, e perderam espaco no embate
académico e em movimentos sociais pela educagdo com a introdugdo da pedagogia historico-critica de base
marxiana e marxista a partir dos anos 1980 (Cf. SAVIANI, 2008).
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dos estudos teoricos, e principalmente com a realizacdo e interpretacdo das trajetorias
traduzidas em retratos sociol6gicos.

Assim sendo, trés condicGes para a constituicdo da categoria “potencialidades
emancipatorias” foram assumidas: a) as potencialidades emancipatorias corroboram a
“apropriacdo das objetivagdes que constituem o patrimonio comum da humanidade” (TONET,
2013); b) instituem o agente/depoente como artifice do seu proprio ser (CIAVATTA, 2014); ¢)

e permitem compreender os mecanismos de dominacdo (BOURDIEU, 1998).

Em relacdo a primeira condi¢do, Tonet (2013) afirma que, mesmo diante das
contradi¢des que perpassam a constituicdo dos sistemas educacionais e da escola publica, pode-

se pensar propositivamente a emancipacao:

[...] na medida em que a educacdo é uma atividade com uma especificidade
prépria, sua contribuicdo mais importante para a transformacéo da sociedade
ndo é externa a ela (a educacgdo), mas interna. Quer dizer, a atividade educativa
¢ tanto mais emancipadora, quanto mais e melhor desenvolver seu papel
especifico. Como vimos, este consiste em possibilitar, ao individuo, a
apropriacéo daquelas objetivacfes que constituem o patriménio comum
da humanidade. [...]. Com isto o individuo se constituirA como um ser
pertencente ao género humano e contribuird para a reproducdo deste (TONET,
2013, p. 273, grifos meus)

Esse papel especifico da educagdo, de “apropriagdo das objetivagdes que constituem o
patrimonio comum da humanidade”, ¢ parte fundamental do caminho para a efetivagdo do
desenvolvimento de potencialidades emancipatdrias. Ao mesmo tempo, a analise ndo inclui
somente as vivéncias no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal, mas também a vida
pregressa e posterior do sujeito, e outras experiéncias além das escolares. Sao essas trajetorias
que constituem seu “ser” e seu “vir a ser”. Por isso, considero, ao mesmo tempo e
dialeticamente, a singularidade do individuo na sua relagdo com a totalidade (universalidade)
social, isto €, suas experiéncias como constituintes da sua historicidade como agente social e

como patrimonio de suas potencialidades individuais e coletivas.

N&o se olvidar desse papel especifico da educacdo e salutar para compreender que as
potencialidades humanas emancipatdrias ndo estdo completamente acuadas e aprisionadas ao
processo de subsungéo real do trabalho ao capital. Entretanto, desenvolvem-se, especialmente
guando hé& condicGes objetivas mais favoraveis ao seu florescimento, em espacos como escolas

de qualidades e publicas, tais como o Instituto Federal, a medida em que as potencialidades
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emancipatorias, por sua vez, simultanea e contraditoriamente, podem se subordinar aos ditames
da agenda hegemonica do capital, pois os IFs estdo no campo de luta por hegemonia, e, portanto,
sdo totalidades em construcdo (FORNARI, 2018).

O “apropriar-se do patrimonio comum do género humano” esta muito além da formagao
profissional especializada. Uma das facetas do paradoxo dos Institutos Federais que Fornari
(2018) atribui a singularidade dessas instituicGes, relaciona-se com o ndo-aprisionamento da
criatividade e das atividades educacionais as demandas imediatas do mercado do trabalho. E,
ao mesmo tempo, a formacéo tecnologica, técnica e académica é reconhecida por sua destacada

qualidade. Assim ela apresenta essa questéo:

A emancipacao na formac&o técnica existe quando ndo ha o aprisionamento
da criatividade, seja do professor ou do estudante, as demandas imediatas do
mercado, principalmente. Nao é questdo de deixar de ser técnico, mas de ndo
aprisionar os limites dessa técnica. Assim, os institutos surgem como
inovacdo, introduzida de modo artificial no contexto educacional brasileiro,
uma vez que as necessidades que eles procuram atender, inicialmente, sdo com
frequéncia apenas potenciais, ou, entdo, sdo sentidas como algo premente por
uma parcela ainda reduzida da populacdo global. (FORNARI, 2018, I. 3851
3855, grifos meus).

Desse modo, o argumento de Fornari (2018) vai ao encontro da primeira condicéo, ou
seja, quanto ao diferencial que os Institutos Federais apresentam no processo da apropriacao
pelo estudante de distintas objetiva¢des que constituem o patriménio comum da humanidade.
Tanto os estudos tedricos quanto a analise dos resultados do survey e das entrevistas em
profundidade indicaram a necessidade de conhecer quais sdo e como se desenvolvem,

empiricamente, as mediacGes entre essa apropriacao e os sujeitos da pesquisa.

O segundo ponto a que me referi foi utilizar a categoria de potencialidades
emancipatdrias para entender o sujeito como “artifice do seu proprio ser”. Essa dimensao foi
abordada por Ciavatta (2014). A autora caracteriza a emancipacdo, ou melhor, o emancipar-se
como “[...] libertar ou libertar-se, tornar ou tornar-se independente, dar liberdade ou libertar-se
do jugo, da escravidao, da tutela de outro ou do patrio poder”. (CIAVATTA, 2014, p. 86). A
emancipagao supde que o ser humano seja o sujeito “artifice de seu proprio agir”, e que ele se

liberte em todos os aspectos de sua vida.

Esse sentido da emancipagdo em Ciavatta ndo se dissocia do sentido marxiano tratado
por Tonet (2013). Para ela, emancipacdo, individual ou coletiva, subentende a conquista de

liberdade e da autonomia pelos sujeitos. Liberdade e autonomia que seriam abstragdes “[...] se
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ndo forem remetidas a historicidade das condi¢Ges de producdo da vida humana em que se
pretende conquista-las” (CIAVATTA, 2014, p. 93). Desarticulada de um olhar para a
totalidade, o sentido ontoldgico da emancipacdo (humana) fica sujeito a reificagdo como

expressao histdrica burguesa.

Foracchi (1977), em um estudo realizado na década de 1960 com jovens universitarios
de classe média, utilizou a categoria de emancipacgéo para analisar a entrada deles no mundo do
trabalho. Para ela, esse momento na trajetoria do jovem representa um duplo movimento a
proporcéo que o jovem passa do periodo de dependéncia exclusiva da familia e, apos seus
estudos, se insere no mercado de trabalho, emancipa-se dos pais para se tornar dependente
imediatamente da ordem social competitiva. E um modelo de emancipacdo que existe na
realidade empirica, e ndo deixa de ter sua relevancia. Mas ¢é o “libertar-se” e o “tornar-se artifice
do seu proprio agir”, dentro de condi¢des delimitadas pelas condi¢des de classe constituintes
da sociabilidade capitalista. Tornar-se artifice do seu préprio ser, ainda que na sociabilidade
capitalista, é uma possibilidade concreta, embora contraditéria. O conceito de

“empoderamento” corrobora o entendimento de contornos empiricos desse processo.

O empoderamento € um conceito com uma vasta e diversa aplicacdo nas Ciéncias
Sociais, e uma discussdo mais ampliada fugiria aos objetivos estritos dessa se¢do®!, mas tem
suas interfaces com a emancipagéo. Aqui, o sentido que trago de empoderamento foi apropriado
na leitura de Joyce Berth (2019), arquiteta e urbanista, feminista negra, o qual apresento abaixo:

Empoderamento como teoria esta estritamente ligado ao trabalho social de
desenvolvimento estratégico e recuperacao consciente das potencialidades de
individuos vitimados pelos sistemas de opressdo, e visa principalmente a
libertacdo social de todo um grupo, a partir de um processo amplo e em
diversas frentes de atuacdo, incluindo a emancipacéo intelectual. (BERTH,
2019, p. 38).

A autora discorre em dois pontos muito importantes: o “desenvolvimento estratégico e
a recuperacdo consciente das potencialidades de individuos vitimados pelos sistemas de
opressdo” e a “libertagdo social de todo um grupo”. O que, incluindo a emancipagao intelectual,

concorre para a realizacao do “tornar-se artifice do seu proprio ser”.

%1 Dos textos que consultei, sugiro o livro de Joyce Berth (2019) e o artigo de Horoshovski (2006) que se
aprofundam nas matizes socioldgicas e politicas desse conceito, ou ainda sua utilizagdo como categoria de analise.
Berth se apropria do conceito tendo varias referéncias, perpassando pelo prisma da pedagogia freireana e do
feminismo negro. A leitura de Horoshovski também traz alguns dos autores, que foram explorados por Berth,
debrucando-se sobre a analise da constitui¢do de politicas publicas e possibilidades do empoderamento para grupos
ndo privilegiados.
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O Instituto Federal constitui-se em um espaco possivel para o desenvolvimento
estratégico de certos grupos sociais em situacdo de subalternidade, uma vez que os dados
secundarios, expostos no capitulo 02 e na secdo anterior, demonstram que os individuos das
classes populares sdo os que demandam o Ensino Médio Integrado. Uma analise mais
aprofundada das trajetdrias dos sujeitos que |4 estudaram permite entender como é (e se se
desenvolve) essa “libertagdo de todo o grupo”, isto €, as potencialidades emancipatdrias para
além da trajetdria individual do sujeito. Tornar-se artifice do seu proprio ser, desse modo,

apreende essa dimensdo de empoderamento no sentido apontado por Berth (2019) %.

Por fim, a leitura de Bourdieu (1998) transversaliza as demais apresentadas. O autor
questiona a imposi¢do e a naturalizacdo da l6gica conservadora neoliberal assumida por parcela
dos Estados Nacionais europeus na decada de 1990. Os ditames do capital financeiro e
especulativo sdo postos, seja pelos representantes de direita seja até mesmo por setores de
esquerda reformistas, como inevitaveis e necessarios para 0 desenvolvimento social
“sustentavel”, construindo uma aparente ordem transformadora e “moderna”. Isso se constituiu
em um “discurso forte”, que exprime as demandas politico-econdmicas de acionistas,
operadores financeiros, industriais, politicos conservadores, social-democratas convertidos as

dissidéncias apaziguadoras do laisser-faire e altos funcionarios das financas.

A apropriacédo do conhecimento dos mecanismos de dominacao, especialmente por parte
dos grupos sociais que sofrem as consequéncias imediatas da flexibilizac&o das leis trabalhistas,
da precarizacdo do trabalho, da retirada dos direitos sociais e da privatizacdo de servicos
publicos é uma das principais ferramentas sociopoliticas de conversao dessa naturalizacao e do

reconhecimento dos meios de opressao.

Bourdieu (1998) argumenta que a organizacdo das lutas coletivas, nacionais e
supranacionais, € um importante mecanismo de conhecimento dos discursos naturalizantes da
“revolugdo conservadora neoliberal”. Assim como também para o entendimento dos interesses
de mercado que fundamentam as praticas de privatizacdo que estdo sob as propostas de
“modernizacao” do Estado e das reformas de suas estruturas de assisténcia, previdéncia social

e educacdo publica.

Diferentemente de uma leitura marxiana que tende a se apoiar numa perspectiva do

%2 No sexto capitulo da tese, tratarei das “potencialidades de empoderamento”, quando serdo retomados algumas
dessas perspectivas de Joyce Berth (2019).
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encaminhamento para um processo revolucionario, para Bourdieu a emancipacao
empiricamente possivel se assenta sobre a participagdo cada vez mais ativa das classes
trabalhadoras organizadas no reconhecimento desses mecanismos de dominacao econémica e
de ordem simbolica e cultural. Tornar-se artifice do proprio ser e agir passa, portanto, por esse

desvendamento de forma individual e coletiva.

Desse modo, as potencialidades emancipatdrias, aqui estudadas, encontram-se em a¢oes
desenvolvidas pelos estudantes em sua trajetdria no IF, mas devem ser entendidas no conjunto
de suas jornadas, no qual empiricamente podem ser verificadas: a) na apropriacdo de
objetivagbes mais complexas que constituem o patriménio do género humano, b) na
constituicdo do sujeito como artifice de seu préoprio ser (individual e coletivo), e ¢) no

reconhecimento e acdo mediante as estruturas de dominacéo.

As trés condicBes abordadas ndo foram um dado a priori na pesquisa. Embora esta
pesquisa demande elementos metodoldgicos de outras ordens para que possa ser considerada
do tipo grounded theory, posso afirmar que esses principios que compuseram a categoria de
potencialidades emancipatdrias foram fundamentados de forma continua visto que as

entrevistas foram sendo realizadas e os retratos socioldgicos desenvolvidos®.

A categoria de projeto, por exemplo, foi “descoberta” com a analise do campo e € o

objeto da sec¢do seguinte.

9 QOs trés tipos de potencialidades emancipatérias, objeto dos trés Gltimos capitulos da tese, foram decididos e
nomeados por mim, considerando as evidéncias empiricas das trajetorias dos depoentes e a conexdo/contradi¢éo
com as teorias sobre emancipagdo, Ensino Médio Integrado e Institutos Federais. Por conseguinte, as teorias
estudadas de antemdo foram sendo ressignificadas mediante os dados do campo, assim como os dados da pesquisa
passaram a ser reinterpretados quando uma nova categoria passava a ser “sugerida” pela analise. Como foi o caso
da categoria de “projeto”. Ela foi compreendida como se “emergisse” apos a andlise das primeiras entrevistas.
Diante disso, voltei a campo para novas rodadas de conversas com meus depoentes. Esse movimento sugestionaria
um tipo de pesquisa grounded theory. Mas, nesse tipo de pesquisa, o pesquisador “[...] opta por iniciar uma area
de estudo ampla, permitindo que a teoria v emergindo dos dados ao longo do processo de pesquisa. Assim, ndo
se assume um referencial teérico a priori, visto que ndo se conhece o que é relevante para os sujeitos envolvidos”
(PINTO; SANTOS, 2012, p. 423). No caso desta pesquisa, por exemplo, desde a construcdo do projeto, considerei
algumas premissas historicas que constituem a relacdo entre educacdo profissional, Ensino Médio e as
determinacdes de classe do modo de producdo capitalista — como, por exemplo, 0s projetos educacionais como
campo de lutas entre projetos hegemdnicos e contra-hegemdnicos. Também considerei as relagbes de género e
raca, que “emergiram” durante a pesquisa. Por esses prévios direcionamentos e elaboragdo de hipoteses, seria
controverso afirmar que etsa tese foi produzida a partir de uma teoria fundamentada nos dados. Ao passo que
também esse trabalho ndo foi conduzido somente para confirmar ou ndo teorias e conjecturas ja preconcebidas.
Sem duvida, foi a realidade investigada que fundamentou a teoria sobre as potencialidades emancipatorias aqui
discutida.
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3.3 O projeto como categoria de pesquisa

Em sua forma-vida, o individuo é necessariamente
mera fracdo e distor¢do da imagem total do homem.
Ele é limitado, quer como homem ou como mulher; a
cada periodo de sua vida, ele é outra vez limitado na
condicdo de crianca, jovem adulto maduro ou anciéo;
ademais, no papel que desempenha na vida, é
necessariamente  especializado como  arteséo,
comerciante, servo ou ladréo, sacerdote, lider, esposa,
freira ou prostituta; ele ndo pode ser tudo. Por
conseguinte, a totalidade — a plenitude do homem — néo
se acha no membro separado, mas no corpo da
sociedade como um todo; o individuo pode ser, tdo-
somente, um 6rgdo. Do seu grupo ele derivou suas
técnicas de vida, a lingua por meio da qual ele pensa,
as ideias por meio das quais prospera; do passado da
sociedade procedem os genes gue lhes formam o corpo.
Se se atrever a apartar-se, por meio de agdes ou em
termos de pensamento e sentimento, ele apenas
rompera o vinculo com as fontes de sua existéncia.

(Joseph Campbell)

Ao relatar a narrativa mitica de herois e heroinas em varias culturas, Joseph Campbell
([s.d.]) na obra “O Her6i de Mil Faces” dimensionou na trajetoria do individuo, em seus
multiplos meandros e melindres, uma diversidade de desafios que 0s seres humanos apresentam
na busca daquilo que ele nomeou como “totalidade”: a plenitude do homem. Nesse trilhar, ha
um caminho, um roteiro, um guido orientado por planos e ideias que, de uma forma ou de outra,
ndo estd isento de contradi¢des, na busca de satisfazer necessidades, quer provenham “do
estdbmago ou da fantasia”%, ansiadas pelo individuo e/ou por suas coletividades. Esse caminho

é o projeto.

Na medida que as entrevistas aconteciam e as primeiras analises comecavam a apontar
tendéncias, percebi que havia um projeto em comum nas histérias dos 14 (catorze) depoentes,
que mediava cada uma das jornadas. Ou seja, uma evidéncia da realidade investigada que
precisava ser incorporada a pesquisa como categoria, que ndo foi contemplada no esboco inicial
da pesquisa. Destarte, foram realizados estudos teéricos que corroborassem entender essa outra

categoria e novas rodadas de entrevistas foram realizadas.

% Refere-se a classica explicagdo de Marx acerca da natureza da mercadoria: “A mercadoria é, antes de tudo, um
objeto externo, uma coisa que, por meio de suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de um tipo qualquer.
A natureza dessas necessidades — se, por exemplo, elas provém do estbmago ou da imaginagdo — ndo altera em
nada a questdo2. Tampouco se trata aqui de como a coisa satisfaz a necessidade humana, se diretamente, como
meio de subsisténcia [Lebensmittel], isto é, como objeto de frui¢do, ou indiretamente, como meio de produgdo”.
(MARX, 2013, p. 113).



133

Os estudos empiricos em sociologia da educacdo de Lopes et al. (2018) e Foracchi
(1977) apresentam referenciais socioldgicos no sentido da categoria de projeto. Do primeiro,
apresento a compreensdo da reflexividade e da antecipacgéo de futuro que contemplam o projeto.

E, da segunda, discorro quanto ao seu potencial de transformacao politico-social.

Lopes et al. (2018) produziram retratos sociolégicos de jovens participantes de um
programa de inclusdo social através da musica em Portugal, a “Orquestra Geragdo”. Nessa
pesquisa, demonstraram as competéncias e disposi¢des criadas, mobilizadas ou inibidas durante
a experiéncia orquestral, no intento de “[...] descortinar o efeito de percurso ao longo do
processo de socializagdo, bem como o potencial de transferibilidade dessas competéncias e
disposi¢des para outros mundos da vida”® (LOPES et al., 2018, p. 95).

O projeto contém a dimenséo de intencionalidade, reflexividade e antecipacao do futuro
(pré-ideacdo), dentro das expectativas moldadas pela percep¢do dos possiveis trajetos a serem
seqguidos pelos jovens, e das margens para sua ampliacdo. Ainda que mediados por
desigualdades estruturais (de classe, género e raga, por exemplo), os agentes “[...] conseguem,
melhor ou pior, negociar os significados das situaces, mesmo as futuras, de acordo com o seu
projeto e o seu potencial de metamorfose [...]”. (LOPES et al., 2018, p. 95). Neste trecho, abaixo

citado, os autores apresentaram fundamentos para a categoria de projeto:

[...] de acordo com os recursos e competéncias de transito entre realidades,
contextos e papéis sociais distintos (potencial de metamorfose), o ator social
poderd imaginar futuros possiveis, dado que essa representacao, longe de ser
um quadro desligado da realidade objetiva, tera consequéncias no presente, o
que quer dizer na prépria adaptacdo, atualizagdo e transformacéo do passado
incorporado. (LOPES et al., 2018, p. 95)

Com a analise das primeiras trajetorias, a antecipacdo do futuro e a intencionalidade de
cada familia no processo de escolariza¢do dos jovens se mostraram evidentes na composicao
das trajetorias. Ainda que ndo completamente sistematizada e calculada, a conducéo do projeto
ndo era desprovida de reflexividade. O “tornar-se artifice de si proprio” que os depoentes
passaram a desenvolver em relacdo ao proprio projeto durante os estudos no IF constituiu uma
evidéncia empirica relevante para reconhecimento e analise das potencialidades emancipatorias

desenvolvidas nas suas vivéncias no Ensino Médio Integrado. E essas mesmas vivéncias ndo

% Os autores se utilizam dos retratos socioldgicos em didlogo com a sociologia disposicionalista de Bernard Lahire.
Quando tratam da transferibilidade de competéncias e disposicOes, eles seguem, de certo modo, 0 esteio tedrico
dessa perspectiva sociolégica. Nesta tese, dispus do retrato socioldgico de modo aplicado como técnica, com
diferencas em relagdo a sociologia em escala individual sistematizada por Lahire. Essa discussao esta presente na
préxima secéo.
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podem ser abstraidas das trajetdrias pregressas e posteriores ao IF. E essa anélise de conjunto
que permite entender melhor a particularidade do EMI no desenvolvimento do projeto.

O projeto apresenta um potencial de metamorfose. Por conseguinte, a dimensdo da
transformacéo social também é uma das possibilidades a serem reconhecidas e analisadas no
seu desenvolvimento para se entender como a formacao no Ensino Médio Integrado no Instituto

Federal agrega esse percurso.

Foracchi (1997) analisou a relacéo entre o projeto e a transformacéo social na praxis
estudantil, em uma pesquisa realizada no alvorecer de movimentos estudantis na década de
1960 no Brasil. Para ela, a radicalizacdo desses movimentos ocorria contra as estruturas
conservadoras que mediavam o projeto de educagdo superior naquele contexto. Deste modo

Foracchi analisou as tendéncias do potencial transformador do estudante universitario:

Entre uma solucdo de compromisso efetivo, que é a solucdo radical, e a
alternativa passiva de dependéncia, que € a solucdo tradicionalmente
oferecida, ele [0 estudante] opta por uma posicdo de ‘independéncia’ que
engaja politicamente, sem desliga-lo das suas preocupagdes pessoais. Os
problemas de participagéo sdo reformulados em termos das possibilidades de
realizacdo pessoal e de um engajamento politico crescente. Essa atitude
resultaria de uma técnica de assegurar conformismo, amplamente manipulada
pelos setores urbanos da classe média. (FORACCHI, 1977, p. 229).

A autora trabalha com a hip6tese de que 0 movimento estudantil naquele contexto traria
consigo um ideal de transformacdo “revolucionario” pequeno-burgués, pois as estruturas
conservadoras da familia, da carreira e da universidade se contrapunham a um projeto de classe
para 0 modelo de pequena burguesia em ascensao. Nessa acepcao, a carreira € um dos ambitos
em que se manifesta empiricamente esse processo de transformacao, isto é, em que o estudante
percebe as possibilidades e as contradicdes de realizacdo de seu projeto. Foracchi (1977)
ressaltou que esse € um dos momentos em que o estudante de classe média se depara
frontalmente com a sua situacdo de classe. Esta preocupacéo relativa ao seu futuro profissional
pode motivar atitudes dos estudantes, como a anuéncia com as situacdes da ordem estabelecida.
Ou ainda perpassar 0 engajamento politico-social organizado contra as limitagcbes ao
desenvolvimento “revolucionario” desse projeto. Esse engajamento, na leitura da autora,
estabelece condi¢des do estudante como agente dinamizador do projeto de classe pequeno-
burgués:

[...] quando as condicdes sociais que orientaram a opcdo profissional, suscitam

uma participagdo ativa, quando o objetivo colimado pelo estudante ndo é
somente reformular o padrdo de carreira, como tal, mas a realidade que o
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delimita, o tipo de conhecimento realizado nessas circunstancias é de
amplitude maior, isto é, é menos abstrato do que o atingido quando a
preocupacdo de carreira se volta predominantemente para a pessoa do
estudante. [...]. E, por conseguinte, uma modalidade que, embora dinamizada
por preocupacBes de carreira, abrange setores mais amplos de participacdo
social, visando, inclusive, a transformacdo do padrdo em projeto.
(FORACCHI, 1977, p. 213).

Em sintese, a contribuicdo de Foracchi para a categoria de “projeto” desta tese consiste
em compreendé-lo como mediacdo no desenvolvimento da jornada do estudante. Como
mediacdo, ele se da nas estratégias realizadas pelas familias e pelos estudantes ao longo da sua
escolarizacdo, e no desenvolvimento de disposi¢cBes que propiciariam as potencialidades
emancipatorias estudadas. Nessa acepcao, deve-se compreender as manifestacdes da condicdo
de classe do estudante, bem como as demais dimensdes socioldgicas que estdo em movimento

em sua trajetéria, como género e raca.

Logo nas primeiras entrevistas, despertou-me a atencdo que as vivéncias dos estudantes
no Ensino Médio Integrado possibilitaram a eles um certo tipo de autonomia para guiar seu
proprio projeto. Essa constatacdo se tornou importante no prosseguimento da analise da
hipotese desta tese, ou seja, investigar como e se essa autonomia estaria vinculada aos
potenciais de ampliacdo de sua participacdo politica e da construcdo de itinerarios da vida
académica e profissional em contradicdo com as demandas imediatas do mercado. A
investigacdo da qualidade dessa autonomia é uma importante dimenséo para a analise empirica
das potencialidades de transformacdo social, que sdo aclamadas em discursos oficiais quanto
ao Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais, mencionados em PPCs, PDIs, e na

publicacdo de Pacheco (2011).

As potencialidades emancipatdrias precisam estar ancoradas em um referencial
empirico que percorre e se incorpora como um todo nas trajetdrias desses jovens. O projeto é
esse referencial. E nele que se metamorfosearam tanto a dimenséo da antecipacéo de futuro,
guanto as (im)potencialidades de militancia politico-social. Assim sendo, ele foi apropriado

como uma categoria de analise durante o processo de investigagao.

O recurso metodoldgico disposto para sua investigacdo empirica foi o retrato

socioldgico de modo aplicado, objeto da tltima secéo deste capitulo.
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3.4 O retrato socioldgico de modo aplicado

Lancei mdo dos retratos socioldgicos como recurso para auxiliar a transcricdo das
entrevistas dos depoentes na forma de trajetoria, o que proporcionou reconhecer e analisar as
potencialidades emancipatorias. Em principio, foram objeto aquelas mediadas pelas vivéncias
no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal, mas, por se constituirem em uma jornada, estas

comegcaram a ter existéncia e desenvolvimento antes e vao muito além desse momento da vida.

A referéncia a essa metodologia partiu da leitura de Lopes (2012, 2014), Boia e Lopes
(2012), Massi (2013) e Lima Junior e Massi (2015). Em conformidade com esses autores,
utilizo os retratos socioldgicos de modo aplicado (BOIA; LOPES, 2012) ou como uma técnica
(LIMA JUNIOR; MASSI, 2015; MASSI, 2013), diferentemente de sua concepgao original
trazida da sociologia disposicionalista de Bernard Lahire (LAHIRE, 2005, 2008; LOPES,
2012).

Originalmente, Lahire apresentou os retratos sociologicos como parte de sua “sociologia
experimental”®®, com o objetivo de captar e estudar a génese, desenvolvimento, movimento e
transformacdo das disposi¢bes na trajetoria do individuo. Ao serem utilizados de modo
aplicado, os autores citados no paragrafo anterior fizeram uma releitura de Lahire, mantendo a
perspectiva da analise disposicional, porém apropriando-se do retrato socioldgico como uma
técnica de investigacdo, e ndo necessariamente como método como foi tratado em sua acepc¢ao
original. Nesta tese, além de recorrer a esses Ultimos autores, também apresento elementos da
entrevista interpretativa em profundidade, com contribui¢des do materialismo dialético na

perspectiva abordada por Viana (2015).

Sdo trés apropriacbes que realizo e que explicam o movimento do caminho
metodoldgico da pesquisa: a) o debate que Lahire realiza com as pesquisas de Bourdieu quanto
ao habitus e as disposi¢des; b) o dialogo dos autores acima citados com a obra de Lahire, no

qual expGem como constituiram em suas pesquisas o retrato sociolégico de modo aplicado; c)

% |_ahire assim compreendeu o trabalho com retratos sociologicos no livro “Retratos Socioldgicos. Disposigdes e
Variagdes Individuais”. Ele, classificou sua sociologia como “experimental” pelas seguintes razdes: “[...] em vez
de realizar um movimento muito comum na area da pesquisa, que consiste em partir de um tema e em analisar
ferramentas conceituais e metodoldgicas para estuda-lo, excepcionalmente esta pesquisa parte de questdes tedricas
e metodologicas e as trabalha da forma mais reflexiva possivel” (LAHIRE, 2008, p. 20). Desse modo, partindo de
um questionamento tedrico-metodologico, ele “experimenta” suas indagagdes no processo de pesquisa. Ainda faz
aressalva de que o objeto de pesquisa ndo desaparece em meio a essa “aventura” metodoldgica, pois, segundo ele,
as construcdes rotineiras e de certo modo “naturalizadas” em pesquisa fazem com que o pesquisador esqueca que
h& um ponto de vista na prépria criacdo do objeto, e que a construcdo cientifica da acesso a uma versdo da realidade.
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a discussdo que realizo com esses Gltimos ao utilizar os retratos socioldgicos num sentido

diferenciado da analise disposicional propostas por eles. Comeco pela primeira apropriagao.

A teoria do habitus em Bourdieu é um dos recursos analiticos que vislumbra o modus
operandi, ou seja, o principio da producdo da ordem social observada. O reconhecimento e a
anélise do habitus é central na teoria da préatica de Bourdieu, que busca explicar a interacéo
dialética entre a interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade®’. Em
sociologia da educacdo, recorre-se ao habitus para entender as praticas instituidas pelos
sistemas escolares e suas relacdes de poder e dominacgdo, que se manifestam, sobretudo por

meio da violéncia simbdlica.

O habitus constitui-se nessa matriz de percepgdes e apreciacdes (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2006) que orienta e estrutura as acdes praticas do individuo. Nas relacdes
cotidianas na escola, acdes como escolher um curso, preferir uma disciplina escolar, ou até
mesmo participar de atividades inapropriadas, como a “bagun¢a em sala”, atos de rebeldia ao
“sistema”, ou mexer no smartphone enquanto o professor explica, por exemplo, tém relagédo

com essas disposicoes e habitos que foram formados ao longo da vida do individuo.

Na leitura de Bourdieu, tais disposi¢cGes colocam-se como “esquemas de a¢do” que
podem ser revisados e transformados continuamente, e se filiam & incorporacéo da estrutura
social. No entanto, mesmo que as disposicOes estejam em transformacéo, parte importante delas
ocorre nas primeiras experiéncias de socializacdo do individuo, ou seja, estdo associadas a sua
posicao social de origem. Aqui, tem-se a importancia da origem social do sujeito e sua interacéo
com os sistemas educacionais que implicam a continuacdo dos seus destinos escolares. Ha
referenciais simbolicos e materiais que fazem parte da estruturacdo das praticas educacionais:
o modo “correto” de se falar, de se comportar, de reconhecer a autoridade do professor, ou a

roupa mais adequada de se vestir na escola, por exemplo.

% As interacBes dialéticas mencionadas por Bourdieu retratam a continua relacdo entre a exteriorizacdo da
interioridade e a interiorizacdo da exterioridade, ou seja, explicam a sua proposta da teoria da pratica, ou do
conhecimento praxioldgico. Em outras palavras, captar o movimento das relagdes dialéticas entre as estruturas
objetivas do mundo social (relagdes de poder, por exemplo) e as disposi¢cdes que se tornam parte das estruturas,
atualizam-se e tendem a se reproduzir. Essa constante interacdo seria a base do estabelecimento das estruturas
estruturantes, mas também estruturadas que constituem o habitus e os diferentes campos. E ndo se reduziriam a
dimensdo fenomenolodgica ou a dimensao objetivista. O que significa que a subjetividade do individuo apresenta
uma conexao que é estruturada, mas também estruturante com as relagdes objetivas da estrutura social. 1sso, na
leitura da teoria bourdiana, ndo significaria um determinismo, no qual o individuo agiria sempre de acordo com
essas regras, mas, sim, ele tende a agir de acordo com o conjunto de disposi¢cdes que essa estrutura o orienta ao
longo do tempo nas mais diversas situacdes sociais (BOURDIEU, 1983; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006).
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Na sociedade capitalista, esses referenciais expressam as relagcdes de poder entre classes
e tendem a ser aqueles construidos e apropriados pelas classes dominantes. Na democracia
burguesa, as instituicbes escolares sdo apresentadas, hegemonicamente sob o involucro da
igualdade de oportunidades. Na verdade, a organizacdo dos sistemas escolares ndo renuncia

estruturalmente aos mecanismos de distin¢do e desigualdade social que estdo em sua origem.

Lahire reconhece esse salto qualitativo da teoria de Bourdieu, quanto ao reconhecimento
da continua construcdo social das disposic¢des, que sdo duraveis e transponiveis. No entanto,
sua diferenciacdo em relacdo a ele parte da interrogacéo do conceito de habitus para explicar o

desenvolvimento das a¢des préaticas dos individuos.

As disposigdes engendradas como habitus, conforme a sociologia bourdiana, tendem a
mover as a¢des dos individuos de modo ndo-consciente, considerando que foram incorporadas,
Ou seja, tornaram-se “corpo” e motor de agdes sociais na vida pratica. A ac¢do social motivada
pelo habitus seria desencadeada por mecanismos que operam em um nivel de ndo-consciéncia®®

devido ao seu alto grau de incorporacao nas trajetorias biograficas dos sujeitos.

A educacdo escolar, universalizada pelo Estado, € hoje uma das principais instituicdes
de socializagdo, as quais os individuos cada vez mais a vivenciam desde sua tenra infancia®®.
Por meio de mecanismos experienciados na educacao escolar, dentro e fora das salas de aulas,
os individuos passam a entender os cddigos e as regras implicitos e explicitos desse campo.
Esses codigos podem ser uma continuidade dos aprendizados ja trazidos no interior das relagdes
familiares. Pode-se, assim, perceber a maior “predisposi¢do” de determinados alunos as artes,
ciéncias ou ao trabalho técnico, por exemplo. As experiéncias de classe, género, raca e
etnicidade incidem objetivamente na incorporagdo das disposi¢cdes que constituem essas “pré-
disposi¢des”. E assim, no cotidiano escolar, elas podem ser continuamente ativadas e

incorporadas ou ainda passarem por processos de inibicao.

Consequentemente, as instituicbes escolares, embora apresentem uma continua

% para Caetano (2012), o principio da ndo-consciéncia é explicado pois o habitus, na orientacdo das acGes praticas
“[...] ndo acarreta introspec¢do ou calculo, ou seja, as disposi¢des dos agentes € as suas posi¢des no espaco social
€ NosS campos em que se movem conduzem a praticas sem a activagdo de estratégias assentes em deliberagdes
reflexivas” (CAETANO, 2012, p. 18). Por isso, o habitus envolve a dimensdo do senso prético, constituindo um
sistema adquirido de preferéncias, de classificacfes, de percepcéo, relacionados aos campos de socializacdo dos
agentes.

%No Brasil, a Lei n. 12.796 de 4 de abril de 2013 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
tornando a Educacdo Infantil uma das etapas da Educacéo Béasica — dos 04 aos 17 anos. Desse modo, a educagao
de criangas a partir dos 04 torna-se também obrigatoriedade da familia, assim como sua oferta passou a ser
obrigagdo do Estado.
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democratizacgdo resultante também de esfor¢os de movimentos sociais, tendem a criar e recriar
mecanismos de violéncia simbolica de distingdo, pois assim elas foram estruturadas, dentro de

um modelo mais amplo de reproducdo das proprias desigualdades sociais.

A analise sociologica mostraria que parcela da reproducéo da distin¢do ndo se apresenta
aos individuos como mecanismos de poder e dominacao de classe/grupos. Todavia, na vivéncia
cotidiana, essas predisposi¢Bes, sucessos € insucessos em suas experiéncias escolares sdo até
mesmao reconhecidos por eles como dons ou maldic¢des do seu préprio ser. O habitus corrobora
a incorporacdo dessa ‘“naturalizagdo” de forma consciente ou inconsciente, e seria um dos

principios motores da acéo individual.

Esse € um dos pontos objetados por Lahire. Embora reconheca que haja principios de
ndo-consciéncia que orientem as acdes individuais, ele apresenta a preponderancia das
competéncias reflexivas individuais dos agentes no desenvolvimento de suas a¢des. Para Lahire
(2008), o conteudo social que caracteriza as disposi¢cGes sdo as propensdes, tendéncias,
maneiras de ser que estdo assentadas em experiéncias socializadoras do passado que
sedimentam as maneiras mais ou menos duradouras de experienciar o mundo, e que nao estdo
restritas a um Unico registro, acontecimento ou evento social. A incorporacdo das disposicoes
ocorre repetidas vezes em varias instancias de socializagdo, com experiéncias relativamente
semelhantes. Sua sociologia disposicional se movimenta no sentido de compreender que a
variacdo intraindividual transcende o principio da ndo-consciéncia do habitus, como explicado

por Bourdieu.

Lahire questiona a homogeneidade do habitus como motor ndo-consciente das acfes
sociais e propde um modelo de investigacdo no nivel individual, a fim de ndo so identificar as
disposicdes, mas também sua génese, condi¢des de desenvolvimento e movimento, bem como
as contradi¢cdes com os espagos e momentos de socializacdo. Esse olhar para o individuo, na
leitura dele, ndo significaria uma sociologia que desconsidere as concretas relacdes de classe
ou a diferenciacdo de grupos no interior da sociedade. Portanto, sua proposta esta em uma
sociologia na escala individual mantendo claras essas relagdes na investigacdo do sociélogo,
mas sem que elas e as capacidades pré-reflexivas (principio de ndo-consciéncia) do habitus se

tornem apriorismos.

A sociologia na escala individual, conforme Lahire, necessitaria de uma aproximacao
com essa realidade pluridisposicional que comp@e o individuo. Como chegar a aceder essa

realidade de multiplas disposi¢fes? O retrato socioldgico, também chamado por ele como um
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“dispositivo metodolégico inédito”, ¢ o recurso utilizado na constituicdo de seu método
“experimental”. Procedimentalmente, consiste na realizacdo de séries de entrevistas com os
participantes da pesquisa, em que assuntos de diversas naturezas sdo conversados — infancia,
escolarizacéo, relacionamentos, trabalho, familia, lazer, estilos, gostos, entre outros. Por meio
da investigacdo dessa pluralidade de praticas, conseguir-se-ia um caminho para entender as
disposicdes que podem ser fluidas nesses diferentes momentos da vida do sujeito ao longo de
sua trajetoria. Diferentes momentos, mas que se mantém em conexao. Nas palavras do autor,
s6 um dispositivo metodoldgico deste tipo:

[...] permitiria julgar em que medida algumas disposi¢Ges sociais Sdo ou nao

transferiveis de uma situacao para outra e avaliar o grau de heterogeneidade

ou homogeneidade do patriménio de disposi¢des incorporadas durante suas
socializagOes anteriores. (LAHIRE, 2008, p. 32).

Um exemplo de utilizacdo desse recurso, anunciado por Lahire, esta no trabalho de Boia
e Lopes (2012). Eles pesquisaram os modos de agéncia femininos construidos entre as mulheres
clubbers?®, para apreender como as variaveis estruturais de classe, género e etnicidade se
colocam como capazes de explicar os contextos e praticas do clubbing, ou se as variaveis ditas
p6s-modernas, como gosto e consumo, teriam proeminéncia sobre as primeiras. Os retratos
socioldgicos foram produzidos para identificar e analisar nas trajetorias das depoentes a
diversidade de disposi¢des anteriores ao clubbing, e como elas puderam permanecer ativas ou

ndo nos contextos de acdo da festa de masica eletrénica.

Nesse momento, passo a explicar a segunda apropriacdo a qual me referi: o retrato
sociolégico de modo aplicado. Lahire fundamentou empiricamente de modo exaustivo a
pesquisa com retratos sociolégicos, a fim de construir um corpus de teoria e método. Ja Boia e
Lopes (2012) o utilizaram como técnica, como um recurso metodologico para compreender as
trajetdrias das mulheres clubbers.

Massi (2013) realizou uma série de entrevistas com estudantes do curso de Licenciatura
em Quimica menos favorecidos economicamente, a guisa de explicar como tal condicdo
implicaria nos caminhos trilhados por eles. Em outro trabalho, em parceria com Lima Junior
(LIMA JUNIOR; MASSI, 2015), apresentaram diversas trajetorias de professores que estavam

atuando em sala de aula enquanto realizavam cursos de formacéo de Mestrado Profissional em

100 Mulheres clubbers séo as frequentadoras de festas de musica eletronica de danga. E o clubbing se refere ao
género musical e ao tipo de festa que se associa a tipos de género especifico, como o techno, 0 drum’n’bass € 0
trance. Ainda ha a subdivisdes entre o clubbing mainstream e o clubbing underground, como propostas na
pesquisa dos autores, e nas quais eles apontaram as disposi¢des das depoentes relacionadas aos tipos de clubbing.
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areas de Ensino de Ciéncias. Assim, eles buscaram entender disposi¢des associadas a préatica
dos docentes que os moviam na busca desse tipo de qualificagao profissional.

Em todos esses trabalhos, o retrato socioldgico € um instrumento metodologico, uma
técnica, uma mediacdo para se estudar trajetorias de individuos. Foi, portanto, em decorréncia
das seguintes caracteristicas elencadas abaixo que o elegi como recurso para a analise das
jornadas dos individuos neste trabalho:

a) O retrato socioldgico permitiu sistematizar a trajetdria de vida do jovem, antes, durante

e além da formacéo que teve no Instituto Federal.

b) Foi possivel trilhar o sentido diacrénico e sincrénico da histéria de vida da pessoa,
associada aos momentos importantes de acdo ou tomada de decisdes realizadas por ela e/ou
seus familiares. Ou seja, conectar suas trajetdrias a contextos em nivel meso e macrossociais

que ocorreram no Brasil na primeira década e meia do século 21;

C) Corroborou entender o individuo como singularidade conectado a totalidade, permeado
por importantes mediacfes, como a particularidade do IF, que é comum a todos os participantes.
E ainda, permitiu entender como essa formacdo pdde ou ndo constituir pontos de inflexao nas

suas jornadas.

Apesar desses pontos, proponho um movimento de analise socioldgica que se coloca
diferenciado em relacdo a Lopes (2012) e aos demais autores que propuseram 0s retratos
sociologicos como técnica — e ainda mais diferenciado do de Lahire (2005, 2008) que o utiliza
como método. Sugiro utilizar os retratos socioldgicos operacionalmente para entender as
representacdes cotidianas dos agentes (VIANA, 2015). Essa proposta se constitui na terceira
apropriacdo relatada no inicio desta secao.

Para Viana (2015), as representacOes cotidianas ndo se confundem com as
representacdes sociais'®!, considerando que estas, no esteio da fenomenologia, tendem a aderir
a um caréater descritivo das acdes dos agentes, apresentando-as como “verdade”. O autor critica

essa abordagem quanto a sua delimitacdo do campo de pesquisa as representacdes sociais € a

1010 autor reconhece os méritos da obra de Moscovici, com a inovacéo relacionada a constituicdo de uma nova
escola e tendéncia dentro da esfera da psicologia voltada ao estudo do senso comum. Segundo Viana, Moscovici
construiu a abordagem das representagdes sociais, analisando os agentes ndo mais pelo ideoldgico e elitista,
conforme correntes vigentes e hegemonicas até entdo na sociologia e na psicologia social. Embora representasse
esse avanco, a perspectiva de Moscovici ndo deixou de ser ideoldgica, pois ficou mais restrita a uma perspectiva
de anélise sociolégica — a singularidade — ndo conectada intrinsecamente a totalidade ou a particularidade.
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ndo percepc¢do do seu carater totalizante. Para ele, o proprio termo “representagdes sociais” €
problemaético, e ndo teria uma base tedrica explicativa que insira sua discussao na totalidade das

relacdes sociais.

O conceito de representagdes cotidianas, defendido por Viana, colocar-se-ia entdo como
contraponto a teoria das representacdes sociais. No excerto abaixo, ele apresenta sua definicdo

de representacdes cotidianas:
Sinteticamente, podemos definir representacdes cotidianas como atos da
consciéncia que buscam tornar novamente presente algo que estd ausente,
sendo presenca e auséncia, por isso manifestacdo parcial da consciéncia,
produzida em nossa vida cotidiana, ou seja, diariamente. As representacdes
cotidianas sdo formas de representar 0 mundo em nossa cotidianidade e
reproduzindo suas caracteristicas. Elas s&o representacdes e séo cotidianas, no

sentido de que elas sdo produtos da cotidianidade e carregam em si as marcas
desta. (VIANA, 2015, I. 532-536).

Por serem produtos da cotidianidade, as representacfes cotidianas expressam a
simplicidade, a regularidade e naturalidade!®> com as quais os individuos reconhecem e
interpretam o seu dia-a-dia. Para o autor, essas sdo as formas mais simples de compreenséao do
mundo, aquelas formas de comportamento e acdo em que 0S agentes ndo necessariamente
precisam refletir para desenvolver. Ou seja, elas contém a “logica da coisa” percebidas no
cotidiano, mas ndo a “coisa da logica” 1% que estdo despercebidas e necessitam de trato

sociologico para serem elucidadas.

Percebo que a diferenciacdo que Viana realiza em relagdo as representacdes sociais
incorre nessa captacdo da dimenséo das formas simples de vivéncia da cotidianidade, que mais
do que opiniGes sobre as coisas do mundo, compreende a estruturacdo das relacGes de
desigualdade e poder que estdo/sdo simplificadas na leitura imediata do agente. A citacdo a

seguir discorre sobre essa questao:

102 Segundo Viana, “Esses trés elementos, obviamente, sdo fendmenos sociais e mentais, pois o ser humano nio

vive apenas no mundo material, este é vivido mas percebido e interpretado, sendo também um mundo cultural”
(VIANA, 2015, I. 546-548). Isto é, seriam o substrato material e simbélico com os quais os seres humanos
trabalham, realizam suas decisdes, percebem e vivenciam seus sentimentos. Eles apresentam uma base historica,
conectada a generalidade do género humano (totalidade), bem como as determinacdes de varias ordens que
constituem a cotidianidade em diferentes sociedades.

108 Essa é uma referéncia utilizada por Marx na critica que ele realizou quanto a inverséo da andlise do Estado em
Hegel. Aqui sugere buscar no concreto as determinagdes € os fundamentos do “funcionamento” das praticas
sociais, ou seja, a “coisa da logica”. Nas palavras de Marx: “A esséncia das determinacdes do Estado ndo consiste
em que possam ser consideradas como determinagGes do Estado, mas sim como determinagdes l6gico-metafisicas
em sua forma mais abstrata. O verdadeiro interesse ndo é a filosofia do direito, mas a logica. O trabalho filoséfico
ndo consiste em que 0 pensamento se concretize nas determinagdes politicas, mas em que as determinagdes
politicas existentes se volatilizem no pensamento abstrato. O momento filosdfico nédo é a ldgica da coisa, mas a
coisa da logica. A logica ndo serve a demonstragdo do Estado, mas o Estado serve a demonstragdo da logica”
(MARX, 2010b, p. 38-39).
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Nas sociedades classistas, hd uma divisdo social do trabalho que gera modos
de vida contendo elementos comuns e também distintos. Por exemplo, na
sociedade capitalista, onde tudo é transformado em mercadoria, o dinheiro é
algo que perpassa o cotidiano de todos os individuos de todas as classes
sociais. Nesse sentido, as representacGes cotidianas vao interpretar o dinheiro
sob forma simplificadora, naturalizante e regularizadora, em todas as classes
sociais. Contudo, ao lado dessa semelhanga interpretativa, isso seréd
materializado sob formas distintas, devido as diferencas no modo de vida de
cada classe (e ainda subdivisdes das classes ou outras divisdes sociais). As
representacdes cotidianas de um banqueiro diferem da de um bancério, e de
ambos em relacdo aos lumpemproletarios, embora existam elementos em
comum em todos os casos, tal como o fetichismo do dinheiro. (VIANA, 2015,
l. 606).

Ao invés de captar opinides dos depoentes sobre suas vivéncias no Ensino Médio
Integrado, o caminho proposto por Viana, no intento de ir para além das representacdes sociais,
sugeriu-me entender as convicgdes dos jovens sobre suas trajetdrias. Assim, Viana, em didlogo

com Eric Froom, diferencia as opinides das convicgoes:

As convicgles, segundo Fromm, s3o ‘opinides entranhadas’, sendo as
motivagdes mais possantes para a acdo, elas possuem suas raizes na estrutura
do carater, seja racional ou irracional, boa ou ma [...]. As opinides, por sua
vez, sdo nada mais que a aceitagdo de um padréo de pensamento coletivo, seja
da sociedade como um todo ou um grupo particular.

Assim, as convicgdes sdo caracterizadas por uma maior rigidez, estabilidade
e coeréncia, sendo o aspecto fundamental das representacdes cotidianas. As
opinides, por sua vez, sao mais flexiveis, mutaveis e incoerentes. Inclusive a
contradi¢do que se atribui ao ‘senso comum’ € algo real, mas que ocorre mais
intensamente no caso das opinides ou na contradi¢do de algumas dessas com
as convicgdes. Nas convicgdes, no entanto, ha uma coeréncia e nao ha
contradi¢fes (0 que ndo impede de haver lacunas, que inclusive podem ser
preenchidas com opinides contraditorias com elas). Portanto, para entender as
representagdes cotidianas, é fundamental entender as convicgdes. (VIANA,
2015, |. 644-654).

Segundo Viana (2015), as representacOes cotidianas trazem elementos da negacgéo e da
afirmacdo da sociedade existente. Carregam consigo a simplificacdo, regularizacdo e

naturalizacio das relagbes de classe (e suas contradicdes) a0 mesmo tempo que as nega'®.

104 Essa negacdo e afirmacéo na interpretacdo do autor se da num movimento légico e histérico do pensamento na
analise das representagdes cotidianas. Cito o exemplo que ele propde em seu texto: “E o caso, por exemplo, de um
trabalhador que afirma que o trabalho é um castigo de Deus, logo, sempre negativo. Ao colocar o trabalho como
sempre negativo, ele estd pensando no trabalho alienado, assalariado e, nesse caso, ele tem razdo e sua
representacao ¢ verdadeira. Ao colocar, no entanto, que ¢ “castigo de Deus”, ele estd naturalizando e, portanto,
criando uma representagdo falsa, pois, se o trabalho é alienado, isso ocorre gracas ao processo histérico que
engendrou a explorag¢ao e dominagao e nao Deus. Logo, ndo sdo representagdes cotidianas falsas, nem verdadeiras”
(VIANA, 2015, 1. 690). Ou seja, o trabalhador percebe o carater concreto da crueza do trabalho, ao passo que a
atribui a uma representacao ideoldgica do castigo divino. A pesquisa em representacGes cotidianas corrobora essa
compreensdo do ideolégico e do histdrico na construcéo do se reconhecer o sujeito perante 0 mundo, considerando
suas relacBes concretas de existéncia.
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Assim, o autor explica a natureza contraditdria das representagdes cotidianas, que podem ser
expressas nas convicgoes dos depoentes, 0s quais, por sua vez, expressam as contradi¢des da
sociabilidade capitalista e seus valores dominantes fundamentais: a mercantilizacdo, a
burocratizacéo e a competicdo. Tais representacdes podem ser acessadas por meio de técnicas

de investigacdo socioldgica.

Em sintese, por meio da pesquisa de representaces cotidianas, pode-se perceber o
movimento, acdo e contradicdo desses valores no desenvolvimento da jornada do depoente,
correlacionados as dimens@es estruturantes da sociabilidade burguesa. A proposta de Viana
(2015) compreende as estruturas de dominacao as quais podem se tornar sujeitas e assujeitadas
as classes populares. Todavia, no entender de como as representacoes cotidianas se
desenvolvem, ¢ necessario analisar suas “expressdes marginais”. Em suas palavras:

Da mesma forma, apesar de no geral o que domina sdo representacoes
cotidianas comandadas por convicgfes oriundas da mentalidade burguesa, a

forma, intensidade, possiveis contradigdes, variam em cada caso concreto,
dependendo do individuo e/ou do grupo social. (VIANA, 2015, |. 984).

Ou seja, estudar tais representacdes fugiria de um tipo de “fatalismo” da reproducao da
desigualdade, ao mesmo tempo que considera 0 movimento real das estruturas de dominacao
da sociabilidade capitalista. Essa dialética poderia ser conhecida e reconhecida na trajetéria do

sujeito.

A pesquisa com representacdes cotidianas ndo se contrapGe ao objetivo do retrato
socioldgico de modo aplicado, mas o enriquece, a medida que estudar as convicgdes exige uma
maior aproximagdo com a compreensdo da totalidade do pensamento e da consciéncia, e
entendimento de como as determinacbes e contradicbes da sociabilidade capitalista se
desenvolvem individual ou coletivamente em cada concreto. As convicgdes, assim, tendem a
dar mais concretude a interpretacdo das relacfes sociais que o sujeito desenvolve. As opinies
podem estar carregadas da prévia censura do sujeito, pois ele pode tentar adequéa-las ao que o
entrevistador “quer ouvir”. Todavia, as convic¢des apresentam as contradi¢des, os referenciaiS
de classe, género, raca, religiosidade, habitus ¢ outros. Enfim, a “historia” do sujeito em sua
trajetdria e movimento que, com o tratamento socioldgico, pode vir a ser sistematizado como

conhecimento sobre o concreto real.

Consequentemente, a entrevista em profundidade é o recurso dispendido para a captacéo
das convicgdes que estdo nas representacdes cotidianas. Por meio desse recurso, 0 pesquisador

poderia distinguir as convicgdes das opinides dos sujeitos da pesquisa:
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O objetivo ndo é, na entrevista interpretativa, psicanalitico, ou seja, entender
0 individuo em sua totalidade e mentalidade, ou, dependendo de qual
tendéncia da psicandlise, seu inconsciente, carater social, etc. No caso, 0
objetivo é entender seu pensamento sobre determinado aspecto da realidade e,
para fazer isso, é preciso entender o individuo em sua totalidade, ou pelo
menos se aproximar ao maximo disso, ou seja, ter pelo menos acesso as suas
convicgBes para entender a sua posicdo sobre determinado aspecto da
realidade. Para entender as convicgdes, € preciso se aproximar 0 maximo
possivel da compreensdo da totalidade do pensamento, da consciéncia, apesar
das dificuldades nesse sentido. (VIANA, 2015, I. 1770-1775).

Perceber as convicgdes se tornou caminho para acessar disposi¢des que fundamentam
as potencialidades emancipatérias investigadas. Nesse sentido, para além de reconhecer as
disposicdes e potencialidades nas representacdes sociais dos depoentes, busquei uma direcdo
de entendé-las como foram solidamente estabelecidas em suas historias, e conectadas as

determinag0es objetivas e subjetivas em movimento nas suas jornadas.

Seguramente, uma das trilhas elementares para alcancar esse objetivo metodolégico foi
a entrevista em profundidade, fundamentada tanto nas leituras de Lopes (2012, 2014), Boia e
Lopes (2012), Massi (2013) e Lima Janior e Massi (2015), quanto em Viana (2015). As
entrevistas em profundidade sdo geralmente longas, havendo a necessidade de um acordo de
confidencialidade, seguranca e confianca entre socidlogo e participante da pesquisa — este que,
além de sujeito, é agente e certamente coautor da investigacdo. E o que Lahire mencionou ao
afirmar que o socidlogo “[...] que realiza longas entrevistas ¢ um tipo particular de confidente,
aquele que desaparece depois de a confidéncia ter sido feita” (LAHIRE, 2008, p. 33).
Considerando essa caracteristica, o sociologo inclusive pode vir a ser um “[...] receptor de

palavras as quais mesmo os mais proximos nao tém acesso”. (LAHIRE, 2008, p. 33).

As entrevistas transcritas em retratos socioldgicos apresentam parte da interpretacéo do
pesquisador sobre a entrevista, pois articulam fios diacrénicos e fios sincronicos na tessitura da
jornada. Os diacronicos, isto é, os diferentes momentos do ciclo de vida do sujeito se
apresentam presentes de maneira a salientar o efeito de percurso das proprias variaces
intraindividuais (LOPES et al., 2018). Os sincrénicos evidenciam 0s varios agentes de

socializagdo, 0 que corrobora entender a singularidade do individuo em uma totalidade.

Assim sendo, o trabalho com cada entrevistado resultou em um retrato socioldgico,
escrito em terceira pessoa, analisado por mim, descrito e interpretado na forma de uma

trajetdria. No Anexo C, apresento o retrato de Uranio, o qual inspirou o inicio deste capitulo.

No Quadro 04, exponho um quadro sintese com as principais referéncias nas quais me

apoiei nesse processo. Do lado esquerdo, coloco as etapas orientadas por Lopes (2012) e Massi
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(2013) para a producdo dos retratos. Do lado direito, fago algo homdlogo com as discussdes

que aprendi com Viana (2015) sobre a entrevista interpretativa.

Quadro 04 — Quadro sintese do referencial metodoldgico para a condugdo das entrevistas

Retrato Sociologico Entrevista Interpretativa
(Lopes, 2012; Massi, 2013) | (Viana, 2015)

Selecdo do grupo a ser | Selecdo do grupo a ser
pesquisado  mediante  0s | pesquisado mediante 0S

Com quem fazer as | objetivos da pesquisa. O | objetivos da pesquisa.

entrevistas grupo pode ter caracteristicas | Importante que seja realizado
em comum. com um grupo homogéneo ou

diversos grupos homogéneos.

Instrumento de | Elaboragdo de um roteiro de | Elaboragdo de um roteiro de

coleta entrevista biografica (guido) | entrevista semiestruturada.
adequado aos objetivos da

Pré- pesquisa.
. Tipo de questbes a | Disposicdes  de  classe, | Pesquisa de informacdes
entrevista o - e ) .

serem abordadas género, etnicidade, trajetorias | pessoais  (pertencimento  de
de vida em suas dimenses | classe, categoria profissional,
sincronicas e diacrénicas. etc.); informagdes biograficas

(mudanca de classe, cultura,
status, regido, religido);
informagGes culturais (crencas e
sentimentos); informacdes
representacionais (diz respeito a
aspectos particulares da
realidade).

Quantidade Realizacdo de duas a trés | Ndo menciona a quantidade de
secdes de entrevista com 0s | entrevistas necessarias.
participantes.

Procedimentos Utilizar o guido como | Utilizar o  roteiro  como
referéncia, anotacdo  de | referéncia, mas também se
informacGes extra como | atentar para as demais questdes
sentimentos, hesitagdes, | que  possam  aparecer na
siléncios, davidas. pesquisa. No sentido de

Entrevista aprofundar a “descoberta” de
contradi¢Oes e convicgoes.

Duracéo da | Entrevistas geralmente | Ndo menciona a duragdo. Mais

Entrevista longas, de duas a trés horas, | direcionada aos objetivos estritos
pois, abordam  diversas | da pesquisa, mas que pode
dimensdes da vida na qual séo | adentrar outras questfes que o
construidas as disposicgdes. pesquisador julgar que possam

corroborar 0 entendimento da
questdo de pesquisa.

Material de analise | Transcri¢do da entrevista Transcri¢do ou escuta dos audios
Andlise em conjunto com as | Anélise em conjunto com as

Pbs- anotaces do pesquisador. anotacbes do pesquisador e
. demais fontes de pesquisa
entrevista T
e (materiais institucionais, outras
(Andlise) .
entrevistas de outros grupos
etc.).
Inicio do processo | Edicdo das entrevistas na | Andlise das entrevistas
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Retrato Socioldgico Entrevista Interpretativa
(Lopes, 2012; Massi, 2013) | (Viana, 2015)
de anélise forma que seja um discurso | individualizada. Escolha das
em primeira pessoa do | entrevistas que serdo analisadas
entrevistado. em profundidade.
Tratamento das | Realizacdo dos coeficientes | Nas entrevistas analisadas em
informacdes de singularidade das | profundidade,  descobrir as
analisadas disposicfes (mostra o sentido | contradigbes e as convicches e
diacrénico e sincrénico). separa-las das opinides,
identificando 0s sentimentos
mais profundos e arraigados que
compdem a mentalidade do
entrevistado.
Transcricao da | Construgdo  do retrato | N0 ha um  mecanismo
entrevista em outro | articulando recursos tedricos | correspondente.
formato e material empirico, inserindo
uma vertente interpretativa.
Producdo do titulo que seja
fio condutor interpretativo do
retrato.
Fechamento da | Analise global, envolvendo a | Analise global, expondo os
pesquisa com as | constituicdo de tipificagOes | resultados da pesquisa, com as
entrevistas com base nos coeficientes de | principais convicgdes e
singularidade. Exposicao dos | contradi¢fes apontadas.
resultados.

Considerando o Quadro 04, busquei identificar e analisar as potencialidades
emancipatorias propiciadas pela pesquisa da trajetdria desses jovens que estudaram o curso
técnico integrado em Quimica nos IFs — com atencdo especial aos itinerarios formativos
escolares ao longo de suas jornadas. Contudo, a andlise ndo passou pela captacdo de
disposicdes, como originalmente proposto por Lahire e também por Lopes e Massi, mas se
entrelaca a elas: a captagéo das convicgOes permite perceber as disposi¢des que fundamentaram
as potencialidades emancipatérias analisadas.

Conforme as entrevistas ocorriam e os retratos iam sendo (re)produzidos, nomeei
potencialidades emancipatorias que foram percebidas reflexivamente com base nas trés
dimensdes da categoria que foram apontadas na se¢do 3.2 deste capitulo. A propria categoria
foi sendo (re)produzida e enriquecida no percurso da investigacdo, como ocorreu quando decidi
agregar a dimenséo do projeto na analise. Nos retratos socioldgicos foram interpretados os trés
tipos de potencialidades emancipatérias que nomeei e analisei: as potencialidades de
autonomia, as (im)potencialidades de militdncia politico-social e as potencialidades de

empoderamento. Estas estdo presentes nas vivéncias do IF como particularidade da vida do
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sujeito, impressas ao longo de suas trajetdrias singulares, e conectadas a totalidade.

Julguei necesséaria essa longa digressdo metodoldgica, para elucidar o caminho da
pesquisa, suas idas e vindas, e sua reconstru¢do continua com o objetivo de saber mais do que,
por exemplo, o que os egressos fazem de suas vidas, se estdo ou ndo no mercado de trabalho ou
em cursos superiores. Portanto, apreender esse possivel “salto qualitativo” que a vivéncia no
Ensino Médio Integrado no Instituto Federal possibilitou as suas jornadas de vida. Para tanto,
foi necessario estabelecer recursos adequados de pesquisa, qualitativos e quantitativos, de
diferentes ordens e em constante conversa com diferentes perspectivas sociologicas (a
principio). Por isso, e para isso, realizei desde incursdes ao materialismo dialético até dialogos
com a sociologia bourdiana, além de dialogos com as investidas metodoldgicas de Lahire,

Lopes e Viana.

As jornadas desses jovens que vivem no interior do Brasil e que tiveram acesso a uma
escola de reconhecida qualidade (o que, infelizmente, ainda é tdo raro as classes populares
brasileiras) foram, no que tange aos objetivos da pesquisa, assim transcritas. Desse modo, pude
perceber como e em meio a quais circunstancias a “culpa” do study é do IF. Ou seja, como 0
Instituto Federal se constitui em um espaco de travessia. Sdo esses 0s resultados que apresento

nos proximos trés capitulos.
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CAPITULO 04
AS POTENCIALIDADES DE AUTONOMIA

Nunca me canso de dizer que 0s Unicos aspectos
realmente transitorios da vida séo as
potencialidades; porém no momento em que séo
realizadas, elas se transformam em realidades;
sao resgatadas e entregues ao passado, no qual
ficam a salvo e resguardadas da transitoriedade.

(Viktor Frankl)

Essa passagem alude a experiéncia de Viktor Frankl, retratada no livro “Em busca de
sentido”: um psicélogo, prisioneiro de campos de concentracdo nazistas. Ele analisou
caracteristicas do humano desenvolvidas nessa tragica passagem histérica. Dos atributos

humanos mais lamentaveis aos mais virtuosos por ele vividos®

, Uma das passagens que me
chamou a atencdo, relacionada ao tema da pesquisa, foi a que destaquei na epigrafe deste

capitulo.

No terceiro capitulo, abordei a perspectiva de potencialidades emancipatdrias assumida
nesta tese. Ao final, nomeei trés tipos que puderam ser apreendidas. As do primeiro tipo,
nomeadas como “potencialidades de autonomia”, foram reconhecidas empiricamente e
evidenciadas quando o estudante, em sua jornada, apreendeu e se comprometeu a tomar
decisbes que estivessem relacionadas ao investimento em si préprio e cumpri-las. Ou seja,
quando passou a se constituir mais “conscientemente” como “artifice do seu proprio agir”. Para
dividir a exposicédo, nesse Capitulo 4, apresento, em uma primeira sec¢do, as potencialidades de
autonomia em desenvolvimento na jornada anterior ao Instituto Federal (IF) e, na segunda

secdo, analiso como elas decorrem a partir da vivéncia no IF.

Na primeira parte, exponho o que compreendo por potencialidades de autonomia. Estas
se desenvolveram na jornada dos depoentes, ao longo de sua escolariza¢do desde a infancia,
nos quais é perceptivel a relevancia das relagGes extraescolares na constituicdo de disposicoes

ascéticas. Ainda que seus familiares ndo previssem racionalmente todas as etapas de um projeto,

105 «“Nossa geragdo & realista porque chegamos a conhecer o ser humano como ele de fato €. Afinal, ele € aquele

ser que inventou as camaras de gas de Auschwitz; mas ele é também aquele ser que entrou naquelas camaras de
gés de cabeca erguida tendo nos I14bios o Pai-nosso ou o Shen Yisraet”. (FRANKL, 1984, I. 1961).
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sua existéncia foi percebida na andlise da trajetoria escolar do depoente, por meio do recurso
do retrato socioldgico.

A segunda etapa deste capitulo disserta sobre esse momento em comum a todos 0s
depoentes: a realizacdo do curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio em campi de
Institutos Federais com finalizacdo dos estudos em 2016. Conceitos como liberdade e
disciplina - que foram recorrentemente citados - sdo analisados por mim com base em algumas
leituras sobre emancipacéo. Das diversas experiéncias vividas no EMI, o estagio profissional
supervisionado, certamente, foi uma oportunidade na qual os depoentes viveram expectativas e

reconheceram contradi¢gdes quanto ao “mundo do trabalho”.

Essas potencialidades puderam ser averiguadas nas jornadas dos entrevistados, quando
analisei as formas como os jovens estudantes desenvolveram suas capacidades do “ser artifice
de si mesmo”. Como na citagcdo de Frankl, as potencialidades se tornam “realidades”, mesmo

diante de contradicGes e mediacdes socioldgicas de diversas ordens.

4.1  As Potencialidades de Autonomia em desenvolvimento na jornada pré-Instituto

Federal

A maioria dos participantes da pesquisa realizou a maior parte dos estudos anteriores ao
Instituto Federal em escolas publicas brasileiras. Dos 62 participantes do survey, 47 estudaram
todo o Ensino Fundamental em escolas publicas. Esse percentual (75%) € muito préximo dos
72% que foram auferidos no periodo de 2011 a 2016, quanto a procedéncia dos alunos
matriculados no EMI, nos trés campi, onde estudaram os entrevistados — dados que foram

expostos no Capitulo 02.

Ser estudante de uma escola publica brasileira das redes municipal e estadual é um
destino das classes populares. Lopes, Louca e Ferro (2017) indicaram a heterogeneidade das
pessoas desse grupo, que retine uma expressiva parcela da populagéo que se rearranja conforme
as transformacdes do capitalismo tardio poés-fordista. Os autores assentem o carater
subordinado das classes populares na divisdo social do trabalho, contudo, reconhecem que néo
ha um fatalismo dessas formas de dominacao, pois essas pessoas “[...] sdo protagonistas de ‘um
conjunto de praticas, agdes e acontecimentos’ em que geram identidade e antagonismo”

(LOPES; LOUCA; FERRO, 2017, p. 299). Mais adiante, em outra passagem, 0s autores
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contribuem com o sentido que atribuo nessa tese as potencialidades de autonomia:

N&o existe apenas coisificacdo dos dominados, embora essa seja a tendéncia
dominante. H& também brechas na consciéncia e expressdo, que serdo tdo
mais dilatadas quanto maiores forem os recursos de reflexividade sobre os
sistemas de constrangimentos e sua ligacdo global-local. (LOPES; LOUCA;
FERRO, 2017, p. 299, grifo meu).

Essas “brechas na consciéncia e na expressao” sao elementos empiricos identificaveis
nas jornadas dos sujeitos, e essas se contrapdem a uma analise estatica e coisificada do destino
das classes populares. Sobretudo, permite entender o sujeito em uma totalidade de relagdes na

qual ele, coletiva e individualmente, é agente.

Numa primeira acepcao, as potencialidades de autonomia relacionadas aos itinerarios
escolares estdo envoltas em disposicbes de ascetismo, como concentracdo nos estudos,
cobranca por bons resultados e persisténcia. Tais caracteristicas ndo poderiam ser mensuraveis
quantitativamente, embora possam ser reconhecidas em desenvolvimento na trajetéria do
sujeito. Lima Janior e Massi (2015) destacaram que essas disposi¢fes sdo valorizadas no
ambiente escolar e incitadas pelo contexto familiar, como um investimento em educacdo, como
parte de um projeto de ascensdo social, ou seja, integram-se ao projeto do estudante. Tendo isso
em foco, a jornada da escolarizacdo se torna um ponto central para a analise. Logo, saber como
essas disposicOes se desenvolveram nas jornadas e com quais recursos e caréncias, mediadas
por quais condicdes objetivas e subjetivas (como a classe, por exemplo), torna-se fundamental

para entendé-las.

Comeco pelo Ensino Fundamental. Os entrevistados estudaram em geral essa etapa de
escolarizacdo tendo algum tipo de complementacdo escolar, seja por instituicdes, seja por
pessoas reconhecidas como fundamentais em suas vidas. Esse tipo de “ajuda” ou
complementacdo deixou de ocorrer, ou teve sua intensidade reconhecidamente abrandada,
quando passaram a ser estudantes do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal. A partir de
entdo, suas atividades académicas, esportivas e profissionais, em consideravel parte do tempo,

ocorreram nessa escola.

A escola publica brasileira de nivel basico ndo exige (ainda) o pagamento de taxas aos
estudantes, sendo um direito constitucional assegurado (ainda) a todos os cidadaos brasileiros;
e € 0 espaco principal da escolarizacdo das classes populares. No caso dos entrevistados, a
associacdo entre os estudos na escola publica e as “ajudas” extraescolares conformou pontos de

inflexdo relevantes em suas trajetorias. As atividades desenvolvidas além da escola publica
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tendem a avigorar o projeto trilhado por esses estudantes desde sua inféncia, inicialmente
orientado por familiares mais proximos, depois assumidos por eles proprios. No Quadro 05,

apresento as atividades extraescolares mencionadas como auxilios para além da escola de

Ensino Fundamental, advindas de instituicGes ou de outras pessoas:

Quadro 05 — Atividades mencionadas pelos depoentes antes da entrada no IF

Entrevistado | Procedéncia | Apoio extraescolar Apoio extraescolar
de Escola Instituigdes Pessoas
Hidrogénio Publica Aulas de Reforco Escolar no | Apoio dos professores
SESC Alfabetizado pela bisavo
Magnésio Publica N&o mencionado Atividades pedagdgicas pai
e mée
Uranio Privada com | Curso de inglés com bolsa Atividades pedagogicas pai
bolsa/Publica e mée
Flaor Publica/Priva | Ndo mencionado Irm&o mais velho
da com bolsa
e sem bolsa
Oxigénio Privada Atividades de inglés e Madrinha e Padrinho
natacéo no SESC
Futebol em associacdo de
moradores
Litio Publica Aulas de violdo Alfabetizado pela mae
Igreja
Bario Publica N&o mencionado Alfabetizada pela mée
Apoio dos professores
Familiares professores
Selénio Publica N&o mencionado Atividades pedagogicas
com a méae e pai
Primo que estudava no IF
Célcio Publica N&o mencionado Atividades pedagogicas
com a mae e pai
Estroncio Pablica Aulas de Inglés em um N&o mencionado
projeto no contraturno na
escola
Tungsténio Publica Teatro em projetos sociais Atividades pedagogicas
com a mae e pai
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Entrevistado | Procedéncia | Apoio extraescolar Apoio extraescolar
de Escola Instituigdes Pessoas
Arsénio Publica Aulas de xadrez e inglés Alfabetizado pela avo
Nitrogénio Publica Aulas de teatro em projetos | Atividades pedagdgicas com
sociais a mae
Hélio Publica Basquetebol em projetos Cobranca das tarefas
sociais escolares pela méae

Em cada caso, foi possivel reconhecer pontos de inflexdo que ocorreram antes de sua
entrada no IF, elementares na construcao de disposic¢Oes ao ascetismo escolar e correspondentes
potencialidades. Esses marcos foram percebidos também mediante a intensidade e a
espontaneidade com que os entrevistados os afirmavam durante a entrevista — 0 que permitiu

distingui-los como convicgdes. Os relatos apresentados abaixo evidenciam essa questao.

Hidrogénio advém de uma familia financeiramente mais vulneravel, em comparagéo
aos demais entrevistados. Foi fruto de uma gravidez na adolescéncia em que a mée sola, e sua
familia materna, o criaram. Inclusive, tendo sido alfabetizado por sua bisavd. Embora ela fosse
muito rigida — nas palavras de Hidrogénio, a bisavo era uma pessoa de um “tempo mais antigo”
— a maior parte do acompanhamento de seus estudos nos primeiros anos de escolarizagéo foi
realizado por ela. Mesmo tendo iniciado os estudos escolares ja alfabetizado, Hidrogénio

reconheceu dificuldades, especialmente, nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Tais barreiras estariam relacionadas a problemas de concentracdo e de entendimento
dos conteudos, apesar de, segundo ele, os professores reconhecerem o seu esforco e o potencial
a ser desenvolvido. Esse tipo de acompanhamento dos estudos pelos familiares, com atividades
pedagdgicas, jogos e brincadeiras, foi relatado por quase todos os entrevistados. Comum
também foi que esse tipo de acompanhamento deixou de ocorrer na medida em que 0s

depoentes progrediram nos anos escolares, pois os contetudos foram ficando mais complexos.

Quando tinha oito anos, Hidrogénio comegou a ter contato com seu pai bioldgico, que
passou a pagar estudos complementares para ele numa escola do SESC, onde teve contato com
aulas diferenciadas sobre artes, ciéncias, literatura e musica, de uma forma mais intensa e
“pratica”. As escolas do SESC tendem a ter uma melhor estrutura material, bibliotecas mais
equipadas, salas de aulas mais confortaveis e uma densidade de atividades pedagdgicas,

esportivas e artisticas que ndo é comum na maioria das escolas publicas brasileiras. Aos dez
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anos de idade, por exemplo, Hidrogénio ficou sabendo da existéncia de Van Gogh, o que

mencionou entusiasticamente na sua entrevista como um “privilégio”.

Além dessas novas possibilidades que se apresentaram, os estudos no SESC ajudaram-
no a superar os limites de sua aprendizagem, atribuidos por ele a sua escola de Ensino
Fundamental, a qual caracterizou como “fraca”. Essas novas vivéncias também corroboraram
o desenvolvimento das disposicdes asceticas de concentracdo e planejamento de estudos na

etapa final de seu Ensino Fundamental.

Analisando essa jornada, ficou evidente que 0 momento de estudos no SESC foi crucial
para que Hidrogénio passasse a se apropriar mais efetivamente de diversas objetivagdes da
espécie humana, ainda hoje, muitas vezes, relegadas as criancas das classes populares,
apresentando-se como um dos periodos de inflexdo no seu processo de escolarizacdo. Além da
importancia dessa oportunidade, o fato de conhecer e ter sido reconhecido como filho pelo pai
biolégico se revelou também num importante momento de virada na sua jornada. O seu
momento extraescolar ocorreu em conjunto com a construcdo de um outro tipo de relagédo com
o0 préprio pai, indicando que o envolvimento emocional, mais positivo com os estudos no SESC,

possivelmente, esta associado também a essa relacao paterna.

Conjugados a esses agentes na conducao dos seus estudos — como a bisavd, a presenca
do pai e a escolarizagao auxiliar no SESC — Hidrogénio teve o aconselhamento de professores
de sua escola de Ensino Fundamental para que pudesse estudar no Instituto Federal. A
influéncia desses professores foi salutar em sua decisdo de concorrer as vagas para o IF,
corroborando a direcdo de seu projeto e desenvolvimento das suas potencialidades
emancipatorias em curso, que ele compreendeu mais conscientemente durante os estudos no

Ensino Médio Integrado.

Outro exemplo é a trajetéria de Uranio. Para sua escolarizacao primaria, a mae procurou
escolas particulares que dispunham de bolsas de estudo. Uranio foi contemplada em um sorteio
na primeira escola privada que estudou, quando iniciou sua alfabetizacdo. Ela se recorda da
frequente busca por bolsas em escolas particulares, compreendendo esse fato como um
investimento e um objetivo perseguido por sua mée no desenvolvimento de sua educacgdo. J&
seus irmdos ndo tiveram essa chance, como expresso abaixo em um trecho de seu retrato

socioldgico:
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Urénio reconhece que sua infancia se deu em um contexto de melhores
condicdes socioecondmicas de sua familia. Os outros quatro irméos estudaram
todos em escolas publicas. Que muitas vezes ndo eram de boa qualidade. Ela,
ao contrério, teve a oportunidade de estudar em escolas particulares, devido
ao fato de ter tido bolsa de estudos, principalmente buscadas pela mée.
Quando crianca e seus irmdos mais crescidos, sua familia se mudou de Minas
Gerais para Goias, na busca de melhores condicdes de trabalho. Todos esses
fatores influenciaram para que tivesse melhores condic¢des de estudos do que
seus irmaos. Inclusive poder dedicar-se exclusivamente as atividades
escolares. O que ndo foi possivel para eles, pois ainda crianca tiveram de
trabalhar para ajudar nas despesas domésticas familiares. E, por isso,
estudaram em escolas precarizadas e/ou tiveram de conciliar os estudos com
o trabalho. Ela se considera privilegiada. No maximo ajudou o pai a lidar com
um negaécio de lan house, o que nem considerava trabalho. (Uranio, 20 anos).

Uranio também teve bolsas de estudos em escolas de idiomas. Sua mée ficou sabendo
dessa possibilidade em uma conversa de rotina com uma vizinha. Mais um indicativo de que
sua familia, especialmente sua mae, dedicou-se a buscar outras atividades educativas para além

da escola publica, para que ela pudesse ter melhores condi¢des escolares.

O exemplo de Oxigénio também € bastante significativo. Diferentemente da maior parte
dos entrevistados, ele estudou todo o Ensino Fundamental em escolas particulares. N&o foram
as mais caras, mas aquelas que, na concepcdo de seus pais, poderiam oferecer um custo
beneficio mais adequado, considerando o or¢camento da familia (o pai era sdcio de um negdécio
familiar de oficina de funilaria e pintura, e a mée trabalhava como empregada doméstica na
infancia de Oxigénio). Mesmo néo conseguindo bolsas de estudos, afirmou que ele e seu irméo
mais novo participaram de cursos de natacdo e de inglés no SESC, que tinha precos mais
acessiveis a comunidade do que os ofertados pelo mercado e também afirmou ter treinado

futebol na associacdo de moradores de seu bairro, gratuitamente.

Participar de projetos sociais paralelos a escola publica também foi recorrente na
trajetoria dos demais entrevistados, de forma mais ou menos intensa. Nitrogénio e Tungsténio,
por exemplo, participaram de atividades de teatro em projetos sociais de financiamento publico
em suas cidades. J& no Instituto Federal, ambas se envolveram em um importante projeto de
teatro desenvolvido pelo professor de Artes, participando de pecas de teatro e pecas musicais,
com apresentagdes dentro e fora da cidade. Evidenciam-se nesses momentos a afetividade e o
sentimento de gratid&do quando os depoentes mencionam pessoas, e ndo somente as instituicoes,
que influenciaram as suas trajetorias educacionais. Essa relagdo afetiva, que passa a compor a
subjetividade do sujeito, é importante para reconhecer um possivel processo de fixacdo de

disposicdes asceticas que se desenvolvem em potencialidades de autonomia. No Anexo E,
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apresento um quadro em que s&o mencionadas as pessoas que se constituiram como referéncias

na trajetoria escolar dos depoentes, antes do inicio dos estudos no Instituto Federal'®.

Esses relacionamentos foram construidos a partir de condi¢cdes objetivas nas suas
realidades sociais. Algumas avos (bisavd, no caso de Hidrogénio) e maes tinham o curso médio
de magistério e possuiam o conhecimento de certas técnicas e métodos de alfabetizagdo. Esses
sdo os casos de Hidrogénio, Bario e Litio, que ainda questionaram os métodos tradicionais e
rigidos com os quais conviveram durante a alfabetizacdo em casa. Também constatei, nas
convicgdes dos depoentes, casos de familiares que estudaram e que se tornaram para eles uma
inspiracdo em relacdo a escolarizagdo e ao sucesso escolar. Calcio, Fltor e Bario citaram
familiares estudiosos que foram exemplos e os ajudaram no ensinamento de praticas de leitura,

concentracdo e escrita.

O caso mais diferente, nesse sentido, é o de Oxigénio que ndo teve consanguinidade
com as pessoas que se tornaram sua fonte de inspiragcdo. Mas, mesmo assim, tais lagos foram
estreitados por meio do apadrinhamento. Os padrinhos de Oxigénio eram os patres de sua mae,
e a ajudaram guando engravidou na adolescéncia. Sua mée foi empregada doméstica na casa
dessa familia de classe média alta. Ele um médico, e ela uma advogada. O acolhimento que sua
mée teve dos patrOes durante a inesperada gravidez estreitou os lacos e fez com que ela os
convidasse para apadrinhar seu filho. A partir da nova relacéo estabelecida, outras objetivacdes
se tornaram possiveis na trajetoria de Oxigénio. Por exemplo, em sua infancia ele frequentava
a casa dessa familia para brincar com os filhos do casal — por ele considerados primos. Também
passou a ter a constante ajuda da madrinha no processo de alfabetizacdo, bem como a se inspirar
no padrinho para seguir a carreira de médico. Objetivo que ainda hoje almeja. Obviamente, as
diferengas sociais permaneceram, mas o compadrio deu outras significacdes ao vinculo entre
eles, possibilitando uma relacdo mais horizontalizada, permitindo que Oxigénio desenvolvesse

convicgdes de que também poderia almejar uma profissao semelhante a deles.

Pode-se perceber, a partir dos relatos, que havia condi¢des objetivas e subjetivas para
que esses jovens de classes populares, desde sua mais tenra idade, pudessem estabelecer uma

relacdo mais proxima com os estudos, possibilitando situacbes para a construcdo de

106 Busquei pontuar, nesse quadro, as pessoas que se estendem para além do circulo pai e mée, pois mostram a
amplitude das redes de relagGes reconhecidas pelos depoentes e que existiram em sua infancia. Mas, na auséncia
desse tipo de mencdo, apresentei o familiar proximo tratado de forma mais contundente nas convicgdes postas na
entrevista do sujeito.
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potencialidades de autonomia. Entretanto, outras condi¢Oes objetivas precisam ser
reconhecidas, tais como: a existéncia de escolas publicas nas cercanias de suas casas, a
manutencdo de despesas basicas da familia que possibilitassem que o aluno minimamente
frequentasse as aulas, dentre outras. Nesse sentido, € importante a observacdo de que o0s
depoentes tiveram sua escolarizagdo primaria durante os anos 2000. E importante observar

algumas caracteristicas referentes ao sistema educacional brasileiro nesse periodo.

Frigotto (2018) comparou o projeto societario iniciado pelo governo Lula (2003-2010)
com o do governo anterior de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), no que se refere as

politicas publicas para educacao.

A posigdo dos governos Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, em
relacdo ao Estado, a politica externa, privatizagdes, programas sociais, trato
com 0s movimentos sociais e politicas educacionais em geral, ndo se identifica
com o Governo de Fernando Henrique Cardoso. Todavia, ao ndo disputar um
projeto societario, com reformas estruturais e concepgBes educacionais
contra-hegemdnicas, acaba firmando-se numa légica de resultados, abrindo
caminho para que o pensamento conservador e mercantilista penetre na
sociedade e na educacdo. (FRIGOTTO, 20183, p. 33-34).

Esse tipo de reformismo foi associado as mudancas em padres de consumo e de
ampliacdo do acesso aos servigos basicos do Estado as classes populares. Processo que decorreu
de decises governamentais, mas que também esteve associado as mudancas de reestruturacao
do centro capitalista do mundo. Pochmann (2015) apresenta uma importante leitura sobre essas
transformacfes estruturais no capitalismo mundial, ocorridas no final do seculo 20,
relacionadas ao deslocamento do centro dindmico do mundo, até entdo representado pelos
paises pertencentes a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
para as economias que nao faziam parte desse bloco. O autor destaca o vertiginoso aumento da
participacdo das economias asidticas na producdo da riqueza mundial global, que ocorre

simultaneamente com a reducdo da condicdo de miserabilidade de pessoas nesses paises:

Nesse sentido, o crescimento econdmico mais intenso nos paises nao
desenvolvidos tem permitido melhorar as condi¢des de vida da populagéo na
base da pirdmide social. Os efeitos desse importante fendbmeno na estrutura
social ndo se apresentam homogéneos entre paises. (POCHMANN, 2015, I.
537-539).

Essas mudancas nos padr@es de consumo das classes populares estdo conectadas a
propria reorganizacdo em andamento do capitalismo em nivel global. Pochmann associou esse
movimento as reformas realizadas pelo governo do PT no Brasil, ainda que ndo tivessem

alterado estruturalmente as bases sob as quais se ergueram os modelos educacionais no Brasil.
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Analisando o financiamento e o planejamento da Educagdo Bésica, Saviani (2007) e
Frigotto (2018) apresentaram iniciativas que se mantiveram e ndo confrontaram o projeto
societario do capitalismo dependente e subordinado ao Brasil. Tem-se os dois exemplos: a) 0
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e os Planos Nacionais de Educacao
(PNESs), e b) Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

O primeiro exemplo se refere ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo, que foi
lancado pelo governo federal em 24 de abril de 2007. O PDE consiste em um conjunto de
programas e agdes, sustentados em seis pilares: viséo sistémica da educagdo, territorialidade,
desenvolvimento, regime de colaboragéo, responsabilizagdo e mobilizacdo social. Segundo
Caires e Oliveira (2016), o plano compreende ainda mais de 40 programas organizados em
torno de quatro eixos: Educacdo Basica, educacdo profissional e tecnoldgica, alfabetizacéo,

educacéo continuada e diversidade.

Antes, e depois paralelamente ao PDE, existiram dois Planos Nacionais de Educagéo, o
primeiro entre 2001 a 2010 e o segundo, ainda hoje em vigéncia, de 2014 a 20247, O Plano
Nacional de Educacdo se constitui como um projeto instituido por lei federal com diretrizes
para o alcance de metas decenais para a educagédo, apresentando metas a serem planejadas e
executadas pelos estados, municipios e Unido. O PDE, conforme Saviani (2007), apresenta-se
como um conjunto de agdes que, teoricamente, se apresenta em consonancia com os objetivos
e metas previstos no PNE. Contudo, o autor afirma que ha uma desarticulacdo entre eles,
considerando que o PDE ndo partiu de diagnosticos, diretrizes e objetivos que constituiam o

PNE, ou seja, os dois planos ndo se articularam organicamente.

O autor também destacou a op¢do da tendéncia majoritaria do governo do Partido dos
Trabalhadores de se aproximar do empresariado e se distanciar de suas bases originarias.

Movimento que se evidencia no processo de formulacdo do PDE:

[...] o PDE assume plenamente, inclusive na denominacgdo, a agenda do
‘Compromisso Todos pela Educacdo’, movimento langado em 6 de setembro
de 2006 no Museu do Ipiranga, em S&o Paulo. Apresentando-se como uma
iniciativa da sociedade civil e conclamando a participacdo de todos os setores
sociais, esse movimento se constituiu, de fato, como um aglomerado de grupos
empresariais com representantes e patrocinio de entidades como o Grupo P&o
de Acucar, Fundacdo Ital-Social, Fundagdo Bradesco, Instituto Gerdau,

107 O primeiro PNE instituido pela Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001 e o segundo, em vigéncia, instituido
pela Lei n°13.005 de 25 de junho de 2014.
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Grupo Gerdau, Fundagdo Roberto Marinho, Fundagdo EducarDPaschoal,
Instituto Itat Cultural, Faca Parte-Instituto Brasil VVoluntério, Instituto Ayrton
Senna, Cia. Suzano, Banco ABN-Real, Banco Santander, Instituto Ethos,
entre outros. Em seu langamento, o ‘Compromisso Todos pela Educagéo’
definiu cinco metas: 1. Todas as criancas e jovens de 4 a 17 anos deverao estar
na escola; 2. Toda crianca de 8 anos devera saber ler e escrever; 3. Todo aluno
deverd aprender o que é apropriado para sua série; 4. Todos os alunos deverdo
concluir o Ensino Fundamental e 0 médio; 5. O investimento necessario na
Educacdo Bésica devera estar garantido e bem gerido. (SAVIANI, 2007, p.
1243-1244).

Isto €, os agentes do mercado foram essenciais no processo de constituicdo das metas
desse plano de educacdo, mesmo em um governo eleito por meio de plataformas historicas
relacionadas a demandas estruturais das classes populares. Se outros paises da América Latina
como Chile, Argentina e Uruguai ja haviam resolvido problemas estruturais basicos da
educacdo, como a erradicagdo do analfabetismo na virada do século 19 para o 20, o Brasil ainda
se utiliza de mecanismos proletatorios, com prazos de validade (como o PDE e o PNE),
configurando-se em uma sucessdo de planos sem relacBes organicas entre si ou mesmo
mantendo continuidades diante da alternancia de governos eleitos. Essa foi a conclusdo que
Saviani chegou em outro texto (apud FRIGOTTO, 2018a), no qual assevera que esse modelo
de organizacdo dos objetivos e metas da educacdo em planos se embasa na l6gica dos
resultados, em consonancia com a pedagogia das competéncias, calcada nos fundamentos da

teoria do capital humano.

O segundo exemplo se refere ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, criado pela Lei n° 11.494 de 20 de
junho de 2007. Este ampliou o raio de acdo em relacdo ao fundo anterior, o FUNDEF (Fundo
Nacional para a Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Fundamental e do Magistério),
estendendo-se para toda a Educacdo Basica. Para tanto, a participacdo dos estados e municipios
na composic¢do do fundo foi elevada de 15 para 20%, do montante de 25% da arrecadagao de
impostos obrigatoriamente destinados, por determinacgdo constitucional, para a manutencéo e
desenvolvimento do ensino, assegurando-se a complementacdo da Unido. O FUNDEB,
conforme Saviani (2007), € um consideravel ganho na educagéo, especialmente no &mbito da
gestdo. Todavia, ele como o PNE nédo confronta os problemas estruturantes da educagéo

brasileira:

Na verdade, os recursos nele [no FUNDEB] alocados, se efetivamente
aplicados e corretamente geridos, podem melhorar o financiamento da
educacdo comparativamente a situacao atual, mas ndo terdo forca para alterar
o status quo vigente. Ou seja: uma boa gestdo do fundo permitira atender a um
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ntmero maior de alunos, porém em condi¢des ndo muito menos precérias do
gue as atuais, isto é, com professores em regime de hora-aula; com classes
numerosas; e sendo obrigados a ministrar grande ndmero de aulas semanais
para compensar os baixos salarios que ainda vigoram nos estados e municipios
(SAVIANI, 2007, p. 1249).

Problemas crbénicos como remuneracdo e formacdo dos educadores, condicbes
adequadas de trabalho dentro e fora da sala de aula ndo sdo estruturalmente resolvidos pelo
PNE, ou pelos recursos do FUNDEB. A leitura de Frigotto (2018a) permite a interpretagéo de
que esses programas sdo de fato considerados “programas”, ou seja, efetivados com prazo para
iniciar e terminar, sendo necessarias novas articulagdes politicas para sua possivel
reorganizacédo e atendimento dos objetivos de médio prazo de setores da sociedade ligados ao
mercado. A existéncia legal do FUNDEB, por exemplo, tinha um prazo para encerrar agora em
2020%%8, A vista disso, 0 FUNDEB também pode ser pensado conforme a interpretacdo de
Saviani sobre o PDE: ligado a uma pedagogia de resultados, limitado temporalmente e
associado as demandas de movimentos educacionais como o “Todos pela Educacao”, que ¢

constituido, majoritariamente, por setores do empresariado.

Os depoentes nessa pesquisa tiveram sua escolarizacéo de Ensino Fundamental durante
a vigéncia do primeiro e segundo PNEs, e sob a vigéncia do FUNDEF e FUNDEB. Ainda
assim, reconheceram que estudaram em instituicdes educacionais com situac@es precarias, seja
no tocante a infraestrutura e até mesmo vivenciando situagdes mais complexas, como a presenca
do tréfico de drogas na escola. Estudaram sob a vigéncia desses planos, que continham metas
quanto & avaliacio da qualidade da educacdo, como, por exemplo, o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica), um dos pilares estruturantes do PDE. Esse indice foi
elaborado pelo INEP para medir o nivel de aprendizagem dos alunos, por meio da realizacéo
de exames de Lingua Portuguesa e de Matematica, no 6° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3°
ano do Ensino Médio.

Nesse mesmo cenario, tem-se 0 Decreto n. 6.094 de 24 de abril de 2007 que instituiu o
programa “Compromisso Todos pela Educacdo”, lancado no mesmo dia do PDE. Dentre suas
metas, Saviani destaca: a) a obrigatoriedade da matricula e frequéncia escolar de criancas e
jovens de 4 a 17 anos, b) o dominio da leitura e escrita para criangas até 8 anos, c) a necessidade

de todos os alunos concluirem o Ensino Fundamental e o Médio; d) a garantia do investimento

108 Mas, mediante intensa articulacdo das bases de oposicéo e de grupos mais moderados em relagdo a gestdo de
Jair Bolsonaro, a proposta de Emenda Constitucional n® 015 de 07 de abril de 2015, que torna o FUNDEB um
fundo permanente, foi aprovada pela Camara dos Deputados em 21 de julho de 2020, estando nesse momento
(agosto de 2020) em tramitacdo no Senado Federal.
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e boa gestdo dos recursos da Educacdo Basica. Desse modo, as escolas em que os depoentes
estudaram, ao menos formalmente, foram objeto dessas politicas publicas e ndo ficaram alheias
ao cumprimento delas, ou ao menos a presséo das Secretarias de Educacédo e do Ministério da

Educacéo para atendimento desses resultados®®.

Ainda assim, como foi exposto até o0 momento, 0s jovens entrevistados procuraram fora
da escola publica outras fontes para complementar o aprendizado escolar. O exemplo de Litio
mostra o seu reconhecimento - aluno do Ensino Fundamental - das dificuldades no seu processo

de formacdo:

Litio teve sua alfabetizacdo realizada na escola, complementada com o apoio
de sua méae nas atividades em casa. No Ensino Fundamental, estudou em trés
escolas diferentes da rede estadual de Goids. Apesar de reconhecer ter tido
boas aulas, afirmou ter dificuldades de aprendizagem em vaérias areas. O
problema mais constatado por ele foi na area de Lingua Portuguesa. Mesmo
com o incentivo e ajuda da mae, que é pedagoga, todo o Ensino Fundamental
foi vivido com muitos problemas nessa area, especialmente com gramatica e
escrita. As dificuldades foram dirimidas no IF, em que reconheceu ter tido
professores de exceléncia nessa area. No Instituto teve maior cobranca na area
de leitura, assim como pode associar conhecimentos de Histéria com 0s
periodos da Literatura, indicando que conseguia realizar autonomamente a
conexao entre areas de conhecimento. Ainda sobre seu Ensino Fundamental,
nao raro, professores ndo-habilitados trabalhavam nas disciplinas, como por
exemplo, professores de Matematica que lecionavam Ciéncias e professores
de Histéria lecionando Geografia. (Litio, 21 anos).

A leitura de Bario indica outras situacdes gque comprometeram seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento na escola municipal onde estudava, em Aparecida de

Goiania:

Bario estudou do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental em uma escola
municipal do bairro onde mora até hoje. Hoje percebe que foi um Ensino
Fundamental bem fraco, considerando a qualidade do ensino que passou a
vivenciar no IF. Ela recorda que, quando entrou no IF, suas notas cairam
muito. Na escola da rede municipal, suas notas eram consideradas boas, mas
0 conhecimento que aprendia estava muito aquém para prosseguir com 0s

109 Saviani (2007), apesar de realizar uma critica a l6gica das competéncias que media a estruturagdo desses
programas e planos, ndo se mostra contrdrio a esses mecanismos de avaliagdo das aprendizagens e
desenvolvimento dos alunos. Em suas palavras: “No que se refere ao aspecto técnico, deve-se reconhecer que 0
IDEB representa um avanco importante, ao combinar os dados relativos ao rendimento dos alunos com os dados
da evasdo e repeténcia e ao possibilitar aferir, por um padrdo comum em ambito nacional, os resultados da
aprendizagem de cada aluno, em cada escola. E acertada, também, a iniciativa de construir um processo sistematico
e continuado de assisténcia técnica aos municipios como apoio e condigdo para incentivos financeiros adicionais.
Com efeito, as avaliacfes tém mostrado que o ensino municipal constitui um ponto de estrangulamento a atestar
que foi equivocada a politica dos governos anteriores de transferir para os municipios a responsabilidade principal
pelo Ensino Fundamental”. (SAVIANI, 2007, p. 1245). Desse modo, 0 questionamento n&do se repousa sobre
avaliar ou criar mecanismos objetivos de mensuracdo da aprendizagem, mas, sim, sobre a falta de ataque frontal
as causas estruturantes dos problemas cronicos da educagdo brasileira.



162

estudos no IF, situacdo sentida por ela ao comecar o Ensino Médio. Além
disso, a escola em que estudava antes apresentava altos indices de
criminalidade. Alguns de seus colegas de classe, ainda no Ensino
Fundamental, envolveram-se com crimes, alguns estdo presos ou até mesmo
perderam a vida. Havia também muitos alunos repetentes, também envolvidos
com a criminalidade. A estrutura da escola era demasiada precaria, com vidros
guebrados, sem quadra de esportes, e com muitos problemas nas instalagdes
prediais. (Bario, 20 anos).

Todos os entrevistados tiveram acesso a educacdo publica e gratuita, garantida no
financiamento da educacao basica pelo Estado. O inicio de suas vidas escolares se da nesse
contexto, mas a escola publica nessas condi¢Ges ndo foi suficiente para o sucesso de seus
projetos em construcao. As disposicdes ascéticas, elementares as potencialidades de autonomia,
seguramente foram sendo desenvolvidas nos estudos escolares, mas ndo se deve minorar a
influéncia de outras pessoas e instituicdes, participes de suas jornadas. A partir desses diferentes
depoimentos, considero que apenas 0s impactos dos programas, analisados acima, ndo sdo
suficientes para explicar a construcdo das disposicGes ascéticas e as potencialidades de

autonomia construidas pelos depoentes ao longo de suas trajetdrias no Ensino Fundamental.

Ancorado na anélise de Lahire (1997), € possivel afirmar que os alunos dessa pesquisa,
com potencialidades em processo de sedimentagdo antes da entrada no IF, seriam “casos de
sucesso” e ndo de fracasso escolar. Embora o objetivo desse trabalho ndo seja identificar 0s
motivos dos éxitos e dos fracassos na trajetoria desses estudantes, é importante reconhecer que
o0s alunos pobres e pretos foram os que mais abandonaram os estudos nos trés campi entre 2011
e 2016 — conforme expus no Capitulo 02. Dos/as entrevistados/as, somente uma se declarou
negra, (no caso, Uranio).

O Quadro 06 expde os principais indicadores nas dimensdes micro, meso e macro que
se apresentaram na discussdo aqui realizada e que compuseram as potencialidades de
autonomia, ou seja, aquelas que corroboraram o sujeito se compreender como artifice do seu

projeto de vida e se iniciaram antes da entrada no IF.
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Quadro 06 - Indicadores que corroboraram o desenvolvimento de potencialidades de
autonomia antes dos estudos no IF

Dimenséo Micro Dimensdo Meso Dimensdo Macro

- Alfabetizacdo realizada ou - Escolarizagdo na educacdo publica - Politicas de expansdo
acompanhada principalmente | municipal ou estadual, e em menor e financiamento da
por maes, pais e avos; nlmero em escolas particulares (no caso | Educacdo Basica

com bolsas de estudos ou procurando (FUNDEF, FUNDEB);
- Acompanhamento de paise | escolas mais acessiveis

familiares das atividades financeiramente); - Mudanga em padrdes
escolares; de consumo e

- Complemento da Educacdo Bésica por | escolariza¢do das
- Responsabilizacdo do meio de outras instituicOes (atividades classes populares.

individuo por suas atividades | escolares ou néo)
escolares, mesmo que tivesse
dificuldades na sua condugao.

Estudar nos IFs rompeu, de certo modo, com a necessidade de complementacdo da
formagéo escolar. Os projetos sociais e outras atividades de iniciativa estatal ou ndo-estatal
estdo a disposicdo das classes populares, mas isso ndo significa que haja vagas suficientes para
a demanda, ou que despertem o interesse de todos. O interesse dos familiares, especialmente
daqueles que foram responsaveis diretos pela criacdo dos entrevistados, também robustece os
projetos em construgdo, com mediacOes de diversas ordens. Nos casos apresentados acima,
observei a presenca, mesmo que incipiente da cultura de escolarizacao nas familias, sobretudo
por parte das mulheres que tinham curso de magistério e inculcaram nos entrevistados a
construcdo de rotinas de estudos em casa desde crianca, processo elementar no

desenvolvimento de suas potencialidades de autonomia.

4.2  As Potencialidades de Autonomia na jornada a partir do Instituto Federal

O Instituto Federal foi uma institui¢cdo que melhor se adequou ao projeto que as familias
foram cunhando para os jovens entrevistados. A escolha de estudarem no IF se manteve
associada a um projeto de possivel/ideal ascensao social via educacao, direcionado consciente
ou inconscientemente por acdes e decisdes dos familiares, que tornaram plausiveis a construgdo
das disposi¢Oes fundamentais para que germinassem e se realizassem as potencialidades de
autonomia desses jovens. Assim, ao longo da jornada, as potencialidades vao se conformando

em realidade, num intenso didlogo com as condicGes objetivas e subjetivas disponiveis.
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A aproximagdo com o Instituto Federal se deu de diferentes formas. A divulgacdo do
processo de selecdo por servidores do IF nas escolas de Ensino Fundamental foi
recorrentemente relatada pelos depoentes, mas também alguns pais sabiam de antemao da
existéncia do IF e ja projetavam os estudos de seus filhos nessa instituicdo. Ou, ainda, ficaram
sabendo dele “por acaso”, em conversas informais com vizinhos e amigos quando o assunto era

a procura de uma escola de Ensino Médio de melhor qualidade.

Os campi de Inhumas, Aparecida de Goiania e Rondonopolis foram inaugurados nas
fases 11 (2007 a 2010) e 111 (2011-2014) de expansédo da Rede Federal, conforme a classificacdo
das expansdes produzida por Santos e Rodrigues (2015), apresentada no primeiro capitulo. Os
depoentes iniciaram seus estudos em 2013, quando esses campi ainda eram relativamente
recentes na histdria desses municipios. Os campi de Rondonopolis e Aparecida de Goiania
estavam em fase de implantagdo, estruturacdo e contratacdo de novos servidores, processos
mais atrasados em relagdo a Inhumas, pois foram implantados em 2011 e 2012 respectivamente,
enquanto este iniciou suas atividades em 2007, ainda como Unidade Descentralizada de Ensino
(UNED) do CEFET de Goias (CEFET-GO).

Outro elemento no processo de escolha de algumas familias pelo Instituto Federal foi o
incentivo de outros familiares (tios/tias, primos/primas) e de professores/professoras das
escolas de Ensino Fundamental, os quais reconheciam no IF a robustez nos estudos em nivel
médio, no tocante a qualidade do ensino e a formacédo para 0 mercado. Quanto a esta, embora
compusesse a narrativa dos entrevistados, os estudos com vista a profissionalizacdo técnica de
nivel médio e o ingresso no mercado de trabalho se mostraram mais como parte de opinides do
que nas conviccOes dos depoentes, uma vez que seus proprios discursos e a¢ées, ao longo de
suas trajetorias, evidenciaram a preparacdo para 0 ensino superior como horizonte no seu
projeto. A prépria escolha pelo curso de Quimica se conforma como um tipo de estratégia que
estava inclusa nesse projeto: um curso de “Exatas” que “ajudaria” preparando para o vestibular
e demais exames de selecdo para cursos superiores em universidades publicas. Os excertos dos

retratos sociologicos de Calcio e Litio exemplificam essa questéo:

Calcio, como os demais entrevistados, afirmou ter entrado no IF com
pretensdo de fazer um bom Ensino Médio para ter melhores chances no
vestibular. Desde muito jovem diz pensar no curso superior, sendo que com
catorze anos anunciava essa pretensdo no seu horizonte. O IF pareceu uma boa
opcao, por ter um ensino mais exigente e rigoroso. E o melhor: ndo era pago.
Os pais dela a acompanharam no processo de inscricdo e de realizacdo da
prova do processo seletivo, levando-a a escola para fazer os exames. O curso
de Quimica foi escolhido por conselhos da mée. Segundo esta, seria um curso
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gue poderia dar uma boa formacéao para o mercado de trabalho. A outra op¢édo
que tinha era o curso de Informatica, mas, como ndo era muito boa em
computadores, acabou optando pela Quimica. (Calcio, 19 anos).

A mae de Litio foi aprovada em concurso publico como pedagoga do Instituto
Federal de Goiéas e foi convocada para trabalhar no campus Inhumas. Quando
sua mée trabalhava 14, Litio ia com ela algumas vezes, entdo conheceu 0
campus e comegou a perceber como a escola tinha uma estrutura diferente.
Sua méde também o influenciou a estudar 1. A referéncia que passou a
construir sobre o IF era de que 14 havia professores de qualidade, com
formacg&@o em nivel de mestrado e doutorado, ou que estavam em processo de
qualificacdo. Quem dizia isso era sua mée e seus professores da escola da rede
estadual onde estudava o nono ano. Diziam ainda da possibilidade de
qualificacdo profissional e da possivel atuacdo como técnico no mercado de
trabalho. (Litio, 21 anos).

Como discutido no capitulo 01, Bezerra (2012) e Manzke (2015) afirmam que a
profissionalizagdo seria mais um plus na formagdo dos alunos do que uma possibilidade
concreta de atuacdo no mercado de trabalho. Bezerra (2012) destaca também que a formacéo
no EMI seria mais “hibridizada” do que integrada, raciocinio parecido com o de Manzke (2015),
que ressalta que a busca do IF pelos alunos e seus familiares significa a procura por uma
educacéo propedéutica de qualidade, considerando a melhor qualificagcdo dos professores e as
melhores condigdes de trabalho na escola, na qual se destacam sua boa estrutura material e
laboratorial, em comparacao as demais escolas publicas. Até certo ponto, as motivagdes para
se estudar no IF, relatadas acima e nos excertos dos retratos socioldgicos de Calcio e Litio,
parecem confirmar as leituras das autoras. Contudo, proponho mais algumas questdes a serem
consideradas, que estdo diretamente relacionadas as disposicdes ascéticas que se
desenvolveram e corroboraram as potencialidades de autonomia. Compreendo que a formacao
profissional ndo se apresentou apenas como um plus, mas, em conjunto com outras vivéncias
na escola, erigiu a constituicdo de fundamentos da autonomia em potencial dos estudantes em

relacdo ao seu projeto.

No curso técnico que realizaram, o uso dos laboratorios é parte da rotina do estudante,
indissocidvel de sua formacdo técnico-profissional. A responsabilidade por manipular
reagentes, que podem ser agressivos e toxicos ao corpo humano, o estudo dos codigos de ética
e conduta no trabalho de laboratorio, a compreensdo mais ‘“responsavel” de questdes
relacionadas a salde publica — como, por exemplo, o tratamento de aguas e efluentes — foram
pontos mencionados pelos jovens e que estdo mais estritamente conectados a formagéo técnica.
Ou seja, sdo objetivacdes diversas e concretas agregadas ao desenvolvimento da relacdo do

estudante com o mundo. Nesse contexto, 0 estagio obrigatério foi um momento da realidade
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empirica em que as vivéncias da escola, o projeto do estudante e uma primeira aproximacao

com o mundo do trabalho se envolveram — e se desenvolveram.

A experiéncia do estagio profissional, obrigatoria a todos, e a participacao ativa em
pesquisa, monitoria e extensao agregaram-se a construcdo das responsabilidades do mundo
“adulto” e profissional. Essas duas vivéncias corroboraram o desenvolvimento de habilidades
de autodisciplina e a iniciativa de se engajar em novas atividades, além de edificarem o
sentimento de o Instituto Federal parecer “uma pré-faculdade”, conviccdo associada a
“liberdade” vivida no Ensino Médio Integrado. Isto €, as atividades, que na idealizagdo dos
depoentes seriam atribuidas a jovens universitarios, ja sdo realizadas por eles ainda como

adolescentes, em formacao de nivel médio.

Das 62 pessoas que responderam ao survey, 38 (61,29%) foram bolsistas de alguma
atividade na escola, e 24 (38,70%) participaram apenas das atividades de sala de aula. O
envolvimento com essas atividades tende a possibilitar que se apropriem de objetividades e
subjetividades que normalmente ndo fazem parte do cotidiano da maioria dos jovens na maior
parte das escolas publicas brasileiras. Obviamente, essa apropriacdo se da com mediacGes da
sociabilidade e moralidade capitalistas que ndo deixam de se constituir conjuntamente com
processos de alienacdo, em especial na relacdo com os projetos para com a coletividade. Porém,
essa € uma discussdo que esta destinada ao quinto capitulo desta tese.

No Quadro 07, apresento as atividades/locais de participacdo dos depoentes como
bolsistas ou assistentes voluntarios em projetos de pesquisa, extensdo e/ou monitoria, € uma

descricdo sucinta das atividades/locais de estagio supervisionado que realizaram:

Quadro 07 — Atividades curriculares extraclasse desenvolvidas pelos depoentes no Instituto

Federal
Depoente | Pesquisa Extensdo Estagio Monitoria
Hidrogénio | N&o Néo Empresa de 1 ano como
Abastecimento de monitor da
Agua local disciplina de
Fisica
Magnésio | 1 —Producdo de producdo | Nao Manipulacao de Néo
de biscoitos na area de medicamentos em
Alimentos. farmécia
2 — Producéo de massa de
bolo de soja na area de
Alimentos.
3- Miniempresa de
colares artesanais
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Depoente Pesquisa Extenséo Estagio Monitoria
Urénio Projeto de retirada de Néo Assisténcia no Néo
corantes quimicos da laboratdrio de
agua, utilizando materiais Quimica do IFG
organicos de baixo custo.
Flaor Néo Néo Empresa de Néo
producdo de
aluminio
Oxigénio Mapeamento dos artistas | N&o Empresa na area de
plésticos de Aparecida de cosmética e beleza
Goiania
Litio 1 — Projeto de pesquisa Assisténcia no 6 meses de
relacionado as atividades laboratdrio de monitoria na
do estagio. Quimica do IFG disciplina de
2- Participacéo do Biologia
cerimonial do campus
Bario Néo Néo Empresa de Néo
producdo de
produtos de limpeza
Selénio Né&o Néo Manipulacdo de Né&o
medicamentos em
farmécia
Calcio Né&o N&o Manipulacao de Né&o
medicamentos em
farmécia
Estroncio | Néao Nao Manipulacao de 1 ano de
medicamentos em monitoria na
farmacia disciplina de
Matematica
Tungsténio | N&o Néo Manipulacéo de Néo
medicamentos em
farmécia
Arsénio Projeto de ensino de Néo Manipulacéo de Néo
musica na lingua inglesa medicamentos em
farmécia
Nitrogénio | Nao Projeto de | Assisténcia no Né&o
ensino de laboratorio de
LIBRAS Quimica em uma
escola da rede
estadual
Hélio Né&o Né&o Assisténcia no Né&o
laboratdrio de
Quimica em uma
escola da rede
estadual

Aqui ressalto duas observagdes: em primeiro lugar, os projetos de pesquisa e extenséo
ndo foram realizados necessariamente na area de Quimica, mas, sim, transpassaram as diversas
possibilidades de atuacéo dos servidores do Instituto Federal de poderem trabalhar em algo, que

estad além de sua formacéo técnica, cientifica ou profissional ou do cargo que ocupam na
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instituicdo!'%. Em segundo lugar, a obrigatoriedade de lidar com pessoas diferentes no ambiente
do estdgio supervisionado foi continuamente relatada como um ponto consideravel da
construcdo do comprometimento, ainda que de forma efémera, com o exercicio profissional do
técnico em Quimica, ou ao menos com a aplicacéo ética e adequada dos conhecimentos técnicos

aprendidos nas aulas.

A formacao profissional colocou os depoentes diante de questdes do mundo do trabalho
tais como: o reconhecimento de regras e procedimentos estabelecidos em rotinas laborais; a
utilizacdo de conhecimentos técnicos aprendidos nas atividades do curso de Quimica; um
contato maior com a necessidade de cumprimento de prazos e metas para além da exigidas
costumeiramente pelo mundo escolar; e o (re)conhecimento das suas préprias (e novas)
emocBes nesse lidar com novos ambientes e pessoas. Essas evidéncias apareceram, por
exemplo, ao analisar os relatos que os depoentes apresentaram de suas aulas, quando os
professores das areas técnicas trabalharam a importidncia da construgdo do “papel” do
profissional, reforcando apeténcias ascéticas para 0 mundo do trabalho que podem vir a se
constituir em disposi¢des. Os atos de o/a professor/a mencionar frequentemente o mercado de
trabalho, seja por sua propria formacéo (as vezes também técnica de nivel médio, mas também
0 ensino superior e a pos-graduacdo), seja pelas experiéncias concretas no mercado de trabalho
para além da docéncia, que foram mencionadas frequentemente, representando para 0s

depoentes um referencial simbdlico de um profissional técnico.

A partir da analise das experiéncias do estagio profissional foi possivel perceber ao
menos duas importantes contradi¢des no desenvolvimento da formacédo desses jovens no EMI:
a) a precarizacdo das condi¢des do trabalho do técnico em Quimica (profissionalizacdo e
“desprofissionalizacdo”) e os planos do estudante em trabalhar nessa profissdo e; b) a

desconexao entre o métier do quimico e a experiéncia do estagio profissional.

A precarizacdo do trabalho do técnico em Quimica foi apontada em um artigo de
Matsumoto e Kuwabara (2005), publicado ha quinze anos, quando as discussdes sobre o Ensino
Médio Integrado estavam sendo retomadas, com a edicdo do Decreto 5.154/2004. Por
conseguinte, ndo contemplou a experiéncia histérica mais consistente dessa modalidade, como
a que hoje os estudantes tém oportunidade de estudar. Naquela altura, as autoras atentaram para

a pulverizacdo das atividades desenvolvidas pelo profissional técnico em Quimica, e que

110 Como um exemplo, o caso de Fllor que participou de um projeto de musica e teve a oportunidade de aprimorar
suas habilidades no violdo. As atividades de extensdo foram organizadas por um professor de Engenharia.
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estavam sendo ocupadas por outros profissionais mais especializados. Um exemplo dessa
especializacao foi apresentado para mim pelo presidente do Conselho Regional de Quimica da
122 regido, Luciano Figueiredo de Souza, em julho de 2019. A fala dele corrobora o que as

autoras trataram em 2005:

Vocé tem [técnico] ambiental, de alimentos, de seguranga do trabalho, de
saneamento, de plastico, sdo varias formag6es... aglcar e alcool, sdo varias
formacdes que a gente pode ter. Entdo vocé tem, por isso que eu falei que sdo
muitas, porque os fluxos que séo da &rea da Quimica sdo muitos mesmo. Tem
area de alimentos, entdo vocé tem uma infinidade [de formacdes] ali, vocé
tem as engenharias, que também s&o varias. E bem abrangente, sdo varias
areas de frente, de formacao que se enquadram na area da Quimica. (Luciano
Figueiredo de Souza, presidente do CRQ 122 regido).

A constante especializacdo de funcgdes, segundo as autoras, coexistia com a
flexibilizacdo das atividades desenvolvidas pelo profissional técnico em Quimica que, ao
acumular outras fungdes, tornava-se um trabalhador multitarefas com sobrecarga de trabalho.
Na leitura delas, essa “desprofissionalizacdo” do técnico em Quimica teria efeitos também na
desestruturacdo da organizacdo desses trabalhadores, manifestando-se na falta de uma
identidade profissional e até mesmo de um conselho ou sindicato, nos quais o trabalhador

poderia se integrar. Nas palavras das autoras:

A substituicdo dos técnicos em quimica por outros profissionais da area
poderia estar acontecendo de varias maneiras: profissionais de outras areas,
como técnicos em alimentos e saneamento, estariam assumindo as fungdes do
técnico quimico de nivel médio e os quimicos de nivel superior, assumindo as
funcBes do técnico em quimica. Assim, o quimico estaria submetido a
sobrecarga e precarizagdo das condi¢fes de trabalho ao acumular as duas
fungdes, ou limitar-se a atuar como profissional de nivel médio, submetendo-
se as limitacdes de atuacdo e remuneracdo. (MATSUMOTO; KUWABARA,
2005, p. 358).

A contradicdo entre a profissionalizacdo e a desprofissionalizacdo foi, em certa medida,
reconhecida no discurso dos depoentes. O momento do estagio profissional, como um contato
mais préximo com as determinacgdes empiricas mais imediatamente relacionadas ao mundo do
trabalho, foi de fato o espago no qual eles perceberam essa situacdo. Ou seja, a precarizagdo
dessa profissdo também se revela na desconexdo entre o métier do trabalho do profissional

técnico em Quimica e as atribuigdes executadas.

A maior parte dos depoentes das entrevistas em profundidade realizou o estagio em
farmacias de manipulacdo ou em laboratérios escolares. O que j& estava em evidéncia nas

respostas do survey, apresentadas a seguir:
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Quadro 08 — Local de realizacdo do estagio profissional dos participantes do survey

Atividade desenvolvida / Local do Estégio Total Percentual
Atividades curriculares complementares que foram reconhecidas | 1 2%
como estagio

Em uma empresa de comercializagdo de produtos quimicos 2 3%
No IF — em projeto de ensino ou monitoria de disciplinas na area de | 2 3%
Quimica (com ou sem bolsa)

No IF — em projeto de extensdo (com ou sem bolsa) 2 3%
Nenhuma das opcOes anteriores 3 5%
Em uma Industria alimenticia ou de bebidas 4 6%
No IF — participacdo voluntaria/sem bolsa em um projeto de pesquisa | 5 8%
Em uma estagdo de tratamento de aguas e efluentes 6 10%
No IF — em um projeto de pesquisa com bolsa de iniciacdo cientifica | 6 10%
(PIBIC, PIBITI)

Em laboratérios escolares de Quimica, Fisica e outros (ndo | 14 23%
relacionado a bolsa PIBIC/PIBITI)

Em uma Industria farmacéutica ou farmécia de manipulagéo 17 27%

No caso do trabalho nos laboratdrios escolares, os depoentes ressaltaram a execugédo de

atividades que seriam apropriadas para um técnico em Quimica, como o cuidado com

laboratdrio, reagentes, vidrarias e demais produtos utilizados nas praticas escolares. Nesse caso,

eles tinham uma orientacdo e/ou supervisdo direta (ainda que formalmente) de uma

professora/um professor ou uma técnica/lum técnico em Quimica no desenrolar de suas

atividades.

Entretanto, no caso das farmécias de manipulacdo, ao serem questionados se essa

atividade era prépria de um técnico em Quimica, as respostas apontaram outro caminho. Abaixo

apresento os trechos de narrativas dos retratos nessa dire¢ao:

A experiéncia do estagio para Estroncio foi algo meio estranho, pois ele
precisava cumprir uma carga horaria para fechar a parte profissional do curso.
Aproveitou a primeira oportunidade que apareceu, que foi em uma farméacia
de manipulacdo. Mas ndo conseguiu fazer conexao das coisas que aprendia no
curso com o trabalho la desenvolvido. Eram atividades mecénicas e
repetitivas. Qualquer pessoa que ndo tivesse formacdo em Quimica poderia
fazé-las. Dai ndo percebia didlogos com o que via nas aulas da escola.
(Estroncio, 20 anos).

As pessoas que trabalhavam na farmécia de manipulacdo em Inhumas onde
Célcio estagiava ndo eram da é&rea técnica em Quimica. Havia uma
farmacéutica responsavel pelo trabalho. As meninas que la trabalhavam, como
ndo tinham formagdo em Quimica, apresentavam dificuldade até em saber 0s
nomes dos produtos, mas executavam o trabalho do mesmo modo. (Célcio,
19 anos).

O que Magnésio fazia no estagio ndo eram atividades que um técnico de
Quimica deveria realizar, pois eram possiveis de serem desempenhadas por
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qualquer pessoa leiga. Dos conhecimentos que ela aprendeu no IF, somente a
pesagem foi a que aplicou no estagio. Ndo lembra se tinha algum técnico em
Quimica trabalhando na farmécia, mas se recorda que tinha uma profissional
de Bioquimica. O fato de conhecer outras pessoas foi uma experiéncia que
reconheceu ter agregado em sua vida, assim como saber um pouco mais sobre
o funcionamento de uma farmacia. (Magnésio, 20 anos).

A experiéncia do estdgio demonstrou faces contraditorias: um reconhecimento da
experiéncia do mundo profissional especializado como técnico, ao mesmo tempo em que
possibilitou enfrentar a falta de conex@o do estdgio com o metiér do técnico em Quimica e
processo de precarizacdo dessa profissdo. No caso das farmacias, a prestacao dos servigos dos
estudantes, que dominam algumas fun¢des basicas da area laboratorial, torna-se vantajosa para
a empresa, porque esta utiliza os trabalhos ndo-remunerados do estagiario por uma quantidade
de tempo limitada ao mesmo tempo em que esse trabalho poderia, a priori, ser desenvolvido
mecanicamente por qualquer pessoa leiga em Quimica. N&o somente o estagio colocou 0s
depoentes diante dessa situacdo, mas também a prépria atuacdo posterior no mercado de

trabalho. Os exemplos de Litio e FlUor sdo importantes nesse sentido.

Apds ter concluido o curso técnico integrado, Litio prestou um processo seletivo para
trabalhar como técnico em Quimica, em um projeto fruto de um convénio realizado entre a
Fundacdo Nacional de Saide (FUNASA) e o Instituto Federal de Goias. O objetivo desse
projeto foi produzir diagnostico de saneamento em algumas cidades do interior de Goias para
disponibilizacdo de recursos para a area de saneamento basico. Ele recebia uma bolsa de R$
720, e realizava interpretacdo de dados das amostras que foram coletadas pelas equipes, assim
como a producdo de relatdrios. Litio trabalhou por um semestre nessa atividade e ndo procurou
mais atividades na area, dedicando-se depois aos estudos de nivel superior na Licenciatura em
Matematica. Esse € um exemplo claro da ma remuneracdo no mercado de trabalho e do processo

de precarizacao dessa area profissional.

Ja Fluor trabalhou como vendedor em uma empresa de representacdo comercial de
produtos quimicos, em que seus conhecimentos técnicos se mostraram distintivos na sua
atuacdo profissional em relacdo aos demais trabalhadores do mesmo oficio. Orientado ainda
pelo seu projeto de profissionalizacdo — de cursar o ensino superior — ele teve a oportunidade
de deixar esse emprego, uma vez que as condi¢des de sua familia permitiram que se dedicasse
exclusivamente aos estudos. Ele reconhece a precarizagdo de sua atuagdo profissional e,

principalmente, a necessidade de ter uma formag&o mais qualificada para ter mais chances como
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profissional no mercado de trabalho, ainda que de forma precarizada. Precarizacdo que é
reconhecida por ele:

Fluor atuou na &rea comercial de uma empresa de representacdo de produtos
quimicos, mas seus conhecimentos em Quimica o ajudaram. N&o era
necessariamente o oficio de um técnico em Quimica, mas, sim, para trabalhar
com vendas na area de representacdo comercial quimica. Nessa empresa, antes
havia dois tipos de trabalhadores especificos para essa area comercial: um
vendedor e um técnico. Se surgissem duvidas especificas dos clientes, o
vendedor ndo sabia responder, e entdo o técnico era acionado. Quando o
vendedor ja é técnico, isso agiliza o trabalho. Assim, eles ndo precisavam ter
mais dois profissionais. Nessa empresa, havia outros colegas que trabalhavam
nas vendas que tinham algum tipo de formacdo em Quimica, seja curso
superior de Quimica seja Engenharia Quimica.

Apesar de técnico profissional em Quimica, o salario recebido ndo era
correspondente ao piso da categoria. Segundo ele, quem procura o trabalho
estd a procura do emprego e salério, e assim aceita receber menos do que o
piso, mesmo se tem formagdo superior a de técnico em Quimica. Em sua
andlise, as empresas se aproveitam dessa situacdo, e pagam menos ao
trabalhador do que deveriam pelo trabalho de um técnico. (FlUor, 21 anos).

As experiéncias de Fluor e Litio expressam também o qudo importante foi o contato
direto com o mundo profissional e a constatacdo dos mecanismos de precarizacdo do trabalho
técnico. Embora discursos negacionistas com base no ideério neoliberal, que atualmente tém
um consideravel espago no debate ptiblico, tendam a afirmar a “tara” dos jovens brasileiros pela
formacéo superior'!!, e ndo contemplam os problemas da insercéo precarizada do profissional
técnico no mercado de trabalho. Discursos que apresentam materialidade, como se percebe na
contrarreforma do Ensino Médio de 2017, efetivando um tipo de formacdo tecnicista nos
moldes do modelo neoliberal da década de 1990.

No gue tange estritamente ao estagio supervisionado, que integrou a formacao de todos
os depoentes, meu argumento é de que esse contato com o mundo profissional, seja pelas
experiéncias nas aulas e praticas laboratoriais, seja, sobretudo, no estagio profissional, colocou
esses alunos diante de uma série de mediacfes nas quais uma escola de Ensino Médio
propedéutico habitualmente ndo poria. A aproximacdo com o mundo do trabalho também

permitiu a eles vivenciarem as contradi¢cdes que se instauram nesse mundo e, por conseguinte,

111 O termo “tara” se relaciona a uma fala do ex-candidato a presidéncia do Brasil e eleito presidente em 2018 em
uma entrevista, ao afirmar a necessidade de que o0s jovens busquem a formagao técnico-profissional em detrimento
do ensino superior. Obviamente, na fala dele, essa formacdo estd relacionada a um tipo de formacdo de
adestramento que vai contra a perspectiva das potencialidades emancipatorias da formagao escolarizada e
profissionalizante ~ em  discussdo  nessa  tese. A  entrevista pode ser acessada em:
<https://fexame.com/brasil/bolsonaro-diz-que-jovem-brasileiro-tem-tara-por-formacao-superior/>. Acesso em: 20
set. 2020.
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também na area da formag&o do técnico em Quimica, encorajando-os ainda mais a desenvolver

seu projeto de profissionalizacdo no nivel de educacéo superior.

O estagio € parte impar do processo formativo e propicia ao estudante a construcao de
mais subjetivacdes que o guiardo nos caminhos e decisdes que ele tomara no seguimento de seu
projeto, bem como nas primeiras experiéncias de lidar com as contradi¢cdes do mercado. Assim
considerando, a formagéao profissional ndo seria apenas um plus, um adicional, desfocado da

perspectiva de uma formacdo humana mais ampliada.

Nas condicdes historicas da educacao profissional e do Ensino Médio brasileiro, o EMI
obviamente ndo atende aos pressupostos revolucionarios de uma formacdo humana integral na
perspectiva da pedagogia socialista, mas vem se mostrando como um modelo histérico que
permite a consolidacdo das disposicOes ascéticas e do desenvolvimento de potencialidades de
autonomia para jovens de classes populares (considerando as condi¢des de suas trajetdrias de
vida anteriores). Inclusive com o reconhecimento e vivéncias de algumas contradi¢cbes no/do
mundo do trabalho. Além de um plus, a formacdo e a experiéncia profissional (esta ultima
menos vivenciada pelos entrevistados) agregou qualitativamente a construcdo daquilo que
Duarte (2004) chamou de “individualidade” na perspectiva ontoldgica, baseada em Marx.
Nessa acepc¢do, 0 autor disserta sobre a construgdo da subjetividade e da objetividade no
processo de alienacdo na sociedade capitalista:

A partir de uma perspectiva ampla da histéria humana (a metanarrativa negada
pelos pods-modernos), Marx considerava que o0 capitalismo, mesmo
produzindo as mais intensas formas de alienacdo, desempenhava um papel
historico positivo ao criar as condicBes materiais para que 0s seres humanos
pudessem superar 0s limites puramente locais de sua existéncia e situar sua
realizacdo individual num universo mais amplo, ao do desenvolvimento de
todo o género humano. (DUARTE, 2004, p. 232).

Ainda que mediados pelas formas histéricas de alienacdo, a formacédo profissional do
técnico em Quimica, no Instituto Federal de forma integrada, distanciou-se da formacéo
aligeirada questionada por Matsubara e Kuwabara (2005), bem como se conformou para além
de um plus, como afirmado por Bezerra (2012) e Maznke (2015). A solidificacdo das
disposicdes ascéticas possibilitadas pela densidade de relagdes com outras pessoas e instituicdes
gue esses estudantes tiveram no contato com o mundo profissional, por meio das aulas técnicas
e estagio supervisionado, e pela participacdo como bolsistas em projetos de pesquisa, extensdo
e monitoria, concorreu, indubitavelmente, para a consolidacdo de potencialidades de

autonomia. Ou seja, ainda que mediado por limitacdes histdricas da dualidade estrutural, um
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projeto heterdnomo passa a ser autondmo, com disposicdes fortalecidas no ambito do Instituto
Federal.

A capacidade reflexiva de se posicionar discursivamente em relacdo a precarizacao do
trabalho técnico ndo se associou a alguma atitude em relacdo as possiveis experiéncias
profissionais nessa area, considerando que o projeto da maioria deles prosseguiu rumo a
profissionaliza¢do no curso superior. O caso que mais se diferenciou foi o de Bario, que, durante
0 periodo que me concedeu entrevista, trabalhava como inspetora de qualidade em uma empresa
quimica de Goiania. Ela estudou e trabalhou concomitantemente durante um periodo, mas, em
decorréncia de um adoecimento por causa das rotinas exaustivas de estudos e trabalho, pausou
ambas as atividades e, ap0s sua recuperacao, trancou seu curso superior de Farmacia. Bario
reconheceu que os pais preferiam financiar seus estudos do que vé-la trabalhando naquela

empresa.

O sentido emancipatorio das potencialidades de autonomia esta conectado a nogdo de
individualidade explicada por Duarte (2004). Perceber a precariedade do trabalho do
profissional técnico faz parte do processo de conhecer e reconhecer mecanismos de dominacao.
E tais experiéncias também direcionam a capacidade reflexiva para a tomada de decisdo dos
estudantes e até mesmo para o reconhecimento das contradi¢des de sua inser¢do no mundo do
trabalho, como se pode perceber nos casos de Fluor e Litio e nos depoimentos sobre o estagio

supervisionado.

Outra importante consideracdo a se fazer para compreender as potencialidades de
autonomia na constituicdo da individualidade diz respeito a tomada do projeto pelo proprio
sujeito, movimento que realiza de forma individual e individualista. A intensificacdo das
disposi¢des ascéticas relacionadas a “liberdade” e a “disciplina”!'?, conforme o relato dos

jovens foram desenvolvidas nas diversas experiéncias no Ensino Médio (como no estagio

112 Durante a transcricdo e analise dos retratos socioldgicos, os temas da disciplina e liberdade enunciados nas
entrevistas foram interpretados como constituintes das representacdes cotidianas dos depoentes sobre suas jornadas
no Instituto Federal. Entendo que, para o pesquisador, questdes como essas se tornam mais relevantes ainda,
quando, para além de se entrelacarem aos objetivos de pesquisa, também dialogam com sua subjetividade. Para
mim, o olhar para a disciplina e a liberdade ficou mais evidente, pois, na altura da analise, eu estava lendo o livro
do escritor estadunidense Jocko Willink chamado “Discipline equals Freedom”. E, assim, a evidéncia empirica
da realidade se apresentava mais clara por se comunicar também subjetivamente com discussdes que eu realizava
comigo mesmo naquele momento. O trecho do livro dele que me inspirou a perceber a liberdade e a disciplina
como evidéncias empiricas — e a buscar uma analise socioldgica para essa relago — é o seguinte: “Discipline: The
root of all good qualities. The driver of daily execution. The core principle that overcomes laziness and lethargy
and excuses. Discipline defeats the infinite excuses that say: Not today, not now, | need a rest, | will do it tomorrow.
What’s the hack? How do you become stronger, smarter, faster, healthier? How do you become better? How do
you achieve true freedom? There is only one way. The way of discipline.” (WILLINK, 2017, I. 52-57).
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profissional obrigatério discorrido anteriormente). E essas disposi¢cdes podem ser entendidas

como manifestagdes da constituicdo da individualidade com individualismo.

Nas entrevistas realizadas, a liberdade, comumente citada, tem como contraposicao o
“encarceramento” vivido até entdo nas escolas da rede estadual, municipal ou particular no
Ensino Fundamental. Ou ainda, faziam referéncia a outras escolas de Ensino Médio
frequentadas por seus colegas da mesma faixa etaria. Esse € um dos pontos tidos como
transformadores em suas vivéncias nos ambientes escolares que fez com que intensificassem o

ascetismo em relacdo aos estudos.

Empiricamente, eles passam a reconhecer a tomada do projeto por si proprio ao se
defrontarem com a “liberdade”, aqui simbolicamente caracterizada pelos “portdes abertos”,
pela autonomia na entrada e saida durante as aulas, ou ainda pela liberdade de assistir aulas “se
quiserem” — sem o controle e a vigilancia tdo presentes nas instituicGes escolares e na vida da
juventude brasileira. Para viver tal liberdade, foi necessario desenvolver uma “disciplina” que
se tornou possivel objetiva e subjetivamente sobretudo aqueles que tinham essas disposicdes
em desenvolvimento antes de estarem no IF. Os trechos abaixo, extraidos dos retratos

sociologicos de Uranio, Fluor e Arsénio, retratam essa questao:

Diferentemente de qualquer escola frequentada por Uréanio antes, inclusive
escolas de Ensino Médio que conhecia, o IF era muito diferente. N&o era do
tipo de escolas que pareciam prisdes, cheias de grades e muros. O IF é uma
escola aberta em que se podia entrar e sair quando se quisesse. Ha um gramado
em grande parte da area externa da escola, com bastante espaco e prédios. O
IF parecia uma pré-faculdade: além das aulas mais extensas, ela e seus colegas
de classe precisavam escrever relatérios, tinham aulas em periodo integral e
tudo mais. (Uranio, 20 anos).

Os primeiros momentos no IF foram bem diferentes em relagdo as demais
escolas que Fluor estudou. Ele ndo estava acostumado com a liberdade que
havia la. Era acostumado com escolas pequenas, preso e com grades. O IF era
um local aberto, ndo era uma escola trancada. Os alunos tinham uma liberdade
maior para assistirem aulas, sem cobranca para permanecerem dentro da sala.
Parecia uma faculdade, com TCC e tudo mais. Ele compreende que muitas
pessoas sO tiveram essa liberdade num ambiente de estudos apenas ao
entrarem na universidade, mas isso ja acontecia no IF, no Ensino Médio.
(Fldor, 21 anos).

Arsénio sentiu as diferencas ao estudar no IF, em especial destacou que 0s
portdes sempre permaneciam abertos. O guarda que cuidava da entrada no IF
dizia sempre que a responsabilidade deles com os alunos era do portdo para
dentro. Se saiam da escola e ndo assistiam as aulas ja seria responsabilidade
do proprio aluno. Muitos ndo souberam lidar com essa liberdade e acabaram
se dando mal nas notas nos primeiros bimestres, reprovaram ou ainda sairam
da escola. No caso dele, essa liberdade ndo atrapalhou, pois nunca deixou de
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assistir as aulas. Mas, afirma que, de vez em quando, era bom sair para um
barzinho ali préximo, para conversar com os colegas. Inclusive, a mae levava
comida para ele na escola nos intervalos de aula, tendo liberdade de entrar e
sair. Arsénio cresceu estudando em uma escola com portdes fechados, em
raras excegdes se podia sair. No inicio, quando foi descobrindo essa liberdade,
afirmou que ficou com um pouco de medo. No comeco, ndo saia, depois aos
poucos comegou a sair com alguns colegas no intervalo, o que considerou ter
sido bom, porque teve de administrar os horarios de voltar e continuar com
disciplina as atividades que ainda tinha por fazer na escola. Lembra que seu
pai dizia que é importante ter responsabilidade com suas prdprias a¢des e
decisoes. (Arsénio, 19 anos).

Uréanio e Fluor estudaram no IFG campus Aparecida de Goiania e trazem memorias
semelhantes em relacdo ao campus. Abaixo uma imagem que retrata a escola, que, segundo

eles, “ndo parecia prisoes, cheias de grades e muros”, e que lembrava um “ambiente de

Universidade

Figura 03 — Relva da area interna do IFG campus Aparecida de Goiania e instalacdes prediais

Fonte: Comunicacgéo Social do IFG campus Aparecida de Goiania. Enviada por e-mail em 09
de marco de 2020.

Obviamente, é importante reconhecer que esses estudantes tinham entre 13 a 18 anos,
na transicdo da infancia para a adolescéncia, portanto, certos olhares sobre o mundo e sobre sua
prépria escolarizacdo passavam por transformacdes consideraveis. Todavia, como pude
detectar, essas disposi¢cdes de ascetismo estavam em construgdo antes mesmo de sua entrada no

IF. Essas novas possibilidades de vivéncias na institui¢cdo, que soavam como “liberdade”,
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podem ser compreendidas como agentes disciplinadores para que se dedicassem ainda mais aos

estudos escolares, mantendo-se no caminho dos seus projetos.

A inadequacdo aos bons (ou ao menos medianos) rendimentos nos estudos se
materializariam em reprovacdes, dependéncias de componentes curriculares, ou ainda em
desmotivacdo para continuar os estudos no Instituto Federal. Caminho que geralmente poderia
levé-los a transferéncia para escolas mais “faceis”, colocando em xeque o projeto em curso. Em

seu processo de adequacdo a essa liberdade, Fluor apresenta algumas de suas experiéncias:

No primeiro ano, FlGor acabou reprovando, reconhecendo que ndo teve a
responsabilidade para usar aquela liberdade (de assistir aulas quando quisesse
e organizar a propria rotina) que a escola permitia. Assim, acabou se perdendo
em meio aquela liberdade. Isso gerou muito descontentamento aos pais,
deixando-0 muito magoado consigo mesmo. (Fldor, 21 anos).

No desenvolvimento de disposicOes ascéticas ao longo de sua trajetéria escolar, Fltor
teve seu irmdo mais velho — que o ensinou a ler — como referéncia nos estudos (este que, nas
suas palavras, era muito mais nerd que ele). Também estudou parte de seus estudos em escolas
particulares e sua mae ficou sabendo da existéncia do IF em Aparecida de Goiénia, quando
buscava vaga para seu filho em uma escola publica de melhor qualidade. Fltor foi contundente
ao afirmar a decepcdo dos seus pais com sua reprovacdo no primeiro ano, quando reconheceu
que “se perdeu” em meio a liberdade que o Instituto Federal oferecia. Seguramente, além dos
conhecimentos escolares necessarios ao desenvolvimento dos estudos, teve de lancar méo de
suas disposicOes ascéticas para a concentracdo e foco nos estudos e entdo realizar o projeto
construido por ele e por seus familiares, aprendendo a assumi-lo e conduzi-lo autonomamente.
Nesse caso, como com 0s demais entrevistados, essa liberdade do IF aparece nas conviccgdes
como um mecanismo de intensificacdo das disposi¢des ascéticas, mais orientadas as
potencialidades de autonomia, ou seja, de que o estudante pudesse, paulatinamente, entender-

se como o “guia” e responsavel por seu proprio projeto.

Posto isso, para a constituicdo dessas disposicdes ascéticas de foco, concentragdo nos
estudos e tomada de decisdes, que 0s prepararia para a autonomia em assumir como Sseu 0
proprio projeto, também foram necessarias disposi¢des de introspeccdo, cumprimento e
aceitacdo das regras da instituicdo. Os entrevistados, ao serem questionados sobre suas
experiéncias nas escolas publicas de Ensino Fundamental, afirmaram terem se relacionado
relativamente bem com as tarefas exigidas por aquelas escolas. Em suas convicgdes, 0 ensino

em suas escolas anteriores, embora fosse constituinte do conhecimento académico e das
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proprias disposicOes de ascetismo construidas por eles até entdo, estava aquém das
possibilidades de desenvolvimento que eles continuamente foram percebendo como potenciais

neles proprios.

O exemplo de Hidrogénio, ao comparar seus estudos na escola do SESC com seus
estudos de Ensino Fundamental, exposto na se¢do anterior, € um exemplo dessa situa¢do. Assim
como a situagdo relatada por Uréanio, de que sua experiéncia, na escola publica do Ensino
Fundamental, mostrou-se entediante, considerando que ela obtivera experiéncias mais ricas
academicamente nas escolas particulares em que foi bolsista. Ter estudado em uma escola de
“qualidade inferior” foi considerado desestimulante por ela para a continuidade daquele projeto

em construcdo desde sua infancia:

Quando Uranio chegou em Goiénia, com 10 anos, 0s pais primeiro procuraram
uma escola particular barata, com o intuito de que continuasse tendo uma
educacédo de qualidade. A altima escola que estudou em Belo Horizonte era
da rede privada, na qual tinha uma bolsa de estudos. Porém, a escola néo era
tdo boa, e, como ndo conseguiram mais a bolsa de estudos, os pais resolveram
tird-la de 4. Apos isso, ela foi matriculada no ensino publico, estudando do
sétimo ao nono ano. Ela lembra de sentir diferenga no ensino em comparagéo
as escolas particulares que havia estudado. Alguns conhecimentos que ja
conhecia, teve de ver novamente. Seus pais ndo queriam que ela estudasse
mais em escola publica, pois comecaram a notar seu desinteresse pelos
estudos. A quantidade de leitura passou a diminuir consideravelmente, e 0
interesse pelos trabalhos da escola também. Outras coisas passaram a chamar
mais a atengdo dela, como jogos de videogame e computador. A mée tentou
vaga para que ela pudesse estudar em um colégio militar, mas ndo foi
contemplada no sorteio de vagas. A mae continuou procurando outras opgdes
de escolas publicas e acabou encontrando o IF. Ela estava procurando pelo
CEFET - que € a escola da rede federal que hd em Belo Horizonte. A partir
dai, tomaram conhecimento que na cidade havia o IF. (Uranio, 20 anos).

Isso corrobora outra questdo posta pelos depoentes: que sentiram que eram 0s bons ou
medianos alunos na escola anterior, mas que tiveram uma base fraca no Ensino Fundamental.
Seus parametros para essa comparacdo foram as experiéncias vividas no IF a partir do momento
gue passaram a autoanalisar suas vivéncias no Ensino Médio Integrado — autoanalise que, em
parte, foi motivada durante a prépria entrevista para esta pesquisa. O Instituto Federal, de certo
modo, contemplou e edificou os propésitos de autonomia que ja estavam imbuidos nos projetos
dos depoentes. E, nesse sentido, lidar com o disciplinamento para essa “liberdade” ja se estava
em curso em suas trajetorias, algo que a formacao profissional tendeu a intensificar, ainda que

néo se firmasse como objetivo nas convicgdes dos depoentes.
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Uma anélise a se vislumbrar é que esse tipo de liberdade e disciplina que intensificaram
e solidificaram as disposi¢cdes de ascetismo, de concentragdo, de planejamento e foco nos
estudos, sdo expressdes empiricas de potencialidades de autonomia mediadas por elementos da
“mentalidade burguesa”. Conforme Viana (2015), a mentalidade burguesa expressa aspectos
estruturantes da consciéncia dos individuos e se manifesta em suas convicgdes. Esses
elementos, por sua vez, baseiam-se nas trés expressoes da sociabilidade capitalista que se
reforcam reciprocamente e se evidenciam ao longo dos processos socializadores na escola: a
mercantilizacdo, a burocratizacdo e a competicdo. Na escola, essa triade se retroalimenta e
apresenta determinacOes estruturais do modo de producdo capitalista, assim como suas
contradicdes:

As organizagdes burocraticas sdo também mercantis, inclusive cabe a
burocracia manter o célculo racional para sua reproducdo, bem como a
competicdo interna (intraburocratica) e muitas vezes externas (Usurios),
oferecendo servicos mercantilizados e burocratizados, geralmente
competitivos. Se um individuo estuda numa escola privada de renome, ele ndo
SO se submete a sua burocracia e paga pela mercancia, que é o servigo prestado
pelos professores, o ensino, e outras mais (inclusive a mercancia
administrativo-burocréatica), como venceu a competicdo daqueles de escolas
inferiores, e vai competir com seus colegas para ter maior sucesso, inclusive
até depois de terminado o processo de escolarizacdo (no trabalho). A
socializagdo das criangas, bem como a ressocializa¢éo dos jovens, é mercantil,
burocratica e competitiva, tanto no espaco escolar quanto familiar,
comunitario e refor¢ado por processos indiretos, como meios oligopolistas de
comunicacao (rédio, televisdo, etc.), como se pode perceber nos desenhos
animados, filmes, esportes, etc. (VIANA, 2015, I. 831-835).

Segundo o autor, as convicgdes mediadas por esses aspectos da sociabilidade capitalista
expressam uma “mentalidade burguesa”, que ¢ mercantil, burocratica e competitiva. Nesse
sentido, percebem-se os trés aspectos citados por Viana (2015) na constituicdo dessas
representacdes cotidianas de liberdade e disciplina, captadas a partir das convic¢Ges dos

depoentes.

A competitividade pode ser reconhecida ao se analisar a preparagédo para a concorréncia
de vagas no ensino superior, considerando as estratégias das familias de investimento na busca
por uma escola de Ensino Médio de qualidade superior. Nesse ponto, uma escola como o
Instituto Federal se tornou uma alternativa por exceléncia, mesmo que este ndo fosse
vislumbrado desde o comecgo no projeto do estudante cunhado por seus familiares. Uma vez
como aluno da escola, a disciplina nos estudos construida ao longo da jornada corroborou
decisivamente o prosseguimento desse projeto, no qual a competicdo por uma vaga em uma

universidade publica era a finalidade a ser perseguida. Disciplina intensificada pelas exigéncias
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de adaptacdo as rotinas académicas e normas da instituicdo, assim como a “liberdade” de
gerenciar por si proprio sua agenda de estudos e atividades, sob o risco de ndo cumprir essa

etapa do projeto.

Mais um dos caminhos que corrobora o éxito do projeto de profissionalizacdo superior
é conhecer as veredas da “burocracia”: os mecanismos praticos do cotidiano do ensino
universitario, em especial nas Universidades Federais, que sdo vivenciados no Ensino Médio
Integrado no IF. Saber da existéncia de bolsas de estudos, ter experiéncias em projetos de
pesquisa e extensdo, desenvolver a expertise de “correr atras” sdo exemplos do lidar
autonomanente com esse “mundo” burocratico. Enquanto uma “pré-faculdade”, como disposto
na fala de Uranio, o Instituto Federal possui semelhangas com as Universidades publicas
brasileiras, no que tange aos mecanismos institucionais administrativos de organizacgéo e gestdo
dos auxilios estudantis e das atividades de pesquisa e extensdo. Os alunos que se envolvem com
essas atividades também precisam ser “disciplinados” para se defrontar com esses caminhos, o
que direciona suas disposi¢cOes de ascetismo e planejamento nesse sentido. E assim, ao
chegarem a Universidade (sobretudo a Federal), reconhecem o0s percursos e percal¢os
burocraticos desse tipo de experiéncia académica, podendo lancar méo deles no continuar de

seu projeto.

Por fim, seguramente, o aspecto da mercantilizacdo estd mediando a formacédo para o
ingresso no mercado de trabalho, idealmente postergada para apds a conclusdo do ensino
superior. Nesse ponto, o Instituto Federal foi mais uma estratégia lancada mao, primeiramente
pela familia, e depois pelos alunos quando estes assumiram o projeto como seu em sua jornada.
Mais uma vez, sua disciplina e liberdade, conforme descritos e analisados ao longo desse texto,

orientaram-nos nesse proposito.

A forca da mentalidade burguesa, conforme Viana (2015) esta em introjetar e reproduzir
a sociabilidade capitalista. E, ao fazé-lo, reforca-se a si mesma. Embora o desenvolvimento da
individualidade seja indissociavel de uma trajetoria emancipatoria do sujeito, pelo que pode ser
analisado até o momento, o desenvolvimento das caracteristicas das potencialidades de
autonomia ficou restrito ao individuo em seu projeto individualista de profissionalizagdo
superior e ascencao social. Destarte, a liberdade e a disciplina se encontraram associadas as
determinac6es de competividade, burocratizacdo e da mercantilizacdo que se manifestaram na
intensificacdo do desenvolvimento do projeto individualista durante a experiéncia no Instituto

Federal. Ou seja, num fechamento do projeto do individuo sobre si proprio para aqueles que
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conseguiram transpor as barreiras intra e extraescolares de excluséo social, antes e durante a

experiéncia no Ensino Médio Integrado.

Em sintese, as potencialidades de autonomia descritas e analisadas ndo foram
inventadas nos IFs, mas estdo em desenvolvimento nas jornadas dos estudantes pesquisados
desde a infancia. Elas tiveram seu processo reforcado pela prépria natureza das atividades
pedagdgicas dessas escolas. Nesse sentido, as experiéncias com o estagio profissional e o lidar
com a “disciplina” e com a “liberdade” se puseram na direcao da solidificagdo das disposi¢oes
de ascetismo, foco, concentracdo nos estudos e na assuncdo do projeto pelo sujeito.
Considerando as oportunidades contidas na historicidade da educacéo brasileira aos jovens das
classes populares, essas foram experiéncias que puderam corroborar intensamente o
desenvolvimento da individualidade no sentido exposto por Duarte (2004) como uma das etapas
de superag@o dos processos de alienacdo que se desenvolve nas contradicbes do modo de
producéo capitalista.

E um modelo de individualidade que se mostra desenvolvido “em si” ¢ ndo “para si”,
mais em consonancia com 0s processos de emancipacdo burguesa do que dos principios de
emancipacdo humana. Mas, conforme exposto ao longo deste capitulo, a construgdo da
individualidade, mediada pelo aumento objetivo e subjetivo dos “recursos de reflexividade” do
sujeito (LOPES; LOUCA. FERRO, 2017, p. 299) é algo que tende a ser negado estruturalmente
na educacgéo formal para os filhos das classes populares brasileiras, como se pode perceber na

primeira parte do capitulo com a anélise das experiéncias do Ensino Fundamental.

A seguir, complemento as informagfes expostas no Quadro 09, dessa vez com 0s
indicadores em relacdo a construcdo de potencialidades de autonomia que se deram na trajetdria

escolar no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal.
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Quadro 09 - Quadro sintese de indicadores que corroboraram o desenvolvimento de

potencialidades de autonomia antes e durante os estudos no IF

Integrado no
IF

familiares das atividades
escolares;

- Responsabilizacdo do
individuo por suas atividades
escolares, mesmo que tivesse
dificuldades na sua
condugéo.

Eixo Dimenséo Micro Dimensdo Meso Dimensdo Macro

Antes do | - Alfabetizacdo realizada ou | - Escolarizacdo na educacdo | - Politicas de expanséo e

Ensino acompanhada principalmente | pablica municipal ou financiamento da Educacdo
por maes, pais e avos; estadual, e em menor Basica (FUNDEF,

Médio - Acompanhamento de pais e | nimero em escolas FUNDEB);

particulares (no caso, com
bolsas de estudos ou
procurando escolas mais
acessiveis financeiramente);
- Complemento da Educacéo
Baésica por meio de outras
institui¢des (atividades
escolares ou nao)

- Mudanca em padr&es de
onsumo e escolarizagdo das
classes populares.

Durante 0
Ensino

Médio
Integrado no
IF

- Autonomia no lidar com
suas atividades escolares;

- Autonomia em aprender a
lidar com a liberdade e a
disciplina no IF;

- Envolvimento em
atividades para além das que
se desenvolviam na sala de
aula (pesquisa, extensdo,
monitoria, estagio);

- Lancar méo das disposi¢des
ascéticas na condugdo das
atividades escolares dentro e
fora da sala de aula.

- Maior densidade de
atividades que contemplam
as necessidades de formagéo
dos alunos em vérias areas
(conhecimentos  escolares,
pesquisa, extensao, artisticos,
esportivos);

-Estégio profissional
supervisionado;

- Ampliacéo de vagas nos
IFs ocorrido durante as fases
de expansédo da Rede
Federal (2005-2016);

- Aumento da contratacdo de
servidores efetivos para 0s
IFs;

Para finalizar este capitulo, apresento duas conclusdes. Primeiramente, a formacao no

Instituto Federal atravessa a mentalidade burguesa no sentido exposto por Viana (2015),
embora o discurso institucional, apontado por Pacheco (2011), e os projetos politicos
institucionais do IFMT e do IFG se apresentem criticos a perspectiva neoliberal da reforma da
educacdo profissional da década de 1990. Os elementos da competividade, burocracia e
mercantilizacdo se manifestam na trajetdria trilhada pelos estudantes, ao mesmo tempo em que
estes desenvolvem condigdes das potencialidades emancipatdrias, como a apreensdao de
objetividades e subjetividades do género humano e o se tornar artifice de si proprio.

A segunda concluséo é a de que os entrevistados percebem o processo de precarizacao
do trabalho técnico em Quimica e, em certa medida, também como esse fendmeno se manifesta
na qualificagdo de nivel superior, embora “apostem” nessa ultima, o objetivo de seu projeto.
Ter construido e aperfeicoado as disposigdes ascéticas relacionadas a disciplina, foco nos

estudos, concentracdo e comprometimento com as regras institucionais ndo caminhou
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conjuntamente com o desenvolvimento de uma capacidade reflexiva de se posicionar perante

as contradicOes que reconhecem nesse processo.

Ao fim e ao cabo, as potencialidades de autonomia tendem a desenvolver a
individualidade “em si” e ndo “para si”. Esse segundo sentido, conforme Duarte (2004),
constitui-se na “individualidade livre ¢ universal” a ser desenvolvida com a supera¢do do modo
de producdo capitalista. O que perpassa, sobremaneira, pela apropriacdo de formas mais
elevadas de conhecimento e pela participagdo do sujeito de forma consciente na “[...] construgao
da riqueza universal do género humano, o que sé pode ocorrer por meio da relacdo consciente
com a totalidade” (DUARTE, 2004, p. 238-239). As duas primeiras condi¢Oes das
potencialidades emancipatorias, ainda que com as contradi¢fes apontadas, puderam ser
percebidas e analisadas nas experiéncias de estagio profissional e no lidar com a “liberdade” e

com a “disciplina”.

A terceira condigdo proposta como categoria de analise — o reconhecimento e agdo
mediante as estruturas de dominagdo — tende a ser vislumbrada nas experiéncias de estagio
profissional e com aqueles que tiveram breve passagem pelo mercado de trabalho (a excecéo
de Bario). Todavia, essas vivéncias ndo se mostraram suficientemente necessarias ao
desenvolvimento de um outro tipo de acdo e intervencdo social por parte dos depoentes. O
prosseguir com seu projeto de profissionalizacdo superior, de forma individualista, ou seja, “em

si”, mostra-se até 0 momento uma tendéncia reafirmada nas experiéncias analisadas.

Uma possibilidade de se compreender, empiricamente, a formacdo no Ensino Médio
Integrado, para além das potencialidades de autonomia em seu sentido individualista ligado a
mentalidade burguesa, é investigar como, nas experiéncias vividas pelos estudantes de Ensino
Médio Integrado dos Institutos Federais, se poderia reconhecer o engajamento em coletividades
e a participacdo politico-social dos estudantes. O que poderia se associar ao que Pacheco (2011)
chamou de “estratégia de agdo politica e de transformagao social” (PACHECO, 2011, p. 17),
como uma manifestacdo concreta de questionamento a visdo conservadora e privatista de
educacéo profissional constituida até entdo. Essa € a discussdo do proximo capitulo, no qual
serdo expostos os resultados da andlise quanto as (im)pontencialidades ligadas as acfes de
participacdo politico-social, insepardveis na andlise empirica das potencialidades

emancipatorias.



184

CAPITULO 05
AS (IM)POTENCIALIDADES DE MILITANCIA POLITICA.

No capitulo anterior, apresentei as potencialidades de autonomia, que se basearam na
solidificacdo de disposicdes ascéticas ja construidas antes do ingresso no Instituto Federal, e na
assuncao dos projetos de escolarizagdo superior pelos depoentes durante o Ensino Médio. Sdo
estudantes das classes populares que tiveram a escolarizacdo marcada pela edificacdo dessas
disposicdes, e, para essa solidificacdo, seus familiares tiveram de buscar alternativas que
complementassem os estudos do Ensino Fundamental, conduzindo conscientemente ou ndo a

inculcacdo de um projeto de escolarizacéo superior.

As disposicBes construidas, nesse processo, foram intensificadas no Instituto Federal,
considerando a multiplicidade de experiéncias vividas na escola (dentro e fora da sala de aula)
agregando-se os atributos especificos desse tipo de instituicdo de ensino brasileira (professores
melhores qualificados, laboratérios, mecanismos de assisténcia ao estudante, por exemplo).
Assim sendo, vivéncias como as atividades de pesquisa, extensao, e, especialmente, o estagio
obrigatdrio concorreram para a consolidacdo de tais disposicOes, e também para a apropriacao

do projeto de profissionalizagdo superior pelo préprio estudante.

Destarte, as trés condi¢des citadas no capitulo 03, que constituem o sentido das
potencialidades emancipatorias apresentaram contradicGes que merecem ser analisadas. Em
especial, o entender-se e o0 atuar como artifice de si proprio no sentido da coletividade para além

de um projeto individualista.

Pacheco (2011), em sua defesa da proposta oficial para os Institutos Federais, expde que
0 projeto dos Institutos Federais confluiria para as propostas sobre emancipacao e educacao
politécnica. A investigagdo da natureza, forma e estruturacao desse tipo de “transformagéo
social” foi objeto de estudo de véarios pesquisadores, em diferentes frentes, como mostraram
Fornari (2017), Frigotto et al. (2018) e Chagas, Martins e Barbosa (2019) em suas pesquisas de
estado da arte. O trecho abaixo apresenta elementos do discurso oficial dos IFs sintetizados na
obra de Pacheco (2011):

Trata-se de um projeto progressista que entende a educagdo como
compromisso de transformagdo e de enriquecimento de conhecimentos
objetivos capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e
alcance no conjunto da experiéncia humana, proposta incompativel com uma
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visdo conservadora de sociedade. Trata-se, portanto, de uma estratégia de acdo
politica e de transformacao social. (PACHECO, 2011, p. 17, grifos meus).

Um questionamento a ser realizado ¢ como esse “projeto progressista” se desenvolveu
no maior sentido do alcance no “conjunto” da experiéncia humana, o que seguramente se
relaciona também as experiéncias com a coletividade, e como essas se associam ou dissociam
do projeto em curso do estudante. Percebe-se que hd uma multiplicidade de experiéncias
formativas no Instituto Federal que, como Fornari (2018) ressaltou, colocam-se distintas as
demandas imediatas do mercado — 0 que seria o contetdo do paradoxo dos IFs por ela descrito.
Mas como essas experiéncias se apresentariam, em um sentido de “transformacgao social”, para
além do projeto “individualista” do estudante? Ou seja, elas corroborariam potencialidades
emancipatorias no sentido de (re)conhecimento e participagdo desse estudante em um projeto
de classe ou das demais coletividades que mediam suas relagdes “no conjunto da experiéncia

humana”?

Essas questdes orientaram a exposicao neste capitulo, e puderam ser investigadas por
meio do survey e, sobremaneira, com as entrevistas em profundidade retratadas

sociologicamente. A exposicao aparece dividida em trés secoes.

Na primeira, apresento o que alguns documentos oficiais analisados concebem como
“transformagdo social” numa perspectiva para a coletividade, como uma possibilidade da
formacéo do estudante de Ensino Médio Integrado. Analiso nessa se¢do o sentido do discurso
gue a educacdo e sua perspectiva politécnica assumem institucionalmente nos Projetos
Pedagogicos Institucionais do IFMT e do IFG. Apresento também resultados do survey sobre
a participacdo em movimentos de ordem politico-social dos participantes da pesquisa, 0 que

fornece mais evidéncias empiricas quanto ao conteudo dessa “transformagao social”.

Nas duas secdes seguintes, ao considerar a experiéncia dos depoentes, exponho dois
tipos de atitudes realizadas por eles, percebidas pela analise dos retratos socioldgicos: a)
aquelas/es que ndo se envolveram em movimentos de participacdo politico-social e b)
aquelas/es que se envolveram. Nestas, realizo um debate em relagdo ao que a pesquisa me
permitiu entender como potencialidades de participacdo politico-social situadas entre o
“pensamento critico” e a acao militante. E finalizo a se¢do correlacionando as perspectivas de

“transformacao social” no contexto dos Institutos Federais durante a década de 2010.
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51 A “Transformacéo Social” e o Projeto do Ensino Médio Integrado nos IFs

A atuacdo em movimentos de militancia social depende de uma série de mediacdes que
a escola, da forma como € concebida estrutural e historicamente, ndo costuma inserir no rol de
suas atividades. Isto €, a natureza da escola como instituicdo orientada pelas politicas publicas
do Estado direciona-la-ia estruturalmente as demandas das classes dirigentes, e também,
seguramente, as contradi¢des resultantes dos conflitos de classe.

Na “Critica ao Programa de Gotha”, Marx (2012) menciona que “uma educag¢ido popular
pelo Estado” deveria ser rejeitavel pelo programa do Partido Socialista, considerando a

necessidade de excluir toda a influéncia do governo e da Igreja sobre a escola:

Apesar de toda sua estridéncia democratica, 0 programa esta totalmente
infestado da credulidade servil no Estado que caracteriza a seita lassalliana,
ou, o que ndo é melhor, da supersticdo democratica, ou, antes, consiste num
arranjo entre esses dois tipos de supersticdo, ambos igualmente distantes do
socialismo. (MARX, 2012, p. 38).

Embora parta de outros referenciais distintos do marxismo, percebe-se a influéncia da
perspectiva marxiana na leitura de Bourdieu (2007a) em sua analise quanto a “supersti¢do
democratica” advinda da relagdo entre sistemas de ensino e o Estado. Para o sociologo francés,
a escola cria mecanismos de manutencédo da distancia e da hierarquia entre as classes sociais, e
se baseia na posse do capital cultural como principal mecanismo de constituicdo das
disparidades sociais reproduzidas nos sistemas educacionais*'®. Com base nessas leituras, pode-
se depreender a distancia formal e estrutural entre a escola e 0s movimentos associados as
demandas dos grupos desfavorecidos, considerando a associacao historica entre o projeto de
classe dominante e os sistemas educacionais. O que, ao longo dos projetos de educacdo
profissional no Brasil, mostrou-se mais evidentemente em certos contextos historicos: a
aprovacao da Lei 13.415/2017 é uma das manifestacbes mais recentes e evidentes dessa

associacéo.

Conforme mencionado na Introducdo desse capitulo, Pacheco (2011) afirmou que o

questionamento da visdo conservadora de educagdo pautada em um projeto progressista,

113 “Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais desfavorecidos, é
necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetidos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato como

cultura”. (BOURDIEU, 20074, p. 53).
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passaria a ser a orientacao politica e ideologica predominante na reorganizacdo da Rede Federal.
Consistir-se-ia uma outra proposta em critica as teorias e modelos educacionais mais
economicistas, tais como as teorias do capital humano que se inclinam a minimizar ou ignorar

as contradicdes do capitalismo em desfavor das classes populares.

Os Projetos Pedagdgicos Institucionais (PPIs) dos dois Institutos em que estudaram os
participantes da pesquisa vislumbram a concordancia com o discurso oficial governista que
marcou a fundacéo da Rede Federal ao final da década de 2000. No corpo de seus argumentos
tedricos e pedagogicos, esses documentos trazem referéncias a Gramsci, Marx e a
pesquisadores no Brasil que tém producdo cientifica consideravel na éarea de educacdo

profissional, em consonancia com a pedagogia histérico-critica.

O lema institucional do PDI 2009-2014 do IFMT, “Educar para a vida e para o
trabalho”, ¢ um exemplo a ser analisado. Este, por um lado, em sua acepg¢ao oficial, poderia ser
interpretado condizente com a critica & dualidade estrutural do ensino. Por outro, também pode
ser analisado conforme principios dessa prépria dualidade. Realizo essa afirmacdo com base no
artigo de Kuenzer (2000), em que a autora questiona as politicas de educacéo profissional do
governo federal brasileiro adotadas ao final da década de 1990. Naquela altura, o lema disposto
pelo governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) foi “O Ensino Médio agora ¢ para a

vida”.

A autora questionava o fato de o governo federal assumir dois sistemas de educacéo de
nivel médio que ndo se comunicavam, um técnico e um propedéutico, conforme a retomada
oficial da classica dualidade estrutural apds o Decreto 2.208/1997. Percebe-se que esse tipo de
apartamento da formacdo para trabalhos técnicos de execucdo e os trabalhos de direcdo se
mantém rondando os ideérios das politicas publicas para a educacéao profissional (haja vista o
PRONATEC na gestdo Dilma Rousseff e a contrarreforma do Ensino Médio que se deu no
governo de Michel Temer - 2016-2018- sequente ao golpe que a dep6s). Kuenzer analisou a

situacdo naquele contexto da seguinte maneira:

E, dessa forma, justifica a educacéo dos jovens na justa medida das demandas
do mercado de trabalho: para uns poucos, a qualificacdo cientifico-tecnoldgica
e socio-historica para o exercicio das fungdes vinculadas a gestéo, a criacao,
a direcdo e aos servicos especializados; para a grande maioria, a escolaridade
apenas suficiente para permitir o dominio dos instrumentos necessarios a
existéncia em uma sociedade de perfil cientifico-tecnoldgico, complementada
por formacdo profissional de curta duracdo, que os capacite para exercer
ocupacOes precarizadas em um mercado cada vez mais restrito, e,
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principalmente, evite a barbarie, permitindo a continuidade da acumulacgéo
capitalista. (KUENZER, 2000, p. 24).

Uma década e meia seguinte, o IFMT se propde a uma educacgdo para a vida e para 0
trabalho de maneira integrada, questionando os mesmos principios daquela reforma da
educacdo profissional da década de 1990. Dessa vez, mediante a associacdo entre educacao
técnica e educacdo profissional, para o caso do Ensino Médio Integrado. As referéncias
préximas as leituras criticas de uma educacgdo estritamente voltada aos interesses do capital,
como as que se ancoram nos referenciais teoricos de Manacorda, Gadotti, Paulo Freire e
Frigotto fizeram parte da construcdo do PPI do IFMT e de suas orientagdes pedagdgicas e
politicas. Nesse documento, hd também uma nocdo de emancipacdo que se apresentaria
consoante a essas perspectivas:

O Instituto compreende ainda a necessidade de uma educagdo emancipadora
que, numa perspectiva histdrica, aponte para a superacao das desigualdades
de classe, género, raga e quaisquer outras que possam ser entendidas como
forma de violéncia social, rompendo com relagdes pautadas pelo poder
econdmico em detrimento dos valores humanos [...]. Além de pautar-se por
uma cultura de paz e solidariedade integrada a mobilizagdo do povo contra
toda e qualquer ofensiva a soberania nacional (INSTITUTO FEDERAL DE
MATO GROSSO, 2014, p. 46, grifos meus).

No caso do PPI do IFG, o sentido da formacdo integral do ser humano também é um
“pré-suposto” da pratica pedagdgica e politica a ser desenvolvida. E a referéncia a uma
formacdo integral/onilateral, no sentido apresentado por Manacorda (2007), ndo deixa também
de ser lugar comum na narrativa assumida no documento. Bem como esse reconhecimento
formal da associacdo ontoldgica e histérica da relacdo entre trabalho e educacdo. O trecho

abaixo mostra alguns desses principios:

Para a educagdo com vistas a formacéo profissional e tecnoldgica, o trabalho
é uma categoria central para a compreensao e a préatica educativa, unificado a
formacdo humanistica e artistico-cultural que envolve toda a formacdo
académica do jovem e do adulto. O trabalho é a forma particular de producao
da propria vida humana e envolve a construcéo de meios de subsisténcia fisica
e cultural, colocando-se em contato com outros individuos enquanto ser social
com consciéncia de si, dos outros e da sociedade. A formacao académica e
escolar nessa perspectiva pressupde o0 reconhecimento e a exigéncia do
trabalho como l6cus de producdo do conhecimento e como principio
educativo. A educacdo integrada reflete uma concepcao tedrica fundamentada
em uma opcdo politica, a de oferecer ao educando uma formacdo que
contribua para sua emancipacio. (INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS, 2012,
p. 27).

Em ambos os PPIs, compreendo que a referéncia ao Ensino Médio Integrado como uma

possivel “travessia” se orienta ndo somente para a formagdo do estudante, mas também na
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(re)instituicdo da cultura escolar e académica do Instituto Federal. E seria partindo do Ensino
Médio Integrado, ou do que dele se entende e se inventa no fazer cotidiano da escola, que o
sentido da emancipacdo vem sendo apropriado — formalmente — pelo IF como um todo, em suas

demais modalidades de ensino e para as demais atividades, como a pesquisa e a extensao.

Quando o IFMT e o IFG, por meio dos escritores dos seus PPIs, apontam uma educagao
emancipadora numa perspectiva historica, seguramente vem reforcar mais ainda o aporte
tedrico-politico nesses autores acima citados que questionam as tendéncias em educacdo mais
préximas da teoria do capital humano. No entanto, ao retomar a interpretacdo de Tonet (2013)
acerca dos trabalhos de autores como Paulo Freire, Moacir Gadotti, Gaudéncio Frigotto e Paolo
Nosella — que sdo referéncias nos PPIs — sobre a relagéo entre emancipagéo e cidadania, percebo
gue os caminhos expressos nos Projetos Pedagogicos Institucionais sinalizam as mesmas
contradi¢BGes entre emancipacdo humana e emancipacdo burguesa que o autor reconheceu

nesses pesquisadores.

Por conseguinte, a emancipa¢do que se da para além daquela chamada de “cidada” — ou
seja, burguesa — também se apresentaria mediada por outras (re)construcdes de praticas sociais.
Claramente, se se estd em uma sociedade capitalista, precisa-se analisar algumas de suas
principais contradi¢fes historicas nas propostas pedagdgicas consideradas como alternativas
contra-hegemonicas. Nessa seara, Tonet (2013) identificou alguns requisitos, os quais, em uma
sociedade capitalista, concorreriam para um modelo emancipatério que se pde, mediatamente,

para além de um modelo de emancipacao burguesa.

O quinto requisito que ele apresental* traz, a meu ver, uma dimens&o desse processo

emancipatorio:

O quinto e ultimo requisito de uma pratica educativa subalterna emancipadora
esta na articulacdo da atividade educativa com as lutas desenvolvidas pelas

114 Resumidamente, os outros quatro requisitos enumerados pelo autor para um projeto emancipatdrio que
considere as categorias marxianas de emancipacao e revolucdo sdo os seguintes: 1) O profundo conhecimento e
solido da natureza do fim que se quiser conseguir — no caso, a emancipa¢do humana. Aqui, 0 autor critica 0s
programas e planos que acreditam que, ao citar o termo emancipacéo/socialismo/critica ao capitalismo/liberdade,
ja resolvem essa questdo, que sé apresentaria uma “solugdo” ontoldgica. 2) A apropriagdo do conhecimento a
respeito do processo histdrico real, em suas dimensdes universais e particulares; 3) O conhecimento da natureza
especifica da educacdo, reconhecendo seu conceito fundado na ontologia; 4) O dominio de conteldos especificos
préprios de cada area do saber por parte dos educadores. Para se aprofundar na discusséo que o autor traz, sugiro
a leitura de sua obra como um todo, porém, mais especificamente o quarto capitulo no qual ele se dedica a explicar
a relacdo entre emancipacéo e educacéo escolar.
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classes subalternas, especialmente com as lutas daqueles que ocupam posi¢des
decisivas na estrutura produtiva. (TONET, 2013, p. 271).

Essa articulacdo da atividade educativa com as lutas desenvolvidas pelas classes
subalternas concorreria para a construcdo de um projeto do estudante que se dé para além da
construgdo de uma individualidade individualista? Seguramente, a constru¢do da
individualidade, no sentido antes trazido por Duarte (2004), é condi¢do sine qua non para a
constituicdo desse processo emancipatorio em um sentido para a coletividade. Mas, na jornada
do estudante, vivenciada no IF, pode-se perceber esse tipo de articulacdo, citado por Tonet

(2013), que agrega para sua individualidade?

Conforme o estudo de estado da arte, realizado por Chagas, Martins e Barbosa (2019),
a maior parte das autoras e autores, que realizou estudos sobre dualidade estrutural e Ensino
Médio Integrado nos IFs, fez suas analises considerando as dimens@es macro (das politicas
publicas de educacdo profissional e da educacdo basica e superior em geral) e também as
dimensGes meso (as questdes institucionais, como identidade, ampliacdo, trabalho docente,
diferentes modalidades e suas especificidades no IF). A dimensdo micro, nesse sentido, foi
menos explorada. No entanto, nessa dimensao, pode-se identificar as representacGes cotidianas
dos alunos e das alunas sobre suas ac6es em rela¢do aos movimentos de participacéo politico-
social, articulada as lutas dos grupos desfavorecidos. Grupos, 0s quais, esses alunos

pertencentes as classes populares, também integram.

A dimensédo micro é aquela em que o sujeito imediatamente reconhece sua experiéncia
social, e nela constroi e desenvolve suas representacdes sociais e cotidianas. A partir da analise
dessas experiéncias, empiricamente, pode-se reconhecer o “maior alcance dessa experiéncia
social” na trajetdria do sujeito. Nesse sentido, busquei compreender como a dimens&o micro da
vida dos depoentes, ou seja, de suas experiéncias singulares, em suas trajetorias, estiveram
conectadas a “articulagdo da atividade educativa com as lutas desenvolvidas pelas classes
subalternas, especialmente com as lutas daqueles que ocupam posic¢Ges decisivas na estrutura

produtiva”, mencionada por Tonet (2013).

No survey (pergunta n® 33 do questionario presente no Anexo A) questionei sobre a
atuacdo dos participantes em algum tipo de coletivo, movimento ou organizacdo de carater

politico-social. Em um sentido mais descritivo, obtive as seguintes respostas:
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Gréfico 05 — Participagdo em algum movimento social e politico. Pesquisa survey

Na pergunta n°® 31 — “Durante o IF, vocé participou de algum desses movimentos

politico-sociais” — contendo multiplas escolhas, obtive as respostas abaixo apresentadas:

LGBTQIA+

Movimento feminista

Movimento Estudantil Cristao

Partido Politico

ENET

Movimento beneficente ligado a religifes
Movimento por igualdade étnicorracial
Grémio Estudantil

Movimento grevista

Né&o participei de movimentos politicos/sociais

o
(6]
[N
o
[N
(6]
N
o
N
]

30 35 40 45

Grafico 06 — Participagdo em movimentos politico-sociais durante os estudos no IF

Nas opcdes dessa questdo exposta, era possivel marcar mais de uma alternativa, com
exce¢do da opcdo “Nao participei de movimentos politico/sociais”. O que foi possivel

depreender, ao analisar as duas questdes em conjunto, é que, durante o periodo de vivéncia
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como estudante de Ensino Médio Integrado no IF, os depoentes ndo estiveram em contato com
movimentos ou militancia de ordem social e politica, assim como em sua vida pos-1F. Ou seja,
houve pouco ou nada de participacdo direta em movimentos articulados as demandas das

classes subalternas.

Uma pequena parcela dos respondentes do survey afirmou ter tido algum tipo de
experiéncia dessa natureza. Logo, reconhecer essas peculiaridades também faz parte de

entender as singularidades da questao.

Para as entrevistas em profundidade, procurei selecionar aqueles sujeitos que nao se
envolveram em atividades de participacdo politico-social e aqueles que responderam
positivamente a essa experiéncia. Como eu dependia ndo s6 do aceite do entrevistado, mas
também da efetivacdo da entrevista (quando aceita), ndo foi possivel ter acesso a todos 0s casos
como planejei inicialmente. O que me fez trabalhar com as representacdes cotidianas dos casos

possiveis e delas extrair consideracdes para essa pesquisa.

De uma forma ou de outra, todos os depoentes citaram, em menor ou maior grau, que
sua vivéncia no IF ajudou no desenvolvimento de um “pensamento critico”: assim nomeado
por elas e eles, e por mim na analise da investigacdo. Mesmo sem que eu guestionasse
diretamente, parte dos entrevistados trouxe suas convicgdes sobre o0 pensamento critico, que se

relacionavam as experiéncias com estudos, principalmente de Ciéncias Humanas.

No Quadro 10, sintetizo 0s grupos de convicgdes referentes ao “pensamento critico” e
que identificam as (im)pontencialidades de participacdo politico-social. A classificacdo abaixo
diz respeito a como eles se reconheciam no momento da entrevista em relacdo a participacao
em movimentos sociais com base em suas convicgdes, analisadas de acordo com a teoria das

representacdes cotidianas em suas trajetorias que foram transcritas em retratos sociol6gicos.

Quadro 10 — Formas de manifestacdo e acdo do pensamento critico

Convicgoes de Convicgdes de | Convicgoes de Conviccgoes de

Pensamento Criticoe | Alheamento “neutralidade” “pensamento critico”,

Participacao/militancia | politico politica mas sem militancia em

em algum movimento coletivos

Ou organizacao

Uranio, Flaor, Litio Bario Hidrogénio, Magnésio,  Oxigénio,

Arsénio Selénio, Célcio,

Tungsténio, Estroncio,
Nitrogénio, Hélio
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5.2 “No IF eu aprendi o ‘pensamento critico’”

Essa seria uma das frases que sintetizam a leitura dominante dos depoentes ao retratarem
sua relacdo entre participacao politico-social e a formacdo no Ensino Médio Integrado, na qual
a mediacdo dos conhecimentos das Ciéncias Humanas foi amplamente citada e rememorada. A
analise desses casos revela as contradigdes entre a acdo de “transformagdo social”
questionadora de uma visao conservadora de sociedade (PACHECO, 2011), que se materializa
na “articulacdo da atividade educativa com as lutas desenvolvidas com as classes subalternas”
e o que foi considerado pelos depoentes — e por mim — como “pensamento critico”. Os exemplos

a seguir fundamentam essa consideragao.

Magnésio, Estroncio e Nitrogénio declararam que conhecimentos da &rea de Ciéncias
Humanas estdo presentes em suas vidas nos cursos superiores que escolheram para suas vidas
(Psicologia, Economia e Letras/Inglés, respectivamente). No caso de Magnésio e Nitrogénio, a
experiéncia universitaria estd sendo 0 momento de um contato intenso com as demandas de
diferentes grupos sociais. Isto é, empiricamente um acesso mais denso com o0 que aqui

nomeamos como diversidade*®:

Antes do IF, Magnésio ndo se lembra de ter ouvido falar em movimentos
sociais. Realizou uma viagem de campo para o Pantanal de Mato Grosso, ha
qual pbde vivenciar experiéncias de conhecimentos na area de Biologia,
Literatura e Ciéncias Humanas. Embora reconheca o peso das Ciéncias
Humanas e da formacao politico-social que o IF proporcionou, ela nunca se
envolveu com militdncia em movimentos sociais, mas os apoia moralmente,
como o combate ao racismo e a homofobia. Os estudos no IF a ajudaram a
saber da existéncia de movimentos sociais e engajamento. Mas ndo ha muita
seguranca nessas falas. Lembra de ter tido aulas sobre preconceito racial em
Sociologia. S6 se lembra desse debate na Sociologia. Na universidade tem
mais contato com questdes relacionadas ao racismo, homofobia do que no IF,
mas por causa do curso de Psicologia. O que a ajudou descontruir muitos pré-
conceitos. Ela ndo participa de nenhum movimento, mas, “na cabeca dela”,

= importante esclarecer a concepgdo de diversidade exposta daqui por diante. Para tanto, recorro ao texto de
Nilma Lino Gomes (2007), que foi publicado no contexto das reformas de educacéo realizadas na gestéo de Lula,
ou seja, 0 mesmo em que os IFs se tornaram politica publica expressiva para a educacao técnica e profissional.
Para ela, ao se tratar sobre diversidade na educagdo, lida-se com “[...] a construcdo histérica, cultural e social das
diferencas. A construcdo das diferencas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu. As
diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histérico e cultural, nos processos
de adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das relagdes de poder”. (GOMES, 2007, p. 17).
O conceito da autora ndo diverge da proposta de Pacheco. O trecho a seguir, extraido de sua obra usada como
referéncia nessa tese, permite essa comparagdo e aproximagao teorica e politica: “[...] os institutos, da diversidade
sociocultural, retinem principios e valores que convergem para fazer valer uma concepgao de educagao em sintonia
com os valores universais do ser humano, dai a importancia de assegurar, nos Institutos Federais, o lugar da arte e
da cultura”. (PACHECO, 2011, p. 20). Desse modo, ao me referir a diversidade, compreendo as distingcdes de
varias ordens, como classe, género e raga, e que expressam relagdes de poder e desigualdade. Além de sua
expressdo de luta politica dos grupos desfavorecidos nessas relagées.
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ela os apoia. Numa das atividades da Universidade, realizou uma intervencgao
junto com os colegas de classe sobre problemas de baixa autoestima,
ansiedade e depressdo vinculados a vida académica. A intervenc¢do foi fruto
de uma atividade académica cobrada por um professor na Universidade, sem
a atuacdo de movimentos sociais. Atividades como essa ndo foram realizadas
durante o curso no IF. (Magnésio, 20 anos).

Em relacdo a militancia politica, Nitrogénio nunca participou de atividades
dessa natureza. Acha que é mais por causa de ficar mais entretida com o
cotidiano dela. Acaba acreditando que realmente precisa participar, mas ndo
se engaja em algum movimento desse tipo. Reconhece que algumas formas de
sua leitura da realidade foram melhor construidas no IF — por exemplo, 14 ela
comegcou a ouvir falar de feminismo. Quando entrou no IF, ela tinha um pouco
desse tipo de pensamento, mas ndo sabia dar um nome a ele. Hoje sabe o0 que
é feminismo. Esse sentimento ela acha que ja teve no seu processo de
aprendizado anterior, ainda no Ensino Médio. Sé que 14, ndo desenvolveu esse
raciocinio. O que a ajudou nesse sentido foi a Universidade, pois, ao lidar com
criancas e adolescentes nas escolas, ela precisou reconhecer as diversidades
de género, por exemplo, para o bom desenvolvimento de sua formag¢do como
professora de Lingua Inglesa. (Nitrogénio, 19 anos).

Magnésio e Nitrogénio comecaram a ter contato com conceitos como homofobia,
machismo, sexismo e misoginia no Ensino Médio Integrado, reconhecendo-os de forma
superficial e ndo como um conhecimento mais elaborado. O contato com as questdes relativas
a diversidade aparece vinculado a formacdo de seus cursos superiores. Desse modo, a
aproximacdo com questdes da diversidade ndo se conformou em atitudes para além das
atividades universitarias. Ambas precisam estudar sobre a diversidade, tematica objeto das
reivindicacdes de luta politica por parte dos movimentos sociais, mas que também séao
necessarias ao trabalho que devem desenvolver como profissionais de nivel superior — como
psicdloga e professora de inglés. Ou seja, 0 estudo dessas questdes vincula-se imediatamente

ao seu projeto de profissionalizacéo superior.

J& Estroncio, um economista em formagao, cita esse “pensamento critico” ao reconhecer
a Economia como uma ciéncia humana, e ndo meramente como um trabalho que se utiliza de

calculos deslocados de uma realidade social politica e ideologicamente orientada.

Estroncio era um estudante no Ensino Fundamental que gostava de varias
areas do conhecimento. De Ciéncias da Natureza a Historia e Geografia. Ele
acha, inclusive, que, embora ndo soubesse, ja gostava muito de matematica
ainda no Ensino Fundamental. No Ensino Médio, quando descobriu a
Sociologia e a Filosofia, entendeu que gostava muito de Ciéncias Sociais. O
que o fez optar no Ensino Superior pelo curso de Economia, pois essa area
conseguia conjugar Ciéncias Sociais e Matematica.

No Ensino Médio, um colega do IF o abordou uma vez sobre a criagdo do
grémio estudantil na escola. Segundo ele, como todo adolescente que tem a
“vontade de querer mudar o mundo” de alguma forma, ele se engajou no
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grémio. Foi uma forma de se aproximar da gestdo da escola, levando as
reivindicacBes dos alunos aos gestores. Dificuldades como as referentes a
auséncia de uma cantina e os altos precos que os estudantes tinham de pagar
nas marmitas, pois compravam as refei¢des do almoco de pessoas externas ao
IF. Naquela altura, eventualmente, chegou também a participar de alguns
movimentos sociais, mas ndo soube nomear quais.

Ele demonstra certa ddvida se as coisas que estudou nas Ciéncias Humanas
no Instituto Federal colaboraram com a motivacdo dele e seus colegas do
grémio para tomarem atitudes em relacdo a militdncia estudantil. Ele
considera que possa ter havido certa influéncia, pois essas aulas abordavam
varios temas relacionados a movimentos sociais. Recorda-se de ter
reconhecido tematicas como a reivindicacdo de direitos e lutas sociais ao
estudar conteldos em Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia. Ndo que
esses estudos tenham sido a influéncia decisiva, mas deram maior visibilidade
a essas questdes. Na verdade, ao questionar sobre a relacdo entre
conhecimentos escolares e movimentos sociais, 0 pesquisador teve de ser mais
incisivo nos questionamentos a Estréncio, sendo que as respostas apresentadas
somente foram elaboradas apds repetidas intervengdes. (Estréncio, 21 anos).

O caso de Magnésio e Nitrogénio também pode ser o de Estroncio, mas hd um
importante diferencial na sua trajetria como estudante do Instituto Federal. Ele participou de
atividades de militancia estudantil no Ensino Médio, mas ndo expressou um engajamento mais
profundo com movimentos, como coletivos e partidos politicos. Todavia, como esse
“pensamento critico” também pode ser direcionado a um objetivo mais pragmatico que ¢ a
profissionalizacdo de curso superior, 0 pensamento critico, incitado pelas Ciéncias Humanas,
tende a estar mais associado ao projeto profissional construido em sua jornada individual do
que a um projeto coletivo maior de intervencdo social, considerando a sua predilecdo pelas

Ciéncias Sociais e Matematica.

As aulas em Ciéncias Humanas sdo as mais referenciadas na apropriacdo desse
pensamento critico expresso pelos depoentes em termos como: “me ajudou a abrir a mente”,
“a ter consciéncia”, “a sair do meu mundinho”, “a ter contato com a diversidade”. ESSe ter
contato com a diversidade também se deu no préprio reconhecimento dela no dia a dia no IF:
pois, na escola, foi reconhecida por alguns depoentes como um espa¢o em gue elas poderiam
ser expressas e exercidas mais abertamente em comparacdo ao circulo familiar, por exemplo.

Nesse caso, em particular, estdo as questdes de género e sexualidade.

Selénio, por exemplo, reconhece como aprendeu sobre feminismo nas aulas no IF,
atentando-se para os exemplos que teve ao longo de sua formacgéo. Ter professoras de Quimica
e saber da existéncia de grandes pesquisadoras na area — citando nominalmente o exemplo de

Marie Curie — foram para ela, referéncias de empoderamento. Ela afirmou aprender a se
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posicionar em relacdo as desigualdades de género, no entanto, tais a¢fes se resumiram a

conversas com seus circulos mais préximos, como no trabalho e na familia.

Selénio afirmou que as relagdes com seu pai, que é militar, acabam sendo
tensas, e isso pode a ter influenciado a ndo participar mais ativamente de um
tipo de militancia politico-social. Sua atuagdo feminista se restringe as
conversas cotidianas na Faculdade privada a qual estuda, onde ndo ha
movimentos sociais. Ou ainda ao questionar atitudes e comportamentos
machistas e mis6ginos no seu trabalho. Bem como com suas amigas, quando
ela percebe que elas estdo passando por situagdes mediadas por caracteristicas
sexistas. N@o querer se indispor com o pai, do qual ela ainda é dependente
economicamente também, mostra-se importante em seu discurso. Inclusive
ele foi eleitor de Bolsonaro, e assim ndo consegue dialogar com ele sobre
questdes mais abertas em relacdo a politica. Por ter aprendido esse olhar
critico, também afirma que passou a ser considerada chata por alguns
familiares e amigos, que se agarraram na superficialidade da intepretacdo das
coisas. Ela atribui aos estudos de Ciéncias Humanas esse olhar critico aos
preconceitos e a disseminagdo da violéncia, principalmente porque conseguia
perceber um didlogo entre o que aprendia em Sociologia, Filosofia, Historia e
Geografia. (Selénio, 19 anos).

Como no caso de Selénio, o exemplo de Hélio ao lidar com o feminismo — ou o que ela
denomina como — também se colocou para além dos limites do Instituto Federal. Ainda na
experiéncia no IF, Hélio fez amigos muito proximos, com orientagdes sexuais diferentes das
heteronormativas e que encontraram na escola um ambiente menos hostil para vivé-las e
permiti-las. Mesmo ndo militando e mostrando desinteresse pela participagdo em movimentos
sociais, em suas atitudes particulares demonstrou o repudio a “brincadeiras” que revelam
misoginia, como as que se deram especialmente no periodo eleitoral de 2018. Em uma situacéo
relatada, Hélio exp6s uma situacdo de trabalho em um setor de Tecnologia da Informacéo, a

qual precisou se indispor para que ndo fosse enviada para trabalhar em setores “femininos”:

Hélio é estudante de Sistemas de Informacao na Universidade Federal em sua
cidade. Ela conseguiu um trabalho em uma empresa de Tecnologia da
Informagdo (TI). Inicialmente, na entrevista de emprego ficara claro que ela
trabalharia nessa area em especifico. Ao comecar os trabalhos, sentiu que
alguns servicos acessorios passaram a ser demandados a ela. Ou ainda alguns
servicos que fazia na area de Tl eram supervisionados por um homem que
com os demais colegas homens ndo agia assim. Ela se recusou a ser colocada
nessa situacdo, afirmando veementemente que néo iria para uma empresa de
TI, sabendo trabalhar em TI, para servir café e lavar a louga. Um novo chefe
dela, mais consciente, foi com guem conseguiu expor mais abertamente a
situacéo, e desde entdo, pode trabalhar mais direcionada aos servicos a qual
foi contratada. (Hélio, 19 anos).

As conviccdes de Selénio e Hélio indicam posicionamentos criticos em relacdo as
questdes de género, restritos aos seus circuitos individuais, como a familia e os colegas de

trabalho. No caso de Selénio, possiveis enfrentamentos desse tipo geram ainda mais tensées no
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ambito familiar, considerando as posturas conservadoras de seu pai. Ainda que suas atitudes
mostrem apeténcias para o reconhecimento das lutas feministas, nenhum tipo de engajamento

efetivo em coletividades dessa natureza foi vislumbrado por elas.

Reconhece-se, no caso de Hélio e Selénio, “apeténcias” e ndo “disposi¢des” feministas.
Essa diferenciacdo é posta por Lahire (2005) e indica diferentes maneiras como os héabitos
incorporados e suas atualizagdes sdo vividos pelos sujeitos. A apeténcia indicaria um “apetite”,
ou em outros termos, uma predisposicao a constituicdo do habito, motivada pela experiéncia.
Ja a disposicao, que é constituinte do habitus, indica “aquilo que ndo se pode escapar” ou o “¢
mais forte do que eu”. Isto ¢é, a interiorizacdo de determinacdes da exterioridade ndo seria nem
mais percebida pelo agente, nem mesmo sua origem, sendo esse um “[...] constrangimento
objectivo exterior transformado em motor interior, em gosto (ou em paixdo) pessoal, em
necessidade vital” (LAHIRE, 2005, p. 21). Ou como Lahire afirma, utilizando as palavras de
Bourdieu, a disposicdo ¢ a “necessidade feita virtude”. No exemplo das depoentes, percebe-se
que elas desenvolveram apeténcias ao invés de disposicGes feministas, considerando que esses
habitos sdo recentes e se mostram em processo de desenvolvimento em suas trajetdrias. A
auséncia de participacdo em coletivos sociais feministas € um indicador da fragilidade desse

desenvolvimento como disposigéo.

Mesmo assim, as apeténcias feministas sdo ativadas nas singularidades de suas jornadas,
e, de um modo ou de outro, em relacdo as discussdes de género, Hélio e Selénio passam a se
desenvolver como artifices de seu proprio ser. Diferentemente do que ocorre nas trajetérias de
Magnésio e Nitrogénio, em que elas relacionaram as discussdes quanto a diversidade no campo
estrito do seu projeto profissional. Ou seja, como sua profissionalizacdo de curso superior exigia
curricularmente debater e entender essas problematizacoes, ha necessidade de aprendé-las, mas
ndo necessariamente de apreendé-las. Nesse caso, considerando as convicgdes captadas, até
mesmo o desenvolvimento de apeténcias feministas de Magnésio e Nitrogénio poderia ser
questionado, considerando o viés mais pragmatico como se deu seu posicionamento em relacdo

as questdes da diversidade.

Calcio, colega de classe de Selénio, ndo apresentou dificuldades de relacionamento e
didlogo com seus pais. Ao passo que ela menciona a importancia dos conhecimentos em
Ciéncias Humanas para ter “sua mente aberta”, também afirma néo estar ligada a movimentos

sociais, nem se recorda de mais detalhes dos contetdos das aulas.
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N&o foi percebido em sua trajetéria nenhum tipo de engajamento de seus familiares em
atividades mais relacionadas a qualquer tipo de militancia. Os pais sdo provenientes de areas
rurais do interior de Goias, sendo o pai um trabalhador rural aposentado. Suas vivéncias se
apresentaram muito mais restritas as imediagcdes em que viviam, e até mesmo a escolha do curso
superior dela — no caso Zootecnia — foi explicada por essa relagdo mais proxima com a
ruralidade. Em nenhum momento, foi mencionado por ela qualquer relagdo com os movimentos

sociais do campo, mesmo que motivado pelo entrevistador.

Algumas singularidades do projeto de Oxigénio foram exploradas no quarto capitulo.
No momento da entrevista, ele estava em preparacao para ingressar no curso de Medicina em
uma universidade puablica, realizando cursinhos preparatérios. A exemplo de Selénio, mostrou
uma leitura mais elaborada dos “problemas sociais”, mediada pelo que aprendeu em Ciéncias
Humanas, mas ainda ndo a ponto de terem-se tornado disposi¢des para um outro tipo de acdo

militante.

Seu discurso sobre estudar medicina se distancia de um olhar técnico e tecnicista da
profissdo, envolto de uma aura de “servir’” ao mundo. Parte desse olhar foi construido, segundo
ele, em aulas do Instituto Federal e na sua forma de perceber as relacdes sociais com a cabeca

“mais aberta”.

Oxigénio deixa claro que a Sociologia, Filosofia e Geografia fizeram-com que
tivesse mais atencdo e curiosidade para as relagdes internacionais. Fez com
gue ele percebesse como as coisas estdio em movimento, com raizes
construidas no passado. E entendeu uma maior aplicacdo pratica desses
conhecimentos com a crise de 2016, pois como seu pai € comerciante percebeu
como a mudanga de precos de produtos importados afetou diretamente os
negécios dele. Também pela Sociologia conseguiu prestar mais atencdo a
divisdo do trabalho, entendendo algumas etapas dela nos trabalhos do técnico
em Quimica numa leitura funcionalista bem incipiente, que ndo chegou a
trazer elementos mais elaborados da divisdo social do trabalho realizados
dentro do préprio funcionalismo.

Ao trabalhar num projeto de grafitagem das paredes do IF em que estudou,
aprendeu que deveria prezar pelo capricho em tudo o que faz, como se
estivesse esculpindo ou talhando uma obra de arte. Também ouviu palavras
semelhantes de uma palestra com um meédico. Assim, no desejo de tornar
médico, pensa em ter capricho por seu trabalho, pois seu paciente seria sua
obra de arte. (Oxigénio, 20 anos).

Percebi, a partir desses casos, que o0 aprendizado com as Ciéncias Humanas € relevante
nas jornadas desses alunos. A apropriacdo de alguns conceitos, ainda que de forma mais ou

menos elaborada, indica que, em meio a uma média de 16 disciplinas anuais e demais atividades
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curriculares que eles acessaram no IF, esses conhecimentos marcaram Seu percurso. Por
fazerem parte do curriculo, necessitam ser estudados e apropriados e se tornam parte da
trajetéria do desenvolvimento de seu projeto rumo a profissionalizacdo de curso superior.
Embora esses jovens ndo desenvolvam potencialidades de participacdo politica em
coletividades, as mudancas de atitudes expostas indicam as trés condicGes das potencialidades

emancipatorias, mas restritas ao campo da individualidade com individualismo.

Com as politicas educacionais orientadas sob os designios de uma era de diretrizes
(CIAVATTA; RAMOS, 2012), a analise dos Projetos Pedagdgicos de curso permite reconhecer
a direcdo do curriculo quanto a pratica politico-social € ao “pensamento critico”. O PPC do
curso Técnico Integrado em Quimica do IFMT campus Rondondpolis apresenta essa questao

de forma superficial como um dos objetivos especificos do curso: “Desenvolver o senso critico

e criativo”. (INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO, 20154, p. 2015).

No PPC do curso do IFG campus Aparecida de Goiania, 0s objetivos especificos e o
perfil do profissional egresso também mencionam esse posicionamento critico'®. O PPC
afirma que o aluno devera ser capaz de exercé-lo diante as alternativas e 0s projetos de
desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural, o que permitiria ao estudante a
capacidade de constituir sua autonomia perante essas questdes que lIhe exigem tomada de
atitudes. O PPC do curso do campus Inhumas apresenta um texto muito semelhante ao do
campus Aparecida de Goiania. Nos objetivos especificos e no perfil do egresso, também estdo
referidos esse conhecimento critico da realidade e sua aplicacdo no posicionamento do

estudantel!’,

Quanto aos componentes curriculares de Ciéncias Humanas (Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia), verifica-se que integram parte substancial do curriculo. Os campi do

IFG apresentam carga horéaria de 2 horas semanais de aulas para cada uma dessas disciplinas, 0

116 Objetivo especifico citado: “Desenvolver e aprimorar a autonomia intelectual, pensamento critico, investigativo
e criativo do aluno” (INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS, 2014, p. 8) e Perfil profissional do egresso citado:
“Capacidade de posicionamento critico dos profissionais, frente as alternativas e projetos de desenvolvimento
econdmico, social, politico e cultural em debate na sociedade; Capacidade de identificar e posicionar-se frente as
tendéncias de desenvolvimento da ciéncia e tecnologia e seus reflexos sociais e ambientais, na aplicagdo aos
processos produtivos e de trabalho.” (2014, p. 09).

117 Objetivo especifico citado: Proporcionar ao discente o aprimoramento pessoal, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. (INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS, 20186,
p. 13). E perfil do egresso citado: Demonstrar capacidade de posicionamento critico dos profissionais, frente as
alternativas e projetos de desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural em debate na sociedade;
demonstrar capacidade de identificar e posicionar-se frente as tendéncias de desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia e seus reflexos, sociais e ambientais, na aplicagéo aos processos produtivos e de trabalho. (2016, p. 29).
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que corresponde a 32% das atividades do Nucleo de Area Comum — ou seja, as areas de
conhecimento estabelecidas pelas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica, Linguagens). Considerando 0s
componentes curriculares do Ensino Médio Integrado em sua totalidade, as Ciéncias Humanas
correspondem a 18,20% de todos os componentes curriculares do curso técnico integrado em
Quimica do campus Aparecida de Goiania (incluindo a area técnica) e a 17,93% do campus
Inhumas. No IFMT campus Rondonopolis, a area de Ciéncias Humanas corresponde a 17,60%

de todo o curso e 32,85% da carga horéria total do Ncleo de Area Comum.

Essa ndo é uma realidade tdo comum se comparada as escolas de Ensino Médio das
redes estaduais e particulares. Partindo de um exemplo mais especifico, como no caso da
Sociologia, ndo raro, em eventos como o ENESEB (Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia) — do qual pude participar na edi¢do de 2019 — os educadores atestam a baixa carga
horaria da disciplina em detrimento dos demais componentes curriculares!®, O fato de apenas
1 hora de aula semanal para professores com carga horaria entre 20 a 40 horas semanais é uma
realidade para professores efetivos nas redes estaduais, sendo mais precaria a situacao dos
docentes contratados temporariamente!*®. Com a lei 13.415/2017, que retirou a obrigatoriedade

de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, a situagio tende a se tornar mais fragil ainda!?°.

Essa € uma importante constatacdo para a analise do conjunto da area de Ciéncias
Humanas em comparacdo a outras escolas de Ensino Médio, sejam publicas ou particulares. A
hipbtese é que, mesmo em condi¢bes adversas como uma quantidade excessiva de disciplinas
no EMI, a boa formacdao dos professores, mais tempo para trabalhar com os alunos e as melhores
condicBes de trabalho (estabilidade funcional e salérios condizentes), além de o
desenvolvimento das potencialidades de autonomia dos estudantes, ha um reconhecimento, por

parte dos depoentes, de uma formacao “técnica” mais adequada nessas areas de conhecimento.

118 Como esse debate foge a algada deste trabalho, para aprofundamento nesse debate, sugiro consultar os trabalhos
apresentados no GT 03: Ensino de Sociologia nas modalidades diferenciadas de ensino do 6° Encontro Nacional
de Ensino de Sociologia, realizado ano passado em  Florian6polis.  Disponivel  em:
<http://www.eneseb2019.sinteseeventos.com.br/simposio/view?ID_SIMPOSIO=8>. Acesso em: 10 jan. 2020.
119 Recomendo a leitura do artigo de Fraga e Helpes, no qual os autores realizaram entrevistas com professores de
Sociologia da rede publica e investigaram diversos momentos que circundam sua atua¢do docente, como a carga
horéria, mediacdo pedagdgica do fazer socioldgico, curriculo e material didatico. (Cf. FRAGA; HELPES, 2017).
120 Uma referéncia para se perceber as mudangas que essa contrarreforma do Ensino Médio realiza na area de
Sociologia € o artigo de Barbara Machala. Nesse artigo, a autora discute como uma ferramenta impositiva como
foi a Medida Provisdria n® 647, que estabeleceu esse modelo de Ensino Médio impede o diadlogo no Congresso
Nacional acerca das peculiaridades e da complexidade que uma reforma dessa magnitude institui para o projeto de
educagdo basica nacional. Ao mesmo tempo, o espaco da Sociologia, antes firmada pela Lei 11.684 de 02 de junho
de 2008, agora permanece obscuro a espera das determinagdes da nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
e das orientacOes e negociagdes politico-ideoldgicas que dela fazem parte. (Cf. MACHALA, 2017).
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Isto é, apreendem, mesmo que seja para “tirar melhores notas” e “passar de ano”, os
conhecimentos dessas &reas, e assim consideram-se “possuidores” desse posicionamento

critico.

Hidrogénio e Arsénio sao dois depoentes que classifiquei no grupo de “convicgdes de
neutralidade”. Relatam que apreenderam “tecnicamente” o conhecimento das Ciéncias
Humanas, ou seja, tem o “posicionamento critico”, mas se acham neutros perante as questdes
politico-sociais. Mesmo motivados ao longo das entrevistas, eles resolveram se colocar nessa

posicao de neutralidade diante das questdes de militancia politico-social.

Hidrogénio chegou a participar de uma reunido do Encontro Nacional de Escolas
Técnicas, ocorrido no Rio de Janeiro em 2013. Segundo ele, a participacao se deu pela vontade
de viajar e conhecer a capital fluminense, oportunidade que ainda néo tivera. Ele e outros
colegas buscaram apoio, inclusive do IFMT, para que pudessem ter o transporte de
Rondondpolis para o Rio de Janeiro. No entanto, ele demonstrou certo desencantamento com
os debates realizados, pois afirma que ndo pode expor suas opinides politicas.

Hidrogénio ainda ndo pudera em sua vida fazer longas viagens. Uma
oportunidade de ir ao Rio de Janeiro, algo “inimaginavel” até entdo, nas
palavras dele, foi algo em que ele investiu. Ele acredita que realizar a viagem
em si foi também a maior motivacdo dos alunos que 14 estiveram. Foi um
momento importante para ele, pois |a ele pdde perceber que ha muito mais
dificuldades em outros campi de IF do que aqueles existentes no campus que
ele estudava. Depois dessa experiéncia, ele ndo mais participou de nenhum
tipo de movimento social. Notava falta de interesse nas pessoas que la foram,
inclusive dele. Ele também nédo queria se envolver em confusdes. Houve um
momento de debate que ele presenciou durante 0 ENET em que ele decidiu
expor sua opinido sobre determinada pauta. E foi aconselhado a ndo se expor
pois poderia gerar algum confronto. Ele presenciou muitas brigas entre
professores do IF, e entre professores e alunos por questdes politicas. E, por
ndo gostar de indisposi¢des, prefere se abster. Acha que ha muito dinheiro
investido em financiamento de movimentos sociais, como em viagens que
levam estudantes a congressos politicos. Dinheiro, que segundo ele, poderia
ser destinado a saude e a educacéo.

Na polarizacao das eleigdes de 2018, mesmo instigado pelo pesquisador, ele
ndo demonstrou suas predile¢des. E diz ter tido medo de perder amigos por
causa de expor suas opinides sobre o pleito. Inclusive ndo tendo vontade de
votar por causa desses conflitos. (Hidrogénio, 20 anos).

Se conhecer lugares diferentes e viajar se apresentava como um “sonho”, estar no IFMT
possibilitou que esse sonho fosse vislumbrado como uma realidade objetiva, e até mesmo
passasse a integrar seu projeto. No IFMT, sendo um aluno de escola técnica ele pode ter acesso

ao conhecimento sobre a existéncia do ENET. Contudo, a participagdo em um movimento dessa
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natureza ndo foi condi¢do nem condicionante do proprio “pensamento critico”. O que o levou
a tomar, durante a entrevista, posturas conservadoras como considerar como dinheiro mal
utilizado o destinado ao financiamento de movimentos sociais. Ele ainda mostra, em suas
convicgodes, acreditar necessariamente na existéncia de financiamentos publicos “inadequados”

para essa finalidade.

Arsénio também buscou apresentar uma convic¢do de neutralidade. N&o participou de
nenhuma atividade politico-social, como participacdo em coletividade ou ao menos se
posicionar publicamente em relacao a “problemas sociais”. Embora ele reconheca que, no IFG,
houve varios momentos em que ele e seus colegas de classe puderam estudar sobre esquerda e
direita, feminismo e movimentos sociais. Apresento-o nesse grupo de convicgdes considerando
que ele também se apresentou como neutro. Chegou a alegar que foi acusado de “isentdo” no

pleito eleitoral de 2018.

Demonstrou ter conhecimento de teorias das Ciéncias Sociais estudadas no Ensino
Médio (afirmou ter lido textos de Popper, Marx e Weber, citando-o de forma mais apropriada
do que usualmente citariam alunos que tivessem tido contato com eles no Ensino Médio). O
gue também ndo necessariamente se relaciona com seus posicionamentos frente as lutas das
coletividades. Ao longo de sua entrevista, Arsénio aponta a auséncia de disposi¢des de
enfrentamento no que se refere as questdes de ordem politico-social, expondo a necessidade de

“conciliacao” como caminho de solucdo para os conflitos sociais.

A autorrepresentacdo de uma neutralidade relacionada as disposicdes individuais de
ordem politico-sociais tende a demonstrar que esses depoentes: ou ndo quiseram se expor mais
claramente ao pesquisador — o que acredito ndo ser o caso, considerando as longas entrevistas,
e nesses dois casos em mais de uma sessdo — ou, de fato, ndo construiram apeténcias para 0
chamado “pensamento critico”, que eles mesmo afirmam ter. Nessa segunda situacdo, nem ao
menos 0s dois entrevistados demonstraram atitudes referentes ao (re)conhecimento das
diversidades ou posicionamentos individuais quanto as desigualdades sociais de distintas
ordens — ainda que estivessem vinculados pragmaticamente aos projetos de profissionalizagdo
como se pode perceber nos casos mencionados de Magnésio, Nitrogénio, Estroncio e Hélio. O

gue torna essa segunda hipétese a mais evidente.

Essa hipdtese pode tambeém ser considerada, no caso de Bario, a Unica de todos 0s
depoentes que trabalhava exercendo profissionalmente atividades da area técnica em Quimica
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no momento da entrevista. Na andlise de sua entrevista, e pelo que pude compreender no
contexto geral de seu retrato socioldgico, considerei-a num grupo de convicgdes mais proxima
a um alheamento em relacdo a questdes de ordem politico-social. O excerto de seu retrato

sociologico sintetiza essa situacao:

Bério ndo participou de atividades de pesquisa, extensdo ou qualquer outra
atividade que ndo fosse curricularmente obrigatéria no IF. Sabia da existéncia
do grémio na escola, mas nunca quis se envolver com ele. Nem o citou, mesmo
sendo motivada diretamente pelo pesquisador. Quanto as greves docentes,
afirmou sempre té-las apoiado, pois os professores ficavam sem receber
salério e precisavam do dinheiro para sobreviver. Mencionou o atraso na
concluséo do curso em mais de um ano por causa das paralisacdes.

Quanto as elei¢des de 2018, ndo votaria em nenhum candidato, pois, de um
lado, havia um louco, Bolsonaro; do outro, um corrupto, Haddad. N&o
apresentou argumentos mais embasados, seja a partir de conhecimentos
desenvolvidos no IF ou além/aquém dele para justificar essas interpretacdes
da conjuntura politica eleitoral da realidade brasileira (Béario, 20 anos).

Ela teve, ao longo de sua formacdo muitos familiares que eram professores, e que
cobravam dela atividades mais voltadas aos estudos. Como o contexto da entrevista dela foi
mais dificil — uma Unica entrevista online, pois ela alegara falta de tempo para concedé-la, por
estar sempre muito ocupada com o trabalho — ndo foi possivel explorar mais a natureza da
construcdo ou auséncia de apeténcias ou disposicdes para questdes de ordem politico-social.
Diferentemente do caso de Hidrogénio e de Arsénio, que mostraram claramente a auséncia de

disposicdes de enfrentamento, o que no caso dela ndo foi possivel averiguar.

Entender esse viés pragmatico do projeto é um desafio para buscar entendé-lo em um
projeto de classe, que pode servir para além da construcdo da individualidade com

individualismo.

No capitulo anterior, busquei deixar claro que as potencialidades de autonomia dos
depoentes foram desenvolvidas ao longo de suas trajetdérias biograficas dentro do projeto,
forjado inicialmente de forma mais ou menos consciente por suas familias. E que passaram a
ser guiados por eles proprios ainda durante o Ensino Médio Integrado, mediante o
aprofundamento das disposi¢cdes asceticas. No que condiz as (im)potencialidades de
participacdo politico-social, torna-se importante apreender se e como podem ser

contextualizadas em um projeto de classe, ou ainda de coletividades.
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Foracchi (1977) afirmou que o estudante de classe média universitario brasileiro se
deparou e se entendeu como classe ao se defrontar com limitagdes do seu projeto de carreira.

Nas palavras dela:

O estudante sé reconhece o fundamento econémico da ascensao da classe no
momento em que este se apresenta como limitacdo ao seu projeto. A
consciéncia da situacdo €, pois, uma etapa necessaria do projeto de carreira.
Ao desenvolvé-lo, ou seja, ao orientar sua agdo em termos de luta pela carreira,
0 estudante apreende as limitac6es da sua classe. Podemos, em vista disto,
afirmar que a forma de consciéncia possivel para o estudante, enquanto
categoria da classe média, se realiza através de seu projeto de carreira.
(FORACCHI, 1977, p. 205, grifo da autora).

Esse € 0 momento em que as convicgdes do estudante passam a ser mediadas mais
conscientemente por eles com as contradi¢des de classe. Situagdo a qual o estudante “[...]
reconhece que seu futuro profissional é limitado, [e] ele apreende, a0 mesmo tempo, de modo
menos claro, mas mais concreto, os limites de sua classe de origem”. (FORACCHI, 1977, p.
211).

Foracchi entrevistou jovens de classe média urbana brasileira na década de 1960.
Aqueles jovens universitarios, predominantemente brancos, tiveram alcance a importantes
apropriaces de capital cultural e social, além de maior posse de capital econémico’? quando
comparados as classes mais desfavorecidas. Tais recursos, considerando a interpretacdo da
autora, foram investidos por suas familias no desenvolvimento do seu projeto, que lhes
permitiram o acesso aos estudos de ensino superior, que, naquela altura, era muito mais restrito

ainda.

Os enfrentamentos de classe que Foracchi mencionou ocorreram no campo das lutas
pela execucdo do projeto de carreira. Esses confrontos se manifestaram nas lutas por uma
reforma curricular no contexto dos movimentos de 1968, mas, segundo a autora, engajam-se

em um processo maior e mais concreto de transformagao social:

E com vistas & renovacgdo da ordem social que as produz que o projeto se
orienta. Os caminhos desse processo inovador sdo 0s caminhos da carreira, e,
embora eles possam conduzir e embora ndo possam, de per si, suscitar
alteracdes radicais, acenam pelo menos com a perspectiva de outros caminhos,
gue a elas conduzem. [...] O que significa, enfim, que o estudante,
desenvolvendo o seu projeto em termos da alteracdo do padréo dado de
atuacdo profissional, ndo objetiva somente modificacbes de curso ou de

121 Foracchi néo realiza um debate com a Sociologia da Educagédo em Bourdieu. O sociélogo francés, em parceria
com Passeron, analisou o sistema de ensino francés na década de 1960, periodo em que Foracchi também realizou
seus estudos no Brasil. Ou seja, ela ndo se utiliza de categorias como “capital cultural” e “capital social”, embora
se possa analisar e vislumbrar a interpretacdo de seu trabalho recorrendo a essas.
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curriculo, mas ja esta em condicOes de radicalizar o seu engajamento, ou seja,
de identificar-se com os grupos que lutam pela transformacéo da sociedade.
(FORACCHI, 1977, p. 218).

Na leitura dela, os projetos individuais se encontrariam associados a um projeto em
potencial de transformacdo social, que ao se iniciar no questionamento do curriculo, acessa
condicBes necessarias de associagdo com lutas maiores. Porém, quando se volta somente a
carreira, a praxis do movimento estudantil se mantém limitada ao préprio sistema, ndo se
conjugando com a acdo das demais forcas de renovacdo que se manifestavam na sociedade

brasileira.

Os estudantes com os quais trabalhei também tiveram projetos orientados por um
ideario de profissionalizacdo por meio de aquisicdo de um titulo de nivel superior. Ou seja,
continuam no prosseguimento desse projeto, do qual eles tomam consciéncia de forma mais
autdbnoma durante as experiéncias construidas no IF. Como ainda estdo nesse processo de busca
pela formag&o universitaria, o enfrentamento mais concreto das contradi¢cGes de um mercado
de trabalho ndo ocorreu. Ou, quando ocorreu, como no caso das experiéncias com o estagio
supervisionado, foi compreendido em sua transitoriedade, considerando sua situacdo de
estudante. Sem embargo, além de ser um momento transitorio, o estagio supervisionado se
colocou como um momento de aprendizagem da formacdo técnica que ndo estava naquele

projeto de profissionalizacdo de nivel superior.

Em sintese, os estudantes, que ndo participaram de movimentos considerados de
militdncia politico-social, ora reconheceram o “pensamento critico” construido na area de
Ciéncias Humanas, ora apontaram a tendéncia de se considerarem “neutros” politicamente. As
experiéncias com atividades de estagio supervisionado (que permitiram um contato ainda que
incipiente, mas mais individualizado com as contradigdes do mundo do trabalho) e com as
demais vivéncias com as diversidades e discursos como os feministas, ndo foram suficientes
para (re)construir disposi¢Ges que pudessem se transpor para potencialidades de militancia
politico-social no sentido de participacdo em movimentos de classe, por exemplo. Esse tipo de
experiéncia com o “pensamento critico” se mostra como mais um conteudo curricular da escola,
mas ndo como um impulsionador para 0 reconhecimento e engajamento em movimentos de
ordem coletiva. Ou seja, como indicador empirico da “estratégia de agdo politica e de
transformagdo social” designada por Pacheco (2011) aos Institutos Federais, percebe-se que
esse ‘“‘pensamento critico” tende a ficar restrito a trajetoria de constituigdo do projeto

individualista de formac&o superior do estudante.
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Alguns estudantes participaram de movimentos de militancia politico-social, e a seguir
apresento algumas interpretacdes sobre a formagdo no Ensino Médio Integrado no IF e sobre

essas experiéncias por eles desenvolvidas.

5.3 Potencialidades de Militancia Politico-Social

A “transformacdo social”, a qual Pacheco (2011) anuncia como objetivo politico dos
Institutos Federais — em certa medida reproduzida nos PPIs e nos PPCs analisados —, indica um
comprometimento em termos oficiais daquele governo com o questionamento de uma visdo
conservadora de sociedade. Uma possibilidade de andlise ¢ que a direcdo para um “projeto
progressista” aproximaria os Institutos Federais da composi¢do de transformagdes
institucionais e sociais que se poderia considerar “dentro da ordem”.

O capitalismo, em sua forma dependente, conforme a teoria de Florestan Fernandes
(1975, 1981), estd mediado, dentre outras, pelas contradicdes entre as forcas de preservacéo e
as forgas da revolugdo “dentro da ordem”. Ou seja, ha forgas conservadoras empreendedoras
do capitalismo que atuam estruturalmente na negacao de suas reformas de base, tais como as
gue ocorreram em paises da Europa Ocidental, Estados Unidos e Japdo. As reformas para a
constitui¢do dos chamados “direitos sociais”, por exemplo, implantados nos paises centrais do
capitalismo ao longo do século 20 (MARSHALL, 1987) elevaram o nivel das classes
subalternas, seguramente ndo eliminando as desigualdades de classe que continuam a

movimentar as contradi¢fes desse modo de producao.

Velho (2016) sintetiza quatro grandes momentos do processo mudanca social brasileira,
conforme a andlise empreendida por Florestan Fernandes. O terceiro desses momentos?? se
relaciona as transformacgdes “dentro da ordem”, e diz respeito a impossibilidade de a burguesia
ceder por si as reivindicacGes democraticas da classe trabalhadora. Caberia, entdo, a construgédo
de um projeto alternativo com agdes “dentro da ordem” promovidas pelas classes subalternas.

Assim o autor explica:

122 Os quatro momentos que Velho (2016) debate, extraidos do livro “O que é revolugdo”, sdo: 1. O de calibrar as
palavras; 2. O de agir dentro da ordem; 3. O de conquistar o poder; e 4. O de iniciar a transi¢do socialista ap0s
conquistar o poder. Segundo ele, partindo da compreensdo desses quatro momentos e de suas articulagbes €
possivel derivar o entendimento da formulagdo estratégica do processo de revolugdo socialista. (Cf. o capitulo 03
da tese de Velho - 2016).
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[...] a derrubada da burguesia e subsequente alcamento do proletariado a
condicdo de controle do Estado. Isso s0 seria possivel quando os diferentes
sujeitos organizados elevassem ao maximo as acdes dentro da ordem,
como por exemplo: a luta por escolas publicas de qualidade, por salde
publica, por reforma agraria, por reforma urbana, por melhores condicGes de
trabalho, etc. (VELHO, 2016, p. 124, grifos meus).

No desenvolvimento do capitalismo dependente, a propria transformacao “dentro da
ordem” tende a ser comprometida pelas forgas reacionarias e pela estrutura autoritaria dos
Estados Nacionais. No que tange aos sistemas educacionais, considero que o exemplo de
Foracchi (1977), apresentado na segdo anterior, relacionando a luta dos estudantes
universitarios de classe média brasileira pelo desenvolvimento de seu projeto de classe (media),
pode ser considerado como uma exteriorizacdo desse conflito estrutural entre forcas de
conservagdo e forcas de transformacgdo “dentro da ordem” naquele contexto. Nos Institutos
Federais, percebem-se manifestagfes dessa contradicdo, 0 que sobremaneira caracterizam

empiricamente seu paradoxo, conforme a teoria apresentada por Fornari (2018).

Frigotto (2018a) considera essas instituicdes na contramdo das medidas reacionarias e
conservadoras que estiveram hegemonicamente presentes ao longo do desenvolvimento de
politicas publicas para a educacédo profissional nacional — as quais podem ser consultadas no
primeiro capitulo dessa tese. Nessa acepc¢do, em termos, poderiam ser entendidas no contexto
de uma mudangca social “dentro da ordem”. O “ganho extraordindrio” que os Institutos Federais
constituiram ¢ um “ponto fora da curva” na historia da educacdo profissional brasileira, pois
passou a atender filhos das classes populares (como se pdde confirmar no segundo capitulo)
com uma educacdo de Ensino Médio e profissional que agrega possibilidades de aquisi¢do e
desenvolvimento de multiplas objetivacGes e subjetivacbes pelos estudantes — como as ligadas
ao ensino, pesquisa, extensao e estagio e outras, que sdo objeto dos trés Gltimos capitulos da
tese. Portanto, possibilitando, ainda que dentro da ordem burguesa, a ampliacdo do escopo de
escolhas para os estudantes (SOUZA, 2017). Contraditoriamente, sua institucionalizacdo deve
ser percebida na agenda da reforma da educacdo profissional orientada pelos agentes
multilaterais do capital como Amorim (2013) e Fornari (2015, 2017) indicaram. Além de sua

criagédo e institucionalizacdo nédo terem sido mediadas, obviamente, pelo controle do Estado
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pelo proletariado conforme a interpretacdo de Velho (2016) sobre a teoria de Florestan

Fernandes!?.

Tendo em vista essas consideragdes, a “transformagdo social” possivel por meio dos
Institutos Federais devem ser analisadas dentro de um contexto do “reformismo fraco” que,
segundo Jessé de Souza (2015), caracterizou as politicas publicas do Estado burgués sob a
gestdo de Lula (2003-2010). Sdo mudancas que, no campo mediato, ndo engendraram o
processo transformador de classe que o discurso oficial apresentou. Embora estas, sem duvida,
foram significativas considerando que o Brasil se transformou, nesse periodo, em uma
sociedade de consumo de massas, que incluiu a maior parte da populagdo (SOUZA, 2015). E,
como revelado no capitulo 02, a educacao ofertada pela Rede Federal também foi apropriada e

“consumida” pelos filhos das familias das classes populares.

Um dos caminhos para se encontrar evidéncias empiricas da “transformagdo social”,
perspectivada no discurso de Pacheco (2011), consistiu em investigar junto aos depoentes suas
experiéncias com a participacdo em movimentos politico-sociais e como as vivéncias no
Instituto Federal agregaram, nesse sentido, suas trajetérias. O Quadro 11 apresenta
caracteristicas dos trés depoentes que participam de algum tipo de movimento politico-social,

e gque se desdobraram, em maior ou menor grau, em a¢6es que envolvem um tipo de militancia.

Quadro 11 — Militancia politico-social exercida pelo depoente

Depoente Movimento que participou
Uréanio Movimento de moradores da casa do estudante
Movimento étnicorracial ligado a uma pesquisa na UnB
Movimento filantrépico religioso

Fluor Centro Académico do curso de Licenciatura em Quimica

Litio Movimento filantrépico ligado a Igreja

123 Sobre os bastidores do processo de criagdo e institucionalizagdo dos IFs, no qual hd uma série de negociagdes
politicas que ocorreram dentro do Congresso Nacional, sugiro a leitura do texto de Costa e Marinho (2018). Eles
mostram, dentre outros, que, apesar dessa leitura “progressista”, que o processo de tramitagdo deu origem a lei
11.892/2008 ocorreu de forma sem uma consistente discussdo pelo parlamento brasileiro, com o ostensivo uso de
lobby pelo governo federal. Ou seja, um projeto de profunda mudanca na educacdo profissional brasileiro foi
constituido quase como um “pacote fechado” do Executivo, ndo apresentando na leitura dos autores, inclusive,
participacdo de setores da sociedade civil organizada.
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Essa primeira evidéncia do infimo nimero de depoentes que se dispuseram a participar
de movimentos com coletividades ja € uma evidéncia consideravel. Todavia, é necessario saber

o “diferencial” que se apresentou nesses trés casos.

A exemplo dos demais depoentes, estes afirmaram que as Ciéncias Humanas também
exerceram um papel no desenvolvimento de um “pensamento critico”. Chama a ateng@o que a
participacdo deles em militancias de algum tipo n&o se deu necessariamente no contexto da
formacéo no IF, mas, sim, em suas experiéncias universitarias, ou ainda relacionadas a obras
associadas a religiosidade. Isto &, percebe-se em suas convicgdes que a escola de Ensino Médio
se manteve como “lugar de aprender conteudos”, ainda que estes ndo se destinassem
necessariamente a exames admissionais, como aqueles que se associam ao ‘“pensamento

critico”. A seguir, apresento 0s casos € suas interpretagoes.

Durante seus estudos no IF, Uranio participou do Encontro Nacional de Estudantes de
Escolas Técnicas (ENET) realizado em Brasilia. Assim como Bario e Hidrogénio, que também
participaram de ENETS, Urénio ndo se envolveu com atividades de militancia durante o Ensino
Médio Integrado. Ao contrario deles, comprometeu-se com alguns movimentos em sua

experiéncia na Universidade.

Durante os estudos no IF, Urénio foi ao ENET em Brasilia. Ficou sabendo
desse encontro por meio de colegas da UBES (Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas) e pela influéncia de uma professora de Sociologia e de um
professor de Geografia do IF. A viagem ndo teve o envolvimento da
administracdo da escola, sendo organizada completamente pelos estudantes.
L& conheceu pessoas do IFB, UnB e de outros IFs do Brasil.

A experiéncia do ENET foi mais uma que Urénio agregou em sua jornada.
Outra vivéncia, nesse sentido, foi sua participagcdo na mostra de Arte em Goias
(cidade que foi a primeira capital do estado), participacdo em projetos de
pesquisa, estagio e grupos de estudos.

Em relacdo a este ultimo, ela menciona que a professora de Sociologia do IF
formava grupos de estudos, além de montar palestras dentro e fora do IF.
Relembra também atividades extracurriculares de Filosofia, bem como a
participacdo em uma palestra que debatia os quarenta anos de instauracao da
Ditadura Militar no Brasil.

No momento da entrevista, era militante do Movimento da Casa do Estudante
(MCE), tendo como um dos objetivos a defesa de programas assistenciais do
governo para essa finalidade, como o PNAES (Plano Nacional de Alojamento
para 0 Ensino Superior) e 0 PNAEST (Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil para as Instituicbes de Educacdo Superior Publicas Estaduais).
Mediante seu engajamento nessa questdo, estudou e passou a entender como
funcionavam as politicas de assisténcia estudantil. O que, de um modo ou de
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outro, tem influéncia na continuidade de sua vivéncia durante os estudos
universitarios.

Reconhece que, a partir do contato com as politicas de assisténcia estudantil,
ainda no IF, pode ter clareza da existéncia desse direito que a fez procurar
maiores informacdes sobre moradias estudantis. Atualmente, ela reside em um
alojamento estudantil, que € uma das condicBes basicas que a permitiu fazer
um curso superior fora de sua cidade de origem.

O desenvolvimento desse olhar para as questdes sociais ainda no IF ajudou
Urénio a decidir por um curso superior no qual poderia, de algum modo, atuar
em projetos voltados a melhorar a vida das pessoas. Encontrou no Curso de
Administracéo a conciliagdo de seus projetos, individual e coletivo. (Uranio,
20 anos).

Além das disposicdes ascéticas que subsidiariam as potencialidades de autonomia, foi
claro perceber o engajamento maior de Uranio em mais atividades de distintas naturezas do que
os demais depoentes. Por exemplo, de um projeto de pesquisa em que ela foi voluntaria, tornou-
se estagiaria no mesmo projeto. Além de atuar em outras frentes, como desenvolvimento de

atividades esportivas e artisticas no Instituto Federal (0 que tratarei no capitulo seguinte).

Suas ac¢des de militancia, como se pode perceber, sdo pontuais e direcionadas a pautas
especificas, apresentando conexdo imediata com seu projeto de profissionalizagdo de curso
superior. O engajamento com o Movimento da Casa do Estudante (MCE) pode ser interpretado,
nesse sentido, considerando que viver em um alojamento estudantil puablico foi condicéo

indispensavel para que ela pudesse realizar seus estudos em Brasilia.

Diferentemente de Uréanio, Litio e Flior demonstraram atuacdo em atividades mais
restritas, e afirmaram também exercer seu pensamento critico aprendido no IF. Litio atuando
no movimento da Igreja Protestante, e Flior, como membro do Centro Académico do curso

superior de Bacharelado em Quimica do Instituto Federal de Goias, campus Goiania Centro.
A seguir, algumas citacGes do retrato socioldgico de Litio:

Litio passou a compreender a existéncia de diferentes posturas ideoldgicas,
especialmente apds os estudos que apreendeu nas aulas de Sociologia e de
Filosofia. Recordou-se de um exemplo que a professora de Sociologia chamou
a atencdo quando um aluno utilizou na aula a expressdao “povo de cabelo
ruim”. Ainda que ndo se envolveu em atividades de militancia politica no IF,
Litio desenvolveu disposices para atuacdo filantrdpica com comunidades
mais carentes, por meio de sua inser¢do em sua Igreja. Enquanto estudava no
Instituto Federal, ajudou na organizacdo da arrecadacdo de cestas de Natal
para os trabalhadores terceirizados, que tém condicdes de trabalho inferiores
aos servidores efetivos do IF.
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Ainda enquanto estudava no IF, participou de grupos de estudos biblicos em
universidades e outros institutos.

Os estudos realizados no IF o permitiram aprender uma leitura mais critica
dentro dos ensinamentos de sua propria Igreja, e em relacdo também a
Reforma Protestante, do qual sua denominacéo religiosa se origina. Citou que
percebeu diferenciacBes de classe dentro de sua Igreja, e reconheceu como
essa relacdo também fundamenta o preconceito de muitos fiéis.

No IF, ele péde conviver com uma densidade de pessoas diferentes, no sentido
socioeconémico e cultural. O que, associado as suas disposi¢des de leitura,
com o comprometimento com os bons resultados escolares e as atividades que
exigiram dele uma maior interacdo com outras pessoas, corroborou para que
ele construisse essas apeténcias para um pensamento critico, desenvolvidas
em acOes dentro de sua Igreja. Como, por exemplo, situa¢des em que ele fora
convidado a palestrar para um publico jovem sobre intolerancia religiosa, que
foi tema da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio em 2017.

Ainda reconheceu o cenario complicado que o Pais atravessou com as eleigdes
de 2018, e percebeu mais ainda as manifestacGes classistas por parte de
pessoas de sua Igreja. Algumas delas se baseando em argumentos alarmistas
de redes sociais para fundamentar suas leituras. (Litio, 21 anos).

A experiéncia dele conjuga uma série de fatores. Seu lado religioso é extremamente
pungente na constituicdo de suas disposi¢des e apeténcias que engendram a construcdo de sua
individualidade e senso de coletividade.

A participacdo em a¢des sociais no contexto de sua Igreja, incorporadas em sua jornada,
desenvolveram nele disposi¢cdes altruistas que ndo colidem com seu projeto de
profissionalizacdo de curso superior. Nas suas convic¢oes, Litio entende a congruéncia entre o
papel que podia desenvolver como estudante do Instituto Federal (de apreender uma diversidade
de novos conhecimentos e de vivéncia com uma diversidade de pessoas) e a sua posi¢do como
fiel da Igreja. Inclusive servindo de forma qualitativamente diferenciada ao se apropriar desse

“pensamento critico”.

Participar das atividades religiosas se constituiu no campo de disposi¢des que foram
desenvolvidas em sua jornada ao longo da vida de Litio — ou seja, tornaram-se aquilo que “é
mais forte do que eu”, ao usar a interpretagdo de Lahire (2005). Entretanto, ainda que ndo se
considere sua participacao nas a¢des da Igreja como um movimento politico-social — como um
partido politico ou algum outro coletivo — ha uma importante consideracéo a se fazer quanto a
associacdo entre as disposicOes religiosas que estdo no passado incorporado de Litio, com as

disposicdes ascéticas para os estudos: ao reconhecer a importancia dos conhecimentos escolares
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em sua vida, e, consequentemente, do “pensamento critico” advindo das Ciéncias Humanas,

novas apeténcias sao agregadas no processo de Litio servir a sua comunidade.

Quando ele se dispde a realizar palestras sobre intolerancia religiosa na sua Igreja, ou
ainda ao se posicionar contrariamente as posturas conservadoras e reacionarias durante o pleito
de 2018 — inclusive questionando o uso dos discursos religiosos pelo candidato Jair Bolsonaro
—, Litio se reporta a sua trajetéria como estudante do Instituto Federal. Suas a¢des se encontram
concentradas dentro do projeto da Igreja, considerando que os trabalhos coletivos, mencionados
por ele, referem-se somente a acGes filantropicas e grupos de oracdo, ndo havendo qualquer

outra acao de cunho militante.

A intervencdo consciente na realidade social, no caso de Litio e Uranio, ainda que se
constituam disposi¢cdes que possam adquirir a forma e contetdo de habitus, tendem a continuar
associadas as caracteristicas, de certo modo individualistas, que estdo associadas ao seu projeto
de profissionalizacdo superior — no caso da militancia no Movimento da Casa do Estudante — e
as convicgdes religiosas. O “pensamento critico” e o potencial de “transformacao social” teriam

aqui esse limite empirico.

No outro exemplo, percebe-se que Flior reconhece sua participacdo na fundacdo do

Centro Académico como um tipo de acéo politico-social:

Fltor lembra da existéncia do grémio estudantil na sua escola, assim como se
recorda de colegas do IF envolvidos em partidos politicos. Mas ele ndo militou
em nenhum movimento.

Muitos foram os debates desenvolvidos em aulas de Filosofia, Sociologia e
Historia. Para ndo ficar perdido nos assuntos, Fltor procurava ler alguma coisa
sobre as principais discussdes que se punham no dia a dia. Na aula de
Filosofia, ele se recorda de que o professor apresentava um tema a ser
debatido, e separava os alunos em lados opostos na sala; cada grupo deveria
apresentar argumentos fundamentados para que se realizasse uma discussao.
Uma metodologia do tipo jari simulado.

Ao se referir a0 movimento grevista de 2015, mesmo se apresentando
favoravel ao movimento dos professores, afirmou que da forma como ela foi
realizada, com interrupces de atividades, impactou mais os estudantes do que
0 governo. Diz que buscou saber informagdes sobre a greve, mas poucas
pessoas souberam ajuda-lo a entender o que ocorria.

No curso de graduagdo, Fluor ajudou a fundar o Centro Académico (CA) do
curso de Bacharelado em Quimica no IFG. A ideia de montar o CA ocorreu
quando uma professora questionou a turma quanto a existéncia do centro. O
Centro Académico ndo é filiado a nenhum movimento politico partidario. Foi



213

criado pelos estudantes do curso de graduacdo, com o objetivo de aproximacéo
com o corpo docente da instituicdo.

Ele julga que os momentos que precisou se expor em publico no Instituto
Federal (como a apresentacdo de trabalhos em seminarios) ajudaram-no a ter
mais seguranca, o que reflete em sua confianca para discursar diante de uma
assembleia. Também atribui a sua formacdo no IF o desenvolvimento da
habilidade da escrita, que é fundamental para o desempenho da funcdo de
secretario, que ele ocupa no CA. FlGor escuta as reunides, registra e passa as
atas para a assinatura dos participantes das assembleias. Ainda afirma que as
aulas de Filosofia colaboraram para que ele aprendesse a propor
posicionamentos mais concretos diante da realidade.

Fluor se posicionou contra o cenario politico econémico que se desenhara no
Brasil ao longo de 2018, pondo-se em desacordo com a ascensdo de um
discurso de direita, representado pela liberacdo do porte de armas e a
austeridade econdmica, que visava cortes nas areas de ciéncia e tecnologia.
Parte de seu posicionamento politico foi aprendido na familia, embora ele
reconhega que tem interesse em pesquisar sobre tais assuntos, além de
conversar com amigos. Inclusive seus posicionamentos podem ser atribuidos
aos conhecimentos que ele teve acesso nos tempos do IF, que o ajudaram a
tomar decisoes. (Fluor, 21 anos).

Compreendo diferenciacgdes da atuacéo de Fluor quando analisados em rela¢éo a Uranio
e Litio. Sua participacéo na atividade do Centro Académico é mais objetivamente associada aos
seus projetos de profissionalizacdo de nivel superior: sua acdo politico-social é restrita a
compreender 0s processos institucionais e politicos que afetam diretamente o desenvolvimento

de seu curso.

Os trés depoentes sdo ex-alunos do campus Aparecida de Goiania, assim como mais um
respondente do survey que afirmou militar em um movimento negro, mas que ndo compareceu
as entrevistas agendadas ap0s sucessivos contatos. Essa seria uma evidéncia a se investigar, no
sentido de buscar singularidades naquele campus em relagdo aos demais que poderiam trazer
mais determinacGes de ordem sociol6gica para analise. Investigacdo que também demandaria
contatos com servidores da instituicdo, o que ndo foi possivel em decorréncia das negativas de
autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa do Instituto Federal de Goias para a pesquisa

institucional, conforme mencionei na Introducéo da tese.

O que ficou evidente nessa interpretacdo foi a associacdo entre o projeto de
profissionalizacdo de nivel superior vivenciado pelos depoentes e seu engajamento em
determinadas coletividades. Ainda que se possa realizar algumas associagdes, as determinagoes
que Foracchi (1977) analisou sobre o processo transformador da sociedade capitaneado pelos
movimentos estudantis sdo bem diferenciadas destas que aqui apresentei relacionadas a

participacdo dos estudantes em movimentos de ordem politico-social.
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Foracchi (1977) tratou de uma juventude universitaria dos anos 1960 composta de
segmentos sociais que, segundo ela, associaram seus projetos individuais de carreira a
reivindicacdes de um projeto maior de classe; nesse caso, de classe média. Inclusive demandas
que ela analisou em um documento da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) pautavam-se na
promoc¢ao das classes “menos favorecidas”, estas que foram identificadas como a pequena
burguesia, e ndo no proletariado e campesinato, que ndo se constituiam na demanda ascendente

na educacao superior brasileira naquele contexto.

O cenario em que os estudantes entrevistados constituem suas jornadas € bem distinto.
Embora direcionados pelo projeto profissional de curso superior, assumidas pelo estudante para
si durante o Ensino Médio, percebo que a acdo de participacdo politico-social se apresenta
mediada por determinacbes do desenvolvimento da individualidade com demandas

individualistas. E ndo necessariamente a um projeto de classe, como o que Foracchi identificou.

Mesmo no caso de Uranio que esteve inserida em diferentes movimentos, de suas
convicgdes captadas ao longo das duas entrevistas, percebo que elas certamente sdo mediadas
pelo desenvolvimento de seu projeto de profissionalizacdo. Por exemplo, o envolvimento dela
junto a greve da FASUBRA (Federacdo dos Sindicatos de Trabalhadores em Educacdo das
Universidades Brasileiras) esteve ligado aos interesses do MCE. E como Litio, ela também
participa de a¢des filantrépicas ligadas a sua religiosidade, ndo necessariamente vinculada a um

movimento de questionamento e acdo contra estruturas de dominacéo social.

Obviamente, hoje 0s movimentos sociais se encontram em um momento de
reorganizacdo das lutas coletivas que tiveram um momento de inflexdo apos a queda do muro
de Berlim, bem como uma complexificacdo das relacbes de classe como parte das mudangas
conjunturais que o mundo produtivo vem passando. Parte dessa complexificacdo das relagdes
de classe se encontra no cenario de mudanca do centro do capitalismo e da elevacdo da
possibilidade de consumo dos trabalhadores de menor rendimento, conforme a leitura de
Pochmann (2015). Nas gestfes do PT (2003-2016), as politicas de acdo afirmativa na educacédo
confluiram demandas de agentes sociais historicamente expropriados ao longo da histéria do

Brasil com a agenda de organismos internacionais do capital, como o Banco Mundial.

E necessério perceber essa questdo em especifico na anélise realizada por Neves e

Pronko (2008), quando eles sentenciam que:
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A massificacdo da educacdo escolar ou a sua democratizacdo, conforme
escolha do governo brasileiro, tem como fundamentos os principios da
eqliidade e da meritocracia. A eqlidade seria conseguida por meio da
flexibilizacdo das oportunidades escolares e o mérito seria resguardado pela
concessdo de bolsas de estudo, de créditos educativos, de assisténcia
estudantil, de acdo afirmativa e de inclusdo social que possam garantir aos
novos segmentos populacionais que chegam ao nivel superior de educacao
escolar, em geral pobres, a ajuda necessaria para garantir 0 acesso e a
permanéncia nos cursos oferecidos pela rede publica ou privada de ensino.
(NEVES; PRONKO, 2008, p. 120).

Nessa associacdo entre ampliacdo das oportunidades de estudo e mérito académico
individual, o Instituto Federal também se coloca. A transformacdo social que ele propde ao
aluno necessita que este tenha certas condicdes e disposi¢des construidas para que acesse,
permaneca e consiga éxito nos estudos. Desse modo, tem-se entdo o reforco de disposicoes
individualistas pela propria instituicdo, que corrobora o projeto do aluno construido
anteriormente. Assim, a “transformagao social” tende a ocorrer quando se encontra associada

ao projeto individualista do estudante.

O tipo de participacdo politico-social desses estudantes ndo engendraria um estilo de
praxis que repudia os mecanismos de controle e de impedimentos de um projeto de classe, como
aqueles investigados por Foracchi na década de 1960. Ou seja, ainda que esses estudantes
tenham em desenvolvimento, ao longo de sua vida, um projeto que passa a ser autonomamente
seu no Ensino Médio Integrado, este ndo se colocou (ainda) de forma consciente ao lado
daqueles grupos organizados que, de modo histérico, contrapuseram-se as desigualdades
sociais advindas da relacdo entre capital e trabalho. Assim como também seu projeto ndo
contemplou a associagcdo com outros grupos que militam, plurisperspectivamente ou ndo, contra

0 patriarcado e o racismo, por exemplo.

A transformagao social “dentro da ordem”, nos itinerarios formativos dos estudantes,
mantém-se restrita ao “pensamento critico” e a uma participagdo politico-social engajada com
seus projetos particulares de profissionalizacdo de nivel superior. Ainda que distantes, num
prisma imediato, das lutas desenvolvidas pelas classes subalternas, isso, sobremaneira, ndo
invalida o desenvolvimento das potencialidades emancipatorias de participacao politico-social.

Mas, sim, o caracteriza.

Se as potencialidades emancipatdrias se constituem num processo para que 0 sujeito se
entenda como artifice de si proprio, entdo o envolvimento em coletivos também concorre para

essa finalidade, pois, além da (re)construcéo de disposi¢des, esse movimento tende & formacao
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de um tipo de habitus, que se forja com a prépria identidade do depoente ao longo de sua

jornada.

O “pensamento critico”, como mais esse tipo de objetivagdo do espirito humano
constituido na vivéncia no Ensino Médio no Instituto Federal, agregado as disposicdes ascéticas
ja construidas, materializa-se nessas difusas formas de agéo social. Essas disposi¢des ascéticas,
considerando a escalada autoritaria em curso no Brasil, de uma forma ou de outra, tendem a
tencionar as acbes e o projeto do agente na contramdo do recrudescimento de narrativas
reacionarias. Foi o que pude analisar junto aos depoentes que manifestaram conviccles de
“pensamento critico” sem militancia em coletivos e nos que tiveram algum tipo de experiéncia

nesse sentido. O que revela um tipo de “papel” desempenhado pela escola.

Para analisar esse “papel”, recorro a leitura de Kuenzer (2005) e Tonet (2013), sobre as
relacBes entre as desigualdades que acometem os sistemas de ensino e aquelas que se
desdobram na esfera produtiva da sociedade. Para ambas, ndo € a escola por si que iria construir
uma proposta de emancipacdo humana no sentido revolucionario, mesmo se hipoteticamente
ela fosse repleta das melhores intengdes possiveis de seus educadores e comunidade, bem como
de condicdes objetivas de trabalho pedagogico para tal, pois ainda ocorrem as determinacdes

do processo produtivo que se transmutam nas praticas educacionais.

Kuenzer (2005) questiona se 0 avanco dos trabalhos de professores e de pedagogos para
uma educacdo includente, em uma sociedade repleta de determinacdes excludentes, pendendo

para o lado do capital, seria de fato impossivel:

E possivel avancar, mas deve-se considerar que a superagio destes limites s6
é possivel através da categoria contradicéo, que permite compreender que
0 capitalismo traz inscrito em si, a0 mesmo tempo, a semente de seu
desenvolvimento e de sua destruicdo. Ou seja, é atravessado por positividades
e negatividades, avancos e retrocessos, que a0 mesmo tempo evitam e
aceleram a sua superac&o. E a partir desta compreensdo que se deve analisar a
unitariedade como possibilidade histérica de superagdo da fragmentacéo.
(KUENZER, 2005, p. 91, grifos meus).

Por sua vez, na analise de Tonet (2013), pode-se perceber um reforco desse

posicionamento:

[...] se o carro-chefe da transformacédo revolucionaria da sociedade que, ao
nosso ver, ainda é a classe trabalhadora, qualquer que seja a sua natureza,
encontra-se nesse estado, ndo serd nada fécil realizar sua articulacdo pratica
da atividade educativa com as lutas por ela desenvolvidas. A articulagdo é,
sem ddvida, necessaria, mas ainda porque o avango no cumprimento da tarefa
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mais essencial da educacdo que, como vimos é a apropriacdo daquelas
objetivacdes que constituem o patriménio comum da humanidade néo
depende sé e nem principalmente da atividade educativa, mas do progresso na
luta, realizada pelo conjunto das classes subalternas, para contrapor-se a
hegemonia do capital. Ou seja, muitas das condi¢cBes para a realizacdo da
atividade educativa sdo externas ao campo da prépria educacdo e s6 podem
ser conquistadas por uma luta mais ampla. [...] na medida em que a educagéo
é uma atividade com uma especificidade prépria, sua contribuicdo é mais
importante para a transformacao da sociedade ndo é externa a ela (educacao),
mas interna. Quer dizer, a atividade educativa é tanto mais emancipadora,
quanto mais e melhor exerce seu papel especifico. (TONET, 2013, p. 272—
273, grifos meus).

Os autores tratam da mesma perspectiva sobre a relacdo entre esfera produtiva e a
educacdo, e trazem dois pontos importantes que devem ser mencionados: a relevancia da
categoria de contradicdo e o desenvolvimento mais adequado do papel especifico da atividade
educativa. Pelos resultados até aqui expostos, € muito evidente o papel transformador na
construcdo das individualidades e do proprio projeto em curso dos estudantes das classes
populares que procuraram o Ensino Médio Integrado nesses campi de IF. Ou seja, sdo escolas
que claramente corroboram a constituicao do patriménio comum da humanidade aos alunos que

la estudam.

Mas a ampliacéo dessas objetivacBes para outros grupos sociais pode e deve ser um dos
caminhos que possibilite uma proximidade mais densa com as classes subalternas. Em Mato
Grosso, por exemplo, tém-se campi do IFMT, nos quais se realizam cursos com comunidades
rurais, quilombolas ou indigenas. Ou mesmo que ndo sejam programas especificos, ha
estudantes dessas comunidades que participam de cursos ofertados. Desse modo, a escola
continua de fato a desempenhar seu papel especifico, quando atende as demandas coletivas de
formacdo desses grupos. Nesse sentido, um dos desafios postos a totalidade do processo
formativo da escola é que o projeto do aluno que estd na escola, advindo dessas comunidades
— e das classes populares como um todo —, constitua-se e se volte para as demandas do seu

grupo, para além de uma individualidade com individualismo.

Tanto nos PPIs dos IFs quanto nas convicgdes dos depoentes, ndo reconheci de forma
mais evidente esse contato com 0s grupos sociais citados por Tonet (2013), e que propiciariam
aos estudantes do Ensino Médio Integrado a construcao de disposi¢des e potencialidades para
reconhecer como suas as reivindicagfes estruturais da classe trabalhadora. Além disso, ha de
se considerar o processo de exclusdo de pessoas pobres e pretas, como pode ser percebido com
os dados do capitulo 02, como mais um fator a se considerar na relagdo da instituicdo com as

demandas dos grupos desfavorecidos. Sao essas as pessoas que menos tempo estudaram na
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escola, e as que mais se retiram do convivio na institui¢do, ainda que haja mecanismos legais

que garantam o acesso dessas alunas e desses alunos ao IF.

Se, por um lado, ha a necessidade de politicas institucionais mais consistentes com as
classes subalternas ligadas ao setor produtivo, para que o IF exerca ainda mais seu papel
especifico com exceléncia, por outro lado, trazer para si o publico demandante da escola, que
tende a ndo concluir os cursos de Ensino Médio Integrado, torna-se um desafio e uma
necessidade. O contato com as demandas das classes subalternas pela escola também se da
quando ela consegue exercer seu papel especifico sobretudo para com aqueles alunos
pertencentes a estratos das classes populares, que tendem a ser excluidos dela. E assim, poder
ampliar a apropriacdo daquelas objetivacbes que constituem o patriménio comum da

humanidade a essas pessoas.

Por fim, mas ndo menos importante, € salutar ressaltar algumas mudancas em relacéo a
concepgdo dos Institutos Federais que se deram na década de 2010. Fornari (2018) realiza essa
observacao ao discutir as decisdes governamentais implementadas pela SETEC/MEC, no que
tange as novas politicas de inovacao nos Institutos Federais. Em seu conjunto, essas tendem a
direcionar as acbes de pesquisa e inovacdo para projetos relacionados a elevacdo da

produtividade e a competividade da economia brasileira.

O sentido da produtividade e competividade se relaciona com as demandas do mercado,
considerando os acordos e convénios realizados entre instituices internacionais e os IFs, como,
por exemplo, aqueles firmados para o desenvolvimento de pesquisas e capacitacdo de
servidores. Os relatdrios do Nucleo Estruturante da Politica de Inovacdo (Nepi/SETEC/MEC),
analisados pela autora, apontam esse alinhamento com uma “nova Politica de Inovagao nos IF”

(BRASIL apud FORNARI, 2018). O excerto abaixo torna evidente essa questao:

As novas perspectivas e o conhecimento produzido e/ou adquirido pelos IF os
habilitam e qualificam a participar do processo de inovacao tecnoldgica como
centros de exceléncia, desenvolvendo, melhorando e disseminando
conhecimento, produtos e processos para 0 aumento da produtividade
industrial no Brasil. (FORNARI, 2018, I. 2312-2316).

A natureza do financiamento e captacdo de recursos para pesquisas, a criacdo de uma
cultura de prospeccéo de parcerias e oportunidades com participagdes publicas ou privadas se
constituem como mecanismos de alinhamento da instituicdo as demandas de perspectiva
neoliberal. Tais acordos de cooperacao técnica e parcerias estabelecidas orientam a politica de

inovacéo da Rede Federal para uma concepcao associada a reforma empresarial da educacao.
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Esse argumento é apresentado pela autora ao analisar o trabalho de Ferreti (apud
FORNARI, 2018) sobre a mudanga de “radicalidade” da proposta dos IFs ao longo dos
governos de Lula e Dilma. No segundo mandato de Lula e no governo de Dilma Rousseff, o
objetivo dos governos em relacao a Rede Federal foi associar a formacédo técnica e profissional
com a criagdo de condigdes para que a forma de produzir vigente no Pais se fortalecesse.
Condigdes estas que passam a se associar com as determinagdes mais “classicas” da dualidade
estrutural e da reforma empresarial da educagdo. O objetivo de uma “transformacao social”,
como se Vvé no texto de Pacheco (2011), imiscui-se as parcerias privadas nas politicas de
inovacdo, assim como com 0s convénios com instituicdes internacionais para formacao de

educadores a partir de experiéncias estrangeiras com o setor produtivo?4,

Esses movimentos, para a autora, também comprometeriam o sentido do EMI, na
medida que as politicas da SETEC/MEC se orientam pelos acordos com organismos
internacionais, negando a criacdo de um “[...] modelo de ensino profissional proprio, para
atender as necessidades que sdo especificas da realidade dos trabalhadores brasileiros”.

(FORNARI, 2018, I. 2449). E assim:

Ao se copiar modelos de paises considerados exemplo de desenvolvimento do
sistema do capital, tem-se como pressuposto que é preciso aprimorar esse
sistema também aqui. Vai caindo por terra também toda a discussdo referente
ao ensino médio integrado, a ideia de emancipacdo dos trabalhadores,
democratizac¢do do ensino técnico e profissional. Isso tudo atende, portanto,
as orientagBes dos organismos internacionais responsaveis por dinamizar e
potencializar o sistema do capital no mundo. (FORNARI, 2018, |. 2449—
2454).

Se se pensar que esse movimento ocorreu durante os governos que financiaram a criagao
e expansdo dos IFs, percebe-se que a situacdo apds o golpe de 2016 tende a ficar mais critica,
em especial depois da san¢do da Lei 13415/2017 e da evidente diminuicdo dos investimentos
na Rede Federal. Levando-se esse cenario em consideracao, percebe-se que as possibilidades
da “transformacao social”, ainda que “dentro da ordem” se apresentam mais prejudicadas ainda.
O que compromete ainda mais as possibilidades de desenvolvimento das potencialidades

emancipatdrias aos seus estudantes, embora esse “ganho extraordinario”, possibilitado pela

124 0 Nepi, Nucleo Estruturante da Politica de Inovagéo, vinculado a SETEC, desenvolveu diversas atividades para
contribuir com a politica de inovacdo tecnoldgica em curso nos Institutos Federais nesta década. Fornari cita
algumas como a consultoria do Instituto Fraunhoffer aos Polos Embrapii IF, o Programa de IntercAmbio
Profissional e Tecnoldgico Brasil-Canada, e as cooperagoes entre Brasil e Alemanha, como a visita técnica as
Fachhochschulen alemds. Todas elas mostrando a forte aproximacéo da SETEC/MEC e os Institutos Federais com
parcerias internacionais mais relacionadas com demandas mais imediatas do mercado. Para maiores informagdes,
sugiro a leitura do quarto capitulo do livro da autora. (FORNARI, 2018).
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formagéo no IF na vida desses jovens, apresente as contradi¢es que foram analisadas nesse
capitulo.

Na sequéncia da tese, busco tratar um outro tipo de potencialidades emancipatdrias,
investigadas a partir das atividades extraclasse realizadas pelos estudantes e que também se
apresentam nessas contradi¢des do desenvolvimento da individualidade com individualismo:

as potencialidades de empoderamento.
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CAPITULO 06
AS POTENCIALIDADES DE EMPODERAMENTO

Uma das leituras que me motivou a pensar as discussoes desse capitulo é a que Bourdieu
e Champagne (2001) apresentam em seu texto “Os Excluidos do Interior”. Os autores dissertam
quanto as contradi¢es entre a ampliacdo dos sistemas de ensino secundario e superior e a
reorganizacdo dos mecanismos de distingdo de classe, analisando essa situacdo na Franca no
ultimo quartel do século passado. Para eles, a ampliagdo do acesso ao jogo escolar por grupos
sociais antes excluidos — pequenos comerciantes, artesaos, agricultores, operarios de industrias

— modificou os processos de exclusao escolar que ocorrem nos sistemas escolares.

Com essa ampliacdo, também foram reconfigurados mecanismos de distingdo que
estruturam as desigualdades de classe e se manifestam nos sistemas educacionais. O fenémeno
da desvalorizagdo dos diplomas ¢ um dos exemplos considerado pelos autores!?®. O ponto que
quero aqui expor esta na discussdo que Bourdieu e Champagne (2001) fazem ao relatar que os
sistemas escolares se inclinam a manter uma aparéncia da democratizacdo do consumo de bens
materiais e simbdlicos, e mantendo, simultanea e estruturalmente, os mecanismos de exclusao.

O excerto abaixo pode sintetizar essa discussao:

Por causa destes mecanismos, que se somam a logica da transmissao do capital
cultural, as mais altas institui¢des escolares, e especialmente aquelas que levam
as posicoes de poder econémico e politico, permanecem exclusivas como
sempre foram. Gragas também a esses mecanismos, o sistema de ensino aberto
a todos, e a0 mesmo estritamente reservado a poucos, consegue a facanha de
reunir as aparéncias da ‘democratizagdo’ ¢ a realidade da reproducdo, que se
realiza num grau superior de dissimulacdo, e por isso com um efeito maior
ainda de legitimacéo social. (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001, p. 485).

125 0 fendbmeno de desvalorizacdo dos diplomas ocorre na medida em que estes sdo “democratizados”. Isto é, na
medida que os filhos das familias mais pobres passam a alcancar niveis de escolaridade mais elevados, pela
ampliacdo da oferta da escolarizacdo ou por outros mecanismos, o valor econémico e simbélico dos diplomas
tende a ser modificado. Mesmo tendo conquistado titulos de formagdo académica antes restrito as classes médias
e dominantes, esses novos profissionais qualificados, muitas vezes as custas de muito sacrificio, conseguem um
diploma desvalorizado e ndo ascendem conforme esperado em seu projeto. Essa circunstancia é assim descrita
pelos autores: “[...] estardo destinados a uma exclusdo sem davida mais estigmatizante e total do que no passado:
mais estigmatizante na medida em que tiveram, na aparéncia, ‘suas chances’, e que a instituicdo escolar tende a
definir cada vez mais, a identidade social; e mais total, na medida em que uma parte cada vez maior € reservada
de direito, e ocupada de fato pelos detentores, cada vez mais numerosos, de um diploma (o que explica também o
porqué do fracasso escolar ser vivenciado como uma catéastrofe, até nos ambientes populares). Desta forma, a
instituicdo escolar é vista cada vez mais, tanto pelas familias como pelos proprios alunos, como um engodo e fonte
de uma imensa decepcao coletiva: uma espécie de terra prometida, sempre igual no horizonte, que recua a medida
que nos aproximamos dela”. (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001, p. 483).
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Reconhecendo a importancia da contribui¢do da Sociologia da Educagéo de Bourdieu
na analise dos mecanismos de dominagdo e exclusdo escolares, Nogueira e Nogueira (2006)
indicam que, no escopo de sua teoria, haveria menos espaco para as diferencas que se ddao em
um nivel diferente do macrossocioldgico. Como mencionado no quarto capitulo desta tese, 0s
autores reconhecem a existéncia de diferencas significativas no modo como cada escola ou
professor se inserem no processo de reproducdo escolar das desigualdades sociais
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006). Como abordado nos capitulos 01 e 02, os Institutos
Federais apresentam peculiaridades no cenario da educacao publica brasileira. Portanto, pode-
se investiga-los nesse movimento que considera os mecanismos de exclusdo em nivel macro
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001), mas também suas diferencas significativas que podem

se desenvolver nas trajetorias singulares dos estudantes.

No capitulo 04, tratei das potencialidades de autonomia, que se baseiam nas disposi¢oes
ascéticas ao longo da jornada dos depoentes, constituintes do projeto individual de
profissionalizacdo e ascensdo social, o qual foi se desenvolvendo mediante estratégias
(conscientes ou ndo) de cada familia. No Ensino Médio Integrado, vivenciado por eles no
Instituto Federal, o projeto passou a ser assumido pelo estudante, por meio do reconhecimento
de densas e diversas experiéncias vividas, e que se diferiram quali e quantitativamente daquelas

que perceberam na escolarizacdo de Ensino Fundamental anterior.

Ao admitir essa ressalva de Nogueira e Nogueira (2006), procurei evidéncias empiricas
para entender como experiéncias singulares puderam corroborar os conteidos e contornos que
meus depoentes retrataram em suas jornadas no Instituto Federal, percorrendo o objetivo de
reconhecer empiricamente potencialidades emancipatérias. Das experiéncias mencionadas
pelos depoentes, chamaram-me & atengdo, sobremaneira quando as transcrevi em retratos
sociologicos, aquelas relacionadas as atividades de cunho artistico, desportivo e demais
momentos extraclasse. Tais vivéncias concorreram para a aquisicdo de importantes
objetivacdes do espirito humano para além dos contetidos escolares, algo ainda inacessivel para

a maior parte das criangas, adolescentes e jovens das classes populares no Brasil.

Assim considerando — além das condigdes objetivas e subjetivas diferenciadas no
desenvolvimento do conhecimento académico pelos estudantes —, como essas outras
possibilidades dentro do Instituto Federal poderiam fazer parte desse diferencial tratado por
Nogueira e Nogueira (2006), segundo eles, subestimados na teoria bourdiana? Essa € a questdo

que orienta este capitulo. Ou melhor, os resultados da analise (e os caminhos da pesquisa), ao
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fim e ao cabo, podem indicar tendéncias de norteamento ou suleamento das praticas

educacionais nessas escolas.

Apesar de ndo ter me apropriado da obra de Paulo Freire no desenvolvimento do
argumento dessa tese, tomo de empréstimo esse vocabulo que ele utilizou na obra “Pedagogia
da Esperanca”: “sulear” em contraposi¢do a nortear. Esse termo, comumente apropriado por
militantes e pesquisadores da pedagogia historico-critica, torna-se uma referéncia a um embate
a hegemonia dos discursos, epistemologias e narrativas do Norte — ou seja, paises centrais do
capitalismo mundial — tratados, inadvertidamente ou acriticamente como referenciais de
humanidade para o Planeta. O autor utiliza esse termo ao reconhecer que estava partindo de seu
referencial simbdlico — a academia — na linguagem que estava tratando em uma formacgdo com
trabalhadores e trabalhadoras. Tendo em vista essa percepgao, ele apresenta o “sulear” como
uma outra “orientacdo” de ordem contra-hegemdnica e com possibilidade de convergir na

construcdo de potencialidades emancipatorias:

[...] eu ainda quase sempre partia de meu mundo, sem mais explicacdo, como
se ele devesse ser o ‘sul’ que os orientasse. Era como se minha palavra, meu
tema, minha leitura do mundo, em si mesmas, tivessem o poder de suleé-los.
(FREIRE, 1997, p. 12).

Trazendo essa discussdo para o contexto desta tese, como essas atividades que estou a
debater se constituem como potencialidades emancipatorias nas vidas desses alunos, nas

contradigdes entre o “norteamento” e o “suleamento” em suas jornadas?

O capitulo foi dividido em duas secBes. Na primeira, apresento uma descricdo com
analise das atividades relacionadas a esportes, artes e outras extraclasse, realizadas pelos
estudantes que tiveram suas jornadas escolares retratadas sociologicamente. A segunda secéao é
destinada a discussdo sobre o empoderamento, que permitiram analisar essas atividades em
torno de um tipo de potencialidade emancipatoria que segue contraditoriamente a senda desse

conceito.

6.1  Representacfes Cotidianas para além de atividades académicas

As préticas esportivas e culturais e as atividades extraclasse fazem parte do rol de a¢Ges
que Fornari (2018) menciona ao apontar 0s espagos concretos existentes no IFs, mas que ndo

necessariamente estariam imediatamente ligados a demanda do mercado. Como parte do
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paradoxo dos Institutos Federais (FORNARI, 2018), tais praticas compuseram distintas formas
de relacionamento dos depoentes com diferentes expressdes do conhecimento humano. O

Quadro 12 mostra as atividades mais reportadas nas entrevistas:

Quadro 12 — Atividades extraclasse realizadas pelos depoentes mencionadas nas entrevistas

Depoente Atividades esportivas | Atividades artisticas Atividades extraclasse
Hidrogénio Caminhada - Encontro Nacional de
Handebol Estudantes de Escolas
Futsal Técnicas
Viagem de  campo
interdisciplinar para o
Pantanal
Magnésio Voleibol - Viagem de  campo
interdisciplinar para o
Pantanal
Uréanio Basquete Danca Encontro Nacional de
Golfe Estudantes de Escolas
Atletismo Técnicas
Visita técnica a Inddstria
da Coca-Cola
Festival de Artes e
Cultura de Goias
Flaor Atletismo Poesia Empresa de producéo de
Musculagéo Artes Visuais pées
Handebol Projeto de extens&o onde
treinou violdo
Oxigénio Futsal Danca Indlstria  producdo de
Voleibol Teatro trigo
Atletismo Artes Visuais
Basquetebol Grafite em projeto de
Musculacédo extensao
Litio Atletismo Festival de Arte e | Visita técnica ao local do
Voleibol Cultura em Goiéas acidente com Césio-137.
Ténis Industria alimenticia em
Futebol Anépolis
Musculacéo
Boliche
Bério Atletismo Danca Encontro Nacional de
Festival de Arte e | Estudantes de Escolas
Cultura em Goiéas Técnicas
Visita técnica a Inddstria
da Coca-Cola.
Encontro Nacional de
Estudantes de Escolas
Técnicas.
Visita técnica ao local do
acidente com Césio-137.
Selénio Ginastica Artistica Concerto Musical Museu Oscar Niemeyer
Calcio Handebol - Museu de Arte de Goiania
Voleibol Festival de Arte e Cultura
Futsal de Goiéas
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Depoente Atividades esportivas | Atividades artisticas Atividades extraclasse

Estroncio - Violéo Curso sobre Filosofia
Politica

Tungsténio Basquetebol Teatro Viagem de  campo

Festival de Arte de | interdisciplinar para o
Sorriso-MT Pantanal
Atividade extraclasse nas
intermediacOes da escola
(Geografia).
Viagem para
apresentacdo de peca
teatral

Arsénio Xadrez Violé&o Museu de Arte de Goiania

Futsal Atividade extraclasse nas
Ginastica Olimpica intermediacbes da escola
(Biologia)

Nitrogénio Basquetebol Teatro Viagem para
apresentagdo de peca
teatral

Hélio Futsal Canto Pronatec

Basquetebol Violéo Congresso Mundial de
Violino Formagdo Tecnologica

Um dos questionamentos € se a participacdo em atividades dessa natureza tenderia a
mudar, ativar ou inibir disposicdes que estdo em construcdo nos alunos e nas alunas do IF, e
que, de um modo ou de outro, alicercariam neles certas potencialidades emancipatorias. Pela
interpretacdo realizada, o projeto pessoal de profissionalizacdo de curso superior guiava o
horizonte desses jovens, e o Instituto Federal foi o ponto de inflexdo, no qual puderam assumir,
com suas contradi¢des, 0 projeto para si. O que se deu com a solidificacdo das disposicOes
ascéticas que corroboram as potencialidades de autonomia, mas que, por sua vez, ndo
favoreceram a participacdo deles em projetos no interior de coletividades para além daqueles

ligados aos seus interesses imediatos de profissionalizacdo de nivel superior.

Participar de uma atividade esportiva ou artistica pode ndo ter essa vinculacdo imediata
com o projeto, mas se associa a aquisicdo de objetividades e subjetividades complexas
construidas pelo género humano. N&o raro, nas entrevistas transcritas em retratos, foi possivel
perceber que essas foram as primeiras experiéncias dessa natureza para os entrevistados. Ao
acessarem suas memadrias, foi possivel perceber o quéo significantes foram, e que constituiram

vivéncias singulares naquela altura de suas vidas.

No IFG campus Aparecida de Goiania, a possibilidade de ter tido contato com diversas

modalidades de atletismo foi uma situacdo demasiado relatada. Nos trechos dos retratos
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socioldgicos apresentados a seguir, pude entender que essa proximidade com um mundo até
entdo distante teve um importante peso simbolico para os estudantes. N&o s6 o contato, mas as
formas como eles realizaram as praticas. Por ser um IF, ainda que com mais recursos financeiros
do que geralmente tém as demais escolas da rede publica brasileira, 0 campus Aparecida de
Goiania se encontrava com obras ou compras inconclusas quando os depoentes I& estudaram

em 2016. Entdo, alunos e educadores construiram suas estratégias para realizar essas atividades:

Uranio desenvolvia atividades esportivas desde o Ensino Fundamental. E
demonstrou disposicdo para participar de varias atividades extraclasse,
construida ainda naquele momento de sua vida. Para ela, participar de
experiéncias esportivas no IF se apresentou marcante por dois sentidos:
desenvolver disposi¢des de trabalho em coletividade e ter contato com esportes
que antes somente sabia da existéncia pela televisdo na época dos jogos
olimpicos. Esportes como beisebol, atletismo e golfe.

O atletismo para ela teve esse diferencial. Descobriu que gostava das diferentes
modalidades. Praticou 100 metros rasos, corridas de 1500 metros e algumas
pequenas maratonas. Ainda no IF, ela praticou esportes como futsal, ténis de
mesa e basquetebol.

As disposigdes de trabalho em coletividade passam a ser mais movimentadas
quando os alunos tiveram de juntos construir parte dos materiais necessarios a
realizacdo dessas atividades. As raquetes de ténis foram frigideiras. Tacos de
golfe eram pedacos de madeira apregoada. Mas todo esse processo foi
devidamente orientado pela professora de Educacdo Fisica, que realizava o
trabalho teérico e pratico com os estudantes.

Ela ainda chegou a disputar nessas modalidades esportivas nos jogos dos
Institutos Federais (JIFs), competicdo que, primeiramente, ocorre interna ao
campus e, depois, retne participantes dos campi daquele Instituto Federal.

E, ao tratar dessas recordacdes, ela ndo deixa de transparecer as saudades desses
momentos, das novas experiéncias, dos locais novos que ela conheceu, que até
aquele momento na sua vida, ainda ndo eram praticas tdo habituais. (Uréanio,
20 anos).

Litio ressaltou as praticas de atletismo que teve durante o primeiro ano de aulas
de Educacéo Fisica no IF. Citou as modalidades: lancamento de disco, 100 e
200 metros rasos, revezamento de bastdo. Essa forma de estudar Educagdo
Fisica foi substancialmente diferente das formas que ele ja até entdo teve nas
escolas estaduais em que estudou, que resumia a pegar uma bola e dar para os
alunos jogarem.

Nas modalidades de atletismo, ele e seus colegas de classe tiveram de construir
0s materiais necessarios para o desporto. Eles construiam os dardos e os discos
para as atividades de langcamento. Ainda usavam frigideiras velhas para as
atividades de ténis. E ressalta o quanto aprendeu nesse trabalho de produzir as
préprias ferramentas da atividade esportiva.

Atualmente, Litio préatica atividades de corrida e voleibol no seu dia a dia.
(Litio, 21 anos).
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Fluor afirmou que o IFG ndo tinha ainda uma estrutura adequada para as aulas
de Educacdo Fisica. Os professores tinham de saber improvisar e ainda assim
solicitar a colaboracdo dos estudantes. Para o voleibol, eles armavam uma tenda
gue havia na escola para montar a rede. E ainda as vezes treinavam em uma
guadra de esportes vizinha a escola. Os professores, segundo ele, quebravam
um “puta galho” para que 0s estudantes ndo tivessem de ficar somente jogando
futebol como costumeiramente é de praxe na Educagdo Fisica nas demais
escolas.

Ele praticou esportes como queimada, lancamento de dardo, langcamento de
peso livre e musculacdo. No ultimo ano gue ele estudou no IF, a academia de
musculagao da escola passou a funcionar, e ele praticava também esse esporte
nas aulas de Educacao Fisica.

Quanto aos JIFs, ele competiu apenas no proprio campus e ndo foi a
competicdes intercampi (Fldor, 21 anos).

Oxigénio teve como modalidades esportivas nas aulas de Educacdo Fisica:
voleibol, atletismo e futsal. A escola ndo tinha outras estruturas, como quadra
de esporte e piscina, quando ele comegou a estudar 1&. Mas como ele ja
praticava natagdo no SESC, ele chegou a competir nessa modalidade nos Jogos
do Instituto Federal.

Para essas primeiras praticas esportivas, eles usavam um centro olimpico de
Aparecida de Goiania que era vizinho a escola.

Também iniciou a pratica de musculacdo, que ainda ele realiza atualmente.
Recorda-se de ter aprendido sobre como controlar melhor sua respira¢do nos
treinos anaerdbicos, bem como sobre a otimizacao de resultados dos treinos
sobre determinados grupos musculares. Conhecimento que ele leva
atualmente nos treinos que realiza na academia. (Oxigénio, 20 anos).

As atividades mencionadas chamaram a atencdo por dois motivos: além de serem
realizadas em conjunto, a prépria producdo dos equipamentos necessitou de acdo coletiva,
demandando um senso de coletividade reconhecido na espontaneidade e euforia da tonalidade
nas vozes dos depoentes ao tratarem desse ponto. O outro motivo se relaciona as capacidades
objetivas e subjetivas dos/das profissionais de Educacdo Fisica da escola — seguramente
relacionadas as condicdes de formacdo académica, e melhores possibilidades de trabalho e
salario no IF —, que podem ter concorrido para que estes se dispusessem de forma mais

contundente e criativa a realizagdo dessas atividades.

Litio e Uranio foram os entrevistados que ressaltaram a parte da coletividade no
desenvolvimento das aulas de Educagdo Fisica. Assim como foram os depoentes que mais
incisivamente trouxeram sua leitura de participagcdo em movimentos de agéo coletiva, como
apresentado na secdo anterior. Desse modo, uma hipotese é que as disposi¢Ges de trabalho com
a coletividade, incentivadas nas vivéncias no campus Aparecida de Goiania, associaram-se as
disposigdes ja construidas por eles anteriormente — Uranio e o gosto por atividades extraclasse

e Litio e o servir a sua comunidade religiosa. Mas, conforme também mencionado no capitulo
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anterior, seria necessario um trabalho de compreender como a instituicdo se posiciona e age em
relacdo a esse tipo de préatica de participacdo politico-social com a coletividade. O que néo foi

possivel pelas raz6es também ja mencionadas anteriormente na tese.

No IFMT campus Rondondpolis, a participacdo de varios entrevistados em projetos de
extensdo ligados a area de Artes deu a dimensdo da importancia dessa atividade no
desenvolvimento das individualidades. Particularmente, nesse campus, alguns projetos de
extensdo na area do teatro e musica foram relatados, e contemplavam tanto o desenvolvimento

de habilidades artisticas, quanto a possibilidade de realizacdo de atividades extraclasse.

Nitrogénio participou de atividades de extensdo. Uma em especifico, o IF
Action foi marcante para ela. Nesse projeto, ela pode atuar como atriz de uma
peca de teatro, trabalhada pelo professor de Artes da escola. E ainda puderam
apresentar a peca em Varios outros ambientes, além do IF. Ela considera que
esse trabalho ajudou na desenvoltura dela, considerando que ela era muito
timida. E entdo passou a se reconhecer mais comunicativa. O que ela
considerou como uma das coisas mais importantes para ela nos tempos de IF.
Ainda pdde viajar para outras cidades e apresentar esse trabalho, como quando
fora ao Festival de Arte em Sorriso, cidade que fica a 600 km de Rondondpolis.

O IF Action foi um momento em que péde ampliar o contato com pessoas
diferentes, sobretudo criangas. Ela ainda néo tinha dimensao do quanto isso era
importante para ela. O que ela foi considerando mais quando comecgou a realizar
0 curso universitario. E assim pode perceber o quao fundamental aquele contato
com criancgas a ajudou a entender a profissdo em que ela estava se formando.
(Nitrogénio, 19 anos).

Tungsténio participou de um projeto de teatro dirigido pelo professor de
Educacdo Fisica. Mas antes de ela participar dessa atividade, ja havia
participado de pecas de teatro em um centro cultural financiado pelo governo
do Estado que existia em seu bairro.

A peca de teatro foi apresentada no festival de Arte em Sorriso. Nessa peca, ela
interpretava um homem, o que exigiu que ela usasse a voz de forma mais grave.

Ela ainda participou de aulas de danca no IF, mas sem apresentacdes artisticas
(Tungsténio, 20 anos).

Hélio participou das atividades de um projeto liderado pelo professor de Artes,
chamado “Quarta Cultural”. Alunos que treinavam habilidades artisticas se
apresentavam nos intervalos das aulas das quartas-feiras, e ela tocava violé&o,
além de cantar.

Ela aprendeu essas atividades no IF, assim como a tocar violino.

Hélio também relatou que tinha dificuldades de expressdo, que foram
minimizadas quanto mais participou das atividades artisticas, como por
exemplo o teatro. Ndo somente essas dificuldades, mas também a capacidade
de lidar com situagdes de improviso, que sdo habilidades necessarias no teatro,
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e que ela reconhece ter levado para outros campos de sua vida. Além de
aprender a respirar e manter a calma sob situagdes de maior stress (Hélio, 19
anos).

Para as atividades esportivas, o Instituto Federal de Goiés, campus Inhumas, pareceu
aquele que tinha melhor infraestrutura no periodo que os depoentes |4 estudaram. A escola teve
suas atividades iniciadas na gestdo Lula, em 2007. Entre 2014 e 2016, ja contava com quadra

de esportes coberta — ainda que inacabada — e equipamentos esportivos.

Na visita realizada ao campus em outubro de 2018, devidamente autorizada pela
Direcédo Geral, realizei duas entrevistas in loco, com Selénio e Arsénio. Este ultimo apresentou-
me instalacGes da escola, como o ginasio de esportes e o laboratdrio de Artes —a “BatCaverna”,

alcunha dada devido a um desenho do Batman em sua entrada.
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Figura 04 — Quadra de Esportes do IFG campus Inhumas

Fonte: Fotografia realizada pelo pesquisador em 16 de outubro de 2018.

Neste campus, as atividades de gindstica artistica e modalidades olimpicas de atletismo
(lancamento de disco, corridas, lancamento de dardos, por exemplo) foram trabalhadas pelo
professor de Educacdo Fisica com essa turma, também sendo mencionadas como um contato

com esse “mundo” diferente. Além disso, o campus Inhumas tem diversas representacfes
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artisticas em seus muros, 0 que dad uma sensacdo ao visitante de maior vivacidade e
dinamicidade a escola. Assim, pela auséncia de grades, essa disposi¢do do espaco da escola foi
referenciada pelos entrevistados como um diferencial em comparacdo as escolas publicas em
que estudaram anteriormente. Parcela significativa das obras de arte a exposicao pelos recantos

do campus foram pensadas, executadas ¢ geradas na “BatCaverna”.

Figura 05 - Laboratorio de Artes do IFG campus Inhumas — a “BatCaverna”

Fonte: Fotografia realizada pelo pesquisador em 16 de outubro de 2018.

Durante a entrevista, Arsénio reconheceu como essa multiplicidade de experiéncia fé-

lo apreender outras possibilidades, até entdo ndo percebidas no horizonte de seu projeto:

Arsénio tinha uma prima que estudava no IF, e ele ouvia muito falar da escola.
De como era puxada, mas que ensinava muito.
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Além das experiéncias académicas, que permitiram a ele um entendimento mais
ligado a area de Ciéncias da Natureza, Arsénio deixa claro as experiéncias
diferentes que ele pdde ter nessa escola. Como, por exemplo, a primeira vez
que foi em um museu. Ele se dizia completamente ignorante no que diz respeito
as Artes. E ele se interessou mais em saber de histéria da Arte depois de ter
conhecido o Museu de Arte de Goiania. Na altura, interessou-se em estudar
sobre 0 mito de Hércules em aula em conjunto de Histdria e Artes.

Teve mais participacdo com as Artes também, porque precisava cumprir horas
extracurriculares para complementagéo de seu curso, 0 que era uma exigéncia
do curriculo. E, assim, envolveu-se em projetos de extensdo na area de Artes
no campus. (Arsénio, 21 anos, IFG campus Inhumas).

Com relaco as viagens para atividades extraclasse e visitas técnicas, também percebi

que essas, mesmo que as vezes minoradas no discurso dos estudantes, fizeram parte de

importantes momentos de sua formacao. No survey, a maior parte dos respondentes afirmou té-

las realizado, conforme apresentado no Quadro 13:

Quadro 13 — Atividades extraclasse realizadas durante a vivéncia no IF

Tipo da atividade!? N° de respostas

Viagem de campo para atividades multidisciplinares ou interdisciplinares 49
Viagem técnica para aulas praticas do curso em empresas ou laboratérios 35
Viagem para apresentacdo de trabalho cientifico em evento organizado 23
pelo IF

Viagem para competicdes esportivas 16
Viagem para participar de olimpiadas/competi¢fes de conhecimento 11
Viagem para participar de manifestagdes politicas e sociais 10
Viagem para apresentacdo de trabalho cientifico em evento organizado por 9
outra instituicdo

Viagem para realizar trabalhos voluntarios ou beneficentes 3
N&o realizei nenhuma viagem/aula técnica durante meu curso 2
Né&o tivemos nenhuma viagem ou aula técnica 1
Viagem para apresentagdo de trabalhos artisticos 1

126 O nmero de atividades é superior a quantidade de respondentes pois eles puderam marcar mais de uma opgao

no inquérito.




232

A dissonéncia entre a representacdo social e a representacdo cotidiana, no sentido
tedrico apontado por Viana (2015), ficou evidente nessa questdo. Nas entrevistas, num primeiro
momento, ficou aparente a queixa quanto as poucas visitas técnicas ou de atividades dessa
natureza. “Fizemos poucas visitas”, “Poderiamos ter feito mais”, “Uma viagem longa que
estava programada ndo foi feita”'?’ eram respostas comuns. Ao analisar o conjunto das
convicgdes e, principalmente, ao po-las na perspectiva de jornada, na transcricdo em retrato
sociologico, é evidente o quanto foram substanciais na formacdo deles e delas. Especialmente
em relacdo ao contato mais proximo com realidades que, embora hoje estejam acessiveis nos
smartphones e telas de computador, ainda se mostram diferenciadas na construcédo de
subjetividades quando experienciadas mais intensamente pelo toque, sensacao e sentimentos da

presenca in loco.

Estar em um Museu de Arte pela primeira vez foi uma experiéncia marcante para o0s
depoentes do IFG campus Inhumas. Assim como foi demasiado relatado por entrevistados do
IFMT campus Rondondpolis a experiéncia riquissima de terem ido para uma regido do Pantanal
de Mato Grosso, em uma viagem de campo. Nesse ultimo, além do contato com o que se
conhecia por Pantanal, para além dos livros e propagandas televisivas, a experiéncia da vivéncia
de uma rotina diferenciada com os servidores do IFMT que os acompanharam nessa viagem de
campo (na qual eu, como professor da turma, fui um dos educadores que 0s acompanhou nesse
trabalho em 2015) foi expressa nas entrevistas como uma outra possibilidade de relacédo

educador-aluno.

O exemplo de Hidrogénio é interessante e teve elementos de sua trajetoria explorados
em capitulos anteriores. As dificuldades que ele demonstrou em ter disposicdes de
enfrentamento (apresentadas no capitulo 05) também aqui podem ser percebidas na experiéncia
de uma viagem de campo ao Pantanal de Mato Grosso, abordada em seu retrato socioldgico:

Hidrogénio citou trés experiéncias marcantes que ele teve em sua trajetoria no
IF: ter sido monitor, participado em um congresso de movimento estudantil e
ter feito a viagem de estudos ao Pantanal. Na viagem de estudos, a sua turma e
mais duas turmas de terceiro ano de Ensino Médio Integrado da escola foram

para a cidade de Poconé, situada a 300 km de Rondondpolis para aula de campo
com professoras e professores de varias disciplinas.

Foi uma atividade em que ele ressaltou que conseguiu sentir o professor mais

127 Essa referéncia se deu nos campi Aparecida de Goiania e Inhumas do Instituto Federal de Goias, quando os
alunos se comparavam as turmas anteriores que haviam feito viagens de campo mais longas, como para a Usina
Hidrelétrica de Itaipu em Foz do Iguacu e para as Usinas Termonucleares de Angra dos Reis. Alegaram o
contingenciamento de recursos que ocorreu na sequéncia do golpe de 2016. Mas ndo pude adentrar nessa questdo
junto aos gestores das escolas pelas razdes ja ad nauseaum aqui expostas.
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humano. Na escola, ele reafirma que ja tinha muita proximidade com alguns
professores, e a viagem de estudos o fez desenvolver um pouco mais ainda.
Pois eles tiveram que dormir juntos nas salas de aulas, trabalharem
coletivamente, alunos e professores para a realizacdo das tarefas diarias. “Eu
conseguia ver o professor mais como ser humano”. E ele pensava consigo: “Se
eles conseguem [os professores], eu também consigo”. E essa viagem de campo
ao Pantanal o fez perceber isso. Eu vi toda a dificuldade que eles tiveram para
poder possibilitar aquela viagem. Isso o fez sentir mais importante e ter os
professores como espelhos.

E essa experiéncia da viagem de campo o encheu de mais vontade de ser um
professor, como seus professores do IF. As vezes, ele se percebe explicando as
coisas para alguns colegas da Universidade como se ele fosse um professor. O
que também esteve em construgdo quando ele foi monitor da disciplina de
Fisica. (Hidrogénio, 20 anos).

Sentir que se “os professores conseguem, ele também consegue” tendeu a aproximar
ainda mais Hidrogénio do reconhecimento do qudo impar foi aquele momento em sua jornada
até entdo. O que, no contexto de sua narrativa, constitui-se como mais um encorajamento
espelhado nos professores para que ele seguisse seu projeto. Situacdo que também ocorreu em
sua escola de Ensino Fundamental, quando foi incentivado por seus professores a estudar no
IF, como exposto no capitulo 04. O projeto, todavia, foi assumido por ele no Ensino Médio,
guando se deparou com a diversidade de atividades intra e extraclasses que corroboraram as
potencialidades de autonomia e as de empoderamento. Essas Ultimas que passam a ser
abordadas nesse texto.

A importancia das experiéncias extraclasse relatadas apresenta um sentido socioldgico
diferenciado quando interpretadas na perspectiva de trajetdria. Se postas apenas no sentido de
uma entrevista, a principio ndo seria possivel vislumbrar certos pontos de inflexdo expressivos
em suas jornadas singulares. Ao percebé-las ao longo de uma jornada, pude compreendé-las
como constituintes do que aqui se nomeia como “potencialidades de empoderamento”, que sao

fortalecidas mediante o conhecimento e reconhecimento de “novas” realidades apresentadas

como “possiveis” ao estudante.

No sentido abordado nesta tese, esse reconhecer as possibilidades de ir adiante e de
explorar “mundos” ndo imaginados em seus projetos de profissionalizagdo poderia ser pensado
recorrendo ao conceito de empoderamento. Todavia, cabe trazer consideracGes sobre esse
delicado conceito, e mais ainda, suas complexas e contraditorias relagdes com as questdes

empiricas analisadas sobre as potencialidades emancipatorias.
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6.2  Empoderamento sem Empoderamento. (Im)Potencialidades Emancipatorias?

O sério pontual € isto, o senhor escute, me
escute mais do que eu estou dizendo; e escute
desarmado. O sério foi que a estoria toda — por
isto que a estdria que lhe contei —: eu ndo sentia
nada. S6 uma transformacao, pesavel. Muita
coisa importante falta nome.

(Guimarées Rosa).

Se conforme Guimarées Rosa (2006), para muita coisa importante falta nome, algo téo
relevante como as vivéncias extraclasse dos estudantes no Ensino Médio Integrado precisa ser
reconhecido, nomeado e analisado. Assim, considerei adequado denominar esse conjunto

dessas experiéncias como constituintes das “potencialidades de empoderamento”.

O conceito de empoderamento, bem como o de emancipacdo, apresenta sutilezas e
“perigos” ao serem apropriados hegemonicamente e, portanto, precisa ser melhor explicado.
No terceiro capitulo, apresentei elementos com base na interpretacdo de Joyce Berth (2019),
associando-o a condicdo do se tornar artifice de si proprio, constituinte da categoria
potencialidades emancipatorias. Para entender empiricamente essa perspectiva, duas questdes
importantes foram abordadas com base na interpretacdo da autora: o “desenvolvimento
estratégico e a recuperacdo consciente das potencialidades de individuos vitimados pelos
sistemas de opressdo” e a “libertacao social de todo um grupo” (BERTH, 2019).

Nas jornadas dos depoentes, percebe-se todo um esforco dispendido por suas familias
para que eles pudessem ter condicdes objetivas e subjetivas para que, além de um vislumbre,
seus projetos pudessem ser reais. Esforco que € caro as familias de classes populares brasileiras.
E, considerando as singularidades das historias de vida, esses depoentes ndo possuiam
objetivamente, se comparados aos filhos das classes médias brancas e urbanas brasileiras, a
heranca imaterial e material a qual Jessé de Souza (2018), com base na teoria bourdiana, afirma

ser necessaria para ter “sucesso” nesse mundo da escolarizagao®?®,

128 “Em seu conjunto, essa heranca imaterial permite a reproduciio do privilégio da classe média real de uma
geracao a outra, transmitindo, por meio da socializagdo familiar tipica da classe, 0 bom aproveitamento escolar e,
mais tarde, o ingresso privilegiado no mercado de trabalho. A renda também ajuda a aprofundar a desigualdade,
na medida em que as familias de classe média podem comprar o tempo livre dos filhos apenas para o estudo. Nas
classes populares, por outro lado, os filhos comecam a trabalhar e estudar aos 12 ou 13 anos. Mas a injustica
comega no berco e fica evidente aos 5 anos de idade, quando uns chegam a escola como vencedores e 0s outros
como perdedores”. (SOUZA, 2018, I. 152-158).



235

Esses estudantes chegaram a uma escola publica — o Instituto Federal — que apresentava
condigOes de desenvolvimento de uma diversidade de habilidades. Para terem tido condic¢des
de serem aprovados nas varias selecdes ao longo de suas vidas escolares — e o IF mais uma
delas —, tiveram de desenvolver apeténcias e disposi¢oes de disciplina, concentracéo e foco nos
estudos — ou seja, as disposicdes ascéticas. E a construcdo dessas apeténcias e disposicoes foi
permeada por uma serie de estratégias levadas a cabo por seus familiares, utilizando-se para

além do disposto na escola publica brasileira.

Para terem acesso a uma escola publica de Ensino Médio de “distinta” qualidade, mais
uma vez tiveram de passar por uma selecdo — seja no ingresso, com a prova do processo seletivo,
seja nos diversos desafios que tiveram nos anos de EMI. Desse modo, conseguiram entrar em
uma escola que, além desse suporte académico almejado, também lhes permitia outros apoios
para a realizacdo dessas e de outras atividades. E préaticas, que antes eram necessarias buscar
além da escola, sdo encontradas, dessa vez, no mesmo ambiente. Podendo ser exploradas por
aqueles que ja aprenderam a desenvolver, mesmo que ndo reflexivamente até entdo, as

potencialidades de autonomia.

Ao chamar a ateng¢ao para o grupo de “potencialidades de empoderamento” em distingdo
aquelas de autonomia, incorro em duas questdes, uma de ordem tedrica e outra de ordem
politica. Teodrica, porque a autonomia, como exposto no capitulo 04, ndo permitiu explicar o
vislumbre que esses agentes tiveram de suas variadas possibilidades de “ir adiante”. O explorar
de suas potencialidades nas artes, nos esportes, de perceber seus (novos) limites, permitiu o
reconhecimento de alternativas de seguirem caminhos possiveis até entdo imprevistos em seu
projeto de profissionalizacdo superior. Para além da concentracdo, disciplina e foco para
estudar, um amplo espectro das possibilidades do humano se apresentaram a elas e a eles como
realidade objetiva e subjetiva a ser conquistada.

O segundo ponto, o empoderamento de ordem politica, apresenta dimensfes de
reconstrucdo de subjetividades de individuos vitimados pelos sistemas de opressdo, conforme
a leitura de Berth (2019). Segundo ela, essas dimensdes compreendem as possibilidades do
desenvolvimento de autoestima, ascensdo econdmica, acesso a cultura e informacéo, formacao
de liderangas, entre outras praticas. Esse se reconhecer e esse agir, segundo a autora, sao
componentes do empoderamento na individualidade do sujeito, embora ndo o sejam em sua
radicalidade. Nesse sentido, as conclusfes que ela traz sdo contundentes, tendo em vista seu

ponto de partida na luta e na militancia das feministas negras:
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[...] partimos daqueles e daquelas que entendem empoderamento como a
alianca entre conscientizar-se criticamente e transformar na préatica, algo
contestador e revolucionario na sua esséncia. Partimos de quem entende que 0s
oprimidos devem empoderar-se entre si e 0 que muitos e muitas podem fazer
para contribuir para isso é semear o terreno para tornar o empoderamento fértil,
tendo consciéncia, desde ja, que ao fazé-lo, entramos no terreno do
inimagindvel: o empoderamento tem a contestagdo e 0 novo no seu amago,
revelando, quando presente, uma realidade sequer antes imaginada. E, sem
duvidas, uma verdadeira ponte para o futuro. (BERTH, 2019, p. 125-126).

O empoderar-se de si, uma etapa necessaria para 0 empoderar-se entre si foi demasiado
significativo na anélise das convicgdes. Especialmente quando transcritos nos retratos
socioldgicos, o que permitiu melhor entender como o Ensino Médio Integrado se punha nesse
horizonte. A associacdo entre as condi¢des objetivas na escola associadas as potencialidades de
autonomia em andamento, conforme a interpretacao aqui sugerida, impulsionou nos depoentes
a consciéncia de que diversas objetivacfes do espirito humano sdo possiveis de serem
apropriadas por eles. N&o mais um vislumbre, mas uma possibilidade concreta no

desenvolvimento da individualidade.

Se as atividades académicas (intraclasse, aulas técnicas, estagio, pesquisa, extensao,
monitoria) corroboram as potencialidades de autonomia, percebo que as extraclasse seguem
caminho semelhante, todavia ultrapassam os sentidos mais pragmaticos relacionados ao projeto
do estudante, sendo substanciais para as convicgdes do ““ir adiante” construidas pelos depoentes.
Espelhar-se nos professores e contatar com potencialidades do humano imprevistas em seu
projeto, por exemplo, mostram-se demasiadamente salutares no empoderar-se de si. Isto é, esses
consistem em importantes componentes materiais e simbolicos do Ensino Médio Integrado dos
Institutos Federais a serem considerados como aquelas diferencas significativas nos processos

de reproducdo escolar das desigualdades, como afirmaram Nogueira e Nogueira (2006).

Nesse momento, temos uma contradicdo a ser trabalhada, evidenciada ao dialogar
novamente com Joyce Berth (2019): esse conjunto de préaticas extraescolares, que compuseram
as potencialidades de empoderamento, associadas aquelas de autonomia, concorreu para “o
desenvolvimento estratégico e a recuperacdo consciente das potencialidades de individuos

vitimados pelos sistemas de opressdo”, mas nao para a “libertagdo social de todo um grupo”.

A historia de vida desses estudantes foi evidenciando que suas jornadas tiveram
componentes que corroboraram, objetiva e subjetivamente, o desenvolvimento de um projeto
de profissionalizagdo para uma qualificacdo de nivel superior, orientado seguramente pelas
determinagOes da sociabilidade capitalista considerando seus “lugares” sociais (como classe,

género e raga). Tem-se um cenario de universalizacdo do acesso ao Ensino Bésico a partir da



237

década de 1990, o que, conforme demonstrado no capitulo 04, ndo foi acompanhado de
estruturais transformacgdes nas condi¢Oes da oferta, permanéncia e éxito dos estudantes na
escola. Ainda assim, o projeto que esses agentes, inicialmente cunhado por seus familiares mais
préximos e, em alguns casos, por outros agregados da familia, j& contemplara a educacéo

superior como “norte”.

As familias dos entrevistados conseguiram mediante varias estratégias constituir
disposicdes neles para que seguissem esse tipo de projeto. Inclusive, como foi possivel perceber
em algumas entrevistas, a “flexibilizagdo” de certas relagdes de género, como, por exemplo,
quando as meninas relataram terem sido “liberadas” do servigo doméstico ou da necessidade
de “ter um relacionamento” para que focassem suas energias em seu proprio projeto —

referéncias apresentadas espontaneamente nas entrevistas de Magnésio, Tungsténio e Selénio.

Como exposto no quinto capitulo, ndo foram desenvolvidas potencialidades
emancipatdrias contra-hegemonicas no sentido do reconhecimento de um projeto maior de
classe ou de outra coletividade. Mesmo que eles tivessem contatado varias objetivacdes do
género humano e tendessem a se tornar artifices de seus préprios projetos, agregando esses

9 ¢c

“novos” “mundos possiveis” que o IF os apresentou, essas diversas experiéncias declaradas
menos apresentam a consciéncia e acao quanto as contradi¢Ges que viveram e/ou vivenciarao,

seja na relacdo com o mundo do trabalho, seja com outras questdes de ordem sociocultural.

Indiscutivelmente, o “empoderar-se de si” dessas e desses jovens faz parte do escopo de
uma estratégia contra-hegemonica, ou seja, aampliacdo da individualidade também esta inscrita
no se reconhecer do “ir adiante”. Entretanto, a auséncia de um projeto de base efetivo de
empoderamento, no sentido de direcionamento concreto deles, na participacao esfera publica
e/ou para o reconhecer e agir em relacdo ao seu projeto para além de profissionalizacdo, tende
a mascarar a permanéncia de relacGes estruturais de desigualdades que se dao por via da

escolarizacao.

O empoderamento se da por apresentar e fazé-los se aperceberem de suas capacidades
de acdo individualistas diante do lidar com o seguimento do seu projeto. Mas ndo é capaz de
corroborar a construcdo dessa articulagio com o empoderamento de grupos sociais
desprivilegiados, os quais alguns deles pertencem plurisperspectivamente. Torna-se um
empoderamento de si sem empoderamento entre si. Mais uma faceta da individualidade com

individualismo.
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Essa foi a contradicdo percebida no capitulo anterior, ao lidar com as questdes
relacionadas a militancia de ordem politico-social. Mas, a0 mesmo tempo, pode ndo ser uma
contradicdo se perceber que esse modelo de empoderamento e transformacédo social estaria
associado aos propositos de como esses conceitos foram apropriados pelos organismos
multilaterais do capitalismo. Mais uma vez se reconhece os transformismos que podem
acometer raizes tedricas as quais se baseiam o Ensino Médio Integrado, como citado no capitulo
03. Em parte, esse transformismo ocorreu durante a construgcdo dos Institutos Federais no
projeto do Partido dos Trabalhadores, na busca de uma conciliacdo entre a agenda desses
agentes multilaterais do capital com demandas de setores das classes populares, conforme se
mostrou a estratégia de gestdo do grupo vencedor nas elei¢fes de 2002.

Berth (2019) disserta sobre o sentido do transformismo (embora ndo utilize esse
conceito) do empoderamento, ao se referir a sua cooptacdo pelo discurso dominante

mainstream:

[...] o fato de conceito de empoderamento ter sido cooptado pelo discurso
dominante do mainstream de agéncias internacionais, como o Banco Mundial,
para servir como um instrumento de manutencéo das praticas assistencialistas,
de modo a continuar exercendo o controle social sobre grupos oprimidos e ndo
incentivar a transformacdo. Essa dominacédo estaria atendendo a uma ldgica
neoliberal, que ndo visa o fortalecimento comunitéario, fazendo a manutengéo
do confinamento aos lugares sociais especificos. [...] Mais uma vez vemos uma
teoria ser concebida com propdsito revolucionario e transformador para ser
desvirtuada a atender algum interesse de grupos dominantes. (BERTH, 2019,
p. 57).

A promessa de “transformacdo social” se colocaria como uma virtualidade da escola,
ou seja, corroboraria a criacdo de mecanismos para a participacdo na esfera publica — ja que
essa mesma escola consegue ativar disposi¢des de autonomia — mas ndo impele a uma
qualificacdo concreta para a participacao social. Logo, a vida do estudante no Ensino Médio
Integrado circunda em torno de seu projeto de profissionalizacdo superior, ou ainda de outras
atividades que facam parte de seus propdsitos mais particulares (como, por exemplo, as acdes
religiosas no caso de Litio), mas ndo se contempla o projeto de emancipacao social maior, que
perpassaria o empoderamento “entre si”. Esse pode ser mais um dos pontos que empiricamente,

expressam, o paradoxo dos Institutos Federais enunciado por Fornari (2018).

N&o houve, por meio das convicgdes dos depoentes, leituras que se aproximassem mais
claramente da ampliacdo da participacgao social, ou ainda do reconhecimento por parte deles
desses mecanismos pela instituicdo — o mais proximo foi o desenvolvimento do “pensamento

critico” desenvolvido com as aulas de Ciéncias Humanas. O empoderamento de si mediado
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pela escola tende a ser “norteado”, enquanto as possibilidades do “suleamento” se restringem
ao reconhecimento de mecanismos de dominagao por meio do “pensamento critico”, sem outras
acOes efetivas de ordem coletiva. Em sintese, embora se perceba o desenvolvimento dessas
disposicdes de um empoderamento individual, ndo se percebeu o carater de transformacéo
social, no seu sentido contestador e revolucionario, que “pode fazer parte do desenvolvimento

do papel da escola”, caso fosse considerada a leitura ja aqui realizada por Tonet (2013).

O IF, desse modo, ao se tornar um ponto de inflexdo impar nessas jornadas, ao
desenvolver e potencializar o projeto do estudante, também promove um fechamento desse
investimento a esfera individualista do sujeito. Os individuos localizam algumas contradi¢des
em seu desenvolvimento, como quando puderam ter contato com as rapidas experiéncias de
estagio supervisionado, ou ainda nas poucas vivéncias com o mercado de trabalho (nos casos
apresentados de Litio e FlGor no capitulo 04), assim como nos movimentos politico-sociais dos
quais participaram — ainda que associados individualmente aos seus proprios projetos (nas

experiéncias vivenciadas por Uranio, Fluor e Litio, no capitulo 05).

As contradi¢es, assim, tendem a ser reconhecidas e vividas de forma mais intensa mais
tardiamente, a exemplo do que Foracchi (1977) explicou em sua analise com jovens de classe
média. Os jovens das classes populares com os quais eu trabalhei, mesmo tendo conseguido
condi¢des objetivas e subjetivas melhores do que a “norma” — ou seja, melhores condic¢Ges de
realizar o Ensino Médio em uma escola ndo-precarizada considerando a realidade do Ensino
Médio brasileiro — ndo deixardo de enfrentar as atuais formas histéricas das contradi¢des entre
trabalho e capital, manifestas, por exemplo, na precarizacdo dos empregos e na desvalorizacdo

dos diplomas.

A escola tem condic¢Oes objetivas e subjetivas de propor a possibilidade do contato
concreto dos estudantes com as maiores objetivacdes do género humano, principalmente,
aqueles que ja vieram para ela com disposi¢fes mais solidificadas. E assim tiveram menos
chance de sentir em suas peles 0s mecanismos intra e extraescolares de exclusdo. Conforme os
dados guantitativos, estes atingiram, em maior parte, alunos pretos e pobres selecionados para
estudar no Instituto Federal. O que aqui me faz concordar em parte com a hip6tese de Bourdieu
e Champagne (2001) sobre a manutengdo dos mecanismos de distingdo, considerando
determinac0es estruturantes do capitalismo dependente e do racismo estrutural. Dimensdes que
assim como as relacGes de género, compdem a analise concreta das manifestacdes da dualidade

estrutural na educacéo.
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A presenga mais consistente na escola dos estudantes dos estratos sociais que tendem a
desistir dos estudos pode corroborar uma modificagdo estrutural do proprio papel do Instituto
Federal no atendimento de suas demandas. Isto &, a partir da avaliacdo radical dos mecanismos
de exclusdo intra e extraescolares que podem restringir o desenvolvimento das potencialidades
de autonomia e empoderamento a esses estudantes, ainda que estas contenham outras

peculiaridades a serem investigadas.

Em conclusdo, entendo a possibilidade concreta de uma leitura além da perspectiva
critica de Bourdieu e Champagne (2001), considerando 0s mecanismos possiveis de
desenvolvimento institucional que concorrem a desconstrucao da reproducédo da desigualdade.
A exemplo dos jovens, que desenvolveram suas humanidades na escola, mediante a construgédo
de potencialidades de autonomia e empoderamento, a escola tem de se inclinar a transformar o
projeto individual do estudante no sentido de projeto das coletividades que constroem suas
identidades. Mas, sobremaneira, criar condi¢es do atendimento as demandas dos alunos que
ndo construiram consistentemente as disposi¢fes de autonomia antes de sua entrada no IF, para
gue esses grupos mais vulneraveis das classes populares tenham a possibilidade de expor mais
concretamente suas reais demandas como necessidades formativas da escola, em contraposicao

ao silenciamento de suas vozes e de seus direitos histdricos como vem ocorrendo.

Isso me fez pensar também no meu papel como professor de Sociologia da instituicao.
Para além da construcdo de um “pensamento critico”, quais seriam minhas potencialidades
concretas, de meus e minhas colegas servidoras e também dos alunos, mediante as reais
possibilidades institucionais, de desenvolver projetos concretos de empoderamento e
emancipacao? Buscar respostas a esses questionamentos podem nos permitir ir além de leituras
consideradas mais fatalistas ou mais redentoras do Ensino Médio Integrado dos IFs. E, assim,

desenhar um sentido mais empirico e concreto dele como travessia.



241

CONCLUSAO

A historia de Florentino Ariza inspirou as primeiras palavras deste texto. Sua introdugéo
no mundo da escrita permitiu-lhe vivéncias que impulsionaram a histéria desenvolvida no
romance de Gabriel Garcia Marquez. A persisténcia de sua mae pelo seu “ir adiante” em
potencial, em meio as mais adversas circunstancias, também esteve com ele em seu “projeto”
que, por sua vez, incluia-se na sua jornada. Perceber as sutilezas e os conteudos historicos e
socioldgicos de conexdes dessa natureza me fizeram apreciar aquela histéria, assim como o

objeto de pesquisa desta tese.

O que motivou as primeiras perguntas do projeto original de pesquisa foi o interesse em
entender como os trabalhos realizados pelos educadores — eu sou um deles — da Rede Federal
direcionam a formacéao das alunas e dos alunos de classes populares, que sdo a demanda por
estudantes, e que permanecem ali por um determinado tempo de suas vidas. Para que pudesse
originar uma pesquisa académica, tais indagacdes foram reformuladas e refinadas, assim como
foram construidos os demais componentes da investigacdo: o campo, as leituras teoricas e
metodoldgicas e a proposta do método. Todavia, um leitmotiv percorreu as entrevistas, a escrita
e o lugar do pesquisador na pesquisa, desde 0s seus primeiros passos: a busca pela compreensédo

de um sujeito humano emancipado, na concretude de suas possibilidades e contradi¢des.

Como explicado no terceiro capitulo, a categoria de emancipacdo € delicada e
“espinhosa”. A proposta de um “sujeito humano emancipado”, que ronda o imaginario, a utopia
e 0 horizonte de ideias iluministas e revolucionérias, defronta-se com condicGes
macroestruturais que integram determinac6es excludentes e alienantes, estruturantes do modo
de producéo capitalista. Estas que, por sua vez, associam-se as demais relacdes hierarquicas
gue constituem mecanismos de distin¢do e desigualdade entre grupos sociais, como as relacdes
de género, raca e etnicidade, estruturadas pelo colonialismo e pelo patriarcado. Ou seja, sdo
diversas as determinagdes limitantes de processos emancipatorios que fundamentam praticas,
habitus e os projetos presentes nas sociabilidades. Tamanhas limitaces que até mesmo seria
possivel desconfiar sociologicamente da existéncia concreta de possibilidades de emancipacéo.
Seguramente, tais questdes devem ser consideradas em qualquer anélise de natureza
socioldgica. Tal como reconhecé-las dentro do movimento que individuos e grupos realizam

no desenvolver de suas jornadas.
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Embora considerando as limitacdes aos processos emancipatérios, compreendo que isso
ndo significa ratificar uma leitura fatalista da historia. Pelo contrario: torna-se primaz
compreender 0 movimento e as contradicdes que desenham as praticas e possibilidades
historicas, e, nesse sentido, a emancipacao também se orienta como uma possibilidade ou, como

tratei ao longo desse trabalho, como potencialidade.

Ao longo dos dois primeiros capitulos, apresentei particularidades que constituem os
Institutos Federais e 0 Ensino Médio Integrado nessas instituicdes. Estas ndo deixam de estar
relacionadas as herancas de uma histéria da educacao técnica e profissionalizante brasileira com
raizes em mecanismos de uma dualidade, prépria do processo histérico do sistema educacional
brasileiro. Contudo, considerando a historicidade da educacdo nacional, os IFs sdo as
instituicGes que, mesmo em numero reduzido, apresentam condicdes objetivas e subjetivas em
suas praticas educacionais que tendem a (re)direcionar caminhos possiveis na vida de
estudantes das classes populares. Sobremaneira, é necessario entender qual o conteldo

sociologico desse caminho: discussdo que esta tese se propds a apresentar.

A ampliacéo do acesso as institui¢cbes educacionais da Rede Federal na década de 2000,
ainda que permeada por problemas de ordem politica e institucional que se manifestaram
durante sua expansdo e interiorizacdo, oportunizou a muitos estudantes, especialmente nos
rincdes do Brasil, uma possibilidade de desenvolver um “ganho extraordinario” em potencial.
Esse processo foi desenvolvido com contradigdes, descritas e categorizadas por Fornari (2018)

como “paradoxo dos Institutos Federais”.

No Ensino Médio Integrado, modalidade de ensino de amplo investimento nessas
instituicdes, residem algumas das principais caracteristicas empiricas desse paradoxo. O que
me motivou a estudar alguns de seus alunos egressos pelo interior do Brasil, e reconhecer como
caracteristicas da particularidade dessas instituicdes — as quais me senti confortavel em chama-

las de escolas — desenvolveram-se nas singularidades de suas jornadas.

A hipoétese, derivada do objetivo da pesquisa, partia da proposicao de que o modelo de
Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais possibilitaria aos estudantes experiéncias que
se manifestariam na ampliagdo da participagdo politica e na construcdo de itinerérios de vida
académica e profissional, para além de circunscrigdes imediatistas da &rea de formacdao técnica
e do adestramento profissional. Isto é, constituindo-se como potencialidades emancipatorias
que ndo se limitariam apenas ao individuo, mas que poderiam se espraiar, de um modo ou de

outro, para 0s seus grupos sociais. As varias media¢Ges que compuseram tanto as trajetorias
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dos sujeitos da pesquisa, como a propria instituicdo e os sistemas educacionais precisaram ser
explorados para expor as contradi¢des e possibilidades dessa(s) realidade(s).

As trajetorias escolares dos participantes da pesquisa foram exploradas, em seu
desenvolvimento desde o Ensino Fundamental, nas singelezas do cotidiano com suas familias,
bem como dentro do IF e para além dele. Assim sendo, as potencialidades emancipatérias
atravessam suas jornadas como um todo. Assim, na exposi¢cdo da conclusdo desta tese,
apresento trés elementos, que pretendem apresentar um fechamento transitorio para as
perguntas de pesquisa e hipdtese propostas: a) as potencialidades emancipatorias como
realidade empirica e concreta nas vivéncias de estudantes no Ensino Médio Integrado nos
Institutos Federais, b) as conclusdes quanto ao método de investigacéo, e c) as hipoteses para

outras e necessarias futuras pesquisas.

Em relacdo ao primeiro ponto, o estudo do objeto empirico, que se conformou na
categoria central da tese — as potencialidades emancipatdrias —, permitiu reconhecer como as
experiéncias vivenciadas no Instituto Federal foram agregadas e corroboraram o
desenvolvimento de (novas) disposicdes, que também (re)orientaram o0s projetos dos
participantes da pesquisa. Ou seja, como agdes “em potencial” puderam ser langadas mao nas
decisfes dos jovens entrevistados e fizeram parte do espectro de disposicOes de que eles podem

se servir na continuidade da conducdo de suas trajetorias.

Os participantes do survey e das entrevistas em profundidade representam a demanda
atendida pelo Ensino Médio Integrado dos trés Institutos Federais: pessoas oriundas de classes
populares brasileiras, em suas diferentes estratificacdes e diversidades, que nasceram e
cresceram no interior do Pais. Em conformidade com os dados do segundo capitulo, ficaram
claras as estratificacGes dessa demanda, expressas pela analise das condi¢Ges socioeconémicas

daqueles estudantes que tendem a concluir ou ndo os cursos do Ensino Médio Integrado.

Os alunos pretos e do estrato mais inferior de renda sdo 0s que menos concluiram os
cursos de EMI e, em particular, o Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, entre
os anos de 2011 a 2016. Essa é uma evidéncia muito importante para a analise dos dados: tanto
0s respondentes do survey quanto os entrevistados por serem ‘“casos de sucesso” (ou seja,
concluiram os cursos no Instituto Federal) tendem a apresentar condicGes distintas daqueles que
ndo o realizaram. Nesse caso, somente poderia apresentar conjecturas, considerando que néo
realizei um trabalho com os desistentes da escola — 0 que ndo contemplava o objetivo estrito da

pesquisa. Todavia, ao considerar a trajetdria dos entrevistados, pude constatar o0 processo de



244

desenvolvimento de disposicOes e potencialidades emancipatorias que os orientaram a concluir

0s estudos no Ensino Medio Integrado.

Ficou evidente como se desenvolveu a relevancia das disposi¢fes constituidas no seio
familiar, durante o projeto de escolarizacdo e profissionalizagdo de nivel superior na jornada
dos jovens entrevistados. Seguramente, esse tipo de heranca familiar sedimentou a prépria
plausibilidade de um projeto possivel, ainda que no horizonte das representacdes das familias.
Os seguimentos desses possiveis projetos foram desenvolvidos por meio de acbes préticas,
conscientes ou nao, realizadas no ambito familiar. O recurso aos estudos da sociologia da
educacdo com base na teoria bourdiana corroboraram o entendimento do peso da socializagdo
primaria no desenvolvimento das vivéncias desses jovens nos Institutos Federais, especialmente
considerando as condi¢des adversas que eles tiveram no Ensino Fundamental, em relacdo a

tendéncia de precarizacao da escola publica brasileira.

Os depoentes da pesquisa pertencem a primeira geracao de brasileiros que estudaram
integralmente sob a vigéncia dos Planos de Desenvolvimento da Educacao (PDE) e dos Fundos
de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEBS), ou seja, sua educacao fundamental
esteve mediada pela proposta de Estado de universalizacdo do financiamento da Educacao
Basica. Deve-se ter em consideracao que tais acfes comecaram a ser implementadas na década
de 1990 sob orientacdes dos agentes multilaterais do capital internacional, assim como de
setores empresariais nacionais, como aqueles que constituiram o “Compromisso Todos pela

Educacao™.

Ainda que se orientassem para a universalizacdo da Educacdo Basica no Brasil — algo
até entdo “raro” na historia da educagdo formal —, segundo Saviani (2007) e Frigotto (2018b),
esses planos ndo atacaram frontalmente os problemas crénicos da educacdo brasileira, tais
como: a remuneracdo, a formacao e as condi¢es adequadas de trabalho dos educadores, e as
limitacGes de ordem estrutural e de seguranca das escolas publicas. Esse movimento pode ser
percebido na trajetoria dos depoentes quando, ao mesmo tempo em que tiveram a garantia do
acesso a escolarizacdo fundamental, também reconheceram, de modo mais ou menos
consciente, as fragilidades desse sistema educacional. O que foi percebido quando seus

familiares buscaram distintas estratégias para a condugdo de seus projetos em potencial.

Suas familias buscaram estratégias de distintas ordens, considerando que puderam, de
uma forma ou de outra, vislumbrar a concretude de um projeto de escolarizagdo e

profissionalizagdo de ascenséo social aos seus filhos. O que se passava pela inculcagdo da
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necessidade de um curso de nivel superior. O reconhecimento consciente ou ndo, por parte dos
seus familiares dessas “melhores” condi¢des de escolarizagdao em curso no inicio dos anos 2000,
associou-se a construcdo de certas convicgdes no interior de cada grupo familiar. Os exemplos
de Hidrogénio e Uranio (explorados mais intensamente a partir do quarto capitulo) foram
paradigmaticos nesse sentido, ao permitirem perceber a associacdo entre condi¢des objetivas
de investimentos em processos educacionais, com o0 reconhecimento por parte de seus
familiares da possibilidade concreta de um projeto individual de ascensdo social via

escolarizacao.

Em comum também a todos os depoentes, que tiveram suas trajetdrias escolares
retratadas sociologicamente, foi a existéncia de um tipo de acompanhamento pedagdgico
paralelo a escola, mais ou menos sistematico, ao longo de sua escolarizacdo primaria. Esse
acompanhamento se manifestou, sobremaneira, por meio de processos de alfabetiza¢éo no seio
familiar e o contato com a cultura letrada, ou ainda com a aproximagdo com pessoas e
instituicGes que poderiam potencializar a insercdo da crianca ao mundo dos conhecimentos
escolares. O que de fato, tende a moldar mentalidades da possibilidade concreta da realizacao

de projetos de profissionalizagdo superior e ascensao social.

Embora, a obrigatoriedade e expansdo do Ensino Basico diminuam a distancia entre as
praticas escolares e as classes populares, nesta pesquisa, percebi que as familias dos
entrevistados precisaram articular distintas estratégias para resistirem aos novos mecanismos
de exclusdo (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001), que acompanham esse processo de reforma
dos sistemas educacionais. O Instituto Federal, a meu ver, conformou-se naquela instituicdo
educacional publica que se aliou as dificeis labutas dessas familias e desses jovens no processo
de consolidar as disposicdes e comportamentos relacionados a cultura escolar. Encontraram em
uma Unica instituicdo, a principio, condi¢cdes mais adequadas de prosseguimento do projeto

construido.

Desse modo, ficou evidente a acdo de mecanismos intra e extraescolares sobre 0s
estudantes pertencentes aos estratos socioecondmicos e raciais mais vulneraveis, e que sdo 0s
gue abandonaram a escola no periodo estudado no capitulo 02. Tais mecanismos de exclusao
foram construidos ndo somente no IF, mas ao longo de suas jornadas. Se partisse da leitura
bourdiana, esses seriam 0s grupos mais suscetiveis ao desinvestimento no mercado escolar, e
considerando o “risco muito alto” em um investimento escolar de longo prazo, seriam as
familias e os jovens que realizam a pratica de autoeliminag&o subjetiva e objetiva da competicdo
escolar (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006). Destarte, classe e raga ndo podem ser dissociadas
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em uma analise da dualidade estrutural na educacdo brasileira, sendo a exclusdo de alunos no

IF mais uma de suas manifestacGes empiricas.

Quanto a profissionalizacdo de nivel médio, esta se incorpora como um discurso
legitimador da busca pelo Instituto Federal, que, na verdade, mais se aliancou a continuidade
daquele primeiro projeto de escolarizacdo superior dos jovens entrevistados. O que néo
significa minimizar ou entender a formagao profissionalizante “apenas” como um plus, mas
percebé-la no processo de sedimentacdo das disposicdes ascéticas averiguadas junto aos
depoentes da pesquisa. Ainda que ndo se utilizem da formacéo técnica para o ingresso imediato
no mercado de trabalho apo6s a conclusdo do Ensino Médio Integrado, aquelas experiéncias
concorreram para a edificacdo de potencialidades de autonomia, reconhecidas nas conviccoes

dos entrevistados por meio de conceitos como liberdade e disciplina.

Aqui, seguramente, deve-se compreender a precariza¢do do trabalho do técnico em
Quimica, pulverizado nas novas e varias especializac@es constituidas nas Gltimas duas décadas,
conforme exposto nas leituras de Matsumoto e Kuwabara (2004) e na entrevista com o
presidente do CRQ XIII Regiéo. Tais vulnerabilidades para a inser¢cdo no mercado de trabalho
do profissional técnico foram reconhecidas pelos estudantes durante seu processo formativo. O
trabalho técnico ndo estava associado imediatamente ao projeto de profissionalizacao superior
deles, ainda que corroborasse a constituicdo das potencialidades de autonomia, assim como a

formacéo académica e as atividades extraclasse.

Desse modo, uma contradicdo se apresentou, a ser investigada em trabalhos futuros: a
formacdo profissional e técnica desses jovens nos Institutos Federais € salutar na construcdo de
disposicdes e potencialidades no prosseguimento de seus projetos. Entretanto, essa ndo se
realiza como atividade profissional em seu estrito senso. O que me faz pensar a propria
metamorfose do conceito de formacdo profissional que vem se apresentando aos Institutos

Federais.

Conhecer como o conceito de formacdo técnica e profissional nos IFs se movimenta é
fundamental, em especial, para 0 embate com forgas reacionérias que ja perceberam o
“prejuizo” desse tipo de educagdo. Afinal, jovens das classes populares tenderiam a buscar
postos mais altos de escolarizagdo, o que movimenta a forma e o contetdo da dualidade
educacional brasileira bem como o processo de desvalorizacdo de diplomas (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 2001). No que tange a educagdo profissional, o avanco dessas forcas

conservadoras se apresentou na profissionalizacdo compulséria (im)posta pela Lei 5.692/71,
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nas agoes “sugeridas” pelo Banco Mundial ao Governo Collor de Melo e implementadas na
gestdo de Fernando Henrique Cardoso. E agora estd associado a contrarreforma do Ensino
Médio de 2017 e as atuais indicacOes de precarizacao dos investimentos na Rede Federal pelo

atual governo federal.

Ademais, compreender a metamorfose desse conceito exige entender como 0s
elementos da sociabilidade capitalista (VIANA, 2015) se desenvolvem nas praticas
educacionais no interior do Ensino Médio Integrado. Como reconhecido ao longo desse
trabalho, os Institutos Federais ndo sdo revolucionarios, mas ainda se expressam como
instituicdes de ensino em potencial, que permitem outros horizontes aos seus estudantes das
classes populares. Todavia, ao perceber o fechamento do projeto individual do estudante sob si
préprio, o que se revelou nas convicgbes de liberdade e disciplina dos depoentes, pode-se
afirmar que a “transformagdo social”, aludida por Pacheco (2011) e pelos defensores desse
projeto, tendem a se conformar e se fixar no individuo, em especial, naqueles que haviam
rompido ou “resistido” a certas barreiras intra e extraescolares anteriores, de exclusao

educacional e, portanto, social.

Para estes, o IF se apresentou como a escola que permitiu que as disposi¢des ascéticas
vividas ao longo de sua jornada se conformassem em potencialidades de autonomia frente ao
seu préprio projeto. E que as demais atividades vivenciadas durante sua experiéncia no IF,
também se constituissem em potencialidades de empoderamento, apresentando ao estudante
“novos mundos possiveis”, como aqueles ligados as artes, aos esportes, as viagens, a pesquisa,
dentre outros. Quanto a essas Ultimas, ainda que alguns ndo mais desenvolvessem essas
atividades no momento das entrevistas, o horizonte aberto de possibilidades, de um modo ou
de outro, transformou a forma e contetido das conviccbes dos depoentes quanto aos seus
projetos.

Tanto essa autonomia quanto esse empoderamento estdo em consonancia e em
contradicdo com a categoria de potencialidades emancipatorias, cunhada nesta tese. Mais uma
vez, € importante destacar que essa categoria foi construida no decorrer da propria pesquisa, na
medida que a interpretacdo dos dados autorizara o dialogo mais conexo entre empiria, as teorias

(re)estudadas e as representacOes cotidianas dos depoentes.

A constituicdo do agente como artifice do seu proprio agir, a apropriacdo de diversas
objetivacdes e subjetivacfes do género humano e o reconhecimento e acdo mediante as

estruturas de dominagdo — elementos que se entrelagam nessa categoria — ressoam com as



248

perspectivas de empoderamento e autonomia analisadas, pois edificam a individualidade. Para
Duarte (2004), que reconhece a preméncia da individualidade na teoria de Marx, a historia
social pode ser vista como um “[...] processo no qual o género humano se desenvolve por meio
daquilo que é produzido, reproduzido e transformado pela atividade social. Trata-se de um
processo histérico de objetivagdo do género humano” (DUARTE, 2004, p. 231). Por
conseguinte, a historia social se desenvolve com o aprimoramento das individualidades. Sem
davida, ¢ um “ganho extraordinario” para esses jovens, o desenvolvimento de apeténcias e
disposi¢des em seu “senso pratico”, para atuarem diante de distintas e novas objetivacoes
postas, como, por exemplo, aquelas que circundam o cotidiano do mundo académico (projetos
de pesquisa, extensdo, bolsas de assisténcia estudantil).

Sem embargo, o sentido da individualidade se desenvolveu em meio a mecanismos
estruturantes da alienacdo. O que pode ser discutido ao se averiguar como (nédo) se deu a
participacdo dos depoentes em coletividades e seu engajamento em movimentos politico-
sociais. De forma mais geral, a associacdo entre 0 pensamento critico desenvolvido com os
conhecimentos das Ciéncias Humanas perpassou o reconhecimento da posicéo e acao deles em
relacdo as demandas coletivas. Aos depoentes da pesquisa, 0 reconhecimento de certos
mecanismos de dominagdo, referenciados como “pensamento critico” pode ser pensado como
um “salto qualitativo” como diferencial de sua forma de compreensdo de ser e estar no mundo.
Ou seja, agregam-se a sua individualidade desde que associados ao seu projeto individual, e
tendem a ficar nessa dimensdo de reconhecimento sem outro tipo de acdo de engajamento

coletivo.

Diferentemente da leitura de Foracchi (1977), ndo percebi a associacdo entre seus
projetos de profissionalizacdo e escolarizagdo com projetos conscientes de classe. Para a autora,
a luta dos movimentos estudantis, estudados por ela na década de 1960, ainda que se orientasse
para a defesa da realizacdo dos proprios projetos individuais dos estudantes, tomou o sentido
de um projeto de classe. Isto €, para a propria conformacdo da pequena burguesia que
reivindicara o seu espaco de realizacdo como classe nos niveis mais avancados de escolarizacdo
e nas profissdes superiores mais restritas. Nessa acep¢éo, pode-se concordar tanto com Foracchi
(1977) quanto com Bourdieu e Champagne (2001), ao compreender que é, no confronto entre
o mundo profissional (ao qual seu projeto de profissionalizacdo e escolarizagdo de nivel
superior foi orientado) e 0 mercado/mundo do trabalho, que as contradi¢es dessas relagdes
podem se tornar mais reconheciveis a esses jovens. Assim como 0S mecanismos de

inclus@o/exclusdo que mediam esse confronto.
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Kuenzer (2005) e Tonet (2013) deixam claro que ndo € a escola em si que consegue
construir uma proposta de emancipagdo humana no sentido revolucionério, ou romper com 0s
mecanismos alienantes estruturais. O IF, como expus no quinto capitulo, estruturalmente ndo
teria essa capacidade de “transformacao social”, referenciada nos discursos de Pacheco (2011).
Como foi possivel reconhecer na analise, a escola potencializou o desenvolvimento de mais
habilidades e disposi¢cdes aqueles ja “dispostos” para tal. Entretanto, uma importante
consideracdo de Duarte (2004) me sugere um prisma para além de um pretenso sentido
alienador e reprodutivista de uma escola como o Instituto Federal, pois, para esse autor, 0
desenvolvimento da individualidade livre e universal, acima do fragmentado sujeito pés-
moderno, exige a participacdo do individuo de forma consciente na construgdo da riqueza
universal do género humano, o que se dad mediante uma relacdo consciente com a totalidade
(DUARTE, 2004).

A relacdo consciente com a totalidade se d& em varios niveis, inclusive com a
apropriacdo das formas e cddigos simbolicos (subjetivos e objetivos) do lidar com 0 mundo
académico, com as regras do mundo profissional (nas experiéncias de estagio supervisionado)
e no lidar consigo proprio (mediante a constituicdo de apeténcias e disposicGes do
empoderamento para si). Desse modo, a assertiva de Tonet (2013), de que “a escola tanto mais
é emancipadora, quanto mais e melhor exercer seu papel especifico” encontra aqui um contetido

sociologico.

Seguramente, ela orienta a construcdo da individualidade, que faz parte de seu papel
especifico. No entanto, quanto mais ela conseguir se aproximar da constituicdo da
individualidade daqueles individuos que fazem parte dos estratos que sdo “convidados” a se
afastarem da escola, mais ela ainda se orienta a essa finalidade. A ampliagdo, ndo somente dos
mecanismos formais de acesso e permanéncia das pessoas pretas e dos estratos mais vulneraveis
socioeconomicamente, mas também de tecnologias sociais para uma melhor qualidade das
vivéncias desses estudantes nas escolas, ¢ de fato “o0” desafio. Desafio que perpassa resisténcias
em relacdo aos mecanismos convencionais e estruturantes de avalia¢do, curriculo, da relacao

professor-aluno e escola-aluno.

Esse “ganho extraordindrio” que ja alcancou tantas pessoas das classes populares,
sobretudo no interior do Pais, necessita ser posto em perspectiva para que o desenvolvimento
das potencialidades de autonomia e empoderamento sejam mais ainda alcancaveis para sua
efetiva demanda. Aqui, percebe-se o papel importante das potencialidades de participacédo

social em relacdo a essas duas, pois o reconhecimento de sujeito em seu lugar no mundo (de
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classe, raga e género, por exemplo) pode inclusive “empoderar” essas pessoas € grupos a

entenderem essa escola como sua. E ndo a sentirem hostil a eles.

Tais conclusdes puderam ser desenvolvidas, por um lado, em decorréncia da minha
propria percepcdo como educador dessa instituicdo, que mediou o sentido politico da tese. Por
outro lado, em um sentido mais estritamente académico, pude compreendé-las por me utilizar
do retrato sociologico de modo aplicado, 0 que me permitiu entender a trajetoria do sujeito
entrevistado no sentido de uma jornada e, assim, sua vivéncia no Instituto Federal como

travessia no meio desta. Essa assertiva me leva ao segundo ponto dessa conclusao.

Conforme dispus no capitulo 03, utilizei-me do retrato socioldgico de modo aplicado
com base nas orientacdes técnicas de Lopes (2012, 2014), Bdia e Lopes (2012), Lopes et al.
(2018), Massi (2013) e Lima Janior e Massi (2015), mas me propus a agregar conhecimentos
advindos da leitura critica de Vianna (2015) a teoria das representacdes sociais. E isso me
afastou da perspectiva tedrico-metodologica original de Lahire (2008) que trabalhou os retratos

sociologicos associados a sociologia a escala individual.

O recurso ao retrato socioldégico me permitiu correlacionar algumas dimensfes de
analise: a) os elementos das jornadas singulares individuais nos ambientes familiares (nivel
micro); b) o contexto das escolas e demais instituicdes em que percorreram 0 processo de
escolarizacdo do depoente antes, durante e depois do IF (nivel meso); c) e as determinacdes de
ordem sociopolitica que se deram nas relacbes entre as politicas publicas educacionais, 0s
projetos de governo e os agentes multilaterais do capitalismo (nivel macro). Os depoentes fazem
parte de um grupo ainda reduzido de jovens pertencentes a estratos “privilegiados” das classes
populares, que tiveram a conjugacao de esfor¢os conscientes e ndo-conscientes de suas familias,
guiando-os por um caminho capaz de suprir caréncias de disposi¢cdes ndo plenamente
desenvolvidas em sua escolarizacao de nivel fundamental. Além de as proprias familias, na
figura de algumas pessoas em especifico (como algumas méaes), terem construido disposicdes
que permitissem a eles arriscar e aproveitar as oportunidades historicas, como “apostar” em

uma escola desconhecida — o Instituto Federal —, que tinha a “fama” de distinta qualidade.

Os jovens, que participaram da pesquisa, em especial dos que foi possivel realizar os
retratos socioldgicos, pertencem a esses estratos “privilegiados” das classes populares, e suas
familias, de forma mais ou menos consciente, conseguiram fruir da ampliagdo do acesso a
educacdo de Ensino Basico no Brasil a partir da década de 1990, ainda que mecanismos

estruturais intra e extraescolares de exclusdo social se mantivessem em curso. Essas familias,
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ao longo dos anos, construiram diversas estratégias concretas para que eles pudessem
desenvolver em suas jornadas esses habitus que se manifestaram nas potencialidades de
autonomia. E tiveram a disposicdo, durante o Ensino Médio, uma escola que corroborasse a
solidificacéo dessas potencialidades e o desenvolvimento e de um empoderamento de si. Desse
modo, uma analise possivel é que escolas, como os Institutos Federais, ainda estariam
correlacionadas com a agenda dos reformadores da empresariais da Educagdo Bésica, pois
tenderiam a dividir e aumentar mecanismos de distingdo dentro das classes populares, ainda
que, em um sentido macroestrutural, os individuos desse grupo continuem sujeitos as tensoes

de classe.

Esse tipo de andlise foi possivel ao tratar, horizontalmente, a trajetoria de vida do
depoente na forma e conteldo de um retrato socioldgico, mas também, numa perspectiva
verticalizada, em que percebi alguns pontos de inflexdo nas jornadas, sendo o IF um deles —
talvez um dos mais contundentes. O que me permitiu associar o retrato socioldgico de cada um
deles singularmente as determinacdes que se ddo na ordem da totalidade, seja pelo
desenvolvimento das potencialidades emancipatérias relacionadas ao género humano, seja
pelas questdes de ordem historica e estrutural que circundaram as decisdes e a¢les de seus
projetos em (re)construcdo. Esse tipo de tratamento da trajetdria dos entrevistados ainda
favoreceu reconhecer particularidades (mediagdes) que deram o sentido sociolédgico da analise,
como o papel das familias, ao longo de suas escolarizacGes, as praticas especificas
desenvolvidas no Ensino Médio Integrado nos IFs, e a assungdo propria dos projetos pelos
proprios durante o EMI, no sentido do desenvolvimento da individualidade com

individualismo.

Esses jovens, como eu, realizaram seus estudos de Educacdo Basica no interior do
Brasil. Em espagos que hoje ja estdo mais marcados pela ampliacdo dos mecanismos da
restruturacdo produtiva e do acirramento da competicdo por postos mais qualificados no
mercado de trabalho. Desse modo, a oportunidade de terem esse ganho extraordinario ndo pode
ser minorada. Elas e eles vivem em cidades que apresentam mediagdes de distintas ordens
relacionadas a reorganizagdo do capitalismo dependente do Brasil, como, por exemplo, a
presenca de setores industriais ou ainda o consistente e complexo setor de servigos presentes

nessas localidades.

O terceiro ponto da conclusdo se refere as novas possibilidades de pesquisa para a
continuidade de compreensdo da relacdo entre potencialidades emancipatérias e o Ensino

Médio Integrado.
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Caso haja interesse de pesquisadoras e pesquisadores e condicGes concretas de
realizacdo de novas investigacdes, seria importante comparar a realidade desses jovens com
aqueles que estudaram em campi de Institutos Federais ainda mais interiorizados, tais como: no
Nordeste mato-grossense, que possui 0 campus Confresa do IFMT, que atende pessoas oriundas
de &reas rurais demasiado carentes, além de grupos indigenas. Ou ainda os Institutos Federais
que atendem comunidades ribeirinhas amazo6nicas. E assim perceber o sentido histérico e
singular de potencialidades emancipatorias mediadas (também) pelo IF nas trajetorias e projetos

desses estudantes e suas familias.

Se viver é muito perigoso!?®

, como escreveu Guimardes Rosa, €, nas singulares
travessias que se consegue dimensionar o teor e o sentido desse “perigo”. Reconhecer os
caminhos e seus meandros consiste em entender como as pessoas atravessaram-nos, sob quais
condigdes, como se entendem, e como estdo durante e ao final dessa caminhada. O Ensino
Médio Integrado no Instituto Federal, seguramente, € uma travessia. O estudo de suas
particularidades € uma das possibilidades para que, além de ser uma pequena “pinguela” por
onde percorrem poucos individuos por vez (e ainda muitos podem ficar para tras), se possa
entender e estruturar melhor suas vias de acesso e percurso. E, cada vez mais, identificar os
perigos da travessia, para que essa experiéncia possa ser ampliada a fim de ser vivida pelas

pessoas que precisam e merecem esse Servico.

Os IFs tém culpa no study. E neles — compreendendo sobremaneira a preméncia do
oficio de suas trabalhadoras e de seus trabalhadores que o realizam diariamente — encontram-
se varias possibilidades em potencial para o alargamento da travessia, ainda que o rio (ainda)

continue revolto e contraditorio.

129 “yiver - ndo é? - é muito perigoso. Porque ainda ndo se sabe. Porque aprender-a-viver é que € o viver, mesmo.
O sertdo me produz, depois me enguliu, depois me cuspiu do quente da boca”. (GUIMARAES ROSA, 2006, I.
8216).
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ANEXO A - SURVEY APLICADO COM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

‘ Universidade Federal de Goias
“ @ | Faculdade de Ciéncias Sociais
U;‘G Programa de P6s-graduacgdo em Sociologia

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Pesquisa: Qual vida e qual trabalho? Estudo sobre a formacao do estudante nos Institutos Federais no
contexto da educagdo profissional brasileira

Pesquisador: Selton Evaristo de Almeida Chagas

Publico-alvo: Estudantes egressos do Instituto Federal de Mato Grosso, campus Rondondpolis, Instituto
Federal de Goias (campus Aparecida/Inhumas)

Técnica de coleta de dados: questionario.

Primeira parte: Perfil do participante

1)
2)
a)
b)
c)
3)
4)

5)

Qual a sua idade?

Sexo
Feminino
Masculino
Outro:

Em que estado brasileiro vocé nasceu?
Em qual cidade?

Onde vocé estd morando hoje?

Em qual IF vocé cursou Técnico Integrado em Quimica?
IFMT campus Rondonépolis b) IFG campus Inhumas; ¢) IFG campus Aparecida de Goiania

Em que ano vocé comegou este curso?
Antes de 2010

2010

2011

2012

2013

2014

2015

Vocé entrou no IF por meio de alguma politica de acesso, por meio de cotas?
Lei de Cotas (lei federal 12772/2012)

Sistema de cotas do IFG (ver qual)

Sistema de cotas IFMT (ver qual)

Né&o entrei por meio de cotas
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Em qual tipo de escola vocé estudou a maior parte dos seus estudos antes de iniciar os estudos no

Escola Pablica Municipal;

Escola Publica Estadual;

Escola Publica Federal;

Escola Particular

Metade em Escola Publica e metade em Escola Particular;
Metade nas diferentes redes de Escola Publica

Qual o grau de estudos da sua mae?
Ensino Fundamental Incompleto
Ensino Fundamento Completo
Ensino Médio Incompleto

Ensino Médio Completo

Ensino Superior Incompleto

Ensino Superior Completo
Pds-graduacao (especializacdo lato sensu)
Pds-graduacgdo (mestrado/doutorado)
Sem escolarizagéo formal

Outro:

Qual o grau de estudos do seu pai
Ensino Fundamental Incompleto
Ensino Fundamento Completo
Ensino Médio Incompleto

Ensino Médio Completo

Ensino Superior Incompleto

Ensino Superior Completo
Pds-graduacao (especializagdo lato sensu)
Pds-graduacdo (mestrado/doutorado)
Sem escolarizagéo formal

Outro:

Segunda Parte: Como vocé esta hoje em dia

12)
a)
b)
c)
d)
€)
f)

13)

Qual as suas principais atividades do dia atualmente?

Somente estudo e ndo exergo atividade profissional no momento

Estudo e trabalho como Técnica/o em Quimica

Estudo e trabalho, mas néo exercendo a profissdo de Técnica/o em Quimica
Somente trabalho como Técnica/o em Quimica

Somente trabalho, mas ndo como Técnica/o em Quimica

N&o estudo e néo estou exercendo atividade profissional no momento

Se vocé estd estudando, qual curso vocé estd realizando hoje? (Escreva se € curso

superior/técnico/profissional e 0 nome do curso)

14)

Se vocé esta exercendo atividade profissional, escreva o tipo de cargo/atividade que esta exercendo

e em qual empresa (ou ainda se trabalha por conta propria)
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Terceira Parte: como foi sua vivéncia no IF

15)

Quais foram atividades que vocé participou no IF, além das disciplinas obrigatorias do curso

durante seus estudos (pode escolher mais de uma opgé&o)

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

17)
IF.

18)

Projetos de Extensdo

Projetos de Pesquisa

Curso FIC

Minicurso em evento

Aulas de reforco de professores

Somente participei das aulas com disciplinas
Outro:

Vocé teve as seguintes aulas de laboratorio:
Aulas de laboratorio de Fisica:

Aulas de laboratério de Quimica:

Aulas de laboratério de Biologia:

Aulas de laboratério de Artes/MUsica
Outro. Qual

Cite 2 (duas) disciplinas que, segundo vocé, foram mais importantes para vocé na sua formagéo no

Marque as opgdes que condizem com as viagens de campo/técnica que vocé realizou durante sua

trajetoria no IF:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)

19)
a)
b)
c)
d)
€)
f)

Viagem técnica para aulas praticas do curso em empresas ou laboratérios

Viagem de campo para atividades multidisciplinares ou interdisciplinares

Viagem para apresentacdo de trabalho cientifico em evento organizado pelo IF

Viagem para apresentagdo de trabalho cientifico em evento organizado por outra institui¢do
Viagem para competi¢des esportivas

Viagem para participar de olimpiadas/competi¢des de conhecimento

Viagem para realizar trabalhos voluntérios ou beneficentes

Viagem para participar de manifestacdes politicas e sociais

N&o realizei nenhuma viagem/aula técnica durante meu curso

Outro:

Qual dessas atividades e projetos o IF te proporcionou (assinalar mais de uma)

Atividades /projeto Instrumento musical

Atividades /projeto de Artes plésticas (desenho, pintura, escultura, outros);

Atividades /projeto de canto

Atividades /projeto de teatro, danca ou cinema;

Atividades /projeto de literatura

Atividades /projeto de formagdo politica (grémio estudantil, assembleias, comissdes estudantis,

por exemplo)

9)
h)
i)
),
20)

a)
b)

Atividades /projeto de formacdo religiosa/espiritual
Curso de Idiomas

N&o participei de outras atividades/projetos além do curso
Outro. Qual?

Vocé participou de esportes ou competigcdes desportivas durante as aulas no IF?
Sim. Qual?
Néo




265

21) Se respondeu sim a pergunta anterior, escreva qual o nome do esporte ou competicdo desportiva
gue participou durante sua vivéncia no IF.

22) Vocé precisou do apoio da equipe multidispilinar do IF?
a) Sim, b) Ndo

23) Caso tenha respondido sim na questéo anterior, qual desses servigos vocé precisou:

a) Assistente social,

b) Psicologo,

¢) Técnico em assuntos educacionais,

d) Assistente de aluno

e) Servicos médicos (seguro-estudantil, médico, enfermeiro, outros)
f)  Nunca precisei desses servicos especializados

g) Outros. Qual?

Quarta Parte: Estagio e Experiéncia Profissional

24) O estégio obrigatorio teve uma relagdo direta com a formacao do curso técnico em Quimica?
a) Sim b) Nao

25) Caso tenha respondido NAO, explique porque o seu estagio nio teve relacio direta com seu curso.

26) Qual dessas opgoes é a que melhor descreve onde vocé realizou o seu estagio (marque somente a
opcao que melhor diz caracteriza o seu estagio)

a) No IF — participagdo voluntaria / sem bolsa em um projeto de pesquisa

b) No IF —em um projeto de pesquisa com bolsa de inicia¢do cientifica (PIBIC, PIBITI)

¢) No IF —em projeto de extensdo (com ou sem bolsa)

d) No IF —em projeto de ensino ou monitoria de disciplinas na rea de Quimica (com ou sem bolsa)
e) Em laboratérios escolares de Quimica, Fisica e outros (ndo relacionado a bolsa PIBIC/PIBITI)

f)  Fiz atividades curriculares complementares que foram reconhecidas como estagio

g) Emuma Industria alimenticia ou de bebidas

h) Em uma Industria farmacéutica ou farméacia de manipulacao

i)  Emuma empresa de comercializagdo de produtos quimicos

j)  Emuma estacdo de tratamento de aguas e efluentes

k) Nenhuma das opgdes anteriores

27) Escreva o nome do local (escola, empresa, setor do IF) que vocé realizou o seu estagio.

28) Vocé foi bolsista ou estagiaria(o) durante o curso?
a) Sim b) Néo

29) Os aprendizados do estagio/bolsa ajudam vocé hoje no seu trabalho/estudos?
a) Sim b) Néo

30) Comente um pouco sobre como 0s conhecimentos e experiéncias do seu estagio ou bolsa te ajudam
(ou néo te ajudam) no seu curso ou trabalho que faz hoje em dia.
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Quarta Parte: Mais um pouquinho sobre a vivéncia no IF

31) Durante o IF, vocé participou de algum movimento politico ou social (pode selecionar mais de
um)?

a) Grémio Estudantil;

b) Movimento grevista;

c) Associacdo de Moradores de Bairro;

d) Sindicato;

e) Partido Politico;

f)  Movimento feminista/ LGBTQIA+

g) Movimento por igualdade étnicorracial

h)  Movimento beneficente ligado a religides;

i)  Movimento ligado & reforma agréria / trabalhadores do campo
j)  Movimento indigena/quilombola

K) Nao participei de movimentos politico/sociais

) Outro:

32) Hoje, vocé participa de algum movimento politico ou social?
a) Sim; b) Néo

33) Caso tenha respondido sim, qual desses movimentos vocé participa hoje em dia?
a) Grémio Estudantil;

b) Movimento grevista;

c) Associacdo de Moradores de Bairro;

d) Sindicato;

e) Partido Politico;

f)  Movimento beneficente ligado a religides;

g) Diretorio Central dos Estudantes (DCE)

h) Movimento feminista/ LGBTTI+

i)  Movimento por igualdade étnicorracial;

) Movimento ligado a reforma agraria / trabalhadores do campo
k) Movimento indigena/quilombola;

I)  N&o participei de movimentos politico/sociais

m) Outro:

34) Vocé aceita ser contatado para a continuidade da pesquisa?

Obrigado pela atengéo!
Doutorando Selton Evaristo de Almeida Chagas
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ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE

Pesquisa: Qual vida e qual trabalho? Estudo sobre a formacéo do estudante nos Institutos Federais no
contexto da educacao profissional brasileira

Pesquisador: Selton Evaristo de Almeida Chagas

Publico-alvo: Estudantes egressos do Instituto Federal de Mato Grosso, campus Rondonopolis, Instituto

Federal de Goias (campus Aparecida/Inhumas)

Técnica de coleta de dados: entrevista semiestruturada.

Roteiro para entrevista semiestruturada (questdes norteadoras):
NuUmero da entrevista:
Data/Local:

IF em que o entrevistado concluiu o curso:

Bloco 1 - Sobre as experiéncias vividas e construidas no IF — visdo geral

1)  Durante o curso Técnico Integrado em Quimica, pode me citar algumas experiéncias que foram

marcantes para vocé durante a realizacdo do curso?

2)  Pode me explicar alguns exemplos praticos de como conhecimentos e experiéncias que vocé
aprendeu e viveu no IF que fazem diferenca para vocé hoje em dia? No seu trabalho, na relagdo com a

familia, com amigos, por exemplo.

Bloco 2 — Um pouco sobre as especificidades da formacéo académica no IF

1)  Vocé citou as disciplinas A e B como as que mais foram importantes para vocé. Pode explicar
porqué?

2)  Fale me um pouco de suas aulas de campol/visitas técnicas/competicdes esportivas. O que elas
trouxeram de novo para vocé quando foi aluno do IF?

3)  Coisas que vocé vivenciou nessas aulas de campo/visitas técnicas/competi¢fes esportivas te
ajudam nos lidares com a vida no dia-a-dia?

4) Quanto as aulas de laboratdrio. Pode me explicar como foram e como elas te ajudaram durante o

curso?
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5)  Hoje elas ainda te ajudam da vida cotidiana?

6)  Vamos falar um pouco sobre a dindmica das aulas. Como vocé classificaria que foram suas aulas
na trajetoria do IF. Para que as aulas no IF te prepararam?

7)  Como as disciplinas da &rea comum e da &rea técnica conversaram no dia-a-dia das aulas?

8) Vi nas suas respostas que VOCcé teve acesso ao servico de apoio interdisciplinar do IF. Como esse
servico te ajudou naquele periodo? Acha que essa ajuda ainda hoje foi importante para vocé?

Bloco 3 — Um pouco sobre as especificidades quanto a formacéo profissional

1)  Pelo seu questionario, voce realizou estagio no local , € foi bolsista/néo foi bolsista no
local e projeto . Em que essa experiéncia de estagio te ajudou durante a realizacdo
do seu curso?

2)  E hoje, que diferenca ela faz nas suas realizagGes do dia-a-dia?

Bloco 4 - Especificidades no IF — formagéo social-politica

1)  Pelo seu questionario, vi que vocé participa dos movimentos hoje em dia. Como vocé
participa desses movimentos?

2)  Durante sua vivéncia no IF, vocé participou dos movimentos . Porque vocé se
envolveu com esses movimentos? E como sua vivéncia no IF tem a ver com sua participacdo nesses
movimentos?

3)  Houve algum episodio especifico em que o conhecimento e vivéncia nesses movimentos
ajudaram vocé em alguma tomada de decisdo? Comente.

4)  Como as suas relacdes com pais e amigos (que fez no IF e também amigos de outros circulos)
mudou desde que vocé se tornou aluna/aluno do IF?

5)  E vocg, como acha que ser aluno do IF fez de diferenca nos caminhos e escolhas que vocé vem

tomando na sua vida?

Obrigado pela atengéo!

Doutorando Selton Evaristo de Almeida Chagas
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ANEXO C - RETRATO SOCIOLOGICO DE URANIO, CAMPUS APARECIDA DE
GOIANIA

Entrevista realizada por telefone. 26/08/2018 e 09/10/2018

Instituto Federal de Goias

Titulo do Retrato: Vivéncias que ndo foram influéncias, mas que foram o proprio caminho

Uranio tem 20 anos. O nucleo familiar basico dela tem sete pessoas: ela é a mais filha
mais nova de uma familia composta por mae, pai e mais trés irméaos e uma irma. Ela nasceu em
Belo Horizonte, e foi criada na cidade de Contagem, na regido metropolitana. Seu pai € técnico
em Informética a méae graduada em Recursos Humanos. O pai, além de trabalhar nessa area,
também trabalha com venda de roupas em Goiania, considerando que o negécio de producéo e
comercializacdo de confecgdes movimenta a economia da capital de Goiés. Sua mée, além de
trabalhar nessa area, também faz entrega de marmitas. Ou seja, os pais trabalham em distintas

atividades para manter a vida familiar.

A familia dela é de origem bem humilde. Lembra-se de quando era crianc¢a, 0s pais a
falavam da importancia dos estudos. Os irmaos realizaram os estudos de Ensino Fundamental
e Ensino Médio. O irmédo mais velho tem 32 anos e 0 mais novo, depois dela, tem 27 anos. Ou
seja, 0s outros quatro irmaos tém idades aproximadas e tiveram sua escolarizacdo em fases
muito proximas, num momento em que sua familia era bem mais pobre. Inclusive, os seus
irmaos tiveram que trabalhar mais cedo para ajudar no sustento de casa. A infancia dos irméos
se deu no final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, momento no Brasil marcado pela
hiperinflagdo estimulada, recessédo econdmica e transigéo para o Plano Real em 1994. Uranio,
que nasceu em 1998, deixa claro que foi privilegiada por estar em um momento econdmico de

sua familia mais estavel, e de fato teve mais condicBes objetivas de poder se dedicar aos estudos.

A alfabetizacdo dela se deu no inicio dos anos 2000, com a vigéncia dos Planos
Nacionais de Alfabetizacdo voltados para o cumprimento de metas do Brasil em relacdo a
determinados acordos internacionais, dos quais 0 pais passou a ser signatario. Bem como de
suas politicas publicas para a educacdo voltadas ao atendimento da agenda de organismos
multilaterais do capital. Esse momento da vida de Uranio, associado ao fato de ter irmaos mais

velhos que poderiam ajudar inclusive no cuidado com ela, também colaborou que ela tivesse
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tido uma atencdo diferenciada de sua familia em relacdo ao seu projeto relacionado a

escolarizagéo.

O cenario em que Uranio inicia sua educacdo formal coloca-se em meio as
transformacdes que a educacéo brasileira passa ao longo da década de 1990, ap0s a aprovacgéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1992 e a homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional em 1996. Esse periodo foi um momento de reestruturacdo de muitas
diretrizes que estruturavam o modelo anterior de educacédo, ainda advindo das politicas da
Ditadura civil-militar. Foi um momento de reorganizacdo dos sistemas educacionais,
considerando os novos e velhos rearranjos da contradi¢do entre capital e trabalho, mas agora

num cendrio de tensdo de forcas que se dd em um regime democratico.

Todos os irmdos de Uranio estudaram em escolas publicas situadas nos bairros onde
moravam, que eram de periferia. Mas o caminho dela teve algumas distingdes. Sua familia
considerava que as escolas publicas ndo forneciam uma qualidade necesséaria para uma
educacédo que almejasse um projeto de escolarizacdo bem-sucedido para o ensino superior. Na
verdade, essa percepcdo ndo se da necessariamente de forma consciente e racional, mas nédo
deixa de ser reflexiva. Além dessas condi¢fes adversas da propria escola publica, os filhos da
familia ajudavam trabalhando fora, ficando assim ainda mais vulneraveis a ndo-realizagao de

um projeto pessoal com foco nos estudos e uma qualificagédo superior.

Urénio, como ela mesmo reconhece, foi a excec¢ao. Ela comegou a estudar em Contagem
e relata que foi sorteada com uma bolsa de estudos em uma pequena escola particular, onde
iniciou seus estudos. Apos ter sido contemplada, principalmente a sua mée, passou a buscar
bolsas de estudos em escolas particulares, que tinham mais qualidade de educagao do que as

escolas publicas, para que ela se mantivesse estudando em melhores condi¢6es que seus irmaos.

Em casa, Uranio recorda-se de brincadeiras relacionadas aos estudos. Por exemplo, 0s
seus pais premiavam quando ela fazia atividades como leitura e soletracdo. Os prémios eram
caixas de bombons e doces. Os irmdos também participavam, mas eles estavam em outro
momento da vida: ou entrando na adolescéncia e ou na vida adulta. Entdo, essas brincadeiras

eram voltadas sobretudo para ela.

Uranio reconhece que sua infancia se deu em um contexto de melhores condi¢des
socioecondmicas de sua familia. Os outros quatro irmaos estudaram todos em escolas publicas.

Que muitas vezes ndo eram de boa qualidade. Ela, ao contrario, teve a oportunidade de estudar
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em escolas particulares, devido ao fato de ter tido bolsa de estudos, principalmente buscadas
pela mé&e. Quando crianga e seus irmdos mais crescidos, sua familia se mudou de Minas Gerais
para Goias, na busca de melhores condi¢des de trabalho. Todos esses fatores influenciaram para
que tivesse melhores condicGes de estudos do que seus irmdos. Inclusive poder dedicar-se
exclusivamente as atividades escolares. O que ndo foi possivel para eles, pois ainda crianga
tiveram de trabalhar para ajudar nas despesas domeésticas familiares. E, por isso, estudaram em
escolas precarizadas e/ou tiveram de conciliar os estudos com o trabalho. Ela se considera
privilegiada. No maximo ajudou o pai a lidar com um negocio de lan house, 0 que nem

considerava trabalho.

Os pais dela tiveram que realizar seus estudos de Ensino Médio quando os filhos j& eram
nascidos. A mae dela, por exemplo, s6 fez o curso superior quando Uranio ja estudava no
Instituto Federal. E o pai dela fez o curso Técnico em Informatica quando ela esteve estudando
0 Ensino Fundamental. Desse modo, séo adultos que conseguiram avancar na sua escolarizagéo
também se utilizando das politicas publicas de ampliacdo do Ensino Bésico e superior ao final
do século passado, bem como vivenciaram a valorizacdo também cultural e simbdlica do curso
superior as classes populares. Vivenciando também os efeitos da “democratizagdao” do ensino,
0 que pode ter corroborado a tencdo de que a filha cada vez mais se dedicasse aos estudos para
conseguir seu lugar em um curso superior. Mas estes estudos deveriam ser em uma

Universidade Federal, publica e de qualidade. Como Uranio deixa claro em seu depoimento:

A minha familia também foi uma familia humilde, sempre foi aquela familia
que além de meus pais, eles priorizavam bem os estudos né, acho que em
detrimento das outras familias na mesma situacao, a gente também sempre teve
gue trabalhar né. Eu mesmo ajudava meu pai na época que ele tinha uma lan
house, um pouco antes de entrar no IF, inclusive foi o fato de eu passar no IF
que foi quando eles falaram: “ndo, ndo trabalha mais, sé focar nos estudos
agora, e tentar passar numa federal”. Todos os meus outros irmdos, eles
trabalharam, estudaram, tentaram bolsa, mas todos fizeram escola particular,
entdo [quer dizer], faculdade particular. Entdo eles tiveram que trabalhar ao
mesmo tempo em que eles estudavam.

Quando Uranio chegou em Goiania, com 10 anos, 0s pais primeiro procuraram uma
escola particular barata, com o intuito de que continuasse tendo uma educacéo de qualidade. A
ultima escola que estudou em Belo Horizonte era da rede privada, na qual tinha uma bolsa de
estudos. Porém, a escola ndo era tdo boa, e, como ndo conseguiram mais a bolsa de estudos, os
pais resolveram tira-la de la. Apds isso, ela foi matriculada no ensino publico, estudando do
sétimo ao nono ano. Ela lembra de sentir diferenca no ensino em comparacdo as escolas

particulares que havia estudado. Alguns conhecimentos que ja conhecia, teve de ver novamente.
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Seus pais ndo queriam que ela estudasse mais em escola publica, pois comegaram a notar seu
desinteresse pelos estudos. A quantidade de leitura passou a diminuir consideravelmente, e 0
interesse pelos trabalhos da escola também. Outras coisas passaram a chamar mais a atencéo
dela, como jogos de videogame e computador. A mae tentou vaga para que ela pudesse estudar
em um colégio militar, mas ndo foi contemplada no sorteio de vagas. E entdo continuou
procurando outras opgdes de escolas publicas. Ela estava procurando pelo CEFET — que € a
escola da Rede Federal que hd em Belo Horizonte. A partir dai, tomaram conhecimento que na

cidade havia o IF.

Ainda assim, em algumas de suas falas percebe-se que as disposi¢cdes ascéticas e
competitivas ndo foram completamente inibidas nesse periodo. Como quando ela relata sua
experiéncia de ter participado das Olimpiadas Brasileiras de Matematica para as escolas
publicas (OBMEP). Ndo havia esse tipo de competicdo na escola particular. E apenas ela e mais
dois alunos foram classificados para a préxima etapa das Olimpiadas. Os professores da escola

incentivavam em demasiado esses alunos a fazé-la e ter bons resultados.

Diferentemente de qualquer escola frequentada por Uranio antes, inclusive escolas de
Ensino Médio que conhecia, o Instituto Federal era muito diferente. N&o era do tipo de escolas
que pareciam prisdes, cheias de grades e muros. O campus Aparecida de Goiania é uma escola
aberta em que se podia entrar e sair quando se quisesse. H4 um gramado em grande parte da
area externa, com bastante espaco e prédios. O IF parecia uma pré-faculdade: além das aulas
mais extensas, ela e seus colegas de classe precisavam escrever relatdrios, tinham aulas em

periodo integral e varias atividades extraclasse.

Durante os estudos no IF, Uranio foi ao ENET em Brasilia. Ela ficou sabendo desse
encontro por meio de colegas da UBES (Uniéo Brasileira dos Estudantes Secundaristas) e pela
influéncia de uma professora de Sociologia e de um professor de Geografia do IF. A viagem
ndo teve envolvimento da escola, organizada completamente pelos estudantes. L& ela conheceu

pessoas do IFB, UnB e de outros IFs do Brasil.

A experiéncia do ENET foi mais uma que agregou a ela na sua jornada de aquisicéo de
objetivacdes mais complexas do género humano. Como por exemplo, ter participado da mostra
de Arte em Goiés (cidade que foi a primeira capital do estado), participagdo em projetos de

pesquisa, estagio e grupos de estudos.
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Em relacdo ao grupo de estudos, ela menciona que a professora de Sociologia do IF
formava grupos de estudos, além de montar palestras dentro e fora do IF. Relembra também
atividades extracurriculares de Filosofia, bem como a participacdo em uma palestra que debatia

0s quarenta anos de instauracao da Ditadura Militar no Brasil.

No momento da entrevista, ela era militante do Movimento da Casa do Estudante
(MCE), tendo como um dos objetivos a defesa de programas assistenciais do governo para essa
finalidade, como o PNAES (Plano Nacional de Alojamento para o Ensino Superior) e o
PNAEST (Programa Nacional de Assisténcia Estudantil para as Instituicbes de Educacéo
Superior Publicas Estaduais). Ela mora em Brasilia em um alojamento estudantil. Mediante seu
engajamento nessa questdo, ela estudou e passou a entender como funcionavam as politicas de
assisténcia estudantil. O que, de um modo ou de outro, tem influéncia no desenvolvimento dos

estudos do estudante.

Reconhece que ao ter tido contato com as politicas de assisténcia estudantil ainda no IF,
pode ter clareza da existéncia desse direito. E 0 que a fez procurar maiores informacdes acerca
desse assunto, inclusive, ela hoje, vindo a morar em um alojamento estudantil. O que

possibilitou que ela fizesse um curso superior fora de sua cidade de origem.

O desenvolvimento desse olhar para as questdes sociais, ainda no IF, ajudou-a a decidir
por um curso superior pelo qual, ela poderia de algum modo, atuar em projetos voltados a esse
tipo de realidade, de melhorar a vida das pessoas. Ela encontrou no curso de Administracéo a

conciliacdo de seus projetos, individual e coletivo.

Uranio desenvolvia atividades esportivas desde o Ensino Fundamental. E demonstrou
disposicdo para participar de vérias atividades extraclasse, construida ainda naquele momento
de sua vida. Para ela, participar de experiéncias esportivas no IF se apresentou marcante por
dois sentidos: desenvolver disposicBes de trabalho em coletividade e ter contato com esportes
gue antes somente sabia da existéncia pela televisdo na época dos jogos olimpicos. Esportes

como beisebol, atletismo e golfe.

O atletismo para ela teve esse diferencial. Descobriu que gostava das diferentes
modalidades. Praticou 100 metros rasos, corridas de 1500 metros e algumas pequenas

maratonas. Ainda no IF, ela praticou esportes como futsal, ténis de mesa e basquetebol.
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As disposicdes de trabalho em coletividade passam a ser mais movimentadas quando 0s
alunos tiveram de juntos construir parte dos materiais necessarios a realizagdo dessas
atividades. As raquetes de ténis foram frigideiras. Tacos de golfe eram pedagos de madeira
apregoada. Mas todo esse processo foi devidamente orientado pela professora de Educacao

Fisica, que realizava o trabalho tedrico e pratico com os estudantes.

Ela ainda chegou a disputar nessas modalidades esportivas nos jogos dos Institutos
Federais (JIFs), competicdo que, primeiramente, ocorre interna ao campus e, depois, retne

participantes dos campi daquele Instituto Federal.

E, ao tratar dessas recordagOes, ela ndo deixa de transparecer as saudades desses
momentos, das novas experiéncias, dos locais novos que ela conheceu, que até aguele momento

na sua vida, ainda ndo eram praticas tdo habituais.



ANEXO D - VAGAS, MATRICULAS E INGRESSOS NO IFG E IFMT 2017/2018

Instituto Federal de Goias

Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
Cursos técnicos subsequentes

Cursos técnicos concomitantes

PROEJA

Graduagéo

Pos-graduacao lato sensu

Pos-graduacao stricto sensu

Total

Instituto Federal de Mato Grosso

Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
Cursos técnicos subsequentes

Cursos técnicos concomitantes

PROEJA

Graduacéo

Po6s-graduacao lato sensu

Pos-graduacéo stricto sensu

Total

Vagas Ofertadas

1.316
210
615
885

2.162

61
43
5.292

Vagas Ofertadas

3.094
1.773
325
185
4.307
3.469
20
13.173

2017

Ingressos

1.313
211
313
854

2.115

50
43
4.899

2017
Ingresso

3.062
1.455
203
138
3.778
2.446
20
11.102

Matriculas

4.561
1.863
646
2.285
8.266
222
167
18.010

Matriculas

9.170
5.777
465
294
11.904
2.643
55
30.308

Unidades

14
13
5
14
12
3
3
64

Unidades

19
19
5
6
17
9
2
77

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha. Levantamentos de 2018 e 2019. Elaboragéo: o proprio autor

Vagas Ofertadas

1.321
363
1.217
849
2.708
341
86
6.885

Vagas Ofertadas

3.105
1.090
285
115
2.807
246
53
7.701

2018

Ingressos

1.352
354
930
715

2.456
396
116

6.319

2018
Ingresso

3.076
1.147
363
61
2.596
244
51
7.538

Matriculas

4.495
834
950

2.141

8.259
548
207

17.434

Matriculas

9.753
3.759
477
308
11.194
2.704
96
28.291
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Unidades

14
12
8
14
5
9
3
65

Unidades

19
19
5
7
18
10
2
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ANEXO E - PESSOAS QUE FORAM REFERENCIADAS PELOS SUJEITOS
ENTREVISTADOS NAS SUAS TRAJETORIAS ESCOLARES ANTERIORES AO IF

Entrevistado

Pessoas de Referéncia

Circunstancia mencionada

Hidrogénio | Bisavo Cobranca nos estudos
Pai Reconhecimento de paternidade / Financiamento
Diretora da Escola estudos extraescolares
Confianca para passar na prova do IF
Magnésio Mée Cobranca nos estudos
Urénio Mée Busca por bolsas de estudos
Fltor Irméo Ensinou a ler
Oxigénio Madrinha Ensinou a ler e contato com o mundo da escrita
Padrinho Inspiracdo para ser médico
Litio AVl Cobranga nos estudos
Bario Mée Ensinou a ler
Tios e tias professores Ensinavam licGes complementares a escola
Selénio Mae Brincadeiras na alfabetizagéo / ensinou a pronunciar
corretamente as palavras
Calcio Prima professora do IF Cobranca nos estudos / Estudava junto com ela
Estroncio Mae Mais atencdo no acompanhamento escolar
Tungsténio | Mée Cobrancga nos estudos
Arsénio Pai Cobranca nos estudos
Mée Acompanhamento da rotina escolar
Nitrogénio Mée Acompanhamento da rotina escolar / cobranga nos
estudos
Hélio Mée Acompanhamento da rotina escolar
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ANEXO F - PARECER CONSUBSTANCIADO - CEP/UFG

'. .. UFG - UNIVERSIDADE Q Plataforma

A asil
.. FEDERAL DE GOIAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: QUAL VIDA E QUAL TRABALHO? ESTUDO SOBRE A FORMAQé\O DO ESTUDANTE
NOS INSTITUTOS FEDERAIS NO CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL
BRASILEIRA.

Pesquisador: SELTON EVARISTO DE ALMEIDA CHAGAS
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 12238119.2.0000.5083

Instituigao Proponente: Faculdade de Ciéncias Sociais
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.318.807

Apresentagao do Projeto:

O presente protocolo trata da pesquisa intitulada "QUAL VIDA E QUAL TRABALHO? ESTUDO SOBRE A
FORMAGCAO DO ESTUDANTE NOS INSTITUTOS FEDERAIS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL BRASILEIRA", tem como Pesquisador Responsavel: SELTON EVARISTO DE ALMEIDA
CHAGAS e faz parte do curso de doutorado do PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM SOCIOLOGIA da
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS da UFG, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Lucinéia Scremin Martins.
O mesmo protocolo foi avaliado por este CEP e ja se encontra aprovado pelo Parecer Consubstanciado do
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Goias n° 2.763.263, que se encontra anexo. As
entrevistas autorizadas pelo Parecer do CEP/UFG ja foram realizadas, e portanto ndo constam no

cronograma de execugdes apresentado.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a relagdo entre a trajetéria de vida de estudantes egressos e a formacdo académica,
profissional e cidada desenvolvida enquanto alunos de IF, a fim de entender em que medida esta formacao
se desenvolve, considerando o contexto histéria da educagédo brasileira, no sentido de uma “formacgao
humana integral” para a onilateralidade, como apresentada na fundamentagéao

Endereco: Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagéo - Agéncia UFG de Inovagéo, Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com
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Continuagéo do Parecer: 3.318.807

tedrico-filoséfica dos IFs.

Objetivo Secundario:

- Entender a formagédo do estudante da Rede Federal no contexto e na historicidade das politicas de
formacao profissional desenvolvidas no Brasil, e em seu contato com as demandas dos agentes
influenciadores de politicas publicas para a educacgao;

- Analisar, mediante a realizacdo de entrevistas com uma amostra de egressos, andlises de PPCs e
entrevistas com servidores dos IFs em pesquisa evidéncias que apresentem uma relagéo entre a formagao
académica, profissional e politico-social desenvolvida em seu periodo de estudante do IF com suas
trajetérias de vida, especialmente apds a conclusédo do itinerario escolar.

- Realizar o debate acerca da relevancia de escolas, como as organizadas pela Rede Federal brasileira, no
desenvolvimento de potencialidades concretas de emancipagéo para jovens e adultos, considerando a
historicidade da educacéao profissional no Brasil.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Segundo o pesquisador "os riscos aos participantes da pesquisa relacionam-se sobretudo ao
desconhecimento de alguns dos fatos que podem ser questionados pelo pesquisador, no qual o mesmo
possa ndo se sentir apto a responder. No caso dos participantes egressos do Ensino Médio Integrado, ao se
questionar acerca de sua trajetéria de vida e das experiéncias escolares, lembrangas relacionadas a
momentos dificeis da vida, ou ainda que rememoram emogdes distintas podem ser acionadas. Caso gerem
embaraco ou desconforto ao entrevistado, o pesquisador mediara de modo a dirimir a situagéo. No caso da
pesquisa com servidores do IFG e do IFMT, os riscos se colocam especialmente em relagdo ao
desconhecimento de situagdes que possam ser levantadas pelos ex-alunos entrevistados, assim como
hesitagcdes na emissdo de opinides e/ou julgamentos quanto as praticas educacionais desenvolvidas em sua
unidade de IF ou ainda quanto a sua avaliagédo das politicas publicas. Nesse caso, o pesquisador também
atuara de modo a deixar o entrevistado em situagdo de responder somente aquilo que se sinta apto ou
confortavel a responder. O mesmo se aplica aos entrevistados dos conselhos regionais de Quimica".
Como beneficios o pesquisador alerta que estes "ndo se apresentam aos participantes da pesquisa de
forma imediata, mas se revelam de forma mediada e coletiva, na medida que a critica cientifica da politica
publica, com base na avaliagdo da sua potencialidade de transformacéo na vida dos agentes envolvidos
pode se tornar mais um instrumento de fortalecimento e de luta pela ampliagdo da mesma. Especialmente,
os entrevistados que terdo seus retratos sociolégicos produzidos e analisados poderdo durante e apés o
momento da entrevista ter acesso a esse
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documento, o que pode ser importante para sua autorreflexdo individual”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Carater quanti-qualitativo, com analises de documentos e realizagdo de entrevistas semi-estruturadas.
Analise de conteudo dos documentos (Planos de Desenvolvimento Institucional e Projetos Pedagdgicos de
Cursos) do IFMT e IFG. Realizacédo de Entrevistas semiestruturadas com estudantes egressos dos Institutos
Federais em pesquisa para compreender a relagao entre as trajetérias de vida dos estudantes e a formacao
académica, profissional e politica potencialmente desenvolvidas em suas vivéncias no IF. Entrevistas com
coordenadores de curso e servidores que trabalharam com os projetos pedagégicos dos cursos analisados.
O projeto ora submetido responde ao Parecer Consubstanciado n° 3.022.585 do Comité de Etica e Pesquisa
do Instituto Federal de Goias, que apontou necessidade de corregdes no projeto submetido para que a
instituicdo possa avaliar a coparticipagdo na pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram apresentados:

Informagdes basicas sobre o projeto;

Folha de rosto devidamente assinada;

Modelos de TCLEs discriminado para cada grupo de participante;
Parecer consubstanciado do CEP/UFG;

Parecer consubstanciado do CEP/IFG;

Instrumentos de coleta de dados.

Termo de compromisso assinado;

Projeto completo;

Carta de encaminhamento das pendéncias solicitadas pelo CEP/IFG.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Ap6s andlise, somos de parecer FAVORAVEL a APROVACAO deste protocolo, por entender que n3o
existem oébices éticos para a realizagdo desta pesquisa, s.m.j. deste Comité.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo
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APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes.

UFG - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS

Qg

Reiteramos a

importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera

encaminhar ao CEP-UFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagdes

decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n. 510/16. O

prazo para entrega do Relatdrio é de até 30 dias apés o encerramento da pesquisa, previsto para maio de

2020.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1338960.pdf 10:16:11
Folha de Rosto Folha_De_Rosto_Projeto_Selton.pdf 22/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito

10:15:19 | DE ALMEIDA
CHAGAS
TCLE / Termos de |3_TCLE_Pesquisa_Selton_UFG_Para_c| 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
Assentimento / oordenadores_servidores.pdf 13:12:22 |DE ALMEIDA
Justificativa de CHAGAS
Auséncia
TCLE / Termos de [3_TCLE_Pesquisa_Selton_UFG_Para_ | 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
Assentimento / CRQ.pdf 13:10:07 |DE ALMEIDA
Justificativa de CHAGAS
|Auséncia
Qutros 4_Instrumento_dados_representantes_C| 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
RQ.docx 13:05:45 |DE ALMEIDA
CHAGAS
Qutros 4_Instrumento_dados_coordenadores_s| 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
ervidores.docx 13:05:32 |DE ALMEIDA
CHAGAS
Parecer Anterior Parecer_Anterior_|IFG.pdf 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
13:05:05 |DE ALMEIDA
CHAGAS
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 18/04/2019 [SELTON EVARISTO| Aceito
CEP_2763263_SeltonChagas.pdf 13:04:54 |DE ALMEIDA
CHAGAS
Declaracéo de 2_Termo_Compromisso_SeltonChagas. | 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
Pesquisadores pdf 12:52:49 |DE ALMEIDA
CHAGAS
Projeto Detalhado / [1_PROJETO_SELTONCHAGAS_EMEN| 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
Brochura DA.docx 12:51:23 |DE ALMEIDA
Investigador CHAGAS
Recurso Anexado RESPOSTA_PARECER_PENDENCIAS| 18/04/2019 |SELTON EVARISTO| Aceito
pelo Pesquisador PESQUISA SELTON_CHAGAS_IFG 12:48:30 |DE ALMEIDA
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Recurso Anexado
pelo Pesquisador

019.pdf

18/04/2019

12:48:30

CHAGAS

Aceito

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

GOIANIA, 10 de Maio de 2019

Assinado por:
Geisa Mozzer

(Coordenador(a))
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