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RESUMO

O presente trabalho inseri-se na Linha de Pesquisa Formacédo e
Profissionalizacdo Docente. O objetivo da investigagcdo € conhecer quais sdo 0s
valores que os professores e as professoras expressam ao lidarem com a
adolescente envolvida com a exploracdo sexual comercial. O professor e a
professora apresentam-se como personagens fundamentais no processo de
socializagdo do individuo, uma vez que a escola € composta por sujeitos com
determinadas realidades histdricas, sociais e culturais, cujos referenciais influenciam
diretamente a construcdo e a assimilacdo de valores por parte de seus alunos e
suas alunas. Para conhecimento desses valores, foram realizadas pesquisas
bibliografica e de campo. Na pesquisa bibliografica, o caminho percorrido consulta
autores classicos e contemporaneos que se debrucaram em estudos relacionados
com a tematica, como também investigacdes que tiveram como objeto de estudo a
guestao da exploracdo sexual de adolescentes, tanto no Brasil quanto no exterior.
Em relacdo a formacédo de professores e de professoras, a discussao teve como
foco os saberes docentes, e, como suporte para sua compreensao, obras de autores
gue lidam com essa tematica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na qual a
investigacdo empirica aconteceu em duas escolas do municipio de Goiania-GO. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram: questionarios, videos referentes a
tematica da exploracédo sexual comercial de adolescentes (ESCCA) e a técnica do
grupo focal. Os dados coletados e analisados permitiram constatar que 0s
professores e as professoras desconhecem a diferenca entre prostituicdo e ESCCA.
Em relacdo ao que fazer quando percebem casos de ESCCA, ficou evidenciado que
nao sabem o que fazer e como encaminhar o problema para as instancias de defesa
e protecdo, como o conselho tutelar, e que desconhecem o seu papel e o como
estabelece articulagdo com essa instancia. No tocante as situagcbes em que as
adolescentes estdo envolvidas com a ESCCA percebe-se que alguns professores e
algumas professoras tém dificuldade em compreender que o adulto € o responsavel.
Apontam que a familia desempenhava um papel mais rigoroso e que atualmente é
diferente, pois falta autoridade de uma pessoa que comande, seja ou pai ou a mae.
Expressam que a sexualidade estd mais presente e que a midia fortalece essas
guestdes influenciando as adolescentes de forma eficiente e alienada, que as
meninas estdo envolvidas com a ESCCA pela falta de religido. Constatou-se que a
formacdo académica ndo tem subsidiado, tedrica e praticamente, os professores e
as professoras para lidarem com ESCCA, e que eles e elas recorrem aos saberes
oriundos da pratica profissional, de revistas e jornais, de conversas com familiares,
entre amigos, colegas da escola, pela televisao, pela Igreja. Os dados, evidenciaram
gue o projeto politico-pedagdgico das duas escolas ndo aborda a questdo da
violéncia sexual, em especial a ESCCA, apesar de serem escolas em que essa
realidade esta presente.

Palavras-chave: saberes docentes, valores, exploragdo sexual comercial de
adolescentes (ESCCA).
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ABSTRACT

This work is part of the Line Research Training and Professionalization. The goal of
research is to know the values that teachers express when dealing with the
adolescent involved with commercial sexual exploitation. The teacher and presents
as key characters in the process of socialization of the individual, since the school is
composed of individuals with certain historical realities, social and cultural references
which directly influence the construction and assimilation of values by their students.
To read those values, bibliographic searches were conducted and field. In literature,
the path query classical and contemporary authors who have focused on studies
related to the subject, but also investigations that have as object of study the issue of
sexual exploitation of teenagers, both in Brazil and abroad. Regarding the training of
teachers and professors, the discussion focused on the teacher knowledge, and as
support for their understanding, works by authors who deal with this issue. This is a
qualitative research in which empirical study took place in two schools in the
municipality of Goiania-GO. The data collection instruments used were
guestionnaires, videos related to the issue of commercial sexual exploitation of
adolescents (ESCCA) and focus group technique. Data collected and analyzed
revealed that the teachers and know the difference between prostitution and ESCCA.
Compared to what to do when they realize ESCCA cases, it was evident that they do
not know what to do and how to refer the problem to instances of defense and
protection, such as child protection agencies, and know their role and how to
establish links with this instance . With respect to situations in which adolescents are
involved in ESCCA realizes that some teachers have difficulty understanding that the
adult is responsible. Indicate that the family played a more rigorous and that now is
different, because they lack authority that commands a person, whether or father or
mother. Express that sexuality is more present and that the media reinforces these
issues influencing adolescents and efficiently disposed of, the girls are involved in
ESCCA lack of religion. It was found that academic education is not subsidized,
theoretically and practically, teachers to deal with ESCCA, and they draw on
knowledge from the professional practice of magazines and newspapers, talking with
family, friends, schoolmates, television and, the Church. The data showed that the
political-pedagogical project of the two schools does not address the issue of sexual
violence, especially ESCCA, although schools in which this reality is present.

Key-words: teacher knowledge, values, commercial sexual exploitation of
adolescents (ESCCA)



12

INTRODUCAO

O processo de socializacdo do sujeito sustenta-se em sua propria
realidade, em seus aspectos sociais, histéricos, econdmicos e culturais. Portanto, a
compreensao do mundo e a forma como o ser humano concebe a realidade esta
relacionada a sua consciéncia (MARX; ENGELS, 1991). O individuo assimila,
apreende, transforma e expressa determinados valores, sejam eles transmitidos pela
instituicdo familiar, educacional, politica e religiosa, dentre outros, ou seja, pela
cultura, que interferem e definem a forma como o individuo lida com determinadas
questbes, por exemplo, com a exploracdo sexual comercial de criancas e
adolescentes (ESCCA)™.

O processo de socializagdo necessita ser pensado com base em uma
compreensao critica da realidade social, em que o0 sujeito € 0 seu agente
transformador. Assim, esse processo possibilita ao individuo desvendar a realidade,
transformar as relacdes violentas e autoritarias em relacfes mais justas, respeitando
as diferencas e as diversidades culturais. Nessa relacdo, atribui-se uma valoragao
extremada ao positivo ou negativo, melhor ou pior, e o julgamento dos valores fica a
mercé das relacdes de poder (COSTA, 1987). Nessa perspectiva, € necessario
compreender como se dao a relacéo de producéao e a divisado do trabalho do sujeito,
gue € social, e que esta inserido em uma determinada classe social.

Entender a importancia do processo de socializacdo na formacéo dos
valores, tendo como mediadoras a familia e a escola, significa compreender que os
professores e as professoras, ao lidarem com as adolescentes envolvidas com a
exploragdo sexual comercial, expressam em suas atitudes, os valores que lhes
foram repassados pelas instituicdes que fizeram e fazem parte da historia de vida de
cada um e cada uma.

Considerando esse principio, entende-se que o0s valores que O0s
professores e as professoras expressam ao lidarem com as adolescentes envolvidas
com a ESCCA estao intimamente ligados a forma que a sociedade historicamente
estabelece a relagdo com o individuo e sua vida material. Assim, esta dissertacao
tem como objetivo investigar quais sdo os valores que o0s professores e as

professoras expressam ao lidarem com a adolescente envolvida com a exploragéo

' A literatura pesquisada refere-se a exploracdo sexual comercial de criancas e adolescentes
(ESCCA). Assim, a presente dissertacdo usa esta sigla, que € adotada nos estudos consultados,
mesmo que o foco seja a adolescente.
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sexual comercial. Embora existam iniameros trabalhos referentes a compreensao do
fendmeno da exploracéo sexual comercial de criancas e adolescentes, em relagao
aos estudos relativos a valores expressos pelos e pelas docentes eles ainda séo
incipientes.

Esta foi uma questdo que me instigou ao longo de minha experiéncia
profissional como psicéloga da Secretaria Municipal de Saide de Goiania’ e
membro do Movimento Meninos e Meninas de Rua do Estado de Goids (MMMR-
GO)3. Nos cursos de formacdo realizados pela Rede de Atencdo a Criancas,
Adolescentes e Mulheres em Situacdo de Violéncia*, a exploracéo sexual comercial
de adolescentes era abordada por meio de relatos dos participantes e das
participantes que retratavam essa situacdo de exploracgdo com énfase ao
adolescente do sexo feminino®. Era ainda possivel perceber uma carga de
preconceitos, de dificuldades para lidar com a tematica da sexualidade e de
compreender o contexto histérico social em que os adolescentes estéo inseridos.

Na contemporaneidade, permanecem preconceitos e uma falsa
permissividade sexual que, muitas vezes, em vez de proteger os adolescentes e as
adolescentes, desencadeia diversificadas formas de abandono que os e as expdem,
ainda mais, a violéncia (FALEIROS, 1997; LEAL, 1999; 2003). A sociedade moderna

tem valorizado aspectos como 0 consumo, a exposi¢cdo do corpo como mercadoria

2 Psicdloga do Nucleo de Prevencao das Violéncias e Promocao da Saude do Departamento de
Epidemiologia da Secretaria Municipal de Saude de Goiania (SMS).

® Movimento de Meninos e Meninas de Rua de Goids é um movimento social associado ao
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua, de &mbito nacional. Trata-se de organiza¢do néao
governamental, sem fins lucrativos, que atua na defesa dos direitos da crianca e do adolescente. O
Movimento de Meninos e Meninas de Rua de Goias coordena o Férum Goiano pelo Fim da Violéncia,
Exploracdo e Abuso Sexual Infanto-juvenil.

* Essa rede constitui-se em uma articulacéo de instituicbes governamentais (Secretaria Municipal de
Salde (SMS), Educacdo (SME), Assisténcia Social (SEMAS), Hospital das Clinicas (HC) da
Universidade Federal de Goids, Hospital Materno Infantil (HMI) da Secretaria Estadual de Saude,
Assessoria para Assuntos da Mulher, Secretaria de Estado de Politicas para Mulheres e Promocgéo
da Igualdade Racial (Semira), Ministério Publico do Estado de Goids (MP), Secretaria de Cidadania
do Estado de Goids, Hospital de Urgéncia de Goiania (Hugo), entre outras) e ndo governamentais
(Centro de estudos Aldeia Juvenil do Instituto Dom Fernando da Pontificia Universidade Catdlica de
Goids (Cepaj/IDF/PUC), Sociedade Goiana de Psicodrama (Sogep), Centro de Atendimento e
Estudos em Psicodrama (Caep), Movimento de Meninos e Meninas de Rua de Goids (MMMR-GO),
dentre outras) para a realizacdo do atendimento a clientela citada, no municipio de Goiania.

® Faz-se necessario esclarecer que, nesta dissertacdo, foram pesquisados os valores que o0s
professores e as professoras expressam ao lidarem com adolescentes do sexo feminino envolvidas
com a exploracao sexual comercial. Essa situagao de exploracéo acontece também com os meninos,
mas ressalta-se que o recorte refere-se as meninas exploradas no comércio do sexo, por ser esse 0
género evidenciado nos depoimentos dos participantes dos cursos de formacéo realizados pela Rede
de Atencdo a Criancas, Adolescentes e Mulheres em Situagéo de Violéncia. Assim no momento em
que forem apresentados os dados da pesquisa no capitulo V, ao falar de adolescente, trata-se do
sexo feminino.
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de desejo e de uso, a superficialidade dos vinculos entre as pessoas, relacées nao
duradoras, dentre outros.

Na sociedade moderna, ha muito a ser feito para que, nas relacdes
humanas, o elo esteja pautado na reciprocidade, em relacées mais humanitérias,
pois atualmente o foco dirige-se para a organizacdo, a higienizacdo, a beleza
estética. S&o estabelecidos dois mundos: um em que estdo os globais
controladores, com poder de movimentagcdo, com capacidade de geréncia e de
negocios. No outro mundo, estdo os locais, privados e em situacdo de degradacéo
social, a espera da definicdo do que é importante e que tem valor para os globais. A
desigualdade é a base para o fator estratificador, ser e ter como os globais € um
sonho e um desejo distantes de serem concretizado pelos locais. Ser global e ser
local sdo caracteristicas da contemporaneidade, que desencadeiam a supremacia
do individuo global na definicAo dos valores importantes para a sociedade
contemporanea (BAUMAN,1999).

A satisfacdo de desejos torna-se o principal objetivo de sua
sobrevivéncia, independentemente do resultado que essa satisfacdo acarreta em
sua vida e mesmo que ela signifique o endurecimento e alienacdo do seu ser.
Importam o sentimento e a possibilidade de ter o objeto desejado, ou ser parecido
com o modelo de consumo estabelecido pela sociedade burguesa. E interessante
perceber que “esse individuo se esvai quando se vé concretizado em um bem
cultural e distribuido para fins de consumo” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 14).

Essa dissertacdo busca compreender determinados elementos, no
universo das representacoes, articulados as concepcfes daquilo que tem e daquilo
gue deveria ter importancia social. Os significados localizam-se em instancia que
ndo € a da objetividade cientifica, mas da objetividade social intrinsicamente
relacionada ao compartilhar intersubjetivo, como referéncia, no interior dos
diferentes grupos sociais (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993).

Ribeiro e Ribeiro (1993) afirmam que o0 posicionamento tedrico-
metodolégico adotado transcende determinados enfoques, considerando que os
significados extrapolam os dados estruturais e possuem a sua historicidade
constitutiva. A problematica desta dissertacdo apresenta como pano de fundo uma
série de significacdes e representacdes decorrentes das relacdes estabelecidas nas
diversas instituicboes em que se insere 0 sujeito, indicando a necessidade de

aprofundar o entendimento dos elementos ideoldgicos que compdem a temaética,
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pois a carga Vvalorativa, ou melhor, ideolégica da problematica repercute,
necessariamente, sobre o conjunto da pesquisa.

A relacdo dialética entre o pensado e o concreto desempenha um papel
fundamental no processo de socializagéo, por meio do qual as transformacdes se
tornam presentes. Quando estabelece uma relagdo que parte do real, que respeita o
sujeito na sua diferenca e na sua igualdade, pode o individuo tomar consciéncia das
contradicdes e insuficiéncias dos velhos conceitos, de modo a propiciar a criagao
das condi¢cdes necessarias para o inicio do processo construtivo (MARX; ENGELS,
1991).

Nesta perspectiva, aborda-se o objeto com base no materialismo historico
dialético, por considerar que a producao cientifica € uma construcdo que serve de
mediacao entre 0 homem e a natureza, uma forma ativa entre o sujeito e o objeto.
Entende-se a realidade em um contexto histérico, em sintonia com a teoria e a
pratica.

Segundo Frigotto (1987), o materialismo histérico dialético vincula a
teoria e a pratica, o pensar e 0 agir, em um processo cognitivo-transformador da
natureza, e os estudos dos fenbmenos educativos contam com a categoria historica,
um fenbmeno em continua evolucao, inserido no movimento das formacdes sociais.

O método e os principios do materialismo historico dialético possibilitam
apreender o objeto em um movimento que considera o conflito e a mudanca
elementos fundamentais no processo de transformacéo, seja da sociedade, seja do
sujeito. Nessa perspectiva, é possivel entender o objeto em questéo: os valores que
os professores e as professoras expressam ao lidarem com adolescentes envolvidas
com a exploragéo sexual comercial, considerando os textos e contextos em que esta
inserido (VYGOTSKY, 1994 ).

Ao buscar um conhecimento cientifico, é necessaria a utilizacdo de
operacdes mentais e técnicas capazes de garantir a sua veracidade. Lucke e André
(1986) afirmam que, para a realizacdo de uma pesquisa, € preciso estabelecer o
confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre o0 assunto
definido e o conhecimento tedrico acumulado sobre ele. Geralmente, isso se faz com
o estudo de um problema de interesse do pesquisador e, a0 mesmo tempo,
limitando a pesquisa a uma determinada parte do conhecimento. Para efetivagcdo do
proposto, foram realizadas pesquisas bibliografica e de campo.

No que se refere a pesquisa bibliografica, foram consultados autores

cldssicos e contemporaneos que se debrucaram em estudos relacionados com a



16

tematica, assim como investigacfes que tiveram por objeto de estudo a questdo da
exploracédo sexual de adolescentes, tanto no Brasil quanto no exterior. O processo
de elaboracdo apoiou-se em estudos de Ariés (1978), Adorno (1988 apud Guerra
1998), Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia (Andi) (2007), Bauman, (1999),
Brzezinski (2008), Chaui (s. d.), Estatuto da Crianca e do Adolescente (Eca) (2007),
Faleiros (1997), Faleiros (2000); Foucault (1982; 2007), Horkheimer; Adorno (1973;
1985), Leal (1999); Louro (2010), Marx (1985), Marx; Engels (1991), Perrenoud
(1993), Ribeiro e Ribeiro (1993), Sacristan (1995; 1999), Vygotsky (1994) e Viana
(2007), dentre outros pesquisadores renomados.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se configurou em um estudo
de caso, por meio da qual, segundo Minayo (2004), pode-se obter um padrdo de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ao trabalhar questbes de crencas, valores,
atitudes, com o universo de significados e motivos, ha necessidade de
aprofundamento das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo das variaveis. Nessa perspectiva foram utilizados
guestionarios em que constam perguntas abertas (apéndices 1, 3, 4, 5,8 e 9), e
videos referentes a tematica da ESCCA (apéndices 6 e 7) e a técnica do grupo focal
(GATTI, 2005), buscando apreender os significados dos valores presentes na
relacdo dos professores e das professoras com as adolescentes envolvidas com a
exploracao sexual.

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas do municipio de
Goiania-GO, uma localizada na regido Leste, denominada nesta pesquisa Escola A,
a qual integra a Regional Central da Secretaria Municipal de Educacédo (SME). A
segunda escola, Escola B, situa-se na regido Noroeste dessa capital e pertence a
Rede Estadual de Educacdo. O critério que orientou a escolha das escolas
pesquisadas foi 0 de serem espacos em que existem casos concretos de exploracéo
sexual comercial de adolescentes e por elas conviverem cotidianamente com esse
fendbmeno. Dez sujeitos que participaram desta pesquisa pertencem a Escola A, e
dezessete, a Escola B. Todos sao trabalhadores e trabalhadoras que compdem o
guadro de docentes das respectivas escolas.

Realizou-se um total de cinco encontros com as escolas A e B. Antes de
iniciar os encontros do grupo focal, foi realizada uma primeira reunido para
sensibilizacdo dos professores e professoras e confirmacdo de quem teria
disponibilidade para participar da pesquisa. Na Escola A, dos dez participantes,

houve anuéncia a essa proposta sete pessoas, e da Escola B, dezessete docentes.
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Foi-lhes entdo repassada uma ficha (apéndice 1) para que a preenchessem.
Esclarece-se que, no decorrer dos cinco encontros, tanto na Escola A como na B,
houve pessoas que compareceram a todos eles e também pessoas novas entraram
no grupo para participar da pesquisa no decorrer dos cinco encontros. Alguns
professores e professoras participaram de um, dois ou trés encontros, e foi possivel
trabalhar com essa flexibilidade (GATTI, 2005), porque o grupo era aberto, em razao
da dindmica da escola e das necessidades manifestadas pelos participantes da
pesquisa. Foi realizado um encontro por més, no periodo de junho a novembro de
2009. Houve um recesso no més de julho por ser periodo de férias, e as atividades
foram retomadas em agosto.

A apresentacdo dos dados considerou o agrupamento dos resultados
alcangcados com os instrumentos utilizados para coleta de dados (apéndices 2, 3, 4,
5, 6, 7, 8 e 9) nas duas escolas pesquisadas, e sua posterior andlise. Todos 0s
encontros realizados tinham um objetivo a ser alcancado, e sempre era sugerido que
os professores e professoras ndo se preocupassem com 0O conceito de certo ou
errado, e que expressassem o0 que lhes viesse a cabeca acerca da ESCCA. No
primeiro, encontro o objetivo era conhecer os saberes na forma de valores, crencas,
sentimentos, percepcdes ou de conhecimentos cientificos dos professores e
professoras em relagdo ao tema da ESCCA. No segundo, trabalhou-se a tematica
da adolescéncia com o objetivo de perceber a concepcdo de adolescente dos
docentes e das docentes e como percebem a adolescéncia atualmente e, por fim,
como foi a adolescéncia de cada um e de cada uma. O objetivo do terceiro encontro
era saber se as familias procuravam os docentes e as docentes para falar a respeito
da ESCCA, quando percebiam o envolvimento de suas filhas. No quarto encontro,
buscou-se estimular os professores e as professoras para apontarem valores que
expressassem e aspectos referentes a tematica da ESCCA. O quinto encontro
aconteceu objetivando finalizar a pesquisa nas escolas com uma discussao
referente a tematica ESCCA. Posteriormente, foi aplicado um questionario (apéndice
9), para perceber se houve mudanca no tocante a percepcéo dos professores e das
professoras, diante do problema da ESCCA, e se, depois dos encontros, 0s
docentes e as docentes vislumbraram uma perspectiva de trabalho com os alunos e
com as alunas, com os pais e com o conselho tutelar. Para finalizar, os docentes e
as docentes deviam indicar os recursos tedricos e praticos que poderiam auxilia-los
e auxilid-las na lida com a adolescente envolvida com a exploracdo sexual

comercial.
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Salienta-se que o referido trabalho ndo apresenta conclusdes definitivas,
uma vez que a constru¢cdo de conhecimentos permite redimensionar o saber a
respeito da tematica dos valores que os professores e as professoras expressam em
relacdo a ESCCA, pois se trata de um tema novo e complexo. Ha, portanto, um
caminho extenso a percorrer para apreender esse fendbmeno. Assim, vale ressaltar
gue nao foi intencédo deste trabalho esgotar a discussdo referente a tematica dos
valores que os professores e as professoras expressam ao lidarem com as
adolescentes envolvidas com a ESCCA, mas evidenciar conteldos que possam
contribuir para o processo de formacgédo docente e para a compreensdo dos valores
que os professores e as professoras expressam na sua relacdo com a adolescente
envolvida com a exploracdo sexual comercial.

A presente dissertacdo € estruturada em cinco capitulos. No primeiro
buscou-se a compreensédo do processo desenvolvido na relacdo do individuo com a
sociedade atual. A sociedade globalizada caracteriza-se pelas relagbes superficiais
e descartaveis, e o consumo opera como elemento norteador das rela¢des sociais
na busca pelo poder. Nesse processo, ha os locais e os globais (BAUMAN, 1999), e
os valores estabelecidos tém em seu cerne as caracteristicas e os padrdes definidos
e legitimados pelo grupo dominante, que séo os globais.

O segundo capitulo apresentou o tema com base em estudos que
auxiliaram a compreenséao do processo de desenvolvimento do individuo, a familia e
a escola como instituicdes fundamentais, para assimilacéo de valores e de atitudes e
comportamentos que fazem parte do decorrer desse desenvolvimento. Esses
valores estdo intrinsecamente relacionados com a maneira pela qual séo
consideradas as identidades sexuais pelo sujeito. Portanto, ser homem e ser mulher
significa para o individuo representar, com base em seu contexto e sua historia, a
forma como a sociedade lida com essas identidades. Assim, foi necessério
debrucar-se sobre a relagédo do individuo com essas duas instancias de aprendizado
na construcao de seus valores.

No terceiro capitulo, foram debatidos conceitos fundamentais, tais como,
violéncia, violéncia sexual, abuso sexual e exploracdo sexual comercial, com o
objetivo de permitir o entendimento dos valores que os professores e as professoras
expressam na sua relacdo com as adolescentes envolvidas com a ESCCA. Da
mesma forma, os conteudos apresentados possibilitaram a compreensao do
processo de formacdo de valores e a ESCCA, contextualizando a relacdo da

sociedade burguesa com a prostituicdo e a relagdo entre docilidade e utilidade do
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corpo (FOUCAULT, 2007), como mercadoria na referida situacdo. Foram retratados
ainda aspectos do cenario internacional, nacional, estadual e local para o
enfrentamento da ESCCA, com base na compreensdo de que criangcas e
adolescentes sao sujeitos de direito e estdo em processo de desenvolvimento (ECA,
2007).

No quarto capitulo, foi apresentado um breve historico da formagéo
docente, por considerar que a concep¢ao em que foi pensada e praticada essa
formacéo ao longo da historia influencia a atuacéo do professor e da professora na
atualidade. Discutiu-se a concepcao de trabalho no processo de formacédo do
professor e da professora, uma vez que, por meio do trabalho, o homem modifica a
natureza e se automodifica, ou melhor, se humaniza. Assim, salientou-se a praxis
docente no processo de socializa¢do do individuo e também reflexdes a respeito da
formacéo docente para a atuacdo do professor e da professora, sujeitos primordiais
no processo de socializagdo de criangas e adolescentes, e que esta diante de uma
realidade complexa e desafiadora que Ihe solicita uma atitude critica e reflexiva para
atuacao no contexto vivenciado.

No quinto capitulo, foi apresentada a relacao entre o tedrico e o empirico,
para que, assim, fossem percebidos os caminhos percorridos na pesquisa € 0 seu
resultado a respeito dos valores que os professores e as professoras expressam ao
lidarem com as adolescentes envolvidas com a exploracdo sexual comercial. Trés
categorias de andlise foram construidas: a) valores dos professores e das
professoras e a ESCCA; b) valores dos professores e das professoras e a
socializacdo de adolescentes; c) valores predominantes da formacédo docente e a
ESCCA.
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Capitulo |

VALORES E CONTEMPORANEIDADE

Para desenvolver a discussdo a respeito da tematica valores e
contemporaneidade, faz-se necessario entender a relagdo entre individuo e
sociedade considerando a constituicio de sujeito com base nas mediacoes
sécioculturais, uma vez que o0s elementos que compdem essas mediacdes
interferem significativamente na maneira como o individuo assimila e elabora o que
€ importante para ele. Nessa perspectiva, € preciso refletir como se constitui a
relacdo entre individuo e sociedade, singular e universal, corporal, psiquico e

cultural, na constituicdo dos valores.

1.1 Consumo, busca constante: possibilidade de poder

Na sociedade atual, em que o corpo € mercadoria, as relacdes
estabelecidas pautam-se pela troca e producdo da mais valia, e o valor € o resultado
dessa troca. Compreender o que € valor em uma sociedade ou grupo social é
condicdo sine qua non para apreendé-lo como expresséo logica de realidades
histéricas, pois o individuo que o elege é histérico e social e a relacdo entre ele e a
sociedade se constitui em reciprocidade. Portanto, considerar essa premissa permite

compreender esse processo que é dinamico e complexo:

As influéncias da sociedade sobre as entidades que a compdem e
destas sobre aquela colaboram, de forma incessante, na criacdo de
novos elementos. Na medida em que as suas dimensdes e
articulagcdo interna aumentam, as sociedades reagem mutuamente,
ora em embates bélicos, ora em permutas comerciais, e assim
determinam outras transformacdes ainda mais profundas [...] E assim
acontece que cada passo para a frente determina, nos fatores de
transformacédo, por mais complicados que sejam, novas e maiores
complicacbes, porquanto geram outros fatores que crescem
constantemente em complexidade e poténcia (HORKHEIMER,;
ADORNO, 1973, p. 263).

Considerando as reflexdes de Viana (2007), pensar em valores significa
compreender que a concepcao liberal e burguesa, conforme a tradicdo positivista, 0s
compromete ideologicamente. O individuo € social e histoérico, e por isso, os valores
expressos pelo individuo apresentam a marca desse modo de producéao.
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N&o se pode perder de vista que a constituicdo do individuo se da em
determinadas condi¢Bes historicas e culturais e é necessario compreender e
apreender as mediacbes materiais que entrelacam a sua subjetividade, pois as
relagbes sejam elas de trabalho, familiares, de amizade, dentre outras, contém
elementos que as influenciaram.

A histéria e a cultura sdo elementos fundamentais na constituicdo do
individuo, entdo, os valores sdo criados com base em uma realidade historica e
consequentemente, de um determinado contexto. Na sociedade ocidental, percebe-
se que, no processo de socializacdo, os valores sdo assimilados tendo como
principio o medo, a dor e a piedade®, e a culpa habita espaco central nas relacdes
estabelecidas entre individuo e sociedade, determinando o que € certo ou errado.
Essa caracteristica provém de um lugar, de um momento historico e apresenta
interesses que buscam a ordem e a manutencdo do poder e da propriedade do
grupo dominante.

Rousseau (1974) exp0e elementos importantes para entender a relagao
de exploracdo e aprisionamento do individuo na sociedade civil, pois a manutencéo
da propriedade necessita dessa forma de relacdo. Para o autor, 0 sujeito nasce livre,
e essa liberdade, e também a vida, sdo bens essenciais para a natureza, mas a

sociedade civil e a propriedade fazem desaparecer essa liberdade natural:

Tal foi ou deveu ser a origem da sociedade e das leis, que deram
novos entraves ao fraco e novas for¢cas ao rico [...], destruiram
irremediavelmente a liberdade natural, fixaram para sempre a lei da
propriedade e da desigualdade, fizeram de uma usurpacao sagaz um
direito irrevogéavel e, para lucro de alguns ambiciosos, dai por diante
sujeitaram todo o género humano ao trabalho, a servidao e a miséria
(ROUSSEAU, 1974 apud SILVA, 2007, p.10).

Torna-se evidente, nessa situacdo, a ideologia disseminada pela
sociedade moderna, que convence as pessoas a aceitarem a opressao imposta
pelos ricos, na perspectiva de que, em um futuro préximo, se beneficiardo dos
privilégios dessa exploracdo e dominacéo, encontrando, assim, o tdo desejado lugar
ao sol. Essa concepcéo foi apontada no século XVIII e ainda esta presentes no
imaginario das pessoas, com outras roupagens, mais aprimoradas e sofisticadas

tecnologicamente, mas com a mesma esséncia.

®Cf. O artigo intitulado A critica dos valores e o conceito de vida em Nietzsche (REIS, 2008).
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Na sociedade capitalista e globalizada’, o grupo dominante necessita de
argumentos sélidos, e, por vezes, perversos, para manutengcdo da propriedade e de
sua hegemonia. Essa exigéncia constante do grupo hegemdnico pode gerar conflitos
na relacdo do individuo com a sociedade, em razdo dos diferentes padrfes de
valores.

Como os valores ndo se originam nos proprios individuos, uma vez que
sédo atributos fornecidos a eles por outros seres humanos, e, por viverem em
diferentes grupos sociais, os valores definem-se e se caracterizam conforme a
necessidade e o grau de importancia dado pelo grupo dominante. Assim, como
afirma Magalh&es (2004),

a articulacdo dos valores no interior das representacbes acaba
constituindo um modelo sob a forma de uma estrutura cultural
indispensavel a reproducédo das praticas sociais. Ou, N0 n0Sso caso,
a reproducéo das praticas de socializagdo da infancia — violenta ou
nao (p. 159-160).

Considerar que o individuo € um ser historico e social e que sua origem
tem um lugar e uma particularidade Unica possibilita compreender o significado que
certos valores possuem para ele.

As praticas sociais sdo alteradas e influenciadas de forma peculiar pelos
valores, uma vez que eles dao significados e sentido as praticas pessoais (REICH,
1976). Sendo os valores, segundo Ribeiro e Ribeiro (1993), constituidos
socialmente, as praticas sociais e socializadoras influenciam o modelo de pessoa
gue € importante para a sociedade. Nessa perspectiva, o comprometimento do
individuo com a ética e a politica norteia sua acdo na sociedade, e a imagem de
homem que tem sido fortalecida e enaltecida é a de uma pessoa competitiva,
racional e consumista (ANTUNES, 2001a).

Os meios de comunicagédo de massa tém cumprido um papel fundamental
no processo de coisificacdo das relacdes entre pessoas e disseminacao de valores.
Sé&o valorizadas a aparéncia, a exposicdo do corpo como mercadoria de troca, 0
alcance de um lugar de destague nessa coletividade, em que cada vez mais o
superficial e o descartavel sdo fundamentais. Assim, eles cumprem a sua tarefa de

forma eficaz no processo de alienacdo e legitimacdo da hegemonia globalizada.

" Segundo Bauman (1999), “o significado mais profundo transmitido pela idéia da globalizac&o é o de
carater indeterminado, indisciplinado e de autopropulsdo dos assuntos mundiais; a auséncia de um
centro, de um painel de controle, de uma comisséo diretora, de um gabinete administrativo” (p. 67).
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Adorno e Horkheimer (1985) deixam claro esse papel, ao dizerem que “as inUmeras
agéncias da producdo em massa e da cultura por ela criada servem para inculcar no
individuo os comportamentos normalizados como 0s Unicos naturais, decentes,
racionais” (p. 40).

Assim, o diferente € colocado a margem de forma excludente e
conflitante, perspectiva em que os valores estabelecidos passam a definir o padrao
de conduta de que as pessoas precisam dispor para serem respeitadas e aceitas
COMo sujeitos.

Os valores e bens materiais, que estdo expostos pelos diversos canais de
comunicacdo existentes na sociedade, em especial a midia®, tém reforcado as
caracteristicas que definem o que é ideal para o individuo e para a coletividade,
imprimindo no imaginario coletivo a idéia do consumir, do ter (SANTOS; GROSSI,
2005), contribuindo para a formacgao de valores que vao na contramao dos direitos
sociais de cidadania. Esses elementos tém contribuido para a permanéncia e
continuidade da cultura do consumo, determinando status associado ao ter, ao
comprar, ao consumir, concretizando e legitimando ainda mais as diferencas e a
distancia entre os globais e os locais. Globais sdo aqueles que se constituem em
uma elite global poderosa, influente e possuidora de um alto poder de movimentacao
e que ndo estdo aprisionados a localidade. Locais sdo aqueles que sofrem a
consequéncia da globalizacdo e vivenciam o0s seus resultados sem o poder e a
capacidade de mobilizagéo® (BAUMAN, 1999).

Segundo Chaui (s. d.)!°, em um mundo em que tudo que j& cumpriu o seu
papel torna-se descartavel, um novo produto ou objeto torna-se o alvo desejado, e
esse ciclo passa a ser o padrédo de comportamento valorizado. Desta feita, 0 objeto
moderno de consumo tem como principal caracteristica a padronizacdo e a pouca

duracéo que

® No vernaculo, midia é uma designacdo genérica dos meios, veiculos e canais de comunicagéo,
como, por exemplo, jornal, revista, radio, televisao, outdoor, etc.
° Bauman (1999) salienta que as politicas locais sdo pensadas para atenderem as demandas de
problemas existentes na localidade, mas que apresentam causas globais, e, que € no espago global
gue o poder define a forma com que a pessoa deve agir. Assim, as instituicbes responsaveis pelas
politicas permanecem na localidade sem interface com o universo daqueles que usufruem do espaco
local e 0 exploram para o acumulo do capital, deixando as mazelas e as suas consquéncias para 0s
ﬂ)ue estdo presos a localidade.

Essa edi¢do foi licenciada pela Brasiliense para o Circulo do Livro, ndo possuindo data de
publicacdo. O mesmo livro foi publicado por aquela empresa em 1984. A citagdo das paginas segue a
edicao do Circulo do Livro.
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ora, prometendo a gratificacdo instantdnea e a satisfacdo imediata, a
propaganda nos oferece objetos que sé poderdo cumprir esse papel
se forem ininterruptamente substituidos uns pelos outros. N&o so
estimula o consumo (afinal, essa € sua finalidade e seria absurdo se
nao o fizesse), mas o manipula em duas dire¢des: por um lado, torna
0 consumo compulsivo, como vimos, e por outro lado, cria
frustracBes necessarias para a repeticdo do ato consumista. Essa
manipulacdo da frustracdo € calculada minuciosamente pelo
merchandising (CHAUI, s. d. p. 154)

Consumir tem sido sinbnimo de poder, e essa logica reforca o
mercantilismo que rege as relacdes sociais. Nessa perspectiva, os padrdes estéticos
e de consumo sdo impostos, e essa articulacdo e essa engrenagem tornam-se
veiculos de formacédo de consciéncia, associada ao poder (BAUMAN, 1999). Nesse

processo, a midia tem um papel fundamental

no desenvolvimento de orientagdes culturais e crencas baseadas na
distribuicdo de imagens que muitas vezes sdo estereotipadas,
negando as diferencas culturais e procurando imprimir um modelo de
consumo global que reproduz o quadro de desigualdade e excluséo
social (SANTOS; GROSSI. 2005, p.125).

A ligacédo entre midia e cultura torna-se mais clara quando autores como
Duarte (2008), Santos e Grossi (2005), Bauman (1999), apresentam contetdos que
levam a reflexdo a respeito do papel que ela vem desenvolvendo na vida das
pessoas. Existe um esforco em fazer, em melhorar tecnologicamente os produtos e
os bens de consumo, para atender a uma necessidade, que significa ter capacidade
de compra. Esse processo ndo passa despercebido pelos sujeitos que participaram
desse estudo, a exemplo do professor Topazio, para o qual, “a propria sociedade de
consumo com toda a parafernalia de informacdes e publicidade, as pessoas menos
esclarecidas ndo conseguem refletir sobre a realidade que os cercam”.

O telespectador e a telespectadora desejam o0 objeto usado ou
apresentado pelo merchandising e ficam tdo envolvidos e envolvidas que nao
percebem a mensagem subliminar incorporada na atuacdo de seus idolos, e/ou
conteudo transmitido. Sem a leitura critica, os conteudos sdo incorporados, quase
automaticamente, no dia a dia das pessoas. E interessante que apds a aquisi¢ido do
objeto desejado acontece a frustracdo, o que motiva a préxima compra, e essa
forma frenética do ter e do obter passa a ser valorada a qualquer custo (CHAUI, s.
d.).

O mesmo processo ocorre na internalizacdo de valores, comportamentos,

atitudes do individuo e da sociedade. As pessoas enaltecem comportamentos
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individualistas, superficiais, competitivos e descartaveis. Nao ser transparente, ser
glamoroso e ter uma aparéncia que transmita austeridade e poder, seja pelo corpo,
seja pela atitude, seja pela fala, constituem a meta a ser alcancada. Essa situacao,
observada tanto no micro como no macrosistema representa um investimento

constante na busca de poder e do consumo.

1.2 Valores e contemporaneidade: vislumbres

A sociedade de consumo € uma caracteristica da contemporaneidade,
como diz Bauman (1999). Ela tem o esquecimento como cultura, e as necessidades
sdo colocadas em uma esfera de constante busca, como algo eternamente

insatisfeito. A questdo é estar em eterna procura de uma satisfagédo por vir. Assim,

estar em movimento — procurar, buscar, ndo encontrar ou, mais
precisamente, ndo encontrar ainda — ndo € sinbnimo de mal-estar,
mas promessa de bem-aventuranca, talvez a propria bem-
aventuranca. Seu tipo de viagem esperancosa faz da chegada uma
maldi¢cdo. (Maurice Blanchot notou que a resposta € o azar da
pergunta; podemos dizer que a satisfacdo é o azar do desejo.) Nao
tanto a avidez de adquirir, de possuir, ndo o acumulo de riqueza no
seu sentido material, palpavel, mas a excitagdo de uma sensacao
nova, ainda ndo experimentada — este é o jogo do consumidor. Os
consumidores sdo acima de tudo acumuladores de sensacdes; sdo
colecionadores de coisas apenas num sentido secundario e
derivativo (BAUMAN, 1999, p. 91).

A industria cultural tem um papel importante nesse processo, pois em
sintonia com o mundo global, define e dita o que € significativo e que tem
ressonancia para a subjetividade do individuo (DUARTE, 2008). A compulsdo por
comprar, ter, possuir e usar a mercadoria passa a ser 0 objetivo primeiro. Quando
esse desejo é atendido, a necessidade deixa de ter sentido, e a mercadoria é
descartada. Em seguida, surge um novo objeto de desejo, talvez até a mesma
mercadoria, mas apenas com um risco diferente, e esse objeto passa ser novamente
desejado. Com as reflexbes de Bauman (1999), pode-se perceber que esse
processo ocorre também nas relacdes entre as pessoas, entre o eu e 0 outro, uma
vez que vinculos continuos e permanentes nao fazem parte desse universo. Assim,
criar ligacGes e constancia € perigoso, pois corre-se o risco de ter que cuidar e ser
cuidado. Na sociedade atual, a corresponsabilidade, em que dois ou mais se somam

e se interagem nao é premissa. Percebe-se 0 mesmo processo do consumo nas
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relacbes que sdo efémeras, suprindo apenas uma necessidade momentanea que é
descartada em seguida.

Para os habitantes do primeiro mundo global, aspectos como tempo e
espaco entrelagam-se de forma instantdnea. As pessoas estdo frequentemente
ocupadas, e o tempo é escasso. Controlar o tempo constitui uma premissa, uma
I6gica em que ter o tempo todo tomado de forma intensa néo significa profundidade,
mas sim instantaneidade, uma vez que tudo é superficial e rdpido. Para os
habitantes do segundo mundo, o local, ocorre o oposto, vive-se de forma ilhada, no
espaco, a mobilidade é limitada, o tempo ndo € controlado, “s6 podem matar o
tempo, enquanto o tempo vai aos poucos matando-as” (BAUMAN, 1999, p. 97).

Segundo Bauman (1999), ser global é controlar, ter capacidade de gerir e
negociar, e a liberdade e a mobilidade, tanto no plano virtual como concreto,
constituem premissa desse estado. Ja ser local significa privacdo e degradacao
social, estar dependente do que é definido como importante e que tem valor para
guem é global. Esse processo esta em movimento, mas nem todos tém a liberdade
em movimentar-se. O processo é desigual, e tem como cerne o fator estratificador.
Estar fixado em um local deixa de ter seu valor, significa estar a margem, ndo ter
mobilidade, ser excluido dos valores cobicados do mundo global, e a tdo cobicada
mobilidade, quando existe, € ténue. Ser global e ser local sdo caracteristicas da
contemporaneidade, a qual desencadeia a supremacia do individuo global na
definicdo dos valores importantes para a sociedade contemporanea.

A modernidade caracteriza-se pela busca da perfeigéo, por planos ideais,
e a base do controle, da tecnologia e da cientificidade se configura como o cartdo
postal desse momento vivido na atualidade. Controlar o espago urbano e
desenvolver uma arquitetura audaciosa e utopica, em que a lei e a ordem imperam,
fazem parte de uma racionalidade que busca a perfeicdo. Essa realidade fortalece a
estratificacdo das classes sociais, em que cada um ocupa o espaco que lhe cabe. A
contextualizacdo e sua historicidade ficam ao bel prazer da morte. A vida é o
presente, as relagdes estabelecidas ndo tém preocupacdo com o significado e com o
sentido dado a elas, pois sdo fundamentais a l6gica e a estética.

Surgiram dessa forma de ideal, de belo para a vida urbana, tranquilidade

com

uma regularidade quase universal: a suspeita em relacao aos outros,
a intolerancia face a diferenca, o ressentimento com estranhos e a
exigéncia de isola-los e bani-los, assim como a preocupagéo
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histérica, parandica com a “lei e a ordem”, tudo isso tende a atingir o
mais alto grau nas comunidades locais mais uniformes, mais
segregadas dos pontos de vista racial, étnico e de classe (BAUMAN,
1999, p. 54, grifo do autor).

Estabelecer relagbes humanas, em que o0 elo esteja pautado na
reciprocidade, em relacbes mais humanitarias, ndo faz parte da logica racional e
transparente, cujo foco esta na organizacdo, na higienizacdo, na beleza estética.
Tais principios norteiam a vida na modernidade na busca iluséria da cidade ideal e
harménica e apresenta um paradoxo: as pessoas responsabilizarem-se pelos seus
atos em uma sociedade contextualizada e historica.

Considerando que a diversidade, o diferente, o conflito integram as
relacdes sociais, entdo ser um individuo responsavel ndo brota de um contexto
hegemoénico, sem ambivaléncias e conflitos, pois vivenciar os dois polos possibilita
ao individuo tornar-se bom e responsavel. Como Bauman (1999) diz, “sé poderiam
assumir sua responsabilidade as pessoas que tivessem dominado a dificil arte de
agir sob condi¢cdes de ambivaléncia e incerteza nascidas da diferenca e variedade”
(BAUMAN, 1999, p. 54), uma vez que a responsabilidade é ponto central para a
moral nas relacées humanas.

A cidade ideal da modernidade configurava-se por uma busca incessante
de seguranca, em relacdo aos que estdo a margem da sociedade, isto é os
inoportunos, os desviantes, os anormais. Na atualidade o perigo advindo da vida
urbana, apresenta-se como medo.

Na contemporaneidade, o medo desenvolve atitudes persecutorias e
aterrorizadoras em relacdo ao que é diferente, desconhecido, traduzindo e
caracterizando o chamado tempo atual com medos especificos, os dessa realidade,
isto &,

0s medos contemporaneos, os “medos urbanos” tipicos, [que] ao

Y

contrario daqueles que outrora levaram a construcdo de cidades,
concentram-se no “inimigo interior”. Esse tipo de medo provoca
menos preocupacdo com a integridade e a fortaleza da cidade como
um todo — como propriedade coletiva e garante coletivo da
seguranga individual — do que com o isolamento e a fortificacdo do
préprio lar dentro da cidade. Os muros construidos outrora em volta
da cidade cruzam agora a propria cidade em inUmeras direcfes.
Bairros vigiados, espagos publicos com protecdo cerrada e admisséo
controlada, guardas bem armados no portdo dos condominios e
portas operadas eletronicamente — tudo isso para afastar
concidadados indesejados, ndo exércitos estrangeiros, salteadores de
estrada, saqueadores ou ouros perigos desconhecidos emboscado
extramuros (BAUMAN, 1999, p. 55, grifo do autor).
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Esse quadro possibilita vislumbrar dois sentimentos ambiguos presentes:
a conformidade e a intolerancia, ao mesmo tempo que esse contexto é permeado o
tempo todo pelo conflito e incerteza. O inimigo interior tem carater individual, ja que
0 grupo, ou o coletivo, a unido, sdo sindnimos de perigo e de risco. E seguro e
estratégico evitar a proximidade, pois assim ndo € necessario relacionar e expressar
afetos, seja de amor ou de 6dio, em relacao ao outro ou a coletividade.

Na modernidade, a localidade € concreta: as pessoas veem-se e se
tocam, tém um lugar que é geografico e territorial, as classes, as acobes
desenvolvidas sdo locais e amilide. Bauman (1999), ao citar o Panéptico™* termo
cunhado por Foucault (2007), retrata claramente o significado do espaco para a
modernidade, espaco que precisa ser controlado pela padronizacdo. A disciplina é
central no comportamento humano, e a mobilidade tdo desejada pelos globais, € ao
contrario, inviabilizada. Na contemporaneidade, legitima-se o lugar o ciberespaco®
extraterritorial, o que significa ter status, ter seu home em um banco de dados que
configura e legitima a mobilidade e a liberdade tdo desejadas pelos consumidores
fieis que fazem parte do seleto grupo dos globais. O restante, que € local, nada
consome, nao é incluido nesse espaco, ja que ndo tem nada a registrar nos bancos
de dados para dar credibilidade e garantia de ser um consumidor em potencial para
as empresas de crédito e marketing, efetivando e garantindo a segregacédo e a
estratificacdo dos que estédo nas localidades.

O processo de controle e poder desenvolvido pelo pandptico de Foucault
(2007) recebe uma critica, de Thomas Mathiesen (MATHIESEN apud BAUMAN,
1999) que o chama de processo moderno paralelo, o que se configura com o
desenvolvimento de novas tecnologias e aparatos técnicos, como 0s meios de
comunicacdo de massa, viabilizando o oponente, uma vez que desencadeiam o

processo pelo qual muitos vigiam poucos, caracterizando assim 0 mecanismo

" panéptico é um “espaco fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os individuos
estdo inseridos em um lugar fixo, onde 0s menores movimentos sao controlados, onde todos os
acontecimentos séo registrados, onde um trabalho ininterrupto de escrita liga o centro e a periferia,
onde opoder é exercido sem divisdo, segundo uma figura hierdrquica continua, onde cada individuo é
constantemente localizado, examinado e distribuido entre os vivos, os doentes e os mortos - isso tudo
constitui um modelo compacto do dispositivo disciplinar” (FOUCAULT, 2007, p. 163). “O principal
proposito do Pandptico € instilar a disciplina e impor um padrdo uniforme ao comportamento dos
internos”, afirma Bauman (1999, p. 58).

12 “Ciberespaco é o espaco reservado aos globais, e se configura em um banco de dados, em que
intrusos séo expurgados. Esse banco de dados € um instrumento de selecao, separagédo e excluséo”
(BAUMAN, 1999, p. 59). Fazer parte desse espaco significa ter poder, pois passa a ser considerado
um consumidor confiavel
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sindptico™®. Essa situacdo esta tdo presente nos dias atuais que chegam a ser
naturais processos em que € clara a banalizacdo de situagBes como as que expdem
e vulgarizam a intimidade, e por vezes, as diferencas, a exemplo dos reality shows.
No pandptico, a populagéo € vigiada por poucos e esté inserida em uma
localidade. No novo mecanismo, o sinéptico, o0 movimento € global, h4 uma nova
elite global, o acesso aos meios virtuais configura-se como uma das caracteristicas
de lugar de status e de poder, e esse acesso nao faz parte do cotidiano dos locais. A
tdo falada troca de saberes e conhecimento interativo que adviria com o universo da
internet e da web, na verdade, ndo é acessivel a todos. Para obter a lista de
entretenimento e informacdes, paga-se um custo que ndo é barato para o
assalariado, que se contenta com 0 acesso aos meios de comunicacdo de massa.
Na contemporaneidade, ser desejado, ser idolatrado, ser celebridade
passaram a ser a sua principal caracteristica. E uma relacdo em que a exposicao vai
até o local que o individuo global permite e considera importante, em que nao corre
0 risco de ser invadido pelos terrestres do mundo local, pois os globalizados
consideram-se seres intocaveis de outro mundo, e esse distanciamento garante a

sua autoridade. Nas palavras do autor, trata-se de

uma beleza que guia, em vez de mandar.

Segregados e separados na terra, 0os habitantes locais encontram os
globais através das transmissdes regulares do céu pela TV os ecos
do encontro reverberam globalmente, abafando todos os sons locais
mas refletidos pelos muros locais, cuja impenetravel solidez de
presidio € assim revelada e reforcada (BAUMAN, 1999, p. 62).

Entre o universo virtual do mundo global e o da localidade h& um
distanciamento que vai além da tentativa de se resguardar da invasdo. E um
distanciamento que se define com a indiferenca ao diferente, ao ameacador e ao
desconhecido. E como se existisse uma barreira intransponivel, uma ética que
aparece repleta de valores morais, ndo a favor dos direitos humanos, mas em
resposta ao que é repugnante, as misérias, a fome, a violéncia, as epidemias, uma
vez que sdo situacbes que geram ameacas a tranquilidade global. Como diz
Bauman (1999), busca-se salvar o mundo do resultado das préprias atitudes de
negligéncia, mas a resolucédo acaba sendo paliativa e momentanea, e, em pouco

tempo, ndo surtirh mais efeito. Nessa perspectiva, percebe-se que a mudanca é

13 «Sindpitico, por sua natureza, global. O ato de vigiar desprende os vigilantes de sua localidade.

Transporta-os pelo menos espiritualmente, ao ciberespaco, no qual ndo mais importa a distancia,
ainda que fisicamente permane¢am no lugar”, assinala Bauman (1999, p. 60).
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muito mais profunda, ela interfere no mercado, na mais valia, no lucro e na
distribuicdo da riqueza global.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1993), é preciso compreender a importancia
de determinados elementos no universo das representacdes, para poder distinguir
aquilo que tem daquilo que deveria ter importancia social. Essa compreensao passa,
com certeza, por uma instancia que nédo € a da objetividade cientifica, ditada por
tantos como fria e impessoal. Na verdade, objetividade social, intrinsecamente,
relaciona-se com o compartilhar intersubjetivo, como referéncia, no interior dos
diferentes grupos sociais, para assim, transformar realidades diversas em

possibilidades reais.

1.3 Valores e arelagdo com o trabalho

O cenério de consumo exagerado comentado anteriormente justifica-se
pela visdo do desenvolvimento humano, em que marginalidade social é explicada
pela incapacidade de o individuo consumir, adaptar-se as normas sociais, e
sobressair-se e apresentar um desempenho eficiente e eficaz no seu ambiente de
trabalho.

Nas Uultimas décadas, a sociedade contemporanea tem apresentado
transformacdes significativas no que diz respeito ao desenvolvimento de tecnologias,
nas relacbes sociais e de trabalho, em que o0s vinculos estabelecidos sé&o
superficiais e temporarios. Os valores que, em um passado bem recente, tinham um
significado, passam a ser descartaveis, redefinindo assim novos padrdes de conduta
e moralidade tendo em seu centro a praticidade e a superficialidade. Nesse

processo, como diz Antunes (2001a),

trata-se, portanto, de uma aguda destrutividade, que no fundo é a
expressdo mais profunda da crise estrutural que assola a
(des)sociabilizacdo contemporanea: destréi-se forca humana que
trabalha; destrocam-se os direitos sociais; brutalizam-se enormes
contingentes de homens e mulheres que vivem do trabalho; torna-se
predatdria a relagdo producao/natureza, criando-se uma monumental
“sociedade do descartavel”, que joga fora tudo que serviu como
“embalagem” para as mercadorias e 0 seu sistema, mantendo-se,
entretanto, o circuito reprodutivo do capital (p. 38, grifo do autor).

Nessa perspectiva, 0 mercado industrial busca a sua expansao em paises

pouco desenvolvidos, em cidades pequenas em que o ideal, como esclarece
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Antunes (2001a), € um local que se configura como um novo paraiso da
industrializacdo®™. A chegada da industria significa transformacédo e possibilidade,
mas, por tras dessa imagem de progresso, a realidade nocauteia as pessoas, pois a
promessa de desenvolvimento ndo chega as bases, e a transformacéo de fato nao
acontece. Assim, o0 objetivo de instalar uma indlstria em uma determinada
localidade tem uma Unica direcdo: a dos investidores.

As decisfes sao tomadas de forma livre e sem restricbes territoriais,
constituem uma relacdo descompromissada com a coletividade, e as consequéncias
do explorar sdo abandonadas a localidade; trata-se de mobilidade sem compromisso
e livre de restricdes territoriais. Na verdade, segundo Bauman (1999), os
investidores de fato definem e tomam as decisdes necessarias referentes ao que
deve ser descartado, relevante e valido na referida localidade, e o que fica para os
moradores sao o0s restos e as mazelas para que tomem conta deles. Os valores, em
uma sociedade com essas caracteristicas, pautam-se em uma ldgica cruel, e sua
importancia sé tem sentido no momento em que 0 uso e a troca sejam as linhas
mestras no estabelecimento dos vinculos entre as pessoas, e as instituigdes.

Quando apontam que a capacidade civilizatéria do capitalismo tem se
configurado de forma limitada, Gentili e Frigotto (2001), evidenciam a necessidade
de redimensionar o entendimento a respeito dos aspectos ligados ao modo em que
as relacbes se estabelecem entre pessoas, e instituicbes, uma vez que séo
apresentadas novas formas de sociabilidade, em que a diversidade esta pressente,
e a busca de sobrevivéncia € uma constante no dia a dia das pessoas.

De acordo com o pensamento de Pino (2001), as novas formas de
controle do trabalho, as novas ferramentas tecnologicas que caracterizam a
reorganizagcdo da producdo desencadeada a partir de 1970, sdo elementos
essenciais para a producéo e a reproducao capitalista. Esse processo nao possibilita
o0 aumento do emprego, mas evidencia a exclusdo social, uma vez que a
produtividade, as transformacdes tecnolégicas e organizacionais descartam a mao
de obra, substituida pela racionalidade e otimizacdo do processo de trabalho,
eliminando as tarefas que ndo somam valor ao produto. Nessa perspectiva, 0

processo de marginalizacdo expande-se, caracterizando o que Pino (2001) chama

* paraiso da industrializacéo significa mais um local que conforme a légica do capital é ideal para
sua manutencgdo, pois ele terd custos baixos no que diz respeito a encargo, e a salario, precarizando
ainda mais a classe trabalhadora, garantindo sempre o lucro (ANTUNES, 2001a).
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de desemprego estrutural, evidenciando que a perspectiva social no aumento da
producdo ndo € considerada pelo capital.

Nesse contexto, o consumo tem sido fortemente referendado, as vezes,
de forma implicita, levando o individuo a acreditar em uma suposta idéia de ser livre,
independente e de ter mobilidade. Os objetos significam na sua centralidade a
materializacdo da axiologia'®, em razdo do que passam a ser produzidos e
organizados para atender a uma necessidade de consumir, reafirmando e
confirmando que esse individuo nao é livre, e ele estd impregnado de valores
dominantes que sdo apresentados como naturais e universais, como se fossem
vitais a vida, desempenhando e simbolizando status e poder.

Na relacdo em que o grupo dominante reproduz seus valores, 0sS
sentimentos correspondentes aos seus interesses atingem todas as dimensodes
sociais, desenvolvendo uma falsa consciéncia de que o individuo é livre, autbnomo
em suas atitudes, decisdes e escolhas. Essa realidade € desmascarada por
Bourdieu (1994):

N&o seria necessario demonstrar que a cultura é adquirida ou que
essa forma particular de competéncia a que chamamos gosto € um
produto da educacdo ou nada é mais banal do que a procura da
originalidade se todo um conjunto de mecanismos sociais nao
viessem dissimular essas verdades primeiras que a ciéncias devem
restabelecer, estabelecendo em acréscimo as condicbes e as
funcdes de sua dissimulagdo. E assim que a ideologia do gosto
natural, que repousa na negacao de todas estas evidéncias, tira sua
aparéncia e sua eficacia daquilo que, como todas as estratégias
ideologicas que se engendram na luta de classes cotidiana, ela
naturaliza das diferencas reais, convertendo em diferengcas de
natureza diferencas no modo de aquisicdo da cultura (apud, VIANA,
2007, p. 49).

Em decorréncia, o objeto de desejo adquirido pela relacdo de consumo
transforma todo objeto em um objeto-valor, uma mercadoria com valor de uso, de
troca, um valor cultural, revelando uma valoracdo fundamentada nos valores
dominantes. A idéia de que consumir significa ser livre, ter um lugar ao sol, é

fundamentada por Pietrocolla (1986):

O ritual de compra de um objeto é quase um ritual de encontro do
homem consigo mesmo. Ele reafirma neste gestual sua identidade,
personalidade e valores. Através dos objetos que compra, ele se

!> “Axiologia é o padrado dominante de valores de uma determinada sociedade. O padrado dominante é
aquele que possui uma supremacia sobre outros padrdes, que servem para regularizar as relagdes
sociais”, afirma Viana, (2007, p. 33-34).
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humaniza, pois sdo esses que lhe devolverdo a identidade perdida
no mundo da producdo. A posse sobre o objeto da legitimidade e
integra-o no corpo social produzindo a sensacdo de ser um dos
eleitos (apud, VIANA, 2007, p. 67).

No entanto, nem todos tém acesso ao objeto e nem condi¢cdes de posse
sobre o ele, e essa privacdo cultural tem sido utilizada para explicar a falta de
oportunidade das populagbes de baixa renda, chegando a ponto de, tendo como
referéncia a cultura legitimada da classe detentora do poder, considerar essa
populacdo vazia, desprovida de caracteristicas préprias, como se fosse aculturada.

Assim,

a atribuicdo dos valores positivo ou negativo, superior ou inferior,
melhor ou pior a uma outra cultura passa a ser claramente funcéo de
sua posicao relativa na estrutura de classes. Torna-se evidente que a
cultura das camadas médias tende a ser tomada como padréo para a
avaliacdo de outras manifestacfes culturais ndo por conta de suas
caracteristicas intrinsecas, mas sim em funcdo do poder que estas
camadas detém. Em outras palavras, fica claro que este e outros
julgamentos de valor estdo sempre a mercé dos jogos de poder [...]
(COSTA, 1987, p. 42).

Essa relacdo de poder, que tem a midia como parceira fundamental para
fortalecimento e manutencdo da situacéo, transforma as diferencas culturais em
desigualdades, reforcando, assim, a idéia de que ser diferente € algo pejorativo e
que coloca o individuo a margem dessa sociedade e fixado em sua localidade.

No processo em que a industria cultural se estabelece, valores como
respeito e tolerancia perdem seu sentido, dando lugar a violéncia, que é banalizada,
se torna normal, e, por vezes, é necessaria para a manutencdo da légica de
mercado. No contexto apresentado, o consumo é linha norteadora, e o lucro, o
objetivo final, em sobreposicdo ao individuo, que deixa de decidir autonomamente,
estando a mercé de uma sociedade que dita o que € interessante, o que tem valor,
direcionando e orientando as suas acoes.

Nessa perspectiva, divertir-se significa ndo pensar, ndo considerar a
realidade de forma critica, e a dor passa a fazer parte do dia a dia como algo banal e
normal, e pensar a respeito dela esta fora de moda.

Em vez da massificacdo, a leitura critica € fundamental e, portanto, para
0s objetivos desta pesquisa, torna-se indispensavel examinar o processo de

consumo e sua relagdo com a instancia do aprendizado.
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1.4 Valor e aprendizado

A realidade de transferéncia e valor do ser para o ter autoafirma-se a
medida que a induastria cultural se estabelece e se fortalece, aumentando a
necessidade de consumir. Portanto, acaba-se por dirigir e disciplinar o individuo,
transformando, assim, a mensagem de uma obediéncia inflexivel em valor,
dominante e avassalador.

A obediéncia inflexivel interfere no processo ensino-aprendizagem, uma
vez que ele se baseia em uma compreensdo dialética, valendo-se do principio de
gue o individuo pode reconhecer as informacdes mascaradas e o objetivo da
manutencao dessa relacédo, desmistificando a mensagem de que o ter, o consumir,
sdo indispensaveis a vida. Nessa perspectiva pode haver a compreensdo das
experiéncias da realidade social vivenciada pelo sujeito.

O processo de alienagdo desencadeado pela industria cultural esta
presente na educacdo. O centro das atencfes esta no processo ensino-
aprendizagem, o qual responde a légica segundo a qual tempo significa dinheiro, e a
producdo tem que ser feita rapidamente e em grande escala. A rapidez e a
gualidade sao sindnimas de sucesso. Nao importa se o produto é descartavel ou que
nao tenha utilidade para a pessoa mas que ele seja necessario para o mercado do
consumo.

A formagdo técnico-profissional, nesse contexto, responde a uma
demanda neoliberal de uma sociedade globalizada e hegeménica, em cuja cultura a
politica de formacéo profissional tem o objetivo de atender as exigéncias dos
organismos internacionais de financiamento. Ocorre, entdo, “adequacao do curriculo
e cursos as necessidades do mundo do trabalho; da qualificagéo, reciclagem e
reprofissionalizacdo de trabalhadores e trabalhadoras, independente do nivel de
escolaridade” (PINO, 2001, p. 79).

Os espacos de ensino ndo podem ser responsabilizados pelo ingresso no
mercado de trabalho de um contingente significativo de pessoas que estéo fora dele,
mas que trabalham em condi¢cdes que se caracterizam pela exploracdo da méao de
obra. A realidade apresentada solicita transformacdes na esfera econdmica, de
forma que a producao néao se sobreponha ao social, mas propicie o desenvolvimento

de relacdes mais justas e igualitarias.
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Autores como Pino (2001) e Gohn (2001) apresentam o papel que esses
espacos tém desempenhado no universo em que ser agil, flexivel, conhecedor das
novas tecnologias ou pelo menos ter disponibilidade para atender as demandas do
mercado caracterizam o perfil solicitado pela sociedade globalizada e hegemonica.
As instituicdes de ensino, para garantirem a empregabilidade do indiviuo, deixam de
ser a promessa integradora e formadora de sujeitos criticos e atuantes na busca de
um mundo melhor e passam a cumprir o seu papel no contexto em que qualidade se

torna mercadoria. Como descreve Gruschka (2008),

escolas e universidades atuam (assim como a organizacdo dos
servigos publicos em geral) ha alguns anos na reorganizacdo de um
negocio que, por meio dos mais racionais procedimentos, produz e
disponibiliza mercadorias de sucesso. As metas e 0s procedimentos
do mercado sdo empregados quase de forma pura: desenvolvimento
do produto, Total Quality Management, Controlling/Evaluation,
Marketing, finangas pessoais, distribuicdo de produtos e
recrutamento de recursos humanos; tudo iSso no contexto
concorrencial do mercado (p. 176).

Pino (2001) apresenta com maestria questdes elementares referente a
esse processo de barbéarie social. Para ele, as reformas econdmicas desenvolvidas
na Ameérica Latina tém como foco “medidas que visam a abertura das economias
nacionais, a desregulacéo dos mercados, 0 corte nos gastos sociais, a flexibilizacao
dos direitos trabalhistas, a privatizacdo das empresas publicas e o controle do déficit
fiscal” (p. 72). Para alcancar o lucro estabelecido como meta, os donos do capital
nao tém pudor algum em transformar conquistas de décadas, tais como as
trabalhistas, as relacionadas a direitos fundamentais, como educacdo e saude
publica, em desejaveis mercadorias. Assim, as politicas publicas ficam a mercé de
critérios econbmicos estabelecidos pelo mundo empresarial, questbes também
abordadas por Bauman (1999).

No processo em que o individuo é reduzido a mercadoria, ha alguns
mecanismos que ditam e definem a importancia e o significado de determinados
comportamentos e atitudes que interferem na formacdo de conceitos e valores.
Dessa forma, a midia tem corroborado para o estabelecimento e a manutencao do
poder do capital, uma vez que, em suas propagandas, 0 estimulo ao consumo e a
definicdo do que significa ser arrojado, forte e viril sdo inseridos no imaginario
coletivo, e 0 desejo torna-se uma necessidade. Esse movimento da midia, segundo

Gohn (2001) e Bauman (1999), fortalece e reforga os ideais do mercado, segrega,
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discrimina o que é diferente do padronizado pelos globais, fortalecendo ainda mais
os interesses de quem detém o capital.

A busca de possuir, ser igual aos grupos superiores, 0s quais tém
liberdade de movimentos, dando o tom e fazendo as regras da vida, constitui o carro
mestre do individuo na sociedade de consumo. A satisfacdo desses desejos torna-
se o principal objetivo de sua sobrevivéncia, independentemente do resultado que
essa satisfagao acarrete em sua vida, e mesmo que ela signifique o endurecimento
e alienacdo do seu ser. Importam o sentimento e a possibilidade de ter o objeto
desejado, ou ser parecido com o modelo de consumo estabelecido pela sociedade
burguesa. E interessante perceber que “esse individuo se esvai quando se vé
concretizado em um bem cultural e distribuido para fins de consumo” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 14).

A sociedade contemporanea estabelece cada vez mais estere6tipos e
estratégias de dominio que fortalecem a industria cultural. Dessa forma, 0 processo
de aprendizagem fica em desvantagem em relacdo a essa légica, pois o individuo
nao se reconhece no que ele faz e perde de vista 0 processo de acao-reflexdo-acéao,
impedindo que a contradicdo fagca parte do processo de aprendizagem. Assim, a
possibilidade de rever, repensar e redimensionar os valores apresentados em busca
da emancipacéo e da transformacéao fica comprometida, ja que o mercado necessita
de um sujeito que produza, consuma e nao pense.

As reflexbes elaboradas neste capitulo pretendem contribuir para a
compreensao do processo desenvolvido na relacdo do individuo com a sociedade
atual. A sociedade globalizada caracteriza-se pelas relagbes superficiais e
descartaveis, em que o0 consumo opera como elemento norteador das relacdes
sociais na busca pelo poder. Nesse processo, ha os locais e os globais (BAUMAN,
1999), e os valores estabelecidos tém em seu cerne as caracteristicas e os padrées
definidos e legitimados pelo grupo dominante, que sao os globais.

Nessa perspectiva, ndo se pode perder de vista a relacdo trabalho e
processo de aprendizagem, elementos fundamentais para que o individuo se
perceba como sujeito individual e universal, capaz de lidar com as contradigbes e
possibilidades presentes na relacdo com a coletividade.

Para dar continuidade a discussdo, no proximo capitulo, discorre-se a
respeito dos elementos que auxiliam a compreensdo da importancia do processo de
socializacdo na formacao dos valores, tendo como mediadoras a familia e a escola.

Busca-se compreender quais sdo os valores que os professores e professoras



37

expressam ao lidar com as adolescentes envolvidas com a exploracdo sexual
comercial, e refletir a respeito do processo de socializagdo e o desenvolvimento dos

papéis sexuais, conteudo fundamental para esta dissertacao.
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CAPITULO Il

DE ONDE VENHO E PARA ONDE VOU: PROCESSO DE SOCIALIZACAO

No processo de desenvolvimento do individuo, a familia e a escola sao
instituicbes fundamentais, para assimilacdo de valores, de atitudes, e
comportamentos que fazem parte do decorrer desse desenvolvimento. A familia
constitui 0 espaco primeiro do processo de assimilacéo, e nela, a crianca desenvolve
conceitos morais, culturais, religiosos, dentre outros, que permeiam as suas atitudes
diante do mundo. Em seguida, a escola compde esse cenario de desenvolvimento,
com base em duas orientacdes: fortalece e redimensiona os valores herdados da
familia, e ainda insere novas formas ou conceitos diferentes dos apreendidos até
entao.

Esses valores estdo intrinsecamente relacionados com a maneira pela
gual serdo considerados os papéis sexuais pelo sujeito. Portanto, ser homem e ser
mulher significa para o individuo, assimilar, elaborar e representar, com base em seu
contexto e sua historia, a forma como a sociedade lida com esses papéis.

Por essa razdo, € necessario debrucar-se sobre a relacdo do individuo

com essas duas instancias de aprendizado na construcao de seus valores.

2.1 Formacao de valores: a familia e a escola

O processo de socializagcdo do individuo constitui-se por meio das
relacbes sociais e culturais. Elas possuem um significado fundamental em sua
formacado, que se desenvolve quando se estabelecem relagbes com outros seres
humanos, ampliando o universo psiquico do individuo, fortalecendo a assimilacao
dos valores. Existe uma relacdo de reciprocidade estabelecida entre o individuo e
sua cultura, a qual se constitui como um espaco de possibilidade para ele, por
viabilizar o confronto com outros individuos. Nessa perspectiva, 0 processo
civilizatério estabelece uma relacdo contraditoria, dinAmica, e complexa entre as
pessoas e as instituicbes (CHAUI, s. d.; VYGOTSKY, 1994).

Assim, sera feita uma breve retrospectiva historica do papel da familia,
segundo Ariés (1978) e Chaui (s. d.), possibilitando a sua visualizacdo e a sua

importancia no processo de socializacdo da crianca, com enfoque a partir do século
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XVII, momento em que essa instituicdo passou a ser reconhecida, valorada e
exaltada em especial pela religido.

A respeito da familia conjugal, existe um sentimento consistente,
decorrente de relacdes estabelecida pelo pai, mae e seus filhos, tendo em seu cerne
o tradicionalismo do século XIX, que configurou o espac¢o do privado, cuja finalidade
era a procriagao e o estabelecimento de papéis sexuais e sociais.

A crianga passou a fazer parte dessa instituicdo, e o cuidado dado a ela
uma caracteristica da familia moderna. A familia deixou “de ser apenas uma
instituicdo do direito privado para a transmisséo dos bens e do nome e assumiu uma
funcdo moral e espiritual, passando a formar os corpos e as almas de suas criancas”
(ARIES, 1978, p. 277). Assim, assumir a vida em familia passou a ser uma
caracteristica significativa na sociedade moderna, e, nesse processo, a crianca
entrou em cena e foi necessario transmitir costumes, estabelecer formas e regras da
moral.

Ribeiro e Ribeiro (1993) salientam que essa compreensdo de familia ndo
era uma caracteristica de toda a sociedade, uma vez que existia um contingente
significativo de individuos privados das conquistas do mundo moderno. O ideal de
familia era uma realidade apresentada pela burguesia, e a tbnica era dada pelos
abastados e senhores da elite. Esse ideal de familia, conforme a hegemonia do
poder burgués se estabelecia, passou a ser o padréo desejado a ser alcancado por
todos, constituindo assim um modelo do que era familia.

Nessa perspectiva, considerando-se que 0 processo de desenvolvimento
do individuo se inicia na infancia, e a familia € a primeira referéncia para a crianca
por meio dos vinculos de afetividade e respeito, para interiorizacdo de normas e
valores. A escola e outras instituicdes sociais fazem parte do segundo momento de
expansao desses referenciais e sdo 0s responsaveis pela socializacéo do sujeito.

Por meio do processo de socializagéo, as estruturas sociais funcionam e
se estabelecem. Nesse processo, a atitude corresponde ao modo de agir do
individuo na sociedade, processo denominado por Marx (1985) de trabalho, que
significa a acdo do homem sobre a natureza, que é humana, fisica e social. O agir
do sujeito obedece a padrdes culturais de comportamento que retratam os valores e
a visdo de mundo construida com base nas rela¢cGes estabelecidas com a sociedade
e as instituicoes.

Para a compreensdo dos valores, € importante considerar a sua

mobilidade e a sua autonomia, que recebem, segundo Ribeiro e Ribeiro (1993),
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influéncias das realidades historicas ja estabelecidas. Apesar de terem movimentos
especificos, sdo ocasionados por uma dialética em que a eticidade/moralidade esta
em um circular movimento, proveniente tanto dos principios como das praticas, e a
sua manifestacédo se vincula e difunde por meio deles. Nessa perspectiva, os valores
expressos pelo individuo tém em seu centro os que sdo considerados importantes
pela sociedade, a qual busca uma hegemonia axiolégica.

Os valores séo assimilados e vinculados ao processo de socializacao do
sujeito e estdo em constante transformacédo. Assim, os valores acompanham a
tendéncia, o movimento histérico social. Em momentos em que a sociedade enfrenta
crise, os valores tendem a voltar-se para uma base mais conservadora, ao passo
gue em momentos considerados mais flexiveis, surgem novas maneiras de valorar.
Essa caracteristica ndo significa algo catastréfico, mas representa o0 processo
dialético que envolve o individuo nas relagdes sociais e de trabalho.

Todas as relacdes desenvolvidas pelos individuos estédo alicercadas nas
relagbes de reciprocidade entre sociedade e familia, as quais transmitem valores e
padrbes sociais vigentes nesse contexto. Na modernidade, a familia tem sido
constantemente responsabilizada pelas situacbes que fogem do controle, pelos
habitos e costumes moralmente aceitos na cultura ocidental prescritos pela
sociedade burguesa. Considerando que “é uma esfera de principios e praticas e
uma instancia de diversidade” (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993, p. 87), a familia vivencia
um universo de situacdes econémicas, culturais, sociais, que acabam por determinar
a conducdo a ser dada as relacBes estabelecidas, dando significados, definindo
normas e valores determinantes para a continuidade de sua origem social de classe
e de sua condicéo de ser social.

Por entender que o individuo se constitui como ser social, sera
considerado o desenvolvimento humano com base nas concepc¢des de Vygotsky
(1994), para quem a “estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacdes entre historia individual e
histéria social” (p. 40). Nessa relacéo, a fala possibilita a crianca ser tanto sujeito
como objeto do seu proprio desenvolvimento. Ter essa concepgdo como principio
significa considerar e entender que a historia social da criangca, com base nas
relacbes que ela estabelece, € fundamental na formacéo dos valores e do processo
de desenvolvimento dos seus papéis sociais e sexuais.

Compreender a complexidade do processo de socializacdo, cuja

explicagdo deve incluir muitas outras varidveis e dimensdes, que abarcam o
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econdmico, o social e o cultural, significa o aprofundamento da compreensdo dos
valores que estdo implicitos na relacdo entre adulto e crianca, contribuindo para o
estabelecimento de relagdes. Elas redimensionam tanto o pensar como o fazer
laboral e, assim, podem subsidiar a compreensdo desta realidade, visando a sua
transformacao.

O processo de socializacdo do sujeito sustenta-se em sua propria
realidade, ou seja, em sua condi¢cdo social, econdmica e cultural, portanto, a sua
compreensdao do mundo, a forma em como ele concebe a realidade, esta

relacionada a sua consciéncia:

A consciéncia jamais pode ser outra coisa do que 0 ser consciente, e
o0 ser dos homens é o seu processo de vida real. E se, em toda
ideologia, os homens e suas relacBes aparecem invertidas como
numa camara escura, tal fenbmeno decorre de seu processo
historico de vida, do mesmo modo porque a inversao dos objetos na
retina decorre de seu processo de vida diretamente fisico (MARX;
ENGELS, 1991, p. 37).

Deve-se pensar o0 processo de socializacdo com base em uma
compreensao critica da realidade social, em que o sujeito € o agente transformador.
O processo de socializacdo possibilita ao individuo desvendar a realidade,
transformar as relagcdes violentas e autoritarias em relacées mais justas, respeitando
as diferencas e as diversidades culturais, que se apresentam obscuras, em virtude
de serem sustentadas pelas instituicdes, mas que sdo elementos fundamentais para
a transformacédo da realidade da sociedade capitalista. Para isso, é necessario
compreender como se dao a relacao de producéo e a divisdo do trabalho do sujeito
gue é social e que esta inserido em uma determinada classe social.

Marx e Engels (1991), discutindo a tese 6 sobre Feuerbach, afirmam que
a esséncia humana ndao é uma abstracao inerente ao individuo singular, mas € o
conjunto das relacdes sociais. No processo de socializagdo de um individuo, existem
pessoas que influenciam sua compreensdo de mundo e nela interferem, e, dessa
forma, sua inser¢cdo nesse universo tem como base a condig&o historica e social, a
gual da significado ao seu processo de socializacao.

Se o0 sujeito enfoca sua vida sempre em razdo da reproducdo da ordem
vigente, h4 um processo de assimilagdo dos valores dominantes. O individuo
percebe o novo como ameacador, mantendo-se fechado para outras possibilidades.
Mas, se o0 sujeito desenvolve a consciéncia critica de sua prépria realidade, pode

contribuir para o enriquecimento de sua acdo. Ocorre, assim, uma relacdo de
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possibilidades, a qual se mantém aberta, constituindo-se em momentos distintos,
mas necessarios para que o processo dialético se concretize.

Nessa perspectiva, como apresenta Vygotsky (1994), a mediacdo é
principio para o funcionamento psicologico, uma vez que o individuo necessita de
um objeto intermediario, ao estabelecer relagcbes, em razédo do que a mediacao entre
0 sujeito e 0 objeto provavelmente sofre intervencdes e se torna mais complexa.

Séo definidos dois tipos de atividades mediadoras: os instrumentos e 0s
signos. Os primeiros sdo as atividades externas, o apropriar-se e o controlar a
natureza. O segundo é a atividade interna, consideradas pelo autor como
instrumento psicoldgico, que tem o poder de controlar as ac¢des psicolégicas dos
individuos. Assim, a capacidade do homem em substituir o real pelas
representacées simbolicas é chamada por Vygotsky (1994) de processo superior'®,
caracteristico do ser humano, que Ihe possibilita o relacionamento com o mundo,
havendo uma interac&o entre o concreto e o pensado.

A relacdo dialética entre o pensado e o concreto desempenha um papel
fundamental no processo de socializagéo, por meio do qual as transformacdes se
tornam presentes. Essa questéo foi evidenciada na fala de algumas professoras ao
dizerem que sempre responsabilizaram a adolescente por estar envolvida com a
ESCCA e se ela estd nessa situacdo é porque é atirada, mas que, com base nas
discussfes no grupo focal, as professoras Rubi, Cristal e Pérola, perceberam que
criancas e adolescentes estdo em desenvolvimento e, seja qual for a situacéo, o
adulto € o responsavel e tem que cuidar desse sujeito que estd em formacdo. Assim,
guando estabelece uma relagcdo que parte do real, que respeita 0 sujeito na sua
diferencga e na sua igualdade, pode o individuo tomar consciéncia das contradigfes e
insuficiéncias dos velhos conceitos, de modo a propiciar a criacdo das condi¢des
necessarias para o inicio do processo construtivo e novo.

Nesse processo, a cultura e os signos tém o significado dado pelo grupo
social a que pertence o individuo e existe um simbolo basico comum a todos os
grupos sociais, que é a fala. Ela exerce a funcédo de intercambio, facilita ao ser
humano comunicar-se com seus iguais, e vai além de gestos, expressfes e sons,
pois tem funcdo generalizadora do pensamento, que segundo Vygotsky (1994),

possibilita a universalizacéo de conceitos.

' processo superior origina-se no contexto sociocultural e se estabelece por meio de uma

aprendizagem social (VYGOTSKY, 1994).
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Assim, reafirma-se a importancia da fala no processo de socializacdo do
sujeito, pois possibilita a comunicagéo entre 0s sujeitos sociais. Essa importancia
tem um significado maior a medida que o homem modifica e controla a natureza,
colocando-a a seu servigo. Essa transformacéo é denominada trabalho.

A forma de conduzir o caminho da subjetividade, seja na preservagédo ou
na mudanca de qualquer significado, esta vinculada a essas media¢cdes. O processo
de socializacdo produz e reproduz atitudes que permeiam e orientam tais grupos.
Considera-se que o sujeito é histérico e social, que a educacédo e o trabalho séo
elementos importantes para a construcdo e a assimilagcdo dos significados, no

processo de socializacéo do individuo, e que

o desenvolvimento psicointelectual da crianca realiza-se no processo
de interacdo com o ambiente natural e social. Conduzir o
desenvolvimento através da educacao e trabalho significa organizar
esta interacao, dirigir a atividade da crianca para o conhecimento e
para o dominio — por desenvolver concepg¢des sociais, convicgbes e
normas de comportamento moral (LEONTIEV, 1991, p. 20-21).

Nessa relacdo, existem formas culturais de comportamento que interferem
no processo de internalizacdo de valores, a base de operacdes dos signos'’. Esse
processo define o caminho que o individuo vai seguir em sua vida, entender a
histéria cultural, econbmica e social em que esta inserido, possibilita-se
compreender como aconteceu a formacdo e a internalizacdo de valores. Nessa
perspectiva, a acdo educativa no processo de socializacdo é fundamental, uma vez
gue o outro, no caso o adulto, € um referencial importante para a crianca. Assim, o
modo de conhecimento abarca também as representacdes sociais que traduzem o

mundo dos significados. Nesse sentido,

o fendbmeno ou processo social tem que ser estendido nas suas
determinacfes e transformacdes dadas pelos sujeitos. Compreende
uma relacdo intrinseca de oposicdo e complementaridade entre o
mundo natural e social, entre o pensamento e a base material.
Advoga também a necessidade de se trabalhar com a complexidade,
com especificidade e com as diferenciacdes que os problemas e/ou
“objetos sociais” apresentam (MINAYO, 2004, p. 25, grifo do autor).

" Os signos, como funcdo psicoldgica basica, t&ém origem social, sdo estimulos artificiais, ou
autogeradores. Estimulos de segunda ordem, que agem sobre o individuo, e ndo sobre o ambiente,
tém um papel na atengdo voluntaria e na memoéria, ndo modificam em nada o objeto da operagéo
psicoldgica e constituem um meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo,
orientado “internamente” (VIGOTSKY, 1994).
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Na relacdo entre o sujeito e a sociedade, a escola desempenha um papel
importante. Tal participacdo também estd configurada na mesma complexidade e
especificidades compartilhadas por outras instituicbes sociais.

Porém, se no contexto atual, a escola recebe uma diversidade de
influéncias, no inicio da modernidade, foi fortemente influenciada pela Igreja,
prevalecendo os aspectos ligados a moral e a religido. Esse espaco de
aprendizagem era elemento importante para o processo de socializagdo da crianga,
sendo responsavel por transmitir aspectos da moral e bons costumes, regulando a
forma de agir e comportar em sociedade. Sob influéncia confessional, a moralidade
e comportamento sociais aceitaveis seguiam fortemente os ditos religiosos.

Atualmente, a influéncia religiosa ndo € tdo explicita, uma vez que ha
tempos foi instituido o ensino laico, mas, na base de alguns tabus, sobretudo, ainda
€ percebido a heranca dessa ascendéncia. Trata-se de tabus sobre a sexualidade,
incluindo a descoberta do proprio corpo, praticas como masturbacéo e a dificuldade
para o dialogo sobre esse assunto.

Tanto a familia como a escola ligam o individuo as estruturas da
sociedade de uma forma geral. Entdo, os valores manifestados pelo sujeito
expressam os padrdes historicamente por ele assimilados.

Nessa perspectiva, a escola pode constituir-se em um espago critico e
reflexivo dos contetdos, normas e valores expostos a crianca. Segundo Miranda
(1984),

0 processo de socializacdo da crianca dentro da perspectiva da
andlise dialética das relagBes de reciprocidade estabelecidas entre a
crianca e a sociedade de classes, [...] s6 pode ser tratado como um
processo evolutivo da condigdo social da crianga, considerando a
sua origem de classe (p.132).

A escola é fundamental para o processo de socializacao da crianga, uma
vez que ela é composta por sujeitos com determinadas realidades historico-sociais,
cujos referenciais influenciam diretamente a construcdo e a assimilacdo de valores
de seus alunos e de suas alunas.

O campo da educacéo reune caracteristicas fundamentais para entender
como as relagdes se constituem e se estabelecem entre a crianga e a sociedade,
pois é especialmente na escola que a crianca internaliza novos conteudos, padrdes

de comportamentos e valores sociais. Eles sao assimilados e construidos, com base
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no processo de socializacdo, constituindo-se, dessa forma, em uma continuidade
das atitudes que tém inicio no ambiente familiar.

Nesse processo, 0 ensino é considerado uma pratica social, o que
significa entender que ela se concretiza na interacdo entre professor, professoras e
alunos, alunas, refletindo nessa relagdo a cultura e 0s contextos sociais a que
pertencem. Portanto, a relacdo entre esses atores tem um significado fundamental
no processo de socializacdo do aluno e da aluna, uma vez que “educar e ensinar
sdo, sobretudo, permitir o contato com a cultura, na acepcdo mais geral do termo;
trata-se de um processo em que a propria experiéncia cultural do professor é
determinante” (SACRISTAN, 1995, p. 67).

A escola desempenha importante papel de socializacdo das novas
geracoOes, pois seu discurso e interagcdo, podem contribuir para perpetuar relacdes
autoritarias, dominadoras e excludentes, dando uma conotacdo de normalidade aos
conflitos existentes, em razdo da diversidade que se apresenta no seio do processo
de socializacdo das criancas e dos adolescentes®®. Entende-se o adolescente com
base na definicéo estabelecida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)*:

[Eles] a pessoa entre doze e dezoito anos de idade. [...]
gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicdes de liberdade e de dignidade (ECA, 2007, p. 17).

De forma privilegiada a escola realiza a mediacdo entre seus alunos e
alunas e sua cultura, ou seja, no conjunto das relacbes sociais, ela constitui um
espaco diferenciador no lidar com a diversidade e a complexidade da atualidade
(MIRANDA, 1984).

A escola como mediadora da cultura também pode ser percebida quando
a tematica é a sexualidade dos jovens pupilos. A seguir, sera discutido o processo
social e sua influéncia na expressao da sexualidade dos sujeitos que compdem o

cenario escolar.

'® No decorrer da apresentacéo do contetido tedrico, o texto refere-se a adolescente do sexo feminino
e ao adolescente do sexo masculino. No entanto, os dados da pesquisa, nesta dissertagéo, referem-
se a adolescente no sexo feminino.

19 Definico apresentada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, artigos 2 e 3 (ECA, 2007).
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2.2 Socializacéo e sexualidade

De maneira particularmente incisiva, depois da familia, na figura dos pais,
€ a escola, na figura dos professores e das professoras que intermedeiam os valores
com os alunos e alunas. Esses valores envolvem tanto as relages do individuo com
0S outros, quanto consigo mesmo e incluem a compreensdo e pratica da
corporeidade.

Para discutir tal ligacdo, a presente pesquisa detém-se em examinar 0s
parametros que, durante o processo social e escolar, ajudam a constituir, reforcar e
repassar a identidade sexual. Considerando-se ainda, que para compreender as
posicbes e as relagbes de homens e mulheres em uma sociedade ndo é
necessariamente 0 sexo que expressa 0 seu lugar, mas 0 que se construiu na
sociedade a respeito de ser homem e ser mulher (LOURO, 2010).

Os espacos institucionais em que o individuo esta inserido desempenham
importante significado para o processo de constituicdo da identidade do sujeito®.
Nessa perspectiva, a familia e a escola influenciam e, por vezes, determinam ou
fortalecem caracteristicas da identidade desse sujeito. Assim, a construcdo da
identidade sexual apresenta em seu cerne a ética e a moral estabelecidas pela
sociedade, uma vez que séo espacos de permanéncia e garantia, ou como dizem
Ribeiro e Ribeiro (1993), de transformacédo de valores que sao importantes para a
manutencdo de quem detém o poder.

Essas caracteristicas delineiam o que é ser homem e o que é ser mulher
na sociedade. Considerar historicamente como se deu a sua construcdo €
fundamental, uma vez que determinadas atitudes, costumes, rituais, linguagens,
valores, crencas, leis, ttm em seu cerne caracteristicas dessa historicidade. Dando
enfoque aos valores, o desenvolvimento da sexualidade reproduz os valores que
séo estabelecidos pela sociedade (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993).

A atualidade apresenta um cotidiano de extraordinaria complexidade, em
gue comportamentos e atitudes indicam a necessidade de maior flexibilidade para
lidar com os mais diversos contextos e textos de diferentes formas de organizacéo

da producéo, do consumo e da propria estrutura de classe.

% Considera-se que a definicdo de identidade apresenta diferentes perspectivas, pois concebe o
sujeito histérico, de forma dindmica, dialético, em permanente transformacdo, como tendo
“identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam que ndo séo fixas ou permanentes,
qgue podem, até mesmo, ser contraditdrias. Assim, o sentido do pertencimento a diferentes grupos —
étnicos, sexuais, de classes [...] — constitui o sujeito e pode leva-lo a se perceber como se fosse
‘empurrado em diferentes dire¢cdes’ " (LOURO, 2010, p. 24, grifo do autor).
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Nesse processo, a familia também é influenciada por essa metamorfose,
e busca adequar-se a demanda que o contexto solicita dessa instituicdo, uma vez
gue transmite valores, assimila e internaliza experiéncias. Na atualidade, a
solicitacdo de novas formas e arranjos tem sido apresentada a familia para que
possa atender as demandas do mercado e do social. Surgem entdo tensdes em
comportamentos considerados importantes para sua manutencao e continuidade.

Segundo apontam Ribeiro e Ribeiro (1993), novos papéis sao assumidos
pelo masculino e feminino. Ocorre a saida da mulher para o mercado de trabalho, o
numero de filhos é reduzido, mulheres passam a assumir a manutencéo da casa e
dos filhos, rompem obstaculos culturais e socais, assumem lugar no desempenho e
nas atividades econémicas. O feminino apresenta roupagem diferente do que lhe era
atribuido pelas instituicbes normatizadoras e reguladoras em rela¢cdo ao casamento
e a procriacao.

A nova configuragdo redimensiona também a relacdo da familia no que

diz respeito & autoridade e a criagdo dos filhos:

No cerne da mudanga instaurada no eixo de permanéncia do
universo valorico referido a Familia, ocorre um enfrentamento dos
atuais limites da instancia do privado, através dos desafios postos as
hierarquias tradicionais. Seriam estes limites os responséveis pela
imposicdo de mediacbes e mediadores no dmago das relagbes
familiares cotidianas. (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993, p. 350).

S&d0 necessdarias maneiras atualizadas que possibilitem o exercicio da
autoridade diante das demandas vivenciadas nessa configuracdo familiar, a
circularidade do dialogo e da transformacdo com uma previsdo dialética no que se
refere a valores.

Contextualizar a sexualidade® na sociedade contemporanea é importante
para esta pesquisa, uma vez que 0s conteudos da atualidade retratam a
continuidade dessa forma repressora e conservadora de lidar com ela, uma vez que

se trata de uma invencdo social, e que se estabelece com base em diferentes

20 surgimento da palavra sexualidade é recente. Segundo Chaui (s. d.), o termo ndo existia antes
do século XIX. A sexualidade é entendida como uma construgdo social, histérica e cultural, que
envolve o corpo, a afetividade e os valores de uma determinada época. Sexualidade, para Weeks
(1993), “tem tanto a ver com as palavras, as imagens, o ritual e a fantasia como com o corpo” e que é
impossivel compreendé-la observando apenas seus componentes ‘naturais’, uma vez que ela ganha
sentido através dos processos inconscientes e as formas culturais (apud LOURO, 2010, p. 26, grifo
do autor).
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debates a respeito do sexo, 0s quais apresentam como centro a regulacéo
(FOUCAULT, 1982).

Colocar o sexo feminino nessa discussao significa apontar algumas
caracteristicas importantes que se configuram na historia a respeito da mulher e que
ressoam na atualidade. Segundo Rago (1991), o debate a respeito do papel da
mulher e a sua sexualidade no século XIX e inicio do século XX, focava-se na
condicao de inferioridade fisica e mental da mulher, tendo o masculino como
referéncia, uma vez que o significado do conceito de mulher estava pautado em uma
teoria estruturada pela razdo masculina.

Com o regime vitoriano, conforme Foucault (1982), a sexualidade ficou
cuidadosamente encerrada, e entrou em cena o pudor. A intimidade passou a ser
reservada aos lares, e o privado foi legitimado em nome de um modelo de familia
nuclear (pai, mée e filhos) em que o casal tinha a funcéo clara de reproduzir, e a
mulher era considerada doécil, passiva, provocadora, “a espera de toda sorte de
manipulagdo masculina” (CHAUI, s. d., p. 196). Essa forma de familia foi
referendada pela burguesia. A norma reinava, a verdade era dita somente quando
necessario e autorizado, resguardava-se o direito de expressar-se ou falar, e o
segredo, entdo, passou a ser 0 centro.

A sexualidade que até entdo era transparente e explicita aos olhos e as
bocas passou a compor o espaco do privado, e exercé-la significava a intimidade do
casal entre quatro paredes, ou seja, no quarto dos pais. Foucault (1982) e Rago
(1991) traduzem de forma clara o significado que, nessa época, tinham os corpos
gue se expunham de forma publica e ilicita. A eles era reservado o espaco da
anormalidade, da patologia. Os desviantes da normalidade e da boa conduta
estabelecidas pela sociedade burguesa necessitavam do privado para garantir a sua
intimidade e resguardar os seus ganhos, advindos da acumulagdo do capital e da
mais valia.

A regulacéo era a garantia de manutencdo da ordem. Consequentemente,
em uma sociedade organizada e resguardada, os corpos marginais devem ser
controlados e regulamentados, e os desviantes, os alcoodlatras, 0os criminosos e as
prostitutas, banidos do cenario urbano.

A represséo regulava os comportamentos desviantes. A sexualidade era
algo proibido e jamais dito, a ndo ser quando necessario. De um lado,
resguardavam-se as mulheres castas para a manutencao da familia, e de outro lado,

a sexualidade necessaria para o afogar dos gansos dos rapazes afoitos e sedentos
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de experiéncias sexuais, como também um espaco de descarrego de tensdes dos
homens de negdcios e abastados, garantindo a sociabilidade de um espago opaco e
sem atrativos sociais (RAGO, 1991). Referendava-se, assim, o que Sao Tomas de
Aquino defendia fortemente em suas obras de filosofia e moral do século XllI, ao
alegar que a prostituicdo era um mal necessario (ROBERTS, 1998).

A sociedade brasileira ndo fugia desse padrdo de comportamento,
tanto que no final do século XIX e inicio do século XX, estava alicercada em
uma cultura cristd, com padrées europeus, e lidava com a sexualidade de forma
repressora, embasada em uma moral conservadora, a qual acarretava segredo
e clandestinidade para as praticas sexuais (CHAUI, s. d.).

Foucault (1982) salienta que, na histéria da sexualidade, “a
psiquiatria, mais a jurisprudéncia, a medicina legal, as instancias do controle
social, a vigilancia do controle social, a vigilancia das criancas perigosas,
ou em perigo funcionaram durante muito tempo ‘pela degenerescéncia’,
pelo sistema hereditariedade-perverséo” (p. 112, grifo do autor). Assim,
sexualidade significava doenca, sofrimento e se configurava no
campo da  psicopatologia, pois qualquer situacao que estivesse
fora da normalidade daquele tempo era percebida como perversao
sexual, problemas ligados a hereditariedade, deméncia senil, dentre
outros, que tinham sua origem nas perversdes sexuais. O mito do
empoderamento®® dado & tecnologia do sexo foi legitimado pelo Estado, por
muito tempo, de forma temivel, e seus efeitos repercutem até os dias atuais.

Nos trés ultimos séculos, a proibicdo do falar sobre sexualidade era
evidenciada normativamente, e o siléncio absoluto fazia parte do cotidiano e, quando
muito, de forma discreta e sutil, havia referéncias a famigerada sexualidade?®®. Por
vezes ha uma ambiguidade do discurso em relacdo a sexualidade, pois, a0 mesmo
tempo existem cautela e proibicdo para nado trazer a tona o desejo e o0 prazer como

parte das relagcbes humanas, ha uma excessiva proliferacdo de obras de juristas,

2 No século XIX, 0 sexo (as relacdes sexuais, as doencas venéreas, as aliancas matrimoniais, as
perversfes) era apresentado pela analise da hereditariedade “em posicdo de ‘responsabilidade
biologica’ com relagdo a espécie; [...] Dai o projeto médico, mas também politico, de organizar uma
gestao estatal dos casamentos, nascimentos e sobrevivéncias; o sexo e sua fecundidade devem ser
administrados. [...] O conjunto perversédo-hereditariedade-degerescéncia constituiu o nucleo soélido
das novas tecnologias do sexo” (FOUCAULT, 1982, p.112, grifo do autor).

* Expressao utilizada pela pesquisadora para destacar a forma pejorativa com que a sociedade
burguesa dissemina as questdes relativas a sexualidade, passando a idéia de algo pecaminoso,
vulgar, nojento e vergonhoso, perdendo de vista o seu lado prazeroso e saudavel.
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médicos e literatos sobre o assunto, no final do século XIX e inicio do século XX,

como apresenta Foucault (1982):

Em compensacdo no nivel dos discursos e de seus dominios, o
fenbmeno é quase inverso. Sobre o sexo, os discursos — discursos
especificos, diferente tanto pela forma como pelo objeto — nédo
cessaram de proliferar: uma fermentacéo discursiva que se acelerou
a partir do século XVII. [...] o cerceamento das regras de decéncia
provocou, provavelmente, como contra-efeito, uma valorizacdo do
discurso indecente. Mas o essencial é a multiplicacdo dos discursos
sobre 0 sexo no préprio campo do exercicio do poder (p. 22).

Ressalte-se que o mundo ocidental, em seus trés ultimos séculos, buscou
catalogar, esmiucar e dissecar tudo o que se refere ao sexo, valorizando-o cada vez
mais (FOUCAULT, 1982).

Como afirma Chaui (s. d.), a forma pela qual cada sociedade lida com a
sexualidade esta intrinsecamente relacionada com valores, mitos, preconceitos e
com represséo da sexualidade®. Dessa forma, a identidade sexual esté intimamente
relacionada ao padrédo de comportamento considerado normal e caracteristico do
gue a sociedade define como masculino e feminino, e, ainda, esse processo nao é
universal, uma vez que cada sociedade estabelece o padrédo a ser seguido. Em
relacdo a desigualdade social entre o masculino e feminino, Louro (2010) salienta

que

€ necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as
caracteristicas sexuais, mas é a forma como essas caracteristicas
sdo apresentadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou pensa sobre
elas que vai construir, efetivamente, o que é feminino ou masculino
em uma dada sociedade e em um dado momento histérico (p. 21).

7

Assim, para falar de sexualidade na sociedade brasileira, € necessério
localizar os valores e os padrdes de atitude que foram repassados a menina e ao
menino no decorrer da sua histéria. Como afirmam Rago (1991) e Chaui (s. d.), ao
menino cabia a experiéncia sexual, para fortalecer e provar a sua virilidade e
satisfazé-lo sexualmente. A menina devia estar preparada para o casamento, para

ser mae, cuidar do lar, para ser fiel, obedecer ao pai e ser absolutamente leal ao

A repressdo sexual € um “sistema de normas, regras, leis e valores explicitos que uma sociedade
estabelece no tocante a permissfes e proibicdes nas préticas sexuais genitais [...] Essas regras,
normas, leis e valores séo definidos explicitamente pela religido, pela moral, pelo direito e, no caso de
nossa sociedade, pela ciéncia também” (CHAUI, s. d., p.76).
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marido. Sua sexualidade era reprimida, e o desejo e a vontade ndo eram
considerados para a figura feminina.

Na sociedade brasileira, ha valores presentes advindos de outros
momentos historicos, tais como os assinalados por Fukui (1980, p.15), como “a
separacao entre 0os sexos, a dupla moral, o sentimento de propriedade vigente na
dominagédo do homem sobre a mulher, a condenagédo do adultério feminino e o
esteredtipo do machismo” (FUKUI apud RIBEIRO; RIBEIRO 1993, p. 34), como
também a idéia de que o sexo é para a procriagdo (CHAUI, s. d.). Esses valores
expressam-se nas relagbes estabelecidas entre o homem e a mulher e séo
repassados para a crianca no processo de socializacdo, em razdo do que a
expressdo do masculino e do feminino adquire os contornos e a imagem que |hes
foram dadas, demonstrando “0 modo como a sexualidade é regulada através do
policiamento e da censura do género” ?° (BUTLER apud LOURO, 2010, p. 29).

Ao contextualizar historicamente o processo de formacédo da identidade
sexual, ndo se pode deixar de apontar o papel da Igreja, uma vez que ela foi uma
instituicdo, como salienta Chaui (s. d.), que, por muito tempo, ditou e normatizou a
convivéncia entre as pessoas e a sociedade. Ela foi responsavel pelo sacramento
matrimonial e, com ele, reprimiu e controlou a sexualidade, no entanto havia outro
sacramento, com 0 mesmo objetivo: a confissdo. Para Foucault (1982), a confissao
tem um papel fundamental no discurso referente ao sexo. Ela representa o centro
gue tem dado veracidade sexual, e, conforme o0 tempo passa, ela vai se
caracterizando diferentemente conforme as demandas do contexto legitimado do
poder.

Com o advento da modernidade, segundo Chaui (s. d.), o controle da
Igreja sobre o casamento apresentou uma nova roupagem, quando ocorreu a sua
descentralizacdo em relagcéo a vida das pessoas. O centro passou a ser o homem e
nao o divino, e, em relagdo ao matrimonio, com o surgimento do Estado moderno, o

controle passou a ser do Estado, ndo mais da Igreja, e a regulamentacéo da familia

% O conceito de género inclui ou engloba questdo de sexualidade, e se refere “ao modo como as
caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entdo, como séo ‘traduzidas para a
pratica social e tornadas parte do processo histérico’. Afasta-se (ou se tem a intencdo de afastar),
proposicdes essencialistas sobre o género; a Otica estd dirigida para um processo, para uma
construcado, e ndo para algo que existia a priori. O conceito de género passa a exigir que se pense de
modo plural, acentuando que os projetos e as representacBes sobre mulheres e homens séo
diversos” (LOURO, 2010, p. 22-25, grifo do autor), e que estdo sucessivamente se construindo e se
transformando.
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passou a ser feita pelo casamento civi®®. Por meio das escolas, as criancas
percebem que a familia € a célula-mater da sociedade e do Estado, legitimado pelo
contrato, e as classes sociais ddo conota¢des diferenciadas a essa organizacdo. O
papel dado a familia é evidenciado nas afirmacdes de algumas professoras para as
guais a familia é “porto seguro, um ninho eterno” (Professora Coral), “o reflgio, a
célula-mater da sociedade. A familia € o inicio de vida em grupo” (Professora
Turquesa).

O contrato configura-se na instituicdo familiar, com base em relacbes de
autoridade, tendo uma distribuicdo de papéis por sexo e idade, por “deveres,
obrigacdes e direitos, definidos tanto pelo sacramento do matriménio quanto pelo
casamento civi’ (CHAUI, s. d., p.129). Nessa perspectiva, 0 processo de
socializagcdo tem em seu cerne os padrbes de valores, de atitudes relevantes para a
Igreja e para o Estado.

Entre a familia tradicional trabalhadora ou burguesa surgiu uma terceira a
familia pequeno-burguesa®’ (CHAUI, s. d.), na qual se encontram caracteristicas
possiveis de serem percebidas nas familias brasileiras. Essas caracteristicas
possibilitam a identificacdo e a localizacdo da origem de determinados valores
presentes nas pessoas, quando estdo diante do diferente e da diversidade. Relata
Chaui (s. d.):

E ela [familia] que vive & cata da corrupcdo e imoralidade dos
burgueses, e da depravacdo e revolta proletarias. Na sociedade
capitalista, ela se define a si mesma como “repositorio das tradi¢cdes”
(normalmente é ela que sai marchando pelas ruas em defesa da
Familia, da Tradicdo, de Deus, da Propriedade e contra a devassidao
sexual. Como “repositorio das tradicbes” é conservadora, moralista,
contra-revolucionaria, repressiva e farejadora dos vicios,
particularmente os sexuais, destruidores dos bons costumes e da
familia.

Sao seus valores: a honra (tanto assim que estd pronta a
processar na justica qualquer coisa que Ihe pareca ofensa a honra) o
dever (tanto assim que considera o trabalho um valor em si e por si,
ja que de seu trabalho ndo sai nada mesmo). Seus grandes inimigos:
a luxdria, o prazer e a impureza (os judeus, os loucos, 0s negros, 0s
proletarios, as putas, as bichas, as Iésbicas, isto &, todos os que para

% “Segundo Chaui, (s. d.) o casamento passou a ser regulamentado pelo contrato de casamento e

ndo mais pelo sacramento, sendo a base da sociedade e do Estado, negando que a base da
sociedade e do Estado sdo as classes sociais antagOnicas, favorecendo assim a diferenca e a
segregacao. [...] a lei estabelece que casamento € relacdo duradoura, socialmente reconhecida
apenas para a ligacéo entre um homem e uma mulher [...] A formula civil, tdo simples e 6bvia para
nés, legaliza a represséo sexual” (p. 128-135).

" “Familia pequeno-burguesa é aquela que, no capitalismo, € a menos importante: ndo tem poder
econdémico nem politico; ndo é indispensavel como forca de trabalho criadora do capital”, assinala
Chaui (s. d., p. 131).
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ela sdo a imundicie e a escéria). Suas armas: a inibicdo sexual, o
culto da autoridade paterna e da fertilidade materna (p. 131, grifo do
autor).

Para Chaui (s. d.), a familia é a primeira referéncia no processo de
socializacdo do individuo, e as relacdes estabelecidas entre o individuo e seu
contexto familiar e a sociedade sao influenciadas por essas caracteristicas. O
individuo tem uma histéria, faz parte de uma cultura, vive em um contexto politico e
econdmico estabelecido, que faz a mediacdo e interfere em suas relacoes.
(VYGOTSKY, 1994).

Diante dessa realidade historica, torna-se importante apontar que, ao
mesmo tempo em que o século XIX apresentava a “invisibilidade da mulher como
sujeito”, teve também o inicio de um movimento social organizado por mulheres,
contrapondo-se a esse cenario de desigualdades e controle do sexo feminino “fragil
e incapaz”. Esse movimento fortaleceu-se no que foi chamado de movimento de
“primeira onda”, o sufragismo®®, com uma amplitude incomum que invadiu Vvarios
paises ocidentais. Em 1968, iniciou-se o que foi denominado “segunda onda”,
momento em que o feminismo se voltou para a elaboracédo tedrica, somando as
ebuli¢cdes de fundo social e politico, que fez ressurgir 0 movimento contemporaneo e
nesse cenario, o debate em relacdo ao conceito de género foi desencadeado
(LOURO, 2010).

Trazer para essa discussdo o social, “pois é nele que se constroem e se
reproduzem as relacdes (desiguais) entre os sujeitos”, ampliando a compreensao
em relacdo ao ser homem e ao ser mulher, ndo significa negar a biologia, “mas
enfatiza, a construcdo social e historica produzida sobre as caracteristicas
biologicas” (LOURO, 2010, p. 22). A familia e escola tém um papel fundamental
nesse processo, pois por meio de mecanismos diversos e sutis, elas educam e
distinguem o0s corpos e a mente, estabelecendo padrbes de comportamento,
definindo a estética, os simbolos e o poder que deverao acompanhar 0 menino e a
menina no seu processo de socializagdo (GOELLNER, 2008).

Na contemporaneidade, a juventude, em especial os adolescentes e as

adolescentes, buscam contrapor-se a essas orientacdes e verdades, as vezes,

2 Sufragismo era um movimento voltado para estender o direito de voto as mulheres. Seus objetivos
mais imediatos (eventualmente acrescidos de reivindicagcfes ligadas a organizacdo da familia,
oportunidade de estudo ou acesso a determinadas profissdes) estavam, sem duavida, ligados ao
interesse das mulheres brancas de classe média, e o alcance dessas metas (embora circunscrito a
alguns paises) foi seguido de uma certa acomodagdo do movimento (LOURO, 2010).
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invertendo ou negando o padrdo de comportamento legitimado pelo Estado e o
sacramento em relagdo a moral sexual. Chaui (s. d.) caracteriza claramente qual € o

padrdo dessa nova moral. Ela assinala que os adolescentes

recusam o casamento religioso e civil para se constituirem como
casal; recusam o casamento como indissolivel e permanente;
negam a obrigatoriedade da procriacdo como finalidade da vida em
comum, os filhos sendo deciséo e livre escolha do casal, negam a
obrigatoriedade da fidelidade conjugal e a monogamia; recusam a
profissionalizacdo estavel como precondi¢do para a vida em comum;
recusam a dependéncia com relacdo as sua familias de origem; [...]
recusam a divisdo sexual dos papéis, dividindo tarefas domésticas e
tendo vida profissional independente; valorizam a atracdo sexual
ardente e a ternura, a amizade que os faz confidentes, sem que pais
e maes tenham a antiga funcdo de ouvir queixas ou dar conselhos
(CHAUI, s. d., p. 131).

A sociedade burguesa tem como estandarte a racionalizacdo e a
funcionalidade, entédo, s6 se da direito a existir o que tiver utilidade e for adequado.
Esse é o principio norteador das relacdes nesse contexto. “A sexualidade sera,
entdo, a funcdo especializada em procriar e funcao especializada de alguns érgéos
do corpo”, afirma Chaui (s. d., p. 149).

Trata-se de uma realidade em que o consumo apresenta a possibilidade
de a pessoa ser inserida e fazer parte do mundo dos globais, e o desejo dos que
vivem na localidade implica produzir para consumir e consumir para produzir
(BAUMAM, 1999). Nao fazer parte dessa sociedade desencadeia no individuo um
sentimento de diminuicdo, humilhacdo, por ndo consumir e produzir 0 que a
sociedade regula e define como fundamental para ser aceito, perspectiva em que a
“nossa sexualidade é definida, avaliada, julgada, aceita ou condenada” (MARCUSE
apud CHAUI, s. d., p. 150)

Nesse processo, desejo e prazer entrelagam-se, estabelecendo uma
necessidade que ndo € essencial ao individuo, mas que é real, uma vez que
significa realizacdo, poder, satisfacdo e status nessa sociedade de consumo, em
gue “a construcdo e a negociacdo das diferentes identidades passam hoje,
necessariamente, pelo corpo e sdo associadas ao consumo, alimentando um
mercado milionario que cresce incrivelmente a cada dia” (ANDRADE, 2008, p. 113).
E uma necessidade em que o que se deseja é algo determinado pelos critérios

estabelecidos no mercado da mais valia e do consumir (CHAUI, s.d.)
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Assim, a identidade de cada um corre o risco de ser formada tendo como
fundamental, o desejo como necessidade (TELLES apud CHAUI, s. d., p. 151).
Como salientam Chaui (s. d.) e Bauman (1999), existe um aparato estrategicamente
pensado e organizado pela midia para suscitar e envolver o individuo em uma rede
de necessidades, que provoca desejo e prazer. Nessa légica, sdo lancados
esteredtipos em relacédo aos papeéis sexuais pelos meios de comunicacédo de massa
gue desencadeiam o respeito ou a admiracao, reforcando, por meio dos produtos
lancados, uma idéia de necessidade pertencente a natureza das pessoas: homens,
mulheres, adultos, velhos, adolescentes e criancas. Trata-se de um processo em
gue o produto se torna essencial para a vida do individuo padronizando “os desejos
e o0s objetos de sua satisfacdo” (CHAUI, s. d., p. 153).

O consumidor em potencial e preferencial da midia, segundo Chaui, (s.
d.) sdo os adolescentes e as adolescentes. Eles e elas sdo Uteis ao mercado, pois
cumprem uma funcdo social e econdmica que estimula a virilidade, o corpo
escultural, a saude e a beleza. Eles e elas representam a vida desejada por todos
independentemente da idade, e a sua utilidade esta em seu poder de consumir,
antes mesmo de terem ingressado no mundo do trabalho.

Em um processo em que consumir possibilita ser incluido e fazer parte do
universo desejado e cobicado do mundo global, os valores propagados na
contemporaneidade fortalecem e legitimam o significado do que é priorizado pelos
globais.

Este capitulo apresentou aspectos referentes ao processo de
socializacdo, tendo a familia e a escola como referenciais no processo de
assimilacao de valores, de atitudes, e comportamentos do individuo, como também
0 processo em que se formam as identidades sexuais as quais expressam a forma
com que a sociedade lida com o ser homem e o ser mulher.

Assim, dando continuidade a discussdo, no proximo capitulo, serdo
debatidos os conceitos de violéncia, violéncia sexual, abuso sexual e de exploracéo
sexual comercial de criangas e adolescentes. Trata-se de elementos da historia para
compreender em que base a sociedade moderna foi construindo a sua relagdo com
a prostituicao.

Serdo apontados alguns avancos, em especial os desencadeados pela
sociedade brasileira a partir das duas ultimas décadas do século XX, em relacéo a
infancia e a juventude. Nesse processo, serdo apresentadas as acdes desenvolvidas

no enfrentamento da ESCCA, com perspectiva de refletir a respeito dos valores que



56

os professores e professoras expressam ao lidar com as adolescentes envolvidas

nessa questao.



S7

CAPITULO IlI

VALORES E SUA RELACAO COM A VIOLENCIA

No processo em que a familia e a escola sédo instituicdes mediadoras para
0 processo de socializacdo do sujeito, a forma de agir desse individuo expressa 0s
valores considerados importantes para o grupo social do qual faz parte. Assim, é
necessario refletir como se constitui historicamente a relacdo entre individuo e a
sociedade, o singular e o universal, o corporal, o psiquico e a cultura, na constituicao
dos valores.

Para isso, dar-se-a enfoque a ESCCA, de forma contextualizada e
historica, para entender como se estabelece esse processo de dominacgéo e violacao
dos direitos humanos. Também discorre-se a respeito das a¢des desenvolvidas no
ambito internacional, nacional, estadual e local para o enfrentamento desse

fendbmeno.

3.1 Conceituando a violéncia

a resposta publica do conjunto de atores sociais
gue aguecem a luta contra a violéncia sexual passa
pelo amadurecimento de um projeto societario
fundado no respeito as diferengas e opgdes
sexuais, trazendo para o politico a sexualidade e
suas diferentes manifestacbes como experiéncias
relativas ao direito ao pleno prazer, ao desejo e as
realizacdes afetivas, como afirmacdes que
desconstroem a violéncia sexual.”®

Maria Lucia Pinto Leal

* Ressalta-se que ndo se é favoravel a exploracdo sexual comercial de criancas e adolescentes
(ESCCA), mas que, para o seu enfrentamento, é necessario refletir a respeito da sexualidade de
criangas e adolescentes. Essa reflexdo baseia-se em uma atitude emancipatoria, pautada nos direitos
humanos considerando as especificidades e as diferencas comuns do processo de desenvolvimento
infanto-junvenil.
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Neste trabalho, aborda-se a violéncia com base em pressupostos
historicamente construidos, uma vez que envolve os meandros de uma dominacao
socialmente formada. Como salienta Adorno (1988),

7

a violéncia é uma forma de relacdo social, esta inexoravelmente
atada ao modo pelo qual os homens produzem suas condi¢cbes
sociais de existéncia, sob esta 6tica, a violéncia expressa padrao de
sociabilidade, de modos de vida, modelos atualizados de
comportamentos vigentes em uma sociedade em um momento
determinado do seu processo historico. A compreensdo de sua
fenomenologia ndo pode prescindir da referéncia aos sujeitos que a
fomentam enquanto experiéncia social. Ao mesmo tempo em que ela
expressa relacdo entre classes sociais, expressa também relacbes
interpessoais [...], estd presente nas relacdes inter-subjetivas entre
homens e mulheres, entre adultos e criancas, entre profissionais de
categorias distintas. Seu resultado mais visivel &€ a conversdo de
sujeitos em objetos, sua coisificacdo (apud GUERRA, 1998, p. 31).

As acles voltadas para o combate da violéncia contra criancas e
adolescentes ainda sao incipientes na sociedade, pois, um dos aspectos que refor¢ca
essa questdo é o mito de que a familia € sagrada, e se constitui em um ninho de
amor e reflgio contra a dureza da sociedade. Outro aspecto refere-se a estrutura de
poder que permanece na sociedade brasileira, cujas raizes estdo alicercadas em
uma relagéo na qual o principio de autoridade favorece o adulto, sobretudo do sexo
masculino, em detrimento da crianca. Essa sociedade, marcada pelas
desigualdades sociais e econdmicas, mantém a violéncia tanto entre classes, quanto
no interior de cada classe, das escolas e das familias (FALEIROS, 1997; 2000).
Nesse cenario, a escola configura-se em um dos espacos fundamentais para
entender como a violéncia se estabelece na sociedade, uma vez que ela € um dos
I6cus fundamentais de socializacdo da crianca e do adolescente.

Conforme Charlot (2002), “a violéncia na escola é um fenbmeno social.
Para além da violéncia como sintoma, € necessario estudar a tensdo engendrada,
ao mesmo tempo, pelas relacdes sociais e pelas praticas quotidianas da escola” (p.
1), pois a relagéo da escola com a comunidade reflete a forma com que a sociedade
produz, reproduz e estabelece as ralagées com o0 outro: pessoa, classe, género e ou
raca. Estas relacbes refletem contextos sociais muitas vezes impregnados de
desigualdade, discriminacdo e preconceitos, e no espa¢co da escola é possivel
identificar diferentes formas de violéncias.

Nessa perspectiva, a complexidade das relacbes sociais estabelecidas

entre os professores, as professoras, os alunos e as alunas no interior da escola,



59

solicita considerar o contexto histérico, social, econémico e cultural (ABRANIVAY;
RUA, 2002), em que estdo inseridas essas pessoas, para que de forma abrangente
seja possivel entender como essas relacdes se estabelecem.

Conscientes de que no contexto escolar convivem diferentes tipos de
violéncia, neste estudo, o enfoque sera dado a violéncia sexual, considerando-se

que ela

consiste ndo s6 numa violacdo a liberdade sexual do outro, mas
também numa violagdo dos direitos humanos da crianca e do
adolescente. E praticada sem o consentimento da pessoa vitimizada.
Quando cometida contra a crianga, constitui crime ainda mais grave.
Pode ser classificada como intrafamiliar, extrafamiliar, e exploracdo
sexual (SANTOS; IPPOLITO, 2004, p. 36).

A violéncia sexual tem origem nas relagbes desiguais de poder.
Dominagéo de género, classe social e faixa etaria, sob o ponto de
vista histérico e cultural, contribuem para a manifestacdo de
abusadores e explorados (ANDI, 2002 apud SANTOS e IPPOLITO,
2004, p. 23).

Assim, cabe ressaltar que a violéncia sexual tem duas dimensdes que
estdo interligadas: o abuso sexual e a exploracdo sexual (SANTOS; IPPOLITO,
2004). Apesar de terem elementos comuns, ndo sdo sinénimos, e o diferenciador
basico entre esses crimes se refere ao interesse financeiro (ANDI, 2007).

O abuso sexual configura-se como um fendmeno que pode se manifestar

tanto intra como extrafamiliar. Ele

acontece pela utilizagdo do corpo de uma crianga ou adolescente
para a satisfacdo sexual de um adulto, com ou sem 0 uso da
violéncia fisica. Desnudar, tocar, acariciar as partes intimas, levar a
crianca a assistir ou participar de praticas sexuais de qualquer
natureza também constituem caracteristicas desse tipo de crime
(ANDI, 2007, p. 13).

Diante do exposto, compreende-se a exploracdo sexual comercial de
criancas e adolescentes (ESCCA) como uma das interfaces dessa violéncia. Vale
ressaltar que a ESCCA apresenta uma problematica em relacéo a sua conceituagcéo
gue nao é clara, indicando que ndo é apenas uma questao de terminologia, mas de
epistemologia, por ser um tema novo no campo tedrico e pratico e também pelo
fendmeno estar em processo de construgao e compreensdo. Como afirmam Faleiros

(1997) e Santos (2007), existe uma imprecisdo terminolégica®*, em que o uso sexual

¥ Ressalte-se gue a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) usa o termo exploragao sexual tanto no
que se refere a abuso sexual intra e extrafamiliar como a prostituicdo (FALEIROS, 2000).
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de criancas e adolescentes com interesse financeiro ora é denominado prostituicao
infanto-junvenil, ora abuso sexual comercial, e, por vezes, exploracdo sexual
comercial.

Nesta pesquisa, utiliza-se o conceito de exploracdo sexual comercial de
criancas e adolescentes de acordo com Leal (2003). Para a autora, trata-se de

relacdo de mercantilizacédo (exploracdo/dominacgéo) e abuso (poder)
do corpo de criancas e adolescentes (oferta) por exploradores
sexuais (comerciantes) organizados em rede de comercializacdo
local e global (mercado) ou por pais ou responsaveis, ou por
consumidores de servi¢os sexuais pagos (demanda) (p. 1).

O conceito apresentado por Leal (2003) apresenta a concepcao de
adolescente como sujeito de direitos e em processo de desenvolvimento, tal como
dispde o ECA (2007). Nessa perspectiva, € necessario pensar a respeito do discurso
e da pratica presentes na relacdo do adulto com o adolescente e a adolescente. Ao
considerar que, no processo de desenvolvimento do adolescente e da adolescente,
0 adulto representa o0 mediador na sua relagdo com o mundo (VYGOTSKY, 1994),
entdo a concepcdo de adolescente que esse adulto tem permeia e influencia essa
relacéo, podendo definir os caminhos a serem percorridos pelo jovem e pela jovem
em seu processo de crescimento.

E importante ter claro que

a nocao de direito pelo conjunto da sociedade ndo € algo simétrico, o
gue exige um processo continuo de debate publico sobre a matéria,
com vista a criar a cultura de direito tdo pouco vivenciada pela
sociedade brasileira (LEAL, 2003, p. 6).

Considerar que o adulto € um referencial fundamental no processo de
socializacdo do adolescente e da adolescente significa entender que cabe a ele
dizer ndo ao adolescente e a adolescente envolvidos com a exploracdo sexual
comercial, quando eles oferecem servigcos. Essa idéia € uma concordancia direta
com o pensamento de Vaz (2009), segundo o qual € do adulto a responsabilidade
em dizer ndo e em estabelecer o limite entre o seu corpo ja formado e maduro e o
corpo do adolescente e da adolescente que estd em processo de formacdo e
desenvolvimento.

Tal processo de amadurecimento deve estar pautado na compreensao de

criancas e adolescentes como sujeitos de direitos e que estdo em desenvolvimento,
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como preconiza o ECA (2007). Porém, o processo de formacao e desenvolvimento
social e emocional é continuamente negado na sociedade brasileira, em especial
para a infancia e juventude de classe baixa, porque seus direitos fundamentais,
como saude, esporte e lazer sdo restritos, limitando o universo de escolhas dessas
criancas e adolescentes, em razéo das condi¢cfes estruturais.

Apesar de tais condicOes precarias, como diz Faleiros (2000), lugar de
crianca e adolescente ndo € no mercado do sexo. Essa condi¢éo é inaceitavel, uma
vez que a crianca e o adolescente estdo em “diferentes escalas de discernimento,
de consciéncia de direitos, de maturidade psiquica” (RIMOLI, 2005, p. 48). Assim, 0
préprio termo usado para referir-se a crianca e ao adolescente em situacdo de
exploracéo sexual comercial como prostituto®* ndo é condizente, uma vez que n&o
se trata de uma opcao de trabalho. A exploracdo e a dominagdo sao elementos
constituintes das relagcdes estabelecidas nesse universo, portanto, s&o sim
prostituidos® e considerados como objeto, explorados sexual e comercialmente
(FALEIROS, 2000).

A condicdo de objeto de exploracdo ndo se manifesta de maneira linear
ou simplista, na verdade, possui varios desencadeadores sociais politicos e
econdmicos. Ha questdes socioecondmicas, tais como quebra de contratos sociais e
de direitos dos trabalhadores, desencadeando situacdes na luta pela sobrevivéncia,
recriando formas velhas e novas de precarizacdo das relacbes de trabalho no
mundo globalizado e neoliberal, que interferem nas relacdes familiares.

A crise desencadeada pelo mundo do trabalho produz novas formas de
relacdo, tal como troca de parceiros dos pais, drogadicdo, alcoolismo, violéncia
sexual, dentre outras situagbes (LEAL, 2003). Por outro lado, ha uma série de
situagbes estimuladoras apresentadas pelos meios de comunicacdo de massa,
valorando o consumo como uma das possibilidades para as diferentes classes
sociais. Essa realidade é relatada pela professora Jade quando diz que “apesar de
ja ter melhorado muito [a influéncia da midia em relagcdo a ESCCA ], mas a televisédo
influenciou muito nisso ai. Incentiva a comprar, a consumir, € muito brilho, muita joia

[refere-se a novela que tinha uma personagem com o nome de Bebel]”. Essa crise

% Esclarece-se que a prostituicdo adulta ndo configura crime. Comete crime, conforme o Caodigo
Penal Brasileiro, “quem explora a prostituicdo ou os exploradores, quem faz 0 movimento de passar
por cima das normas, de transgredir as normas” (VAZ, 2009, p.1), em que o mais forte subjuga o mais
fraco, fazendo do individuo objeto e propriedade do explorador.

%2 prostituido é um conceito definido por Vaz (2009). Ela considera que uma “crianca ou adolescente
qguando entra na pratica da prostituicdo ndo se afasta da norma, ao contrario, é afastada e empurrada
para longe das normas, pelas condi¢cdes especialmente dificeis. Portanto, ndo é prostitutos, foram
prostituidos” (p. 1).
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desencadeia e valoriza nas pessoas uma necessidade constante de garantir a sua
permanéncia ou a inclusdo no mundo dos globais (BAUMAN, 1999).

Na relacao crise e consumo é fato comprovado, clandestino e ilegal, que
0 corpo da crianca e do adolescente constitui objeto de venda no mercado sexual,
ferindo os direitos prescritos pelo ECA (2007). Existe um consumidor que, na sua
maioria, € do sexo masculino, e os precos variam conforme a classe social, as
fantasias sexuais, a raca, a etnia e a religido. Esse comércio esta inserido em
diferentes localidades, o seu anuncio é feito de diversas formas, em jornais e
cardapios, com o objetivo de atender aos diferentes gostos, ou por meio de uma
rede de pessoas ou da exposicao de criancas e adolescentes nas proprias ruas das
cidades (LEAL, 2003).

O consumo de servigos sexuais infanto-juvenis configura-se como uma
demanda em potencial no mundo globalizado. Segundo Leal (2003), é

desencadeado um processo em que os adolescentes e as adolescentes

viram presas faceis para o mercado do crime e das redes de
exploracdo sexual. Recrutados e aliciados pelos exploradores,
deixam-se enganar por falsas promessas e artigos de consumo,
dirigidos aos desejos [...] da adolescéncia.

[...] adolescentes aceitam se submeterem a uma ordem perversa de
trabalho, ja pela necessidade material, mas por desejos de consumo
imputados pelos meios de comunicacgéo e pela logica consumista da
sociedade capitalista, reproduzida pelo seu grupo de pertencimento

(p- 3).

A idéia preconizada pelo mundo global de que consumir garante a
insercao social vem sendo disseminada pelos mais diversos meios de comunicacao.
As relacdes discriminatérias e a intolerancia em relacdo a diversidade séao a tonica
dada, fomentando, assim, respostas violentas e barbaras para os conflitos
(BAUMAN, 1999). Assim, a producdo nao sO “proporciona o objeto de consumo e
determina sua forma, mas também cria continuamente novas necessidades de
consumo” (LEAL, 2003, p. 3).
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3.2 Formacdao de valores e ESCCA

Infancia roubada que ainda sonha

15 anos — A semana da puta

Na 2° — vou pro hospital para ter um parto normal

Na 3° — jogo meu filho pro ar, quem sabe ele cai no mar.

Na 4° — eu dou para um

Na 5° - eu dou para trés ...

A professora perguntou se ela tinha sonhos: Disse que tinha trés sonhos.
1° — no escrever mais isso

2° — ter a mae de volta (morrido)

3° — E um dia ser dentista

(Carta de uma aluna da Rede Municipal de Ensino)33

A acdo humana ou as escolhas dos individuos s&o impulsionadas por
seus valores, consciéncia e sentimentos, elementos que motivam e movem as
relacdes, influenciando e dando significados ao processo de socializagdo. Nessa
relacdo, os valores sdo mobilizadores e interferem nos sentimentos humanos, e
eles, por sua vez, podem gerar, fortalecer e ou enfraquecer os valores.

Compreede-se que os valores ndo sdo um atributo natural dos seres e
sim uma atribuicdo que se fornece a eles, o qual é repleto de historicidade,
particularidade, transitoriedade e possui uma origem social, algo que tem
importancia e que é significativo para um individuo ou grupo social (VIANA, 2007).

O processo de socializacédo influencia e € influenciado pelos valores,
consciéncia e sentimentos que a sociedade, no caso, sociedade de classes,
considera fundamentais. Nessa relacdo, 0 sujeito é pressionado a assumir 0s
valores importantes para essa sociedade, e surge entdo a necessidade de priorizar
e/ou eleger determinados valores que sdo essenciais para sua sobrevivéncia
(VIANA, 2007).

A relacdo entre valor, sentimento e consciéncia, segundo Ribeiro e
Ribeiro (1993) e Chaui (s. d.), ndo ocorre de forma isolada. A consciéncia pode ou
nao contribuir para o desenvolvimento de determinados valores e sentimentos, bem
como pode ser influenciado por valores e sentimentos ja constituidos pelo individuo,
e, nessa relacao, ocorre o processo de influenciar e de ser influenciado.

Segundo Marx (1985), em determinadas situacfes da histéria, o sujeito se
pde no objeto, e ndo se reconhece nele. A alienacdo esta internalizada, néo

acontecendo a objetivacdo da consciéncia, e a condi¢cdo ontologica de objetivacéo

% Essa carta foi apresentada por uma profissional da area de salde, em uma formagé&o realizada
pelo Nucleo de Prevencédo das Violéncias e Promocdo da Saude, Secretaria Municipal de Saude
(SMS), cuja tematica era Violéncia. Essa formacao foi de responsabilidade desta pesquisadora e de
mais uma profissional (C.A.), ambas psicologas do referido nucleo.
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humana € negada na sociedade capitalista, pois a propriedade privada retira o
objeto do sujeito, e, nesta forma de producédo, esta oculta a objetivacdo humana.
Como diz Antunes (2001b),

a “alienacdo é a producdo do capital realizada pelo trabalho”, ela
deve ser entendida “como atividade, estando sempre em disputa. Em
outras palavras, a alienacao € a luta do capital para sobreviver, a luta
do capital para subordinar o trabalho (...) € a luta incessante do
capital pelo poder. A alienacao nédo é um aspecto da luta de classes:
ela é a luta do capital para existir’ (idem: 148). O processo de
alienacdo é, portanto pelo trabalho, e a desalienagdo é parte
imprescindivel desse processo, e “a incessante rebelido da atividade
contra a passividade, do ser contra o sofrimento” (idem). E a
expressao da revolta da atividade contra a sua condicdo estranhada
(p. 132, grifo do autor).

Trata-se de uma realidade em que a distancia em estabelecer relacdes
nas quais o individuo se constitui como ser coletivo e individual, reeditando sua
identidade, capaz de se transformar e transformar o meio.

A realidade atual tem retratado situacdes em que os valores e os padrdes
arraigados no presente ndo distanciam a atualidade do passado. Na
contemporaneidade, segundo Antunes (2001b) e Bauman (1999), o
desenvolvimento das tecnologias e as informac¢des advindas dos mais diversos
meios, seja pelos equipamentos de comunicacdo de massa, ou pelo meio virtual,
tém influenciado o comportamento e as atitudes das pessoas, definindo a forma de
agir em relacdo a diversidade, a aprendizagem e ao trabalho.

Existem particularidades histéricas que interferem e, por vezes, definem
caracteristicas elementares da relacéo entre o individuo e a sociedade. Assim, para
compreender a constituicdo dos valores em uma sociedade, € necessario analisar o
processo econdmico de mercantilizacdo das relacdes sociais em que tém
prevalecido a légica do mercado e o fetiche do consumo (LEAL, 2003).

I**, cunhado por Foucault (2007), é utilizado

O conceito de corpo doci
como referencial para entendimento da relagéo entre a docilidade e a utilidade do
corpo como mercadoria, na situacdo de ESCCA. Essa relacao configura-se em um
processo de disciplina em que 0s corpos sao submissos e obedientes a solicitacdo

de consumo do mundo global. Nas palavras do autor,

3 Corpo décil para Foucault (2007) é a utilizagdo “do corpo como objeto e alvo de poder [...], corpo
gue se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se
multiplicam. [...] E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser transformado e
aperfeicoado. E uma arte do corpo humano que visa a formacéo de uma relagdo que no mesmo
mecanismo o torna tanto mais obediente quanto € mais util, e inversamente” (p. 117-119).
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ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptidéo”,
uma “capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado
a energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma
relacdo de sujeicdo estrita. Se a exploragdo econdmica separa a
forca e o produto do trabalho, digamos que a coercdo disciplinar
estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e
uma dominacdo acentuada (p. 119, grifo do autor).

O século XVIII, segundo Foucault (2007), tinha um disciplinamento em
relacdo ao corpo que buscava a habilidade com as técnicas, eficacia com o tempo,
fazendo uma juncgéo entre forga e produto do trabalho, aumentando a sua utilidade
econdmica, relagéo estabelecida com o corpo do adolescente e da adolescente no
mercado do sexo.

Foucault (2007) faz referéncia ao grande livro do homem-maquina,
escrito no século XVIII, no qual havia paralelamente dois registros diversos: o
anatomo-metafisico e o técnico-politico. Como salienta o autor, o primeiro significava
submissao e utilizacdo, e o outro, funcionamento e explicacdo: corpo util, corpo
inteligivel, “visando torna-lo util e produtivo”, conforme apresenta Goellner (2008, p.
34). O homem-magquina sintetizava os elementos importantes de uma época em que
tudo tinha que ser minuciosamente controlado, ter qualidade, e a busca pela
perfeicdo e o ideal eram a tbnica dada as relagdes sociais e institucionais. Esse
processo de controlar e disciplinar firmou-se e se expandiu no século XIX.

Na atualidade, meninas sé@o transformadas estética e emocionalmente
para atender ao desejo e a demanda de uma erotizacdo do mercado global adulto
(RIMOLI, 2005). Ha também outras roupagens utilizadas nas diversas relacdes
estabelecidas entre individuo e sociedade, em cujo centro se encontra a busca de
poder, o status e a insercdo no mundo globalizado. O controle sai da esfera local e
passa a ser controlado pela esfera global, acontecendo o que a professora Rubi diz,
ao referir-se aos motivos que levam uma adolescente a se envolver com a ESCCA:
“muitas adolescentes se envolvem com a exploracdo sexual comercial por varios
fatores, como a necessidade de satisfazer desejos consumistas”, que tem como
aliados a tecnologia e o0 mundo virtual, que moldam e dita o comportamento do
individuo, tornando esse objeto um ser dominado.

Entdo, apresentar o sexo feminino nesta discussao significa apontar
algumas caracteristicas importantes que se configuraram historicamente a respeito
da mulher e que ressoam na atualidade, confirmando a docilidade e a utilidade

(FOUCAULT, 2007) do corpo feminino. Assim, para Rago (1991), o lugar que o sexo
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feminino, oriundo da familia burguesa, ocupava no século XIX, era sempre uma
posicdo de subordinagéo. A funcéo principal de mulher era ser esposa e mae. Na
modernidade, associa-se a figura de consumidora, da mulher enfeitada, arrumada,
que se cuida, refletindo “o ideal da ‘nova mulher - magra, agilizada, moderna.
Contudo, redefine-se na modernidade: [...] no espago urbano, a ‘burguesia’ define
um estilo de futilidade, porque remete aquela preocupada apenas com a aparéncia,
o enfeitar-se, o exibir através do corpo seu status privilegiado” (RAGO, 1991, p. 58,
grifo do autor). Ao contextualizar historicamente os fatos, depara-se com uma
imagem presente no imaginario até os dias atuais, como retrata a fala da professora.

Fortalecendo esse processo de discriminacdo, os homens cultos do
século passado, tais como os juristas, os meédicos, literatos, dentre outros,
delinearam um caminho para a mulher (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993), separando
assim, a rainha do lar daquela que era a mulher da vida (RAGO, 1991). A primeira
correspondia a mulher que compunha o espaco sagrado do lar. Nessa perspectiva, a
segunda representava duas formas de analise: prostituta vitima que, por questdes
econdmicas e falta de qualificacdo profissional, se prostituia, e a mulher aranha, que
parte de uma analise psicologizante, condenada a anormalidade e a patologia, em
uma logica negativa. Como diz Rago (1991),

nessa “légica do negativo”, valendo-me da expressao de Deleuze, a
prostituicdo é focalizada tanto como resposta a uma situacdo de
miséria econbmica, quanto como transgressao a uma ordem moral
acentuadamente rigida e castradora (p. 21, grifo do autor).

A relacdo estabelecida entre a sexualidade feminina e a familia tinha
funcdo moral e espiritual no processo de formacgédo do individuo social. Com base
nas questdes apresentadas por Ariés (1978), Goellner (2008), Rago (1991), Rizzini
(1997), a familia buscava resguardar a moral, 0os bons costumes, ainda mais nesse
terreno desconhecido: o da sexualidade. Era necessario construir masculinamente a
identidade da prostituta, estabelecendo formas de controle moral, e, se necessario,
utilizar medidas profilaticas de regulacdo social, silenciando-a e estigmatizando-a,
ainda mais que era construida com base em imagens e metéforas assustadoras,
gue procuravam resguardar o espaco sagrado do lar. A prostituicdo estabeleceu-se
como profissdo com a expanséo do mercado capitalista, o qual apresentava grandes

transformacdes econdmicas, politicas e sociais.



67

Nessa época, a prostituicdo tinha uma relacdo ténue com a criminalidade,
pois estava associada as figuras qualificadas como indesejaveis. Era necessario
estabelecer normas e regulamentos morais que garantissem os bons costumes e a
moralidade publica dos homens de bem e suas familias, devolvendo as mulheres
honestas® o seu espaco, fazendo reinar, assim, a tranquilidade e o exemplo da boa
conduta nas ruas da cidade, naquele momento, tomadas pelas mulheres publicas®.
Essa realidade levou a acentuar “a preocupacdo com o controle das formas de
entretenimento da populacdo” (RAGO, 1991, p. 109).

Essa forma de lidar com a prostituicdo € de longa data reforcada pelo
Estado. O delegado Céandido Motta, em 1896, apoiado pelo médico francés Parent-
Duchatelet, retratou claramente a forma machista, moralista e preconceituosa da

época. Rago (1991) esclarece:

Para ambos, a prostituicdo tinha como funcdo social banalizar os
residuos seminais masculinos, como o0s lixos e excrementos nos
esgotos, sendo inevitdvel em qualquer aglomeracdo de homens. [...]
As mulheres que se dispunham a desempenhar papel tdo aviltante
s6 poderiam ser comparadas aos receptaculos dos detritos sociais,
pensavam eles.

Representando a sexualidade como for¢ca animal que ameacava
transbordar os limites estabelecidos pelas regras da civilizacdo
Candido Motta, assim como o0s regulamentaristas em geral,
justificava a necessidade de um espaco de alivio das tensdes
libidinais na geografia urbana. “Mal necesséario”, a prostituicdo
deveria ser tolerada, porém controlada e subjugada ao império da
razdo e da violéncia policial. Para tanto, o regulamento propunha
uma série de normas de vigilancia das &reas do prazer, tentando
impedir a emergéncia de mdultiplas condutas desviantes no
submundo (p. 112, grifo do autor).

Ao mesmo tempo, existia discriminagcdo as mulheres publicas,
formalizada com o sistema regulamentarista, tanto no Brasil, como em alguns paises
europeus, a exemplo da Franca, Inglaterra, Italia e Portugal. Havia movimentos
internacionais e nacionais, nos guais pessoas Se posicionavam contra atitudes
moralistas e segregadoras, cuja vontade era domesticar a sexualidade feminina. O
regulamentarismo foi abolido definitvamente no Congresso Internacional de
Bruxelas, de 1899, na segunda conferéncia, de 1902, anos depois, na Academia
Nacional do Rio de Janeiro (RAGO, 1991).

% Mulheres honestas eram as mulheres de familias respeitaveis, as rainhas do lar que viviam para a
casa, os filhos e o marido o provedor (RAGO, 1991).

% Mulheres publicas referia-se a mulheres que se prostituam, no final do século XIX e inicio do século
XX (RAGO, 1991).
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O jurista Evaristo de Moraes, em 1921 (apud Rago, 1991) apontava que

juridicamente,

a prostituicAo nao poderia ser considerada crime e que as
meretrizes, portanto, nao poderiam ser vistas como
“desclassificadas” ou “vagabundas”, pois sua acao era bilateral e ndo
“unipessoal”.

Por isso mesmo, o regulamentarismo era injusto ao penalizar apenas
uma das partes contratantes (p. 131, grifo do autor).

Nas primeiras décadas do século XX, fez-se uma reflexdo a respeito da
prostituicdo, segundo a qual a responsabilidade é da pessoa que contrata 0s
servicos e ndo de quem a pratica.

Conforme as discussdes a respeito do perfil da prostituta foram
redimensionadas, apontando a doenca e a caréncia econbmica, a prostituicdo
deixou de ser entendida como criminalidade, passando a ser assunto de médicos e
ndo mais da policia (RAGO, 1991).

As concepcdes biologizantes estabelecidas no século XIX reduzem a
prostituta a verme, comparam-na a animais, excluem-na do campo da racionalidade
masculina detentora do saber e normatizadora das relacdes sociais e de
comportamento. O meretricio também se apresenta a margem do comportamento
desejado pelos concidaddos e se estabelece no mesmo patamar da insanidade,
tanto que a loucura e a prostituicdo eram reduzidas, justificadas por questdes
bioldgicas, e a prostituta era equiparada a um monstro. (RAGO, 1991).

Ao observar o significado para o homem do final do século XIX e inicio do
século XX a respeito do universo da prostituicdo, faz-se necessario entender a sua
importancia para o processo de sociabilidade e de cultura na época trazendo-o para
a atualidade. A prostituicdo constituia, assim, um espacgo “de coesado social, forma
simbdlica e concreta de escapar ao isolamento da vida conjugal e do fechamento
circular das teias que configuravam o ambito da vida privada” (RAGO, 1991, p. 189),
o qual tem ressonancia na atualidade (CHAUI, s. d.).

Essa situacdo tem, nas entrelinhas, uma histéria construida ao longo dos
séculos. Em primeiro momento, o sexo era tido como enaltecedor, e ser uma
prostituta tinha uma ligacéo direta com o sagrado, uma associagdo com o poder.
Com o patriarcado, o marido passou a ser o dono da esposa, dos filhos, e qualquer
coisa que ameacasse essa autoridade era considerada transgressao e, portanto,
pecado (ROBERTS, 1998). A partir dos séculos XVIII e XIX, a relagdo com 0 sexo
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passou a ser mais controlado e vigiado. Regular o sexo e 0 casamento, e legislar
sobre eles tornaram-se necessarios para garantir a procriacdo e, assim, obter uma
reserva de mao de obra suficiente para manutencdo do lucro e acumulacdo do
capital (CAHUI, s. d.).

Na atualidade, a sexualidade esta vinculada a repressao, sendo pensada
com base na ruptura entre desejo e sujeito, e essa idéia € disseminada no processo
de socializagdo. Sdo apresentadas estruturas simbdlicas revestidas de valores em

que

as relacdes de violéncia sexual encontram suporte ideolégico para
justificar a existéncia das redes de exploracdo sexual de criancas e
adolescentes. Mediada por razdes de natureza social, interpessoal e
comportamental, a tendéncia dessa concepcao € de atribuir a crianca
e ao adolescente, especialmente do sexo feminino, a culpa pelo
abuso e a exploracdo sexual cometida contra eles, e/ou a familia.

A cultura tradicional estabelece valores e mantém tabus que
delimitam a maneira de expressar a sexualidade de seu povo. Além
disso, ha fortes sentimentos mistos, preconceitos, concepcdes
errbneas em relacdo a masturbacdo, virgindade, menstruacao e
outras [...] (LEAL, 2003, p. 10)

Tanto em séculos atrds como na atualidade, discursos institucionais
divulgam que a sexualidade esta4 pautada no espaco do privado. O sexo fora do
estabelecido pela Igreja e pelo Estado, isto é, do casamento civil e sacramentado
(CHAUI, s. d.) significa estigma, rejeicéo e discriminacdo pela sociedade, estando
sua pratica sujeito a retaliacbes no contexto social. Conforme essa légica, a
prostituicdo era tratada pela Igreja como transgressao sexual, e as pessoas nela
envolvidas, estigmatizadas e escorracadas da sociedade, evidenciando a relacéo
existente entre sexualidade e repressdo em uma sociedade que precisava
normatizar espacos especificos para a sua transgresséao (LEAL, 2003).

Assim, esse tipo de discurso tem sido construido e disseminado ao longo
da histéria. Considerando as reflexdes de Rago (1991), Chaui (s. d.) e Leal (2003), a
desqualificacdo da identidade feminina deve-se aos papéis definidos e atribuidos
pelo contexto social, o qual estabelece um processo de socializacdo da menos valia,
compreendendo-os de forma descriminada e desigual. O ser feminino apresenta
uma logica de género, em que a cultura valoriza a erotizacdo do corpo e a seducéo,
e a sexualidade € utilizada como instrumento de reconhecimento do eu, da
identidade de mulher docil e util (FOUCAULT, 2007), para assim ser inserida no

mundo global.
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Apresentar tal aspecto no século XXl significa invocar elementos
histéricos que apontam o significado atual que se estabelece em relagcdo a
prostituicdo, pois atitudes e comportamentos diante desse fato revelam
discriminagéo, preconceito e intolerancia, sem haver consciéncia de que essas
guestdes foram elaboradas pelos antepassados e repassadas a seus descendentes.
A professora Platina, ao dialogar a respeito das meninas envolvidas com a ESCCA,
enfatiza a importancia da Igreja na formacdo de valores, como base para uma
familia estruturada e que, se a pessoa provém de um berco em que a religiosidade,
e 0s valores estdo presentes nao se desvirtua pelo caminho mundano.

E necessario conhecer e entender os contetidos simbolicos e concretos
gue permeavam a concepcao dos professores e das professoras em relacdo a
prostituicdo. Ainda mais que na atualidade “a prostituicdo € uma atividade sedutora
para muitos adolescentes, pois representa a possibilidade de rendimentos que
dificilmente conseguiriam de outro modo” (SANTOS; ARAUJO, 2009, p. 185),
atendendo assim a demanda de consumo, enaltecida pelo mundo globalizado.

Discorrer a respeito da infancia no Brasil, a partir do século XX, tendo
como referéncia Rizzini (2000) e Jorge e Laurenti (1988 apud RIMOLI, 2005),
significa apresentar elementos que possibilitem compreender como a sociedade
brasileira foi construindo no seu imaginario a concepc¢éao e a legislacdo normativa a
respeito da crianca e do adolescente, como corpo ddcil e atil (FOUCAULT, 2007)
para o mercado global e consumidor.

Nesse momento, foram estabelecidos alguns instrumentos que colocavam
a criangca como objeto de preocupacao e cuidados, o que colaborava de forma
significativa para que o Estado assumisse e entendesse os direitos de criangas e
adolescentes. Esse processo ampliou-se e se transformou, passando de uma
doutrina em que crianca e adolescente eram vistos como menores®’, o qual
significava entendé-los como um feixe de caréncias biopsicossociais e que precisava
ser domesticado para a sociabilidade, caracteristica do inicio da colonizacéao.
Décadas depois, foi substituido pela doutrina da situacdo irregular®®, fora dos
padrbes de normalidade social definida pela sociedade do final do século XIX e
inicio do século XX (RIZZINI, 2000).

3" A Politica Nacional do Bem-estar do Menor (PNBEM) normatizava o atendimento no pais baseado
no modelo médico com programas preventivos e terapéuticos. Como se considerava a sociedade
erfeita, devia-se recuperar os desviantes. Conforme o Cdodigo de Menores de 1927 (RIZZINI, 2000).
.0 Cddigo de Menores de 1927 foi substituido pelo Codigo de Menores de 1979, baseado na
doutrina da situagéo irregular. Estdo em situacdo irregular todos os menores cuja familia nao

consegue prover sua subsisténcia, educacgédo, saude, lazer, e etc. (RIZZINI, 2000).
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Em 1924, a declaracdo de Genebra foi a primeira manifestacédo
internacional®® em defesa da infancia (JORGE; LAURENTI, 1988 apud RIMOLI,
2005). Desde entédo, foram desencadeadas varias convenc¢des internacionais, a fim
de estabelecer pactuacdes para garantia de uma atencdo a crianca e ao
adolescente como sujeitos e ndo como objetos (RIZZINI 1997; 2000).

No século XX, a legislacdo brasileira reconheceu a infancia e a
adolescéncia como prioridades, e a criangca e 0 adolescente como sujeitos de
direitos, com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, cujo artigo 227 reza o

seguinte:

E dever da familia, da sociedade, e do Estado assegurar a crianca,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a
educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao (apud RIZZINI, 2000, p.
77).

Paragrafo 4. A lei punird severamente o abuso, a violéncia e a
exploracéo sexual da crianca e do adolescente (apud RIMOLI, 2005,
p. 61).

Ressalta-se ainda, segundo Rizzini (2000), que o referido artigo foi
baseado na Declaracdo Universal dos Direitos da Criangca, 0 que também
desencadeou um processo que teve como resultado uma nova lei, a de n° 8069, de
13 de julho 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)*, na qual constam
principios dos direitos universais da pessoa humana.

Apesar do evidente avanco em relacao a legislagdo no que se refere a
crianca e ao adolescente, a exemplo da promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a aplicabilidade dessa legislacdo ainda esta muito aguém da real
necessidade social, seja pela precariedade das instituicdes juridicas, seja pela

burocracia estatal, situacdo que parece facilitar ou camuflar vicios institucionais, e,

% Outras foram: Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca — 1959; Convencdo Americana dos
Direitos Humanos - Pacto de San José 1969; Convencédo contra a Tortura e outros Tratamentos ou
Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes — 1984; Regras Minimas das Nag¢bes Unidas para a
Administracdo da Justica da Infancia e da Juventude - Regras de Beijing — 1985; Convengéo
Internacional sobre os Direitos da Crianca — 1989; Regras das Nacdes Unidas para a Protecdo de
Jovens Privados de Liberdade — 1990; Principios Orientadores das Nag8es Unidas para a Prevengédo
da Delingiiéncia Juvenil - Regras de Riad — 1990 (RIZZINI , 2000).

A promulgac¢éo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) significa a anulagdo do Cédigo de
Menores, que por décadas, regulou e dirigiu de forma excludente e equivocada as vidas de criancas e
adolescentes do Brasil, (RIZZINI, 2000).
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como consequéncia levar a um agravamento da exploracdo, em virtude da

impunidade. Nesse veio, ha

instituicbes juridicas apresentando contradicdes e falhas no seu
sistema de repressdo e responsabilizacdo, em funcdo do
autoritarismo e da burocracia, sendo a mais grave a impunidade.

Y

Acrescenta-se a questdo a aplicagdo da lei e imputacdo a
coexisténcia de uma cultura da corrupgdo, impregnada no sistema
burocréatico das instituicdes, pela existéncia de profissionais ligados
as redes de contravencdo, favorecendo a impunidade dos crimes ja
citados anteriormente, da exploracdo sexual comercial de criancas e
de adolescentes, entre outros (LEAL, 2003, p.7).

A discussdo a respeito da ESCCA leva a considerar o contexto e o
processo histérico em que os valores foram estabelecidos, pois a sociedade, ao
expressar os valores a respeito da questdo em voga, enfoca aspectos da histéria, da
cultura, da sociedade e da economia. Essa questdo é evidenciada por Foucault
(1982), ao referir-se a carga que portam os perseguidos pelas leis, os desviantes da
normalidade sexual e que “no decorrer do século eles carregaram sucessivamente o
estigma da ‘loucura moral’, da ‘neurose genital’, da ‘aberracdo do sentido genital’, da
‘aberracdo do sentido genésico, da ‘degenerescéncia’ ou do ‘desequilibrio psiquico’
" (p. 41, grifo do autor).

A realidade da ESCCA é de conhecimento da sociedade, mas néo, €
colocada de forma visivel para o debate publico e institucional, permanecendo no
espaco do privado da familia ou no espaco privado do mercado. Os dados
estatisticos e os de notificacdo de violagbes de direitos de criancas e adolescentes
sdo esparsos e frageis, da mesma forma que as denuncias pela familia ou pela
prépria pessoa. Os motivos que levam a esse cenario geralmente sdo medo,
vergonha ou coacgdo, e também, o desencorajamento em razdo do preconceito
moralista das retaguardas institucionais diante da realidade (LEAL, 2003).

Os segmentos sociais (organizagdes governamentais, conselhos, centros
de defesa, féruns e movimentos de mulheres, criangas e adolescentes), em sua
diversidade, vém realizando o enfrentamento a ESCCA no Brasil, tendo como

fundamentacao as articulagbes e eventos internacionais*’. Destaca-se que os fatos

*1 Eventos internacionais como a IV Conferéncia de Mulheres em Beijing (1995); a Consulta das
Américas Contra a ESCCA, Brasilia/Brasil (1996), o Congresso Mundial Contra a ESCCA,
Estocolmo/Suécia (1996), e em Yokohama/Japdo (2001); bem como a Convencéo da Organizacfes
das NacBes Unidas (ONU) contra o Crime Organizado Transnacional, em Palermo, Italia (2000)
fortaleceram as articulacfes entre a sociedade civil de varios paises do mundo com vistas a mobilizar
féruns globais em defesa de mulheres, criancas e adolescentes em situacdo de violéncia sexual
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relacionados a violéncia sexual ganharam maior visibilidade em meados da década
de 1990 (FALEIROS 2000).

No Brasil, o inicio desse enfrentamento deu-se com a mobilizacdo desses
segmentos na esfera publica em defesa da mulher, da crianca e do adolescente em
situacdo de ESCCA, por meio de denudncias feitas pelas Comissdes Parlamentares
de Inquéritos (CPIs) “do exterminio de meninos e meninas de rua, em 1991; da
violéncia contra a mulher, em 1992; da CPI da prostituicdo infanto-juvenil, em 1993”
(LEAL, 2003, p. 13). Esse desafio tem como objetivo a desconstrucéo da violéncia
sexual e a reinvencao global, em que o cerne é a defesa de direitos daqueles que
estdo vulneraveis socialmente. (LEAL, 2003). Foram desencadeados varios estudos
e pesquisas no Brasil: em Maceio-AL, Fortaleza-CE, Santos-SP, Salvador-BA,
Campo Grande-MT, Aracaju-SE e Goiania-GO, na década de 1990, a respeito da
tematica.

Nesse contexto, o governo federal langcou a Campanha Nacional Pelo Fim
da Violéncia e Abuso Sexual de Criancas e Adolescentes, em parceria com
organizacdes nacionais** de grande relevancia para o pais, que teve como
desdobramento, em 2000, a elaboracdo do Plano Nacional de Enfrentamento da
Violéncia Sexual Infanto-Juvenil (SANTOS, 2002). Na instancia federal, foi
implantado o Disque Dendncia, nimero 100*, um servico de ambito nacional que
visa atender as denuncias de violéncia contra criancas e adolescentes, tendo como
objetivo interromper a acdo violenta, o que significativamente se configura como
uma forma de protecdo a infancia e a juventude do pais (ANDI, 2007). Essas acdes
marcam de forma significativa o posicionamento do Estado em relacdo ao
enfretamento ao fendmeno da violéncia sexual, tanto na exploragdo como no abuso

sexual.

(LEAL, 2003, p. 13). Ainda, a realizagao do Il Congresso Mundial de Combate a ESCCA, no ano de
2001, no Japdo em 2008, o Il e o lll Congresso Mundial de Combate a ESCCA na cidade do Rio de
Janeiro, Brasil, em 2008, marcaram o compromisso e a preocupacdo mundial com a referida temética
(ANDI, 2007). )

Trata-se de instituicbes tais como Central Unica dos Trabalhadores, Movimento Nacional de

Meninos e Meninas de Rua, Visdo Mundial, Casa Renascer, de Natal/RN, Movimento Nacional de
Direitos Humanos, Instituto de Estudos Sécio-econdmicos (Inesc) e o Forum Nacional de Defesa dos
Direitos de Criangas e de Adolescentes (Férum DCA) (SANTOS, 2002).
*® Pelo nimero 100, foram encaminhadas aos Ministérios Publicos Estaduais 36.000 den(incias de
violéncia contra criancas e adolescentes, no periodo de maio de 2003 a junho de 2007. Em 2005, um
estudo realizado pelo Violes e pelo Fundo das Nag¢fes para a Infancia Unidas (Unicef), identificou 937
municipios brasileiros em que a ESCCA esta presente, e desses, 127 casos (13,6%) estdo
localizados no Centro-Oeste. Esses dados comp8em a Matriz Intersetorial de Enfrentamento da
ESCCA da Secretaria Especial dos Direitos Humanos (ANDI, 2007).
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3.3 Goias: enfrentamentos em relacdo a ESCCA

Este trabalho da especial atencdo ao estado de Goias, com o foco em
Goiania, uma vez que, nessa localidade, a realizagdo da dissertacdo se concretiza.
Assim, serdo retratadas de forma sucinta, algumas caracteristicas do estado e sua
capital para que, somando-se aos conteudos ja apresentados possibilitem
compreender o habitus* da referida localidade em relagdo & ESCCA.

Goias apresenta denuncias especificas em relacdo a ESCCA que,
segundo Santos (2007), ainda ndo foram discutidas pela literatura, tais como: a
conexdo com o turismo de negdécios, pesca e esportes, a incidéncia de eventos com
prostituicdo, e a participacdo de Goias na rota internacional do trafico de seres
humanos para fins de exploracdo sexual. E importante apontar tais caracteristicas
para que se tenha nocdo do perfil cultural, social e econémico do estado que se
localiza no centro do Brasil, cuja paisagem de cerrado delineia o seu cenario
ecoldgico.

Santos (2007) considera ainda que restringir essa discussédo ao estado
exige cuidados, em razdo de seu conservadorismo agrario. Ja na capital do estado,
Goiania, que foi criada para integrar o estado a modernidade do pais, o
conservadorismo parece mais ténue. Segundo o autor, a prostituicdo, nesse

contexto,

€ um daqueles fenbmenos que confirma a ambiguidade da moral dos
conservadores: ela tem, a uma s6 vez, existéncia na pratica social e
equidistancia na retorica desses setores. Se a prostituicdo das
pessoas adultas ja é, em si, um dos topicos silenciados pela
moralidade tradicional, a prostituicdo infanto-juvenil, atualmente, traz
outras implicacbes para além da ética e da moral, j& que sua
exploragdo comercial é considerada criminosa (p. 21).

A pesquisa intitulada Trafico de mulheres, criancas e adolescentes para
fins de exploracdo sexual comercial (PESTRAF, 2002) constatou que, no trafico para
fins sexuais no Brasil, predominam mulheres e adolescentes afrodescendentes, cuja
idade varia entre 15 e 25 anos. No total das 110 (45,64%) rotas que fazem o

percurso intermunicipal e interestadual, o nimero de adolescentes é expressivo em

relacdo ao de criancas e ao de mulheres adultas. De acordo com a midia, das 98

* O conceito de habitus foi desenvolvida por P. Bourdieu: “habitus é cultura, é costume, é

conservadorismo, mas é também continuidade social, e como tal pode produzir outras praticas
diferentes das existentes” (apud SACRISTAN, 1999, p. 82).
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pessoas traficadas para fins sexuais e cuja idade foi noticiada, 52 (53,0%) sédo
mulheres e 46 (47,0%) adolescentes. Foi possivel apenas identificar a idade de
30,4% das 171 mulheres traficadas e de 95,8% das 48 adolescentes. Na pesquisa,
evidenciou-se ainda que os estados do Ceard e de Goias ocupam 0S primeiros
lugares no ranking de exportacdo® de pessoas para mercado sexual internacional,
sobretudo, a Europa. Goias ocupa o segundo lugar em relacdo ao numero de
prostibulos com criancas e adolescentes, instalados nas rodovias federais, em
especial, na BR-153 (SANTOS; ARAUJO, 2009).

Segundo Faleiros (1997), a contemporaneidade mantém preconceitos e
uma falsa permissividade sexual que, muitas vezes, em vez de proteger 0s
adolescentes e as adolescentes, desencadeiam diversificadas formas de abandono
e exploracdo, expondo-os ainda mais a violéncia. Ocorre, também, o aumento da
mendicancia, do subemprego, das péssimas condicbes de vida da maioria da
populacao, situacdes que geram relacdes conflitantes, muitas vezes, marcadas pela
violéncia intrafamiliar. Para o autor, o empobrecimento da populacéo, ou seja, as
condicBes estruturais aumentam o risco de exploracdo e de abuso sexual de
criangas e adolescentes.

Essa realidade foi constatada, no municipio de Goiania, por Santos
(2002), que descreve as principais caracteristicas da exploracdo sexual comercial de
adolescentes da Regido Metropolitana de Goiania, com base no estudo dos
depoimentos obtidos pela Comissédo de Inquérito de Goiania (CEI/1999), segundo os
quais a prostituicdo é uma saida encontrada para garantir a sobrevivéncia de
adolescentes e suas familias. Na realidade familiar, as relacfes sociais e afetivas
sdo mais frageis, criancas e adolescentes ficam mais vulneraveis e a violéncia
sexual acontece mais com as adolescentes do que com os adolescentes,
confirmando assim elementos apontados por Faleiros (1997).

Com base no Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual
Infanto-Juvenil e da realidade constatada no estado e na capital, desenvolveram-se
varias acdes de enfrentamento a ESCCA. Em 1995, entidades governamentais e
nao governamentais de promocao, de defesa e de atendimento a criancas e
adolescentes organizaram o Férum Goiano pelo Fim da Violéncia, Exploracdo e

** Considerando gue a pessoa nesse processo de exploracdo é tida como objeto, o termo exportacéo
reflete de forma clara a relagdo com do individuo, tratado como mercadoria de venda, de troca e de
uso.
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Abuso Sexual Infanto-Juvenil*®

. Como resultado das recomendacdes desse forum,
em 2001, foi implantada a Delegacia de Protecdo a Crianca e ao Adolescente, uma
conquista impar, pois a investigacdo no que concerne aos crimes, especialmente 0s
de violéncia, cometidos contra a infancia e a juventude, dentre eles a exploragao
sexual comercial, se torna um fato real (SANTOS, 2002). Nesse cenario de lutas e
conquistas, foi implantada, em 2000, a Rede de Atencgéo a Criangas, Adolescentes e
Mulheres em Situacdo de Violéncia®’, cujo espaco possibilita a dentncia, articula
servicos e aumenta a busca de atendimento as pessoas em situacao de violéncia
em Goiania (SILVA, 2007). Ocorreram Vvarias pesquisas’® realizadas em Goiania que
fortaleceram o enfrentamento da violéncia e a protecdo da infancia e da
adolescéncia no municipio.

A Rede de Atencéo a Criangas, Adolescentes e Mulheres em Situacao de
Violéncia do Municipio de Goiania “tem se tornado uma das estratégias mais
relevantes e desafiadoras para dar fim a esse problema, que nos Ultimos anos vem
se mostrando tdo complexo” (SANTOS; ARAUJO, 2009, p. 124). Nesse conjunto de
acoes, em 2004, aconteceu a implantacdo do Projeto Invertendo a Rota: A¢des de
Enfrentamento da Exploracdo Sexual Infanto-Juvenil em Goias (Proinvert)*®, que se
caracteriza como um projeto de pesquisa-acdo, com 0 objetivo de desenvolver
metodologias de trabalho para o enfrentamento da ESCCA. Desde 2004, a
Secretaria Municipal de Salde de Goiania, “realiza a notificacdo de violéncias®
contra criancas e adolescentes e mulheres em toda a sua rede de saude” (SILVA,
2007, p. 65).

*® Desde 1997, 0 Férum Goiano pelo Fim da Violéncia, Exploracdo e Abuso Sexual Infanto-Juvenil é
coordenado pelo Movimento de Meninos e Meninas de Rua do Estado de Goias.

*" Essa rede constitui-se em uma articulagédo das instituicBes governamentais (Secretaria Municipal
de Saude-SMS, Educacao-SME, Assisténcia Social-SEMAS, Hospital das Clinicas-HC-UFG, Hospital
Materno Infantil-HMI-SES, Assessoria para Assuntos da Mulher, Secretaria de Estado de Politicas
para Mulheres e Promocédo da Igualdade Racial-SEMIRA, Ministério Publico do Estado de Goias-MP,
Secretaria de Cidadania do Estado de Goias, Hospital de Urgéncia de Goiania-Hugo, dentre outras) e
ndo governamentais (Aldeia Juvenil/Cepaj-IDF-UCG, Sociedade Goiana de Psicodrama/Sogep,
Centro Atendimento e Estudos em Psicodrama-Caep, Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua de Goias/MNMMR-GO, dentre outras) para realizagdo do atendimento a clientela citada, no
municipio de Goiania.

8 As pesquisas sdo: A fenomenologia do humano em criangas abusadas sexualmente através do
psicodiagnéstico de Rorschach (RESENDE, 1997); Mapeamento de criancas e adolescentes em
Goiania (SENA, 1996); Exploracao sexual de criancas e adolescentes na regido metropolitana de
Goiénia — 1992 — 96 (SOUSA; NETO, 1997).

* Trata-se de um projeto do Centro de Estudos, Pesquisa e Extensdo Aldeia Juvenil (Cepaj),
vinculado a Pro-Reitoria de Extensédo e Apoio Estudantil (Proex), da Pontificia Universidade Catodlica
de Goias (PUC-Goias), financiado com recursos da Petrobras.

0 A criacdo dessa ficha de notificagéo significa para os profissionais que atuam nos servigos e que
atendem a pessoas em situagdo de violéncia, um avanco, uma vez que a ficha de notificacédo é
fundamental para a qualificacdo dos encaminhamentos e o acompanhamento dos referidos casos
(SILVA, 2007).
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Nesse processo de enfrentamento da violéncia contra criancas,
adolescentes e mulheres em ambito nacional, o Ministério da Saude (MS) iniciou,
em 2005, o processo de implantacdo da ficha de notificagdo nacional®. Em 20086,
Goiania substituiu a sua ficha de notificacdo local pela Ficha de
Notificacdo/Investigacdo de Violéncia Doméstica, Sexual e/ ou Outras Violéncias
normatizada pelo MS (SILVA, 2007), cujos dados se caracterizam como um
instrumento fundamental para subsidiar a implantacdo e a implementacao de acdes
gue fortalecem o processo de intervencdo desse cenario complexo em que esta
situada a violéncia.

Para alguns autores, a exploracdo sexual comercial de criancas e
adolescentes foi evidenciada, com base em aspectos socioecondmicos é
multicausal, como descreve Faleiros (2000) e Leal (2002; 2003). Também apresenta
guestdes de cunho histérico-estruturais, trazendo a tona a mentalidade machista,
sexista e pseudo-crista (RIMOLI, 2005).

Rimoli (2005) aponta aspectos que comfirmam a complexidade que a
tematica da ESCCA representa. Sao eles: consumo, estimulo a genitalidade, poder
diferenciado nos géneros, exclusdo, midia, imediatismo, cultura e moral vigentes,
venda do corpo, falta de perspectiva, impunidade, individualismo e machismo. Nessa

perspectiva, ndo se pode deixar de considerar que

0s adolescentes estdo sim, em uma situacdo de vulnerabilidade.
Afinal, a prostituicdo gera impactos de ordem fisica, psicolégica e
social, mas também se apresenta como mais um dentre 0s varios
caminhos a ser seguidos em busca de autonomia e de acesso a
bens de consumo (SANTOS; ARAUJO, 2009, p. 185).

As causas tém sido pesquisadas, e as denudncias tém sido feitas, mas faz-
se necessario estudar também questdes relacionadas a valores, em especial, 0s que
os professores e as professoras expressam ao lidarem com as adolescentes
envolvidas com essa questdo, tendo em vista que sdo mediadores, segundo
Vygotsky (1994), do processo de desenvolvimento e de aprendizagem da crianga e
do adolescente.

A sociedade capitalista e globalizada apresenta uma ldgica que nao

entende o adolescente e a adolescente como sujeito e Ihe nega a sexualidade como

*! Essa ficha “criada pelo Ministério da Saude, em 2006, com base em pactuagBes internas e
externas, constitui um dos instrumentos de notificacdo da Vigilancia de violéncias (Viva)” (SILVA,
2007, p. 73).
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direito (LEAL, 2003). Como diz Chaui (s. d.), n6s estabelecidos pela sociedade que
nega o desejo e o prazer sexual como algo saudavel e normal ao desenvolvimento
humano. A sociedade reage de forma contraditdria, visto que ha existéncia do
fendbmeno, mas ela o condena e 0 omite, pautada em uma concepcgao

historicamente repressora, moralista e vitimizadora (LEAL, 2003).
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CAPITULO IV

A FORMACAO DOCENTE: TRABALHO, VALORES E
CONTEMPORANEIDADE

O capitulo anterior apresentou os conceitos de violéncia, violéncia sexual,
abuso sexuais e de exploracdo sexual comercial de criancas e adolescentes
(ESCCA), a relacao da sociedade moderna com a prostituicdo e a relagao entre a
docilidade e a utilidade do corpo (FOUCAULT, 2007) como mercadoria na referida
situacao. Também foram enfocados alguns avancos, em especial os desencadeados
pela sociedade brasileira a partir das duas Ultimas décadas do século XX, em
relacdo a infancia e a juventude. Nesse processo, foram desenvolvidas acfes para o
enfrentamento da ESCCA, com base na compreensdo de que criancas e
adolescentes séo sujeitos de direitos e estdo em processo de desenvolvimento,
tendo como perspectiva a reflexdo a respeito dos valores que os professores e as
professoras expressam ao lidaem com as adolescentes envolvidas com essa
guestéo.

O presente capitulo apresenta um breve histérico da formacdo docente,
por considerar que a concepcdo em que ela foi pensada e praticada longo da
histéria influencia a atuagéo do professor e da professora na atualidade.

Além do mais, € importante trazer para discusséo o trabalho no processo
de formacdo do professor e da professora, uma vez que, por meio do trabalho, o
homem modifica a natureza e se automodifica, ou melhor, pode humanizar-se.
Pretende-se salientar a praxis docente no processo de socializagdo do individuo, e
também refletir a respeito da formacédo docente para a atuacdo do professor e da
professora, sujeitos primordiais no processo de socializacdo de criancas e
adolescentes, e que estdo diante de uma realidade complexa e desafiadora que Ihes

solicita uma atitude critica e reflexiva para atuacédo no contexto vivenciado.
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4.1 Formagéo docente: um breve historico

Para pensar a formacdo docente, faz-se necessario contextualizar
historicamente o caminho em que foi constituida, uma vez que se trata de um
processo historico e social.

Ao considerar a histéria da formacao de professores e de professoras,
constata-se que o0 seu desenvolvimento deu-se de forma subsidiaria e néo
especializada. Eram modelos escolares pensados com base em concepcoes
religiosas, sob a tutela da Igreja, tanto que o primeiro local de ensino destinado a
formacdo de professores e professoras foi instituido por Sdo Jodo Batista de La
Salle, em 1648, em Reims, denominado Seminario dos Mestres (SAVIANI, 2005).
Nesse processo, 0S jesuitas e o0s oratorianos, no século XVII e XVIII, foram
progressivamente configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto
de normas e de valores especificos da profissdo docente. Ressalte-se, ainda, que as
crencas e atitudes morais e religiosas influenciaram de forma significativa os saberes

docentes no conjunto de suas normas e valores. Novoa (1995) expde:

A principio, os professores aderem a uma ética e a um sistema
normativo essencialmente religiosos; mas, mesmo quando a missao
de educar é substituida pela préatica de um oficio e a vocagéo cede o

s

lugar a profissdo, as motivacdes originais ndo desaparecem. Os
professores nunca procederam a codificacdo formal das regras
deontolégicas, o que se explica pelo facto de lhes terem sido
impostas do exterior, primeiro pela igreja e depois pelo Estado,
instituicbes mediadoras das relacdes internas e externas da profissao
docente (p.16).

O século XVIII marcou de forma significativa a historia da educacdao,
momento em que o Estado definiu as regras uniformes de selecdo e de nomeacao
dos professores e das professoras. O Estado estabelecia, conforme Névoa (1995, p.
17), a licenca ou autorizacdo, “a qual é concedida na sequéncia de um exame que
pode ser requerido pelos individuos que preencham um certo numero de condi¢des
(habilitagdo, idade, comportamento moral, etc.)”. Esse processo possibilitou a
definicdo de competéncias técnicas, serviu para o recrutamento dos docentes e
ainda delineou a carreira do professor e da professora.

Para N6voa (1995), a histéria da educacdo e da profissdo docente na
segunda metade do século XVIII configurou-se como um momento impar para o

movimento de secularizagdo e de estatizacdo do ensino. Ocorreu substituicdo do
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corpo de docentes religiosos, 0s quais estavam submetidos a tutela da Igreja, por
professores laicos, sob o controle do Estado.

No entanto, Novoa (1995) salienta que essa mudanca nao alterou de
forma significativa as motivagdes, as normas, os valores originais da profisséo
docente, pois o modelo do professor continuava proximo do modelo religioso.
Saviani (2005) e Novoa (1995) demonstram com notoriedade que a profissao
docente foi muito influenciada pela Igreja, mas assinalam que ja eram incluidos
outros individuos que se dedicavam ao ensino e que, no “século XVIII, havia ja uma
diversidade de grupos que encaravam 0 ensino como ocupacao principal” (Novoa,
1995, p. 16).

Em 1795, foi instalada em Paris a primeira instituicdo denominada Escola
Normal, momento em que se introduziu distingdo entre Escola Normal Superior, para
formacdo de professores de nivel secundario, e Escola Normal, também chamada
de Escola Normal Priméria, para preparar professores do nivel primario (SAVIANI,
2005).

Com a conquista do norte da Italia, em 1802, Napole&o instituiu a Escola
Normal de Pisa, nos moldes da Escola Normal francesa. Essa escola também se
destinava a formacao de professores para o ensino secundario, mas se transformou
em uma instituicdo de altos estudos. No decorrer do século XIX, varios paises como
Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos da América (EUA) também instalaram suas
escolas para formacéo de professores. Apesar de ser uma idéia antiga, uma vez que
a necessidade de formacdo docente ja era apontada no século XVII por Comenius,
somente no século XIX as instituicbes de formacdo concretizaram-se (SAVIANI,

2005). Essas instituicdes ocuparam

lugar central na producdo e reproducdo do corpo de saberes e do
sistema de normas da profissdo docente, desempenhando um papel
crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagégicos e de uma
ideologia comum. Mais do que formar professores (a titulo individual),
as escolas normais produzem a profissdo docente (nivel colectivo),
contribuindo para a socializacdo dos seus membros e para a génese
de uma cultura profissional (NOVOA, 1995, p. 18).

A escola, segundo Névoa (1995), se estabeleceu como instrumento de
estratificacéo social, e os professores e as professoras personificam a esperanca de
mudanga e ascensao social das diferentes camadas sociais, sendo, portanto,
agentes culturais e agentes politicos. Nessa perspectiva, no século XIX, a escola
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fortaleceu-se, sendo definida como sinbnimo de superioridade, em cujo contexto 0s
professores faziam reivindicacbes com base no carater especializado da sua acao
educativa e por realizarem um trabalho de alta relevancia social. Esses argumentos
gue retratam o seu status caracterizam o fortalecimento do “desenvolvimento das
técnicas e dos instrumentos pedagdgicos, bem como a necessidade de assegurar a
reproducdo das normas e dos valores proprios da profissdo docente, que estdo na
origem da institucionalizagdo de uma formagéo especifica especializada e longa” (p.
18).

No final do século XIX e inicio do século XX, a identidade do professor foi
se configurando, de maneira ambigua, “ja que ndo sdo burgueses, mas também nao
sdo povo; ndo devem ser intelectuais, mas tém de possuir um bom acervo de
conhecimento, ndo sdo notaveis locais, mas tém uma influéncia importante nas
comunidades, etc.” (NOVOA, 1995, p. 18), e além disso, acrescentou-se a
feminizagdo do professorado. A escola foi considerada um lugar primordial “de
atuacao de mulheres, [uma vez que], a atividade escolar [foi] marcada pelo cuidado,
pela vigilancia e pela educacéo, tarefas tradicionalmente femininas” (LOURO, 2010,
p. 88).

Assim, a mulher passou a ser elemento importante na docéncia, ndo pela
valorizacdo de género, mas sim pela questéo cultural que associa a figura feminina
ao sagrado e a doacdo, e ser professora significava uma atividade missionéaria e
materna. A profissdo docente era algo de baixa aspiracdo, portanto, podia ser
desenvolvida por pessoas sensatas e bondosas que nao vislumbrassem grandes
ganhos, contentando-se com saldrios irrisérios, com um universo de trabalho sem
luxos. Essa configuracdo docente estabeleceu-se ao longo do século XX
(GUIMARAES, 2004).

No Brasil, no final do século XX, mais especificamente em 1996, houve a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional que regulamentou
a questdo da formacao inicial do professor, a qual busca superar os problemas
encontrados e apontados nas pesquisas académicas e nos problemas decorrentes
do dia a dia da sala de aula, como também “regularizar e finalizar uma etapa de
proposicdo para a reforma educacional no campo da formacdo de professores”
(GHEDIN; ALEMEIDA; LEITE, 2008, p. 39). Vale ressaltar que todo esse processo
ocorrido no ambito do Estado se deu por intermédio do Conselho Nacional de

Educacdo, e que essas novas regulamentacbes foram apresentadas como
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possibilidades para melhor responderem a questéo da formacao inicial do professor,
conforme os autores citados.

Apesar de a Lei de Diretrizes e Bases/1996 encontrar-se em plena
vigéncia, ainda existem inuUmeras contradicdes que reforcam a desvalorizacdo do
profissional da educacdo. Em relacdo a formacgdo docente, ha dois projetos de
sociedade e de formacdo de professores e de professoras que evidenciam a luta
pelo poder no cenario das politicas educacionais. Um deles tem sua origem na
concepcao historico-social, e a sua proposta de formacao tem o conhecimento como
centro, e a qualidade social da educacdo, como o seu paradigma. No outro, a
economia de mercado define o caminho a ser trilhado no processo de formacéo,
pautado na ideologia neoliberal, em que se delimitam as diferencas entre
privilegiados e desafortunados (BRZEZINSKI, 2008).

O Estado conserva essa dualidade nas escolas de formacéo, que, no
dizer de Brzezinski (2008), dividem-se em escolas que formam docentes para ricos e
escolas de formacao docente para pobres. As escolas de formacao de professores e
de professoras para pobres focam o0 ensino, e a pesquisa é considerada
desnecesséria™.

Entende-se que é necessario, portanto, priorizar e aprofundar a discussao
a respeito da formacgao docente, uma vez que ela € elemento-chave no processo de
redimensionamento da qualidade do ensino, tendo como perspectiva a superacéo do
modelo da racionalidade técnica valendo-se de uma base reflexiva tanto na
formagédo como na atuacéo desse docente (BRZEZINSKI, 2008). Assim, a formacao

docente precisa ser entendida como

um processo marcado pela complexidade do conhecimento, pela
critica, pela reflexdo-agéo, pela criatividade, pelo reconhecimento da
identidade cultural dos envolvidos nos processos formativos e pelas
relacbes estabelecidas na mediagdo entre formadores e

aprendentes. [Trata-se, portanto, de] uma pratica pedagdgica, na

gual se articulam teoria e pratica e, por isso € praxis (BRZEZINSKI,
2008, p. 1141-1142).

Essa compreensdo é fundamental, uma vez que a preparacao dos
professores e professoras para lidarem com as demanda do dia a dia de sua pratica

tem sido incipiente. A integracdo dos conteudos a serem trabalhados pelas

*2 Essa realidade é comprovada por “dados segundo os quais cerca de 80% dos cursos de formacéo
de professores concentra-se em instituicbes de ensino superior particulares noturnas, cujo perfil
académico distancia-se da pesquisa e contempla o ensino”, segundo Brzezinski (2008, p.1151).
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diferentes disciplinas ndo se efetiva, e também ndo se leva em consideracdo a
realidade do seu contexto escolar, como apontam Guimardes (2004), Ghedin,
Alemeida e Leite (2008). No plano da gestdo escolar, prevalece a burocracia,
baseando-se em uma concepcdo técnica que tem como objetivo responder as
necessidades e demandas de mercado de uma sociedade capitalista e globalizada,
cujo foco séo lucro e a mais valia (ANTUNES, 2001b). Nesse processo, a qualidade
social (BRZEZINSKI, 2008) torna-se desnecessaria.

Diante desse cenario em que se encontra a formacao docente, salienta-se

ainda que

€ preciso assumir que a formacéo inicial de professores em cursos
de licenciatura padece de fundamentacao tedrica melhor trabalhada,
de reflexdo sobre as préticas didatico-pedagdgicas mais articuladas,
de forma a permitir a constituicdo de saberes docentes necessérios a
superacao da dicotomia teoria e pratica e do distanciamento entre a
formacao inicial e o cotidiano escolar (GHEDIN; ALEMEIDA; LEITE,
2008, p. 37).
Na lida diaria dos professores e das professoras, a realidade escolar tem
solicitado saberes que vao além do conhecimento do contetdo a ser dado, exigindo
do corpo docente relacdes e atribuicdes novas. Assim, ndo |he cabe apenas ensinar

os alunos a ler, a escrever e a contar, cabe-lhe também ensinar os alunos “a
respeitar e a tolerar as diferencas, a coexistir, a comunicar, a cooperar, a mudar, a
agir de forma eficaz” (PERRENOUD, 1993, p.140).

Dessa forma, demanda-se dos professores e das professoras preparo
para compreender a importancia e o desafio que constituem o processo de ensino-
aprendizagem, o qual postula principios éticos para a sua atuacdo. Nessa
perspectiva o processo formativo dos professores e das professoras torna-se
elemento fundamental para “contribuir com a construcdo dos saberes necessarios
ao exercicio da docéncia”. (GHEDIN; ALEMEIDA; LEITE, 2008, p. 25). Essa
necessidade é reforcada com a fala da professora Granada, ao referir-se a falta de
preparo para abordar, com seus alunos, temas como sexualidade e ESCCA. Ela
afirma que ndo aborda esses temas, “pois ndo me sinto preparada o suficiente para
fazé-lo”.

Autores como Contreras (2002), Pimenta (2002), e Libaneo (2002)
reafirmam que os cursos de formacédo de professores e de professoras precisam
proporcionar aos docentes a superacdo do modelo tecnicista e burocréatico
estabelecido pela sociedade capitalista. Os docentes e as docentes devem valer-se
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de bases reflexivas tanto na sua formacdo como em sua atuacdo, e a sociedade
também deve garantir a regulacdo e a valorizagdo socioeconbémica do magistério,
tendo como “principio a qualidade social para formar docentes que atuardo em todos
os niveis e modalidades de ensino” (BRZEZINSKI, 2008, p. 1141-1159).

Nessa perspectiva, o docente e a docente precisam ter algumas
gualidades e cuidados, tais como:

Ser capaz de desenvolver um trabalho docente de qualidade numa
escola para todos;

Ser um profissional com capacidade de inovacdo, de criacdo, de
participacéo nos processos de tomada de decisdes e de producéo de
conhecimentos e nao um simples técnico, reprodutor de
conhecimentos e/ ou monitor de programas pré-elaborados;

Ter vivenciado um processo formativo que lhe tenha garantido o
acesso ao saber, ao saber fazer e ao saber ser (conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores...) [...] (GHEDIN, ALEMEIDA; LEITE,
2008, p. 28).

De posse dessas qualidades e cuidados, o docente e a docente estdo
aptos a atuarem na sociedade globalizada e capitalista com base em principios
democraticos e transformadores, tendo como meta uma escola publica de melhor

gualidade.

4.2 Formacgéo docente e relagcdo com o trabalho

Compreende-se que o trabalho € um elemento central na constituicdo do
ser social. No processo de formacdo docente, a teméatica de valorizacdo e
importancia do trabalho docente é fundamental para que o professorado perceba o
significado do seu papel no processo de socializagdo do individuo. Por meio do
trabalho, o homem modifica a natureza e se automodifica, humanizando-se. No
entanto, a natureza do trabalho na sociedade capitalista transforma o proprio
trabalho em mercadoria, impedindo a realizacdo do trabalho como praxis, com a
dicotomia entre a teoria e a agdo. Segundo Pinheiro (2007), a praxis nas sociedades
de classes tornou-se um fenbmeno marginal, embora o ser humano tenha sempre
procurado desenvolver ativamente suas potencialidades intelectuais e manuais,
manifestando, por meio da sua producao, o projeto que o motivou a trabalhar.

Todavia, na légica capitalista, prevalece a dependéncia do trabalhador

daqueles que controlam os meios de producao, pois, assim que passam a trabalhar
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para os outros, de alguma maneira os homens adquirem uma forma social (MARX,
1985).

A préaxis é elemento fundamental na busca pela verdade, e essa verdade
nao é absoluta nem imutavel, o que viabiliza pensar uma praxis que possibilite ao
sujeito a apropriacdo do processo ensino-aprendizagem, dos conhecimentos e
habilidades de forma critica, situando-se no tempo e no espaco, considerando a
histéria da sociedade e a sua proépria histéria, tomando-se significativamente agente
de mudanca da sua realidade social.

Considerar o caminho da praxis constitui elemento fundamental na busca
pela verdade, significa, segundo Marx e Engels (1991), que ndo existem verdades
absolutas e imutaveis. O ser humano vive em meio a contradicbes que precisam ser
entendidas, com base em categorias que compreendam 0s nexos constitutivos da
realidade, uma vez que a realidade é dotada de historicidade, portanto, mutavel e
transitoria.

Nessa perspectiva, deve-se entender que o trabalho esteve sempre
mediado por condi¢cbes historicas. Assim, elementos fundamentais do momento
histérico especifico vivido pelo sujeito refletem-se no processo em que as relacdes
de trabalho acontecem.

A compreensdo de categorias como praxis e trabalho no processo da
atuacdo docente significa valorizar a compreensao e o entendimento da realidade
vivida pelo profissional e pela profissional da educacédo, e também reconhecer as
influéncias que ele e ela sofrem das relagbes sociais, e de produgcao estabelecida
pela sociedade moderna. Realizar reflexdes contextualizadas historicamente e de
forma critica a respeito da realidade e da pratica vivenciadas pelo professor e pela
professora significa ainda assumir compromisso com a proépria realidade e com a
vida concreta dessas pessoas.

A relacdo de producdo em sua totalidade interfere na construcdo das
idéias e forma as relacdes sociais e a sociedade. As relacdes de trabalho sdo partes
integrantes das relagdes sociais, portanto influenciam e determinam a forma em que
essas relacdes se expressam. Assim, é importante considerar que 0 processo de
socializacdo apresenta em seu cerne 0 modo de producdo capitalista com suas
contradicdes e tendéncias (MARX; ENGELS,1991).

Nessa perspectiva, o docente e a docente, a0 compreenderem a
realidade com base na praxis, na materialidade do fenbmeno, e ndo apenas das

idéias, podem considerar que
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ndo € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina
a consciéncia. (...) Esta maneira de considerar as coisas nao €
desprovida de pressupostos. Parte de pressupostos reais e ndo os
abandona um s6 instante. Estes pressupostos sdo 0s homens, nao
em qualquer fixacdo ou isolamento fantastico, mas em seu processo
de desenvolvimento real, em condicdes determinadas,
empiricamente visiveis (MARX; ENGELS, 1991, p. 37-38).

A compreensdo do significado do trabalho nas relacbes de producao
permite entender a forma de produzir a vida determinada pelo capitalismo.

A praxis do individuo, ou seja, o agir do homem inserido de valores,
valoracbes e visdo de mundo, € construida com base nas relacbes que ele
estabelece com a sociedade. Nesse contexto, inserem-se as instituicdes, dentre
elas, a propria escola. A formacdo docente pode possibilitar ao professor e a
professora elaborarem e redimensionarem novos e velhos significados, oferecendo
outros referenciais a respeito dos significados pessoais e sociais.

A formacéo e a profissionalizacdo docente sdo aspectos que se unem e
gue se sobrepdem, interferindo na escolha, na maneira de lidar, e na atencao que se
da ao local de trabalho e a satisfacdo em ser professor e professora, até intervindo
na probabilidade de crescimento e de desenvolvimento da profissdo docente
(NOVOA, 1992).

Assim, compreender que formacdo e profissionalizagcdo docentes séo
indissociaveis torna possivel ao docente e a docente refletirem e entenderem a sua
atuacdo como uma praxis transformadora. Portanto, o desenvolvimento de uma
visao critica e transformadora da atuacao docente possibilita a esse trabalhador e a
essa trabalhadora alcancarem suas intencbes e se confrontarem-se com o0 que a
sociedade moderna tem estabelecido nas relacfes entre pessoas e instituicdes.
Nessa relacéo, o trabalho significa a expressao objetiva da natureza do homem e,
ao mesmo tempo, conforma essa propria natureza levando a entender que, no
processo de trabalho, 0 homem se constr6i e se constitui como ser coletivo e
individual.

Assim, a formacgdo docente compreendida como indissociavel da
profissionalizagdo e da pratica (SACRISTAN, 1995) é elemento fundamental no
processo de socializacdo, uma vez que na relacdo do individuo com a sua praxis,
torna-se possivel compreendé-lo como ser social. Nessa relagdo ele encontra as
possibilidades para desenvolver suas capacidades, amadurecer e, ainda, as

transformacdes e a liberdade concretizam-se.



88

4.3 Formacao docente: valores e contemporaneidade

Sabemos que ndo existe caminho Unico, mas sim

pluralidade de caminhos, que ndo se separam, mas que podem
formar uma rede na qual nos envolvemos, que nossas perplexidades
ndo encontram respostas que sdo certezas, mas que estamos
movidos pela busca, orientados pelo sonho de sermos e de
ajudarmos as novas geracdes a serem mais integros, mais criticos,
mais criativos, mais sensiveis, mais solidarios.

Ruth Catarina Cerqueira Ribeiro de Souza

Pensar que a formacdo docente tem como referencial a realidade, o
cotidiano da escola e o trabalho, significa trazer a tona temas que envolvam o dia a
dia da relacdo professor, professora, aluno e aluna, tais como género, sexualidade,
autoridade, alienacdo, violéncia, conflitos familiares, ESCCA, dificuldades nas
relacdes sociais e escolares.

Nessa relacdo, esta presente um constante lidar dos professores e das
professoras com as demandas e os conteddos dos mais variados e complexos
vivenciados nesse cotidiano, 0s quais 0s instigam o tempo todo, chamando a sua
atencao para o seu enfrentamento. Ndo se podem deixar passar despercebidos tais
fatos, que, com certeza estdo impregnados de valores. Por isso, entender essa
realidade complexa presente no cotidiano da escola permite compreender melhor o
motivo porgue, no mundo inteiro e em todas as épocas, 0s professores e as
professoras experimentam uma vivéncia profundamente legitima ao mesmo tempo
gue se sentem desvalorizados.

Os docentes estdo o tempo todo diante de problemas complexos em que
as regras preestabelecidas nem sempre ddo conta de resolvé-los. E interessante
considerar a opiniao de Perrenoud (1993) sobre o tema profissionalizacdo no ensino,
gue apresenta uma dupla qualificacdo, académica e pedagdgica, interferindo
significativamente na aprendizagem do aluno e na prética docente.

Com fundamento nos estudos de Brzezinski (2008), Contreras (2002),
Pimenta (2002), e Libaneo (2002), entende-se que os professores e as professoras
no ambiente da escola deparam-se com problemas do mundo real que lhes solicitam
uma capacidade que transcende a racionalidade técnica. Assim, ndo basta ter um
conhecimento disciplinar e pedagogico apenas, pois 0s problemas nao séao

apresentados de forma a exigir uma solugéo técnica.
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Os problemas apresentam-se de formas diversas e inesperadas,
solicitando desses profissionais atitudes que redefinam e reconduzam suas atitudes
ao lidarem com a realidade complexa, e que, por vezes, se configura como
situacdes de conflitos de valores (GHEDIN; ALEMEIDA; LEITE, 2008). Conseguir
lidar com essas demandas é fundamental, uma vez que as praticas docentes em
sala de aula tém consequéncias importantes na vida do aluno e da aluna, pois o
professor e a professora sdo, a0 mesmo tempo sujeitos, representantes da
instituicdo escolar e adultos encarregados de transmitirem o patriménio humano
(CHARLOT, 2005). Por isso, pensar no processo de formacéo inicial e continuada de
professores e de professoras é importante para superar o que Sacristan (1995)
denuncia como auséncia de apoio do conhecimento a pratica, que leva professores
e professoras a atuarem de acordo com convic¢gdes e mecanismos adquiridos na
sua cultura de origem, pela socializacao.

Além dos contetdos das disciplinas e dos conteudos pedagodgicos, €
necessario proporcionar, nos espacos de formacao, conteldos tedricos e praticos
gue preparem os professores e as professoras para lidarem com valores, uma vez
“que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas 0s produz,
mas fabrica sujeitos, produz identidades éticas, de género, de classes” (LOURO,
2010, p. 85). Assim, a relacdo entre valores e pratica ndo pode ser desconsiderada
no processo de formacdo, uma vez que o docente e a docente sao referéncias para
0 sujeito que esta em formacédo e as suas atitudes, comportamentos, expressam 0s
valores que o professor e a professora tém acerca da sexualidade, de diversidade
cultural, de género, dentre outros.

Compreender o processo da formag&o docente solicita uma compreensao
critica do sistema educacional, com clareza da abordagem que é dada aos
antecedentes disciplinares, aos papéis organizacionais, as histérias passadas e aos
interesses e perspectivas econdmicas e politicas (BRZEZINSKI, 2008). A
compreensao e o significado desses elementos pelo professor e pela professora
definirdo a conducédo a ser dada no enfrentamento dos problemas no dia a dia de
sua pratica. Assim,

a formacdo deve abrir os olhos, dar contextos conceptuais a
propositos dos fendmenos centrais numa sala de aula, sejam eles
individuais ou coletivos, cognitivos, afectivos de relacionais. Como
modelo de funcionamento profissional qualificado, orientado para a
resolucdo de problemas e para a procura de estratégias para atingir
0s objetivos, o processo clinico deveria ser privilegiado desde o inicio
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da formacéo inicial, 0 que pressupde uma alternancia de estagios
(diversificados, preparados, acompanhados) e de modulos teéricos
extremamente interativos (BELAIR apud PERRENOUD, 1993, p.
149).

Considerando tais aspectos no processo de formacéo docente, o futuro
professor e professora podem ser estimulados a observarem, a guestionarem, a
criarem, a serem espontaneos, tendo uma relacdo adequada com outras praticas,
para que possam desenvolver o saber necessario para o desenvolvimento pessoal e
autodominio. Assim ele e ela podem adquirir a experiéncia que subsidia as atitudes
e habitos para resolver problemas em situagdes imprevistas em ambientes distintos,
uma vez que a profissdo docente € socialmente partilhada, o que explica a sua
dimensédo conflituosa numa sociedade complexa na qual os significados divergem
entre grupos sociais, econdémicos e culturais (SACRISTAN, 1995, p.71).

Os elementos que compdem a pratica docente solicitam reflexdes que
consigam transitar entre a pratica e a teoria, possibilitando ao profissional refletir a
respeito de sua acao, diante de situacdes surpresas.

Trazer essas questbes para discussdo é necessario, uma vez que 0
contexto socioeconémico e cultural em que os professores e as professoras atuam
Ihe solicita uma pratica que vai além da educacdo tecnicista, que privilegia a
competicdo e “cujo objetivo primordial € o atendimento as necessidades de
modernizacdo da economia e do desenvolvimento medidos pela produtividade”
(BRZEZINSKI, 2008, p.1152). O docente e a docente precisam ser preparados para
lidarem com situacdes da pratica que sao Unicas, incertas e conflituosas, na
complexidade que € o cotidiano escolar.

Diante dessa realidade, o saber do professor e da professora situa-se em
um entrelacamento de varios conhecimentos oriundos da sociedade, da familia, da
instituicdo escolar, da religido, dos outros atores educacionais, das universidades,

dentre outros. De acordo com essa visao, Souza (2006) argumenta:

Pensar a docéncia como uma pratica complexa implica admitir que
ela tem uma dimensdo de totalidade, compde-se de multiplos
saberes, que, para serem compreendidos em suas relagbes, exigem
uma preparacéo especial, bem como condi¢bes particulares para seu
exercicio. As consequéncias desta perspectiva supdem mudancas
pedaglgicas e didaticas profundas. Supbe considerar a pratica
docente como um contexto de compreensdo compartilhado,
enriguecido com a contribuicdo dos participantes em que a
aprendizagem se constréi de maneira cooperativa [...] (p. 9).
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E necessario também fortalecer no processo de formac&o docente a acio
reflexiva. Nessa perspectiva, € possivel formar um docente e uma docente que
consigam dialogar e atuarem diante das demandas apresentadas em sala de aula,
como, por exemplo, aquelas relacionadas com a tematica da violéncia, buscando o

equilibrio entre a teoria e a pratica:

A acdo reflexiva € um processo que implica mais do que a busca de
solucBes légicas e racionais para os problemas, envolve intuicéo,
emocao, ndo € um conjunto de técnicas que possa ser empacotado e
ensinado aos professores. A busca do professor reflexivo é a busca
do equilibrio entre a reflexdo e a rotina entre o ato e o pensamento.
(DEWEY apud GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998, p. 248)

A formacdo docente tem um papel fundamental no processo de
conducdo, de auxilio e direcionamento na relacdo do professor e da professora com
seus alunos e alunas, favorecendo significativamente o processo de socializagao
desses sujeitos. A concretizacdo dessa perspectiva exige que a proposta de
formacgdo de professores e professoras tenha como eixo a reflexdo sobre a pratica,

assumindo

pressupostos ou implicagdes que derivam deste eixo:

a constituicdo de uma nova pratica vai sempre exigir uma reflexao
sobre a experiéncia de vida escolar do professor, sobre suas
crencas, posi¢coes, valores, imagens e juizes pessoais;

a formacédo docente € um processo que se da durante toda a carreira
docente e se inicia muito antes de chamada formacao inicial, através
da experiéncia de vida;

cada professor é responsavel pelo seu proprio desenvolvimento;

€ importante que o processo de reflexdo ocorra em grupo, para que
se estabeleca a relacao dialogica;

a reflex@o parte da e € alimentada pela contextualizagéo sociopolitica
e cultural (GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998, p. 249)

Nessa perspectiva, o professor e a professora, para lidarem com as
demandas da contemporaneidade que lhes sdo apresentadas na préatica docente,
devem compreender a sua atuagéo no cotidiano da sala de aula, uma vez que como
ele e ela sdo referenciais para a formacéo da identidade de seus alunos e alunas,
com certeza irdo interferir na forma com que seus alunos e suas alunas irao

compreender considerar e assimilar valores, tanto no que se refere ao género como
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a sexualidade, pois “as identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou
acabadas num determinado momento [...], estdo sempre se constituindo, elas séo
instaveis e, portanto, passiveis de transformacéo” (LOURO, 2010, p. 27).

Nesse processo, a comunicacgdo e a informacédo podem favorecer a agao
educativa, pois sdo elementos que alimentam e organizam a conduta, ressalta
Sacristan (1999). Nesse sentido, os saberes docentes ndo podem ser reduzidos a
dimensdo cognitiva dos professores e das professoras. Um professor e uma
professora tém uma histéria de vida, sdo atores sociais tem emocdes, valores,
poderes e sentimentos, personalidade, participam de uma cultura, ou mesmo
culturas, e seus pensamentos e acfes evidenciam as marcas dos contextos nos
guais se inserem e se relacionam.

O conceito de habitus formulado por Bourdieu é fundamental para o

entendimento das praticas docentes. Ele se refere ao

passado que sobrevive na atualidade e que tende a perpetuar-se no
futuro, atualizando-se nas préaticas estruturadas segundo seus
principios, lei interior pela qual se exerce continuamente e a lei de
necessidade externas irredutiveis as constru¢cbes imediatas da
conjuntura [...] (BORDIEU apud SACRISTAN, 1999, p. 83).

A pratica docente significa uma constru¢cdo que ndo se da isoladamente,

mas de forma compartilhada, embasada em uma cultura que a nutre. Assim,

o saber préatico dos docentes alimenta-se de uma matriz cultural
compartilhada sobre “o pedagdégico”, da qual participam outros
profissionais parecidos com ele (a tradicdo de saber fazer a
educacdo), mesmo que esta subcultura esteja enraizada, por sua
vez, na cultura mais geral da qual se nutre e da qual participa, que
dispde de um saber fazer mais amplo sobre como ensinar e guiar as
pessoas em geral (SACRISTAN, 1999, p. 89-90; grifo do autor).

A pratica docente consolida os padrées de acdo sedimentados em
tradicoes e formas visiveis de desenvolver a atividade. Nessa perspectiva, Sacristan

(1999) salienta que

a acao deixa sinais, vestigios e marcas naqueles que a realizam e no
contexto interpessoal e social no qual ocorre; gera efeitos,
explicativos, reacdes, experiéncia e histéria, porque, como afirma
Arendt, tem a condi¢@o de ser indelével. Este é o principio que nos
leva a compreender a pratica como algo que € construido
historicamente, ja que cada agéo traz consigo a marca de outras
acOes prévias. Em circunstancias favoraveis, acdes concretas podem
dar origem a transformacdes importantes. O que foi feito, no sentido
de realizado, fica para si e para os outros (SACRISTAN, 1999, p. 70).
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Ao referir-se a pratica educativa como cultura, Sacristan (1999) refere-se
a continuidade da tradicdo. A pratica da educacdo é uma tradicdo gerada na e para
a funcéo de propagar outros tragos de cultura aos sujeitos que nao os possuem. A
tradicdo € contetdo e método da educacao. A pratica educativa ndo € apenas uma
expressdo do oficio dos professores e das professoras, mas sim, uma criagao
cultural rica em componentes diversos, diferenciados e plurais que influenciam o
processo de formagéo do aluno e da aluna.

Assim, considerar a formacéo docente como um elemento fundamental no
processo de socializacéo significa entender que o professor, a professora, o aluno e
aluna estabelecem uma relacdo consigo mesmos e com 0 outro, permeada por
contetdos apreendidos no processo de constituicdo de sua identidade. Entéo,
valorizar e ser valorizado sdo elementos-chaves para situarem-se no mundo, e a
socializacdo é essencial na vida do individuo e na composicdo de sua identidade,
sendo necessaria para sua inser¢ao no mundo das rela¢des sociais.

A escola, o trabalho e a formagéo docente séo categorias que retratam 0s
valores e 0s conceitos que permeiam o processo de desenvolvimento do sujeito e a
sua insercdo no mundo das relacdes sociais (GUIMARAES, 2004). Dessa forma,
aspectos éticos e emocionais no processo de socializagcdo do sujeito séo

fundamentais. O autor esclarece:

Mediar a aprendizagem é uma atividade emocional, mas envolve
uma dimenséao ética que vai desde o profissionalismo de medir as
consequéncias da propria acdo para a formagdo do aluno, até
detalhes relacionados ao distribuir adequadamente a atencgéo entre
os alunos da classe (GUIMARAES, 2004, p. 52).

Entdo, pode-se afirmar que a atuacdo docente suscita 0 tempo todo
guestdes relacionadas a valores e a ética. Portanto, enfrentar o que esta colocado
pela sociedade moderna exige que os professores e as professoras tenham como
perspectiva uma luta constante para que todos aprendam, ndo apenas a ler, a
escrever e a contar, mas ir além. Significa considerar a diversidade, a cooperacao, o
dialogo, tendo como objetivo uma educacao libertadora (FREIRE, 1996). Assim,

diante das demandas da contemporaneidade,

€ preciso assegurar que a formacdo de professores possibilite ao
profissional docente saber lidar com o processo formativo dos alunos
em suas varias dimensdes, além da cognitiva, englobando a
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dimensao afetiva, da educacdo dos sentidos, da estética, da ética e
dos valores emocionais (GHEDIN; ALEMEIDA; LEITE, 2008, p. 31).

Essa realidade solicita uma reflexdo sobre o processo de socializacéo que
€ desenvolvido por esse sistema ao longo de sua historia, para que, assim, se
estabelecam relagcbes mais humanas, em que o individuo seja sujeito de sua

histéria, com base em uma visao critica, reflexiva e transformadora da realidade.
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CAPITULO V

CONHECER E COMPREENDER OS VALORES DOS PROFESSORES E DAS
PROFESSORAS EM RELACAO A ESCCA: A PESQUISA

No transcorrer da dissertacdo, foram abordados os temas valor e
contemporaneidade, relacdo do individuo com a familia e a escola na construgéo de
seus valores, conceituacdo e contextualizacdo a respeito da ESCCA, praxis e
formacdo docente, uma vez que séo tematicas fundamentais para compreender o
processo de construcdo dos valores do sujeito, considerando a atitude critica e
reflexiva para atuagdo no dia a dia do contexto escolar.

Nessa perspectiva, no capitulo V, busca-se lagar e entrelacar o empirico e
o0 tedrico para que seja possivel perceber os caminhos percorridos na pesquisa e 0
seu resultado final, que ndo se configura como uma verdade absoluta, mas o iniciar
de um caminho que, com certeza, abrira outros trilhos com outros desfechos a
respeito dos valores que os professores e as professoras expressam ao lidarem com
as adolescentes envolvidas com a exploragéo sexual comercial.

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas do municipio de
Goiania. Uma localiza-se na Regido Leste, denominada nesta pesquisa de Escola A,
gue integra a Regional Central da Secretaria Municipal de Educacdo (SME). A
segunda escola, denominada Escola B situa-se na Regido Noroeste dessa capital e
pertence a rede estadual de educacdo. A escolha das escolas deu-se apos
levantamento feito no Ministério Publico Federal (MPF), que informou haver nessas
regides casos concretos de exploracdo sexual comercial, portanto as escolas ali
localizadas convivem cotidianamente com esse fendmeno.

Conforme informagdes do representante do Ministério Publico Federal,
em reunido do Nucleo de Enfrentamento ao Trafico de Pessoas em Goias (NETP-
G0)>, mulheres da Regido Leste viajam para a Espanha para fins de prostituicéo.

A definicdo para incluir a Escola B na pesquisa deu-se com base em

pesquisa jornalistica feita por meio da internet, em fevereiro 2008, com contetdos

** NETP-GO é um colegiado publico de organizagbes governamentais e ndo governamentais, cujo
objetivo € promover acdes de garantia dos direitos das pessoas traficadas, prevengdo e atendimento
as vitimas, bem como repressdo e responsabilizacdo de seus causadores, notadamente as
modalidades de trabalho doméstico servil, retirada de O6rgdos para comercializagdo, trabalho em
condicdes similares a escravatura e serviddo, adog&o ilegal de criangas, casamento servil, ritual
religioso, exploragédo sexual para fins comerciais, turismo para fins de exploracdo sexual, questdes de
migracao, dentre outras.
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das matérias divulgadas pelo site Tudo Agora®, que retratavam o envolvimento de
jovens com a exploracdo sexual comercial de adolescentes. Uma noticia do site
relatava que a Policia Civil de Goiania prendera um ginecologista suspeito de
estuprar oito meninas, com idade entre doze e quatorze anos. Para aliciar as
vitimas, o médico pagava vinte reais para uma garota atrair colegas de escola,

segundo a policia.

5.1 Campo da pesquisa: entrar e conhecer a escola

Neste dltimo capitulo, iremos discorrer a respeito dos dados obtidos na
pesquisa de campo. Vale ressaltar que ndo se pretende neste trabalho esgotar a
discusséo referente a tematica dos valores que os professores e as professoras
expressam ao lidarem com as adolescentes envolvidas com a exploragado sexual
comercial, mas sim apresentar reflexbes que possam contribuir para pensar o
processo de formagé&o docente que inclua a compreensao desses valores.

Os dados e sua posterior analise serdo apresentados considerando o
agrupamento dos resultados alcangados com os instrumentos utilizados para coleta
de dados nas duas escolas pesquisadas. Ndo se pretende construir interpretacfes
gue configurem certezas referentes ao tema pesquisado, mas estabelecer relacdes
de modo a possibilitar a compreensdo dos valores que os professores e as
professoras expressam ao lidarem com as adolescentes envolvidas com a
exploragdo sexual comercial e a repercussdo desses valores na praxis docente.
Assim, a discussao foi sistematizada com base em trés categorias de analise: a) 0s
valores dos professores e das professoras e a exploracdo sexual comercial de
adolescentes; b) os valores dos professores e das professoras e a socializagéo de
adolescentes; c) os valores predominantes da formagdo docente e a exploragcao
sexual comercial de adolescentes.

Esta pesquisa contou com a participacdo de dez sujeitos da Escola A, e
dezessete sujeitos da Escola B. Todos os participantes compunham o quadro de
professores e de professoras das respectivas escolas.

A Escola A foi inaugurada em 21 de janeiro de 1998 e passou a funcionar
em 27 de abril de 1998. Em 2009, a época da realizacdo da pesquisa a escola

possuia seis salas da administracdo, em que funcionavam, respectivamente, a

> Disponivel em: <http://www.tudoagora.com.br/noticia/8524/GO-Preso-ginecologista-suspeito-de-

estuprar-8- eninas.html/>. Acesso em: 12 fev. 2009, as 11h.
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secretaria, a coordenacdo pedagdgica, a direcdo, sala dos professores e das
professoras, de video, do almoxarifado pedagdgico. Havia ainda, cinco banheiros:
dois de professores, um masculino e outro feminino, dois de alunos, masculino e
feminino, e um para cadeirantes. A escola conta com nove salas de aula, uma
biblioteca, um galpdo coberto em que acontece o recreio, uma cozinha e uma
guadra de esporte.

A escola estava em bom estado de conservacao, e, em relagéo a higiene,
sempre limpa. No corredor no qual se localizam a administracdo da escola, eram
expostos os trabalhos dos alunos e alunas referentes a diversas tematicas, como
adolescéncia, didlogo entre pais e filhos, ecologia, histéria dentre outros. Essa
dindmica é interessante, pois expressa 0 pensamento e as idéias dos alunos e das
alunas referentes aos temas descritos. Na hora do recreio, a movimentagdo da
escola era bem intensa, e o coordenador de turno ficava atento o tempo todo
prestando atencdo nas dinamicas e atividades desenvolvidas pelos educandos e
educandas.

A escola oferecia, no turno diurno, matutino e vespertino, o ensino
fundamental em nove anos, organizados em Ciclos de Desenvolvimento de
Formacdo Humano, de acordo com a faixa etaria: Ciclo | para as idades, de seis,
sete e oito anos, Ciclo I, de nove, de dez e onze, e Ciclo lll, de doze, treze e
guatorze anos. No periodo noturno, as oito séries atendiam a proposta politico-
pedagogica para a educacdo de adolescentes, jovens e adultos (Eaja). A escola
contava com 741 alunos e alunas, divididos em trés turnos. O Ciclo | era composto
por quatro turmas com 31, 39, e 29 alunos e alunas, respectivamente em um total de
128 alunos e alunas; no Ciclo Il eram seis turmas com 35, 34, 40, 34, 33, alunos e
alunas, respectivamente, com um total de 209 alunos e alunas; e, no Ciclo Ill, oito
turmas com 35, 32, 37, 27, 31, 34, 33, 31 alunos e alunas, respectivamente, com um
total de 260 alunos e alunas. Na educacéo de adolescentes, jovens e adultos (Eaja),
eram cinco turmas de 25 alunos e alunas de primeira a quarta séries, 28 alunos e
alunas na quinta, 22 alunos e alunas na sexta, 31 alunos e alunas na sétima e 38
alunos e alunas na oitava serie, com um total de 144 alunos e alunas.

O quadro funcional era composto por 24 profissionais administrativos e 29
professores e professoras que formavam a equipe pedagogica € um apoio
educacional. Eram, na maioria, concursados, e para preencher o quadro de
professores e professoras, a SME complementava com contrato especial de

professores e professoras graduados em licenciatura plena. A idade média dos
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docentes e das docentes que participaram da pesquisa era de 41,7 anos; a
professora mais nova tinha 24 anos, e a mais velha, 54 anos. Em relacdo a
graduacdo, quatro pessoas eram formadas em Letras, duas em Histéria, duas em
Pedagogia e duas em Educacéo Fisica.

A Escola A esta localizada no Setor Recanto das Minas Gerais, um bairro
de uma regidao em que predomina a populacdo de baixa renda, segundo informacdes
da Secretaria Municipal de Planejamento. Ressalte-se que a escola tem buscado
atender a demanda quantitativa e qualitativa do proprio setor e dos bairros vizinhos.

A Escola B foi fundada em 16 de marco de 1984. Esta situada em um
bairro da periferia de Goiania denominado Jardim Balneéario Meia Ponte. A época da
pesquisa apresentava-se como uma escola bem organizada e limpa, com dez salas
de aula e oito salas administrativas: sala de laboratério de informética, sala de apoio
a incluséo, secretaria, almoxarifado, diretoria, biblioteca, sala dos professores e das
professoras e a radio-escola. Possuia banheiros, um para alunos do sexo masculino
e outro, para o feminino, um banheiro para funcionarios e funcionarias, uma cozinha
e um deposito para merenda escolar, uma quadra de esportes simples, sem
cobertura, e um galpao coberto para reunides e atividades extraclasse.

A época da pesquisa, a Escola B apresentava a seguinte dinamica
de funcionamento: dez turmas no turno matutino (primeira a terceira séries do ensino
meédio), nove no vespertino (sexta ao nono ano do ensino fundamental) e nove
noturnos (primeira a terceira série do ensino médio), com um total de 28 turmas.
Frequentavam a escola, em 2009, 320 alunos e alunas no periodo matutino, 285 no
turno vespertino, e 311 no periodo noturno, com um total de 916 alunos e alunas.
Havia um conselho escolar, composto por pais de alunos e de alunas, professores e
professoras e funcionarios e funcionarias administrativos da referida escola.

A Escola B, no momento da pesquisa, contava com 48 professores e
professoras efetivos e apenas uma professora com contrato temporario. A média de
idade era de 40 anos, o docente mais novo com 24 anos, e o mais velho, com 55
anos.

Ao historiar como se deram o0s primeiros contatos com as referidas
escolas, vale ressaltar que, para iniciar a pesquisa nas duas escolas, foi necessario
um periodo de trés meses de idas e vindas da pesquisadora nas Secretarias
Municipal e Estadual de Educacao para obter a autorizacdo para entrar nas escolas
A e B. Tanto a diretora da Escola A quanto da B solicitaram oficio das respectivas

secretarias para autorizarem a entrada nas escolas.
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Apoés contar com os oficios que autorizavam a pesquisadora comecar a
pesquisa nas escolas, ela compareceu nos espacos para iniciar os estudos.
Anteriormente, ela fez contatos por telefone com a direcdo das referidas escolas
para agendar uma visita e apresentar o projeto de pesquisa.

Foi necessario realizar uma primeira reunido com a direcao das escolas,
para a apresentacdo dos objetivos da pesquisa. Foram momentos em que a
pesquisadora ficou angustiada, pois a conducdo do processo poderia inviabilizar a
pesquisa. O primeiro contato com as escolas tinha um significado importante, pois
era um momento de sensibilizacdo dos professores e das professoras para adeséo e
participacdo na pesquisa.

Foram utilizados para coleta de dados os instrumentos: grupos focais de
carater explanatério® para reflexdo da temaética referente aos valores que 0s
professores e as professoras expressavam, que € objeto dessa pesquisa, aplicacédo
de questionarios contendo perguntas abertas (apéndices 1, 3, 4, 5,8 € 9), e videos
referentes a tematica da ESCCA (apéndices 6 e 7) e a técnica do grupo focal.

Foi interessante constatar que, em cada um dos encontros com 0 grupo
focal, era apresentado e discutido o conceito de ESCCA (apéndices 2), a
compreensao e o entendimento em relacdo a ESCCA parecia ser redimensionado.

Ressalte-se que, na Escola A, o primeiro contato foi com a dire¢éo, em 5
de junho de 2009 no periodo matutino, que, apds a conversa inicial, encaminhou a
pesquisadora para conversar com 0 coordenador de turno que demonstrou
concordancia com a pesquisa, sendo receptivo. Logo apds essa conversa, teve
inicio o recreio da escola, e ele se prontificou em apresenta-la aos professores e as
professoras. A pesquisadora percebeu que precisava ser convincente e mostrar a
relevancia da pesquisa, para que os docentes e as docentes se dispusessem a dela
participar.

Ao final de sua fala, de um total de dez professores e professoras, sete
concordaram em participar, entédo foi-lhes repassado uma ficha (apéndice 1) para

gue os docentes e as docentes a preenchessem. Em seguida, foi agendado o

% Considerando a definicdo de Powell e Single (1996, p. 449), Gatti (2005) expde que grupo focal “é
um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um
tema, que é objeto de pesquisa, com base na sua experiéncia pessoal. [E ainda], o trabalho com
grupo focal permite compreender processos de constru¢do da realidade por determinados grupos
sociais, entender préaticas cotidianas, a¢cdes e reacdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das representacdes, percepcgdes,
crencas, habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do
problema visado” (GATTI, 2005, p. 11).
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primeiro encontro do grupo focal para o dia 26 de junho de 2009, no periodo
matutino.

Em relagcéo a Escola, B o processo deu-se de forma parecida. No primeiro
encontro, a pesquisadora conversou com a coordenadora de turno do periodo da
manha, no dia 6 de junho de 2009, o qual sugeriu que a pesquisadora retornasse a
escola para conversar com o0s professores e as professoras no periodo da tarde,
horario mais tranquilo para uma reunido com os professores e as professoras. A
pesquisadora retornou a escola no dia 8 de junho de 2009, no periodo vespertino, e
procedeu da mesma forma que fizera na Escola A, apresentando o projeto aos
professores e professoras e sensibilizando-os para a adesdo a pesquisa. Em
seguida, foi repassada uma ficha (apéndice 1) para que os professores e as
professoras que concordassem em participar da pesquisa a preenchessem.
Concordaram em participar da pesquisa seis docentes, de um total de dez pessoas.
Ao final de sua fala, foi definido o dia 10 de agosto de 2009 para o primeiro encontro
do grupo focal.

Deve-se esclarecer que, no decorrer dos cinco encontros, tanto na Escola
A como na B, houve pessoas que tiveram participacdo em todos eles e também
pessoas novas entraram no grupo para participarem da pesquisa no decorrer dos
cinco encontros. Alguns professores e professoras participaram de um, dois ou trés
encontros, e foi possivel trabalhar com essa flexibilidade (GATTI, 2005), porque o
grupo era aberto®®.

A descricdo do primeiro encontro da pesquisadora com dirigentes,
professores e professoras das Escolas A e B indicou que esse momento de
sensibilizacdo para adesdo a pesquisa foi impar para o processo e, caso ndo desse
certo, colocaria tudo a perder, e a pesquisa nhao aconteceria.

No dia 26 de junho de 2009, foi realizado o primeiro encontro do grupo
focal com os professores e as professoras da Escola A e, no dia 10 de agosto do
mesmo ano, com a Escola B. O objetivo era conhecer os saberes na forma de
valores, crencas, sentimentos, percep¢des ou de conhecimentos cientificos dos
professores e das professoras em relagédo ao tema da ESCCA. Foi sugerido que os
professores e as professoras ndo se preocupassem com 0O conceito de certo ou

errado, e que expressassem o que lhes viesse a cabeca acerca da ESCCA.

*® Foi necessario trabalhar com grupo aberto em razéo da dinamica da escola e das necessidades
manifestadas pelos participantes da pesquisa. Com isso, houve pessoas que participaram de um
encontro, ao passo que outras participaram dos cinco encontros. Nessa perspectiva, garantiu-se que
o proprio grupo fosse flexivel, sem perder de vista os objetivos da pesquisa (GATTI, 2005).
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Tanto na Escola A como na B, no inicio do primeiro encontro, todos os
professores e professoras mantiveram siléncio e olhos atentos para a pesquisadora.
Em seguida, ela se pbs a esclarecer e a apresentar o conceito de ESCCA, o qual foi
trabalhado com base nas idéias de Leal, (2002; 2003). Assim que a pesquisadora
terminou sua explanacdo, em sua maioria eles comecaram a falar e a se
apresentarem de forma tranquila e expressiva, demonstrando autenticidade em suas
opinides.

Nas duas escolas, ao final do processo de discusséo foi entregue aos
docentes uma folha em papel chamex contendo uma figura que retratava uma
situacdo de ESCCA (apéndice 3), para que escrevessem 0 que a imagem
representava e/ou remetia para cada um e para cada uma, sem se preocuparem
com o certo ou errado, simplesmente colocassem e escrevessem o que Ihes viesse
a mente (pensamento livre sem formalidades).

Na Escola A esse momento foi interessante, pois os professores e
as professoras, acabaram de escrever e continuaram a tecer comentarios.

Ao ser finalizado o encontro, nas duas escolas foi entregue um mimo>’
para cada participante, como forma de agradecimento pela disponibilidade de
estarem participando da pesquisa e para sensibilizacdo em relacdo a cultura da paz.

Vale salientar que, no momento em que a pesquisadora propds o proximo
encontro, os professores e as professoras da Escola A propuseram o dia e o horério,
tentando garantir a participacdo de todos. Em razdo da dinamica de trabalho da
escola e das necessidades manifestadas pelos professores e pelas professoras, foi
sugerido por eles que fosse realizado um encontro por més, sempre na sexta-feira,
no horario do intervalo para o recreio. O proximo encontro ficou agendado para o dia
7 de agosto de 2009, j& que 0 més seguinte seria julho, periodo de férias.

Na Escola B, no momento final, os professores e as professoras ficaram
empolgados com as discuss@es do grupo e propuseram gue 0S proXimos encontros
fossem feitos considerando a sequéncia da semana. Como o0 primeiro aconteceu na
segunda-feira, entdo o proximo seria na terca-feira e, assim, sucessivamente. Esse
encaminhamento foi proposto pelos docentes e pelas docentes para garantir a

participacdo de todos os professores e professoras nos encontros, uma vez que foi

" No vernaculo, mimo significa “coisa delicada, fina que se oferece ou da, prenda, oferenda,

presente”. Em todos os encontros, tanto escola A como na Escola B, no final do grupo era entregue
um mimo a cada participante, sempre com um sentido ou em relagdo a tematica a ser trabalhada no
dia do encontro, ou com o propésito de valorizar e cuidar desse docente. Visivelmente, a
pesquisadora percebia um cansaco e uma falta de cuidado com aquele que é também cuidador e
referencial no processo de socializacdo da crianca e do adolescente.
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considerado um momento interessante de discussdo e formacdo. Assim, foram
propostos encontros mensais a partir das 16 horas e 30 minutos, e o segundo
encontro foi agendado para o dia 1° de setembro de 2009. A direcdo da escola
liberava os alunos e alunas no horario do encontro para que todos os docentes e
todas as docentes participassem.

Nesse encontro, trabalhou-se a tematica da adolescéncia com o objetivo
de perceber a concepcdo de adolescente dos docentes e das docentes e como
percebiam a adolescéncia atualmente e, por fim, como foi a adolescéncia de cada
um e de cada uma. Foram apresentadas perguntas: “Como foi a minha
adolescéncia? Como vocés percebem a adolescéncia de hoje? Como vocés
percebem as adolescentes envolvidas com a exploracédo sexual comercial?”

No processo de discussédo do grupo focal na Escola A, foi interessante
observar os apontamentos feitos pelos professores e pelas professoras, os quais
relacionavam uma série de situacBes que caracterizavam abuso sexual e, a medida
gue narravam as situagdes, indicavam as tentativas de intervencgao para o problema.
Foi notavel perceber a vontade em resolvé-los, mas ao mesmo tempo, a
pesquisadora percebeu o sentimento de impoténcia, expresso na fala, por ndo terem
conseguido o resultado desejado em relacdo a situacdo de violéncia. Naquele
momento, a pesquisadora reafirmou a importancia da denuncia e o papel
fundamental dos docentes e das docentes no processo de intervencao e
rompimentos do ciclo da violéncia.

Na Escola B, a pesquisadora observou que o0s professores e as
professoras dispunham de pouco tempo para trocarem idéias, conversarem e
planejarem de forma conjunta. Eles estavam sobrecarregados de trabalho e
pareciam cansados da rotina do dia a dia da escola.

No final desse encontro, tanto na Escola A como na Escola B, foi
solicitado que respondessem ao questionario (apéndice 3), e em seguida, foi
entregue 0 mimo, cuja tematica era referente ao dia do amigo, enaltecendo a
importancia da amizade no processo de sociabilidade das pessoas. O terceiro
encontro foi marcado para o dia 28 de agosto de 2009 na Escola A, e na Escola, B
para o dia 7 de outubro de 2009.

O terceiro encontro foi um pouco tenso na escola A, pois o grupo foi
pressionado pela coordenadora de turno que estava substituindo o coordenador
efetivo, o qual, por motivos de salde, estava afastado, a finalizar o mais rapido

possivel o encontro. Ela entrou na sala em que estava acontecendo o encontro pelo
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menos umas trés vezes, configurando uma situacdo desagradavel. O interessante
foi que as professoras®® ndo deram muita importancia as interferéncias da
coordenadora, mas em respeito ao espaco da escola, o grupo finalizou rapidamente
0 processo.

A pesquisadora iniciou 0 encontro do grupo tanto na Escola A como na
Escola B, fazendo uma reflexdo a respeito do segundo encontro, cuja temética era
sobre adolescéncia. Ela salientou a importancia dos docentes e das docentes nesse
momento do desenvolvimento humano, apontando que, em grande parte do dia, eles
e elas estavam envolvidos com os adolescentes e as adolescentes, que séo iguais
por estarem na mesma fase de desenvolvimento, mas diferentes porque cada um
tem a sua particularidade, o seu jeito, a sua forma de ser. Assim, eles solicitam dos
docentes e das docentes muita energia e muita disponibilidade de tempo e
paciéncia, pois a diversidade esta presente o tempo todo. Esse momento teve como
objetivo abordar a questéo da diversidade, e da pluralidade presentes no espaco da
escola.

Em seguida, foi apresentado o questionario (apéndice 5) com o objetivo
de saber se as familias buscavam os professores e as professoras para
conversarem quando percebiam o envolvimento de suas filhas com a ESCCA. Foi
indagado aos docentes e as docentes se tinham iniciativa de conversarem com as
familias quando percebiam alguma adolescente envolvida com a ESCCA, e se
conversavam a respeito dessa tematica com os proprios alunos e alunas e para
finalizar, qual a origem dos saberes docentes para lidar com a ESCCA.

Para dar sequéncia aos encontros, na escola A foi necessario reafirmar
com a direcdo da escola a importancia da participagdo dos professores e das
professoras na pesquisa, para que eles e elas fossem liberados para os dois ultimos
encontros. A pesquisadora compareceu a reunido de planejamento dos professores
e das professoras para reforcar a importancia da continuidade da pesquisa como
também da participacdo dos docentes e das docentes nesse processo. Foi possivel
entdo agendar o quarto encontro para o dia 16 de outubro de 2009. Na Escola B, o
guarto encontro ficou marcado para o dia 5 de novembro de 2009, e, nessa escola,
tanto a direcdo como os professores e as professoras foram muito abertos e

acessiveis para a participacao na pesquisa.

*8 Esclarece-se gue, nesse encontro do grupo focal, participaram apenas professoras.
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No quarto encontro, foram apresentados na Escola A e na Escola B dois
videos referentes ao tema da ESCCA>® (apéndice 6 e 7), os quais tinham uma
duracdo de dez minutos, e em seguida, foi iniciada a discussdo. Nesse momento, a
pesquisadora buscou estimular os professores e as professoras para apontarem 0s
valores que expressam ao verem e ouvirem assuntos referentes a tematica da
ESCCA. No final, foi aplicado um questionario (apéndice 8) para que os docentes e
as docentes os respondessem.

Na Escola A, a pesquisadora, ao perguntar se poderia marcar o ultimo
encontro, um professor e uma professora sugeriram que fosse definida a data com a
coordenadora pedagdgica. Nesse momento, a pesquisadora percebeu que poderia
haver problemas se a data fosse definida pelo grupo. Entdo, ela e a coordenadora
agendaram o encontro para 13 de novembro de 2009, data em que nao haveria
prejuizos aos afazeres da escola.

As docentes®® da Escola B, no final, manifestaram pesar por estar
chegando o fim dos encontros do grupo focal, pois faltava apenas mais um.
Disseram que o momento das reunides estava sendo muito bom, pois Ihes permitia
discusséo e trocas de conhecimento. O Ultimo encontro foi agendado para o dia 26
de novembro de 2009.

No ultimo encontro, tanto na Escola A como na B, a pesquisadora iniciou
a reuniao com agradecimentos pela participacéo dos professores e das professoras
na pesquisa. Reafirmou a importancia e a contribuicdo dos docentes e das docentes
nesse processo, € que a realizagdo da pesquisa de campo sO fora possivel em
virtude da sua disponibilidade em participar desse processo. Foi dada sequéncia ao
encontro solicitando que o grupo proferisse frases que lhes representassem o
significado de adolescentes estarem envolvidas com a ESCCA. Em seguida, a
pesquisadora fez a seguinte pergunta: “Existem outras situ¢cdes que podem ser
colocadas no lugar dessas que vocés expressaram?” Ao finalizar esse momento,
realizou-se uma atividade em que cada um dos participantes, organizados em duas
filas, um em frente ao outro, durante dez segundos, verbalizassem apenas coisas
boas e qualidades para o outro. Esse momento teve o objetivo de fortalecer a

autoimagem de cada um e de cada uma.

* O video foi acessado em 17 de agosto de 2009 as 12h 14m no site -
<http://www.youtube.com/watch?v=L996mkIRaEg>.
% Nesse encontro do grupo focal, estavam presentes apenas professoras.
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Finalizado esse momento, nas duas escolas houve uma breve discusséo
referente a ESCCA e, posteriormente, foi aplicado um questionario (apéndice 9),
com o objetivo de perceber se houve mudanca no tocante a percepcdo dos
professores e das professoras, diante do problema da ESCCA, se depois dos
encontros os docentes e as docentes vislumbraram uma perspectiva de trabalho
com os alunos e as alunas, com os pais e com o conselho tutelar® e, para finalizar,
quais 0s recursos teoricos e praticos que poderiam auxilia-los no lidar com a
adolescente envolvida com a exploracdo sexual comercial. Para encerramento do
grupo focal, foi distribuido o ultimo mimo para cada participante.

Na Escola A, os professores e as professoras agradeceram e falaram da
importancia dos encontros para cada um e cada uma e para o dia a dia do trabalho
com os alunos e alunas. Na Escola B, foi um momento cheio de supresas. Algumas
professoras comecaram a falar que iriam sentir falta dos encontros que foram muito
importantes para elas, e que tinham aprendido muito, e que haviam sido tratadas
com muito cuidado e zelo. No final, entregaram mimos a pesquisadora, que ficou
muito emocionada, pois nao tinha dimensao do significado e da importancia dos
encontros para elas.

Nas duas escolas pesquisadas, as respostas dadas pelos professores e
professoras foram muito semelhantes. Assim, definiu-se por apresentar os dados
pelos temas abordados na pesquisa empirica, € ndo por escola. Os dados da
escola A e da B foram agrupados de forma sistematizada, buscando evitar
repeticdes desnecessérias no decorrer da dissertacdo e apresentados com base em
trés categorias: a) os valores dos professores e das professoras e a ESCCA; b) os
valores dos professores e das professoras e a socializagdo de adolescentes; c) os
valores predominantes da formacg&o docente e a ESCCA. Os nomes dos professores
e das professoras que participaram da pesquisa foram resguardados e substituidos

por nomes ficticios.
5.2 Valores dos professores e das professoras em relacdo a ESCCA
Para iniciar a discussdo a respeito dos valores dos professores e das

professoras em relacdo a ESCCA, é necessario considerar a base cultural que

alimenta e direciona as atitudes e ac6es dos professores e das professoras no dia a

® Conselho Tutelar é orgdo permanente e autbnomo, nao jurisdicional, encarregado pela sociedade
de zelar pelo cumprimento dos direitos da crian¢a e do adolescente (ECA, 2007)



106

dia da escola, para compreender como atuam e porque atuam (SACRISTAN, 2002).
Os dados podem ser considerados por representarem situagdes inseridas em uma
localidade global (BAUMAN, 1999), que faz parte de um contexto social, econémico
e cultural o qual esta impregnado por valores que compdem o habitus em que estédo
inseridos os docentes, as docentes e as adolescentes envolvidas com a ESCCA.
Com base nessa, perspectiva Vygotsky (1994) ensina que as transformacdes
histéricas na sociedade e na vida material desencadeiam transformacfes na
natureza humana. Considerando esse principio, é possivel interpretar que os fatos
gue levam uma adolescente a se envolver com a exploracéo sexual comercial estao
intimamente ligados a forma com que a sociedade historicamente estabelece
relacdo com o individuo e sua vida material, pois o individuo € um ser historico e
social, e sua origem tem um lugar e uma particularidade Unicas. Essa compreensao
possibilita entender o significado que certos valores tém para os professores e as
professoras (MAGALHAES, 2004).

A sociedade moderna tem valorizado o consumo, o imediatismo, a
superficialidade, a exposicao do corpo como mercadoria e, nessa relagcéo, o sujeito é
transformado em objeto de consumo. A professora Rubi®® expressa essa
caracteristica ao dizer: “Com certeza, imediatismo, superficialidade, sédo coisas que
estdo muito presentes. Acho que interferem muito na questdo da prostituicdo”. Em
algumas situacbes, a adolescente envolve-se com a exploracdo sexual comercial
por necessidades de sobrevivéncia basica, como, por exemplo, alimentacdo, mas
também, algumas vezes pode-se perceber que, por detras desse envolvimento,
existe o0 desejo de obter algo, ou de ser igual a um determinado idolo, ou ser
inserida no mundo global (BAUMAN, 1999), a qualquer preco.

A necessidade de sobrevivéncia nao significa que a ESCCA seja uma
opc¢ao de trabalho, pois a exploracdo consiste em dominagédo de uma pessoa sobre
a outra, que, no caso desta pesquisa, é a adolescente, prostituida®® o objeto de

exploracdo sexual comercial. A professora Turquesa retrata bem essa situagao:

Acho que a midia faz um grande sucesso, um espetaculo [...] e a
novela dd um exemplo de vida boa, cheia de coisas novas e
interessantes um grande veiculo de comunica¢cdo que mostra para a
sociedade essas coisas boas, e quem ndo quer participar desse

62 Esclarece-se gue todos os nomes referentes aos professores e as professoras séo ficticios.

% prostituida é um conceito definido por Vaz (2009), segundo o qual uma “crianca ou adolescente,
guando entra na pratica da prostituicdo, ndo se afasta da norma. Ao contrario, é afastada e
empurrada para longe das normas, pelas condi¢cdes especialmente dificeis. Portanto, ndo é prostituta,
foi prostituida” (p. 1).
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mundo [...], daquela vida social, daquela vida familiar apresentada ali
no seriado, no desenho. As novelas nossas estd bem ligada ao
corpo, quem nédo quer ser igual aos personagens apresentados l4 na
novela.

O mundo global apresenta a imagem de que ser celebridade significa
poder e status, e as pessoas desejam viver em um mundo em que tudo parece ser
melhor e mais facil. Ndo se trata de julgar esse desejo ou essa necessidade, mas
tentar compreender como as relagdes sao estabelecidas no mundo atual globalizado
e complexo, no qual geralmente as relacdes sdo superficiais, pautadas na troca,
como se fossem uma troca de mercadorias. Os valores que as adolescentes
expressam, quando passam a fazer parte desse grupo explorado, sédo diferentes dos
valores dos professores e das professoras. Para orientar a relacdo que constroem
com essas jovens, os docentes e as docentes buscam suporte em suas histérias
pessoais, nos meios de comunicacdo de massa, no pensamento religioso. Pode-se
interpretar que a formacdo universitaria ndo tem conseguido incluir temas
complexos, como o da ESCCA, na grade curricular dos seus cursos de graduacéo.
Como expressa a professora Platina, “o problema estd aqui dentro da escola, o
profissional da escola, esta assim, desamparado e despreparado em relacao ao que
fazer. Desamparado para lidar com essa situacdo”. A professora Brilhante também
comenta esse fato, ao responder se os docentes e as docentes tém discutido com
seus alunos e alunas a respeito da ESCCA (apéndice 8): “Até porque discutir com 0s
alunos sobre este assunto se faz necessario sentir-se bastante seguro, e
principalmente entender bem do assunto”.

A necessidade de ser inserida no mundo global com base na aparéncia, é
percebida pela professora Safira. Ela disse no grupo focal que as adolescentes se
envolvem com a exploragcéo sexual comercial “por necessitarem comprar coisas para
si, que seus tutores nao lhe provém, vendem seu corpo por dinheiro ou objetos”.
Vale ressaltar que a professora faz essa afirmacdo nao porque compreenda o
processo estabelecido pela sociedade capitalista que transforma as relacbes em
relacdes de objeto (ADORNO 1988 apud GUERRA, 1998), mas por considerar que a
adolescente ndo tem orientacao familiar e s6 da valores as coisas supérfluas.

Para Bauman (1999), caracteristicas como controlar, ter capacidade de
gerir e negociar com liberdade e mobilidade, constituem o ponto alto do ser global.
Neste sentido, compreende-se que a adolescente envolvida com a exploracdo

sexual comercial apresente certo fascinio por essa ilusdo que a sociedade capitalista
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Ihe apresenta em seu contexto, pois consumir, para essas adolescentes, pode
significar serem inseridas e valorizadas no mundo global. Essa relacdo esta
presente na fala da professora Agata. Ao falar das mudancas que ocorrem com a
adolescente envolvida com a ESCCA, ela ressalta que a jovem se destaca dos
colegas, “comeca a se vestir bem, usar maquiagem e mostrar que tem condi¢des
financeiras para gastos com lanches ou outras bobagens”.

A relacdo de desequilibrio entre ser global e ser local (BAUMAN, 1999)
sdo caracteristicas da contemporaneidade, a qual desencadeia a supremacia do
individuo global na definicho dos valores importantes para a sociedade
contemporanea, e se pode concordar que as adolescentes envolvidas com a
ESCCA buscam esses valores. Nesse processo, o docente ndo consegue perceber
os significados de tal atitude no mundo em que as relagdes sao estabelecidas, e a
adolescente norteia o seu comportamento com a valorizacdo da aparéncia, julgando
gue ter significa poder. Nao se desconsideram os indicios de desejos e das
vontades, que podem ser percebidos nas atitudes desses jovens, mas deve-se
salientar que valores como 0os mencionados perpetuam o processo de utilizacdo do
uso do corpo como mercadoria, para atender as demandas do mercado do sexo.

A professora Agua Marinha, ao responder a questdo referente a sua
percepcao em relagdo a adolescente envolvida com a ESCCA (apéndice 4), relata
gque percebe certas meninas que do nada comegam a usar certas roupas e adere¢os
caros, que elas ndo poderiam adquirir em razdo da precariedade financeira em que
vivem.

Percebe-se, na fala dos professores e das professoras, de uma forma
geral, a idéia de que as adolescentes envolvidas com a ESCCA procuram o lucro
facil. A professora Turquesa, em resposta ao questionario (apéndice 5), diz:” as
adolescentes usam esse meio como profisséo de alta lucratividade”. Os docentes e
as docentes entendem que as adolescentes consideram que a vida deve ser vivida
no aqui e agora, no presente, que nao tém preocupacdo com o significado e com o
sentido dados a essas situagOes vividas, pois o fundamental € o consumo. No
entanto, em suas analises, os professores e as professoras ndo fazem relagcdo com
aspectos historicos, sociais e culturais que estdo na base desses processos.
Quando muito, justiicam a ESCCA pelas questdes econbmicas e familiares
(VYGOTSKY, 1994). A professora Onix (apéndice 3) afirma:
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Acredito que a maior parte do que podemos observar nessa cena é
culpa dos pais que conduzem suas filhas a esse fim. As questdes
financeiras os levam a isso, sentem-se incapazes de trabalhar, pois a
sociedade distribui muito mal a renda familiar e, consequentemente,
0 desemprego.

Ao pensar em valores, é necessario compreender que o individuo é social
e histdrico, e que 0s valores expressos por esse sujeito apresentam, em seu cerne,
os significados apreendidos e assimilados no decorrer do seu processo de
socializagcdo. Assim, determinados comportamentos e atitudes estdo repletos de
significados dados a determinados valores. E possivel perceber, de uma forma
geral, tanto na Escola A como na B, que os valores dos professores e das
professoras se fundamentam em questbes morais. As falas que se seguem séao

significativas:

Muitos casos do envolvimento sexual comercial é explicado por
necessidade financeira, mas em outros € por prazer, luxuria, etc
(Professora Turmalina).

As adolescentes deveriam permanecer com principios morais sélidos
e respeitosos (Professor Topazio).

Acredito que ha a subversdo de valores e principios béasicos da
formacdo humana (integridade fisica, a liberdade individual, o
respeitos ao ser humano). O prazer e 0 consumismo assumem um
papel de destruidores desses valores (Professora Jade).

A questdo que ndo é expressa pelos professores e pelas professoras é
gue, independentemente de qualquer condi¢cdo, seja econdmica, cultural, social, o
lugar das adolescentes ndo é no mercado do sexo (FALEIROS, 2000). Essa
condigcdo é inaceitavel, uma vez que as adolescentes estdo em “diferentes escalas
de discernimento, de consciéncia de direitos, de maturidade psiquica” (RIMOLI,
2005, p. 48).

Pode-se interpretar que, nas falas dos professores e das professoras em
relacdo a ESCCA, na relacao deles com suas alunas, eles e elas tém dificuldade em
expressar opinides que indiguem claramente o respeito a adolescente como sujeito
gue esta em fase de desenvolvimento e que precisa ser orientado. Geralmente, 0s
docentes e as docentes pesquisados posicionam-se de forma preconceituosa,
moralista, embasando seus argumentos apenas no pensamento religioso, com

dificuldades para analisar situacbes de uma perspectiva laica® ou com

® Laicismo, no vernaculo, é uma doutrina gue proclama a laicidade absoluta das instituices

sociopoliticas e da cultura, ou que pelo menos reclama para elas autonomia em face da religido.
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conhecimentos cientificos sobre a adolescéncia ou a sociedade. Eles ndo indagam
sobre subsidios socioldgicos, antropoldgicos ou psicolégicos que poderiam auxiliar a
fundamentar seu pensamento e sua acdo. Agem como se nao fossem profissionais
diante de um problema a ser pesquisado, compreendido e transformado. Assim,
aumenta-se a distancia entre professores e professoras e suas alunas, e a
possibilidade de compreender a realidade em que a jovem esta inserida torna-se
praticamente inexistente. Apos a apresentacao dos videos (apéndices 6 e 7), alguns

professores e professoras assim se expressaram

mas ja que vai comecar a namorar, que seja um namoro santo.
Namoro santo é o qué? E um namoro que tem respeito, vocé
preservar o seu corpo [...]! Ndo é porgue vocé esta namorando que
vocé tem que ficar ai agarrando, abracando, beijando, assim aqueles
beijos escandalosos, aquele amassa [...] (Professora Ametista).

ndo querendo ser conservadora, mas esses valores assim, que
permitem uma convivéncia harménica em sociedade, eu acredito. Eu
acredito que as criancas que tém essa vivéncia realmente na religido
adquirem isso sim (Professora Rubi).

Nesse processo, em que o0s valores sao influenciados e influenciam
atitudes, os meios de comunicacdo de massa tém cumprido um papel fundamental
na divulgacao das idéias que defendem a coisificacdo das relacdes entre as pessoas
e a disseminacdo de atitudes em que o consumo é hipervalorizado. E interessante
como a professora Rubi se posiciona em relacdo a midia: “A midia coloca o modelo
que eles querem ter, a roupa, e a conversa [...] e ai eu penso assim, alguns casos
de prostituicdo, os adolescentes se prostituem para conseguirem isso”.

Alguns professores e professoras destacam a influéncia das novelas na

banalizacdo dos costumes e mesmo no incentivo a prostituicao:

[Televisdo] Incentiva né? E. Incentiva bastante. Entdo, aquela novela
que acabou [...] Até que era uma prostituta, ela incentivou bastante!
Ela usava bastante cor, outra hora ela chegava com dinheiro, entao,
um dinheiro facil de ganhar. Como é que é 0 nome da personagem?
Era... Bebel. (Professora Turmalina).

Inclusive a propaganda na televisdo e a programacao estimulam o
trafico de mulheres. E um mundo que deslumbra qualquer
adolescente de baixa renda que tem uma televisdozinha [..]
(Professor Turqueza).

A midia tem desempenhado um papel importante na formacao de valores.

A valoracdo da aparéncia, da exposi¢cao do corpo, do consumo, da disseminagéao do
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supérfluo como fundamental para a sobrevivéncia sdo as metas veiculadas pelos
meios de comunicacdo de massa. Essa questdo é relatada na fala da professora

Platina:

E, mas teve um caso aqui no noturno que a aluna sempre me falava:
“Eu ganhei isso, eu ganhei aquilo...”. Igual colénia do Boticéario. Ela [a
adolescente] um pouco reflete o modelo de sociedade, sociedade
consumidora, e € aquela sociedade imediatista: “Eu quero isso pra
amanha”, entendeu? Ai as coisas apertam, ela quer um celular, quer
0 ténis, quer a calga de marca, entendeu? Ela ndo tem condigbes
financeiras de adquirir as coisas que quer, eu acho que ela entrou na
prostituicdo pra isso, para tentar manter esse padréo que foi passado
pela midia [...] (Professora Platina).

Para a midia, o adolescente e a adolescente sdo consumidores potenciais
e preferenciais, caracterizando uma “identidade produzida” (LOURO, 2010) e
fortalecida pelo universo do consumo. Ele e ela sdo Uteis ao mercado, por
cumprirem uma fungéo social e econdmica que estimula a virilidade, um corpo
escultural, esbanjando saude e beleza, representando a vida desejada por todos,
independentemente da idade. A utilidade deles e delas esta em seu poder de
consumir, antes mesmo de ingressarem no mundo do trabalho (CHAUI, s. d.),
desempenhando a midia um papel fundamental nesse processo.

Entdo, para os professores e professoras uma adolescente, ao se
envolver com a ESCCA, parece buscar a possibilidade de rendimentos
aparentemente faceis. A prostituicdo, na atualidade, parece representar uma
atividade sedutora e que |hes possibilitara alcancar rapidamente a sua meta de
consumo (SANTOS; ARAUJO, 2009). A alternativa que a adolescente busca para
atender a demanda de consumo representa uma solucéo ilusoria, que pode trazer
consequéncias desastrosas para a sua vida. Ela ndo considera os riscos, a
discriminacdo, o descaso, a intolerancia e o desprezo da sociedade e do préprio
adulto que a explora. Os professores e as professoras expressaram esses valores
no momento em que foi discutido o papel da midia no processo de formacdo dos
valores das adolescentes envolvidas com a ESCCA.

Na atualidade, o movimento prioritario da midia, segundo Gohn (2001) e
Bauman (1999), é fortalecer e reforcar os ideais do mercado, segregar, discriminar o
gue é diferente do padronizado pelos globais, fortalecendo ainda mais os interesses
de quem detém o capital. Esse papel é também evidenciado por Adorno e

Horkheimer (1985), ao dizerem que “as inUmeras agéncias da producdo em massa e
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da cultura por ela criada servem para inculcar no individuo os comportamentos
normalizados como o0s Unicos naturais, decentes, racionais” (p. 40). Nessa
perspectiva, os meios de comunicacdo de massa cumprem de forma eficaz a sua
tarefa de alienar e legitimar a hegemonia globalizada em relagcdo aos locais
(BAUMAN, 1999).

Nas discussdes realizadas nos encontros do grupo focal, ficou evidente
gue os docentes e as docentes ndo estabelecem uma andlise critica do papel social,
econdmico e cultural da midia na vida das pessoas, na sociedade. Eles mantém
uma atitude moralista, que tem como pano de fundo a sexualidade como doenca.
Para eles, a midia influencia o processo de envolvimento da adolescente com a

ESCCA, a exemplo da fala da professora Turquesa:

A midia transformou a coisa [envolvimento da adolescente com a
ESCCA] assim, ndo é uma coisa de que ndo deva ocorrer, que é
prejudicial a saude do adolescente, mas é uma coisa que serve como
uma melhora de vida para o adolescente. Quer dizer, faz um efeito

z

contrario, que essa coisa [a ESCCA] é uma forma deles,
adolescentes sobressairem sobre todos os outros adolescentes
(Professora Turquesa).

Duas professoras apontam os efeitos que a midia televisiva desencadeia
nas adolescentes: “acho que € aquele prazer que ela busca la, na TV” (Professora
Rubi); “Ela busca aquela ilusdo de quem esta vivendo bem I4 na televisdo, que tem
aquela roupa, que se sai bem em tudo, no final ela sempre vai se sair bem”
(Professora Turquesa). Essas questbes evidenciam o que Bauman (1999)
apresenta em relacéo a influéncia que a midia exerce na formacdo dos valores. Ela
contribui para a permanéncia e continuidade da cultura do consumo, determinando
um status associado ao ter, ao comprar, a0 consumir, e que concretiza e legitima
ainda mais as diferencas e a distancia entre os globais e os locais.

Como foi apresentado, a industria cultural tem um papel importante nesse
processo, pois a sociedade globalizada tem definido o que é importante para o
individuo em sintonia com o mundo global (ADORNO; HORKHEIMER,1985). Na
sociedade contemporéanea, as relacbes entre as pessoas sdo frageis e superficiais.
Criar ligacOes, criar constancia € perigoso, pois se corre o risco de ter que cuidar e
ser cuidado (BAUMAN, 1999). A corresponsabilidade, segundo a qual dois ou mais
se somam e interagem, ndo é premissa nesse tipo de sociedade.

Ao abordar a respeito dos valores que os professores e as professoras

expressam, ndo se pode perder de vista como se constitui 0 processo de
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socializacdo do individuo, o qual se da em determinadas condicdes histéricas,
econdmicas, sociais e culturais. As mediacbes materiais que entrelacam a
subjetividade do sujeito, sejam elas de trabalho, familiares, de amizade, e outros,
apresentam elementos dessa realidade que influenciam a formacé&o dos valores.

Os valores dao significados e sentido as praticas humanas, que sao
alteradas e influenciadas de forma especial por eles (REICH, 1976). A atitude do
individuo em relacao a ética, a politica, a cultura e em relacdo a vida € influenciada
pelos valores que Ihe foram repassados no processo de socializacdo, uma vez que
os valores sédo constituidos socialmente (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993).

Alguns professores e algumas professoras expressam a percepgcao que
eles e elas tém em relacdo a adolescente envolvida com a ESCCA, indicando

elementos que justificam a influéncia da sociedade na formacéo dos valores:

Essas adolescentes sdo alvos faceis de valores superficiais e
deturpados de uma sociedade, consumista e materialista, falta a
essas jovens perspectivas de vida fundamentadas a partir de outros
valores. Numa sociedade, de valores superficiais, o consumo, a
comercializacdo do proprio corpo torna-se algo natural para essas
adolescentes, que acabam ndo enxergando outras possibilidades
para suas vidas (Professora Jade).

Porém, nas entrelinhas, nota-se a pressédo que sofrem para estarem
dentro do padréo de consumo (Professora Cristal).

Nosso modelo de sociedade capitalista, consumidora, imediatista
induz jovens a prostituicdo, pois como eles ndo tém perspectivas de
ascensdo veem esta possibilidade como a Unica saida (Professora
Platina).

Nessa perspectiva, compreende-se que o comprometimento do individuo
com a ética e a politica norteia sua acdo na sociedade. As consideracdes, opinides e
atitudes dos sujeitos diante da adolescente envolvida com a ESCCA constituem a
imagem de ser humano que tem sido fortalecida e enaltecida pela sociedade, a de
uma pessoa de poder econdmico para consumir e competir (ANTUNES, 2001b). A

professora Platina apresenta uma situacao que evidencia essa imagem:

Eu tenho um caso mesmo, de uma conhecida, que a mae sempre foi
prostituta. Tudo que ela conseguia era através da exploracao do
corpo, e as filhas com doze anos comecaram, e as duas filhas estdo
super bem no Rio de Janeiro. A mde agora parou, aposentou [se]. SO
gue as filhas deram continuidade. Assim, na familia, elas séo vistas,
Como pessoas que cresceram na vida, independente do meio que
utilizaram para conseguir o dinheiro (Professora Platina).
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Nessa fala, pode-se observar que a profissional do sexo® foi aceita e, por
vezes, admirada pela familia por ter conseguido ascensao financeira, e por fazer
parte da sociedade de consumo, mas é recriminada moralmente pela profissdo ser
considerado uma atividade imoral (RAGO, 1991). Nao se considera, porém, que 0
envolvimento das adolescentes com a profissao do sexo significa exploragao.

Os valores em uma sociedade com essas caracteristicas sdo pautados
em uma légica cruel. O usar, o trocar e o descartar sdo as linhas mestras no

estabelecimento dos vinculos entre as pessoas e as instituicoes.

5.3 Valores dos professores e das professoras e socializacao de adolescentes

Considerar que o processo de socializacdo do individuo se estabelece
com base no contexto social e cultural significa compreender que ele é
eminentemente um ser social (VYGOTSKY, 1994), e essas caracteristicas séo
fundamentais em sua formacéo. As relacbes estabelecidas com outras pessoas
ampliam a sua compreensado no tocante as demandas solicitadas pela sociedade,
fortalecendo a assimilacdo dos valores, e, nesse processo, a familia e a escola
exerce um papel essencial. O padrdo de comportamento e de valores repassados
pela familia e a escola ajuda a constituir, reforcar e repassar a identidade sexual.
Considera-se ainda, que, em uma sociedade para compreender as posicoes e as
relacdes de homens e mulheres é fundamental entender o que se construiu nela a
respeito do ser homem e ser mulher (LOURO, 2010). Considerar tal aspecto nesta
dissertacao € necessario, uma vez que cada sujeito tem uma histéria e esta inserido
em um contexto que influencia as suas escolhas, define padrdes de comportamento,
e 0 que é certo ou errado, o que € moral ou imoral na sua relagdo com outra pessoa
e com a sociedade.

Para tratar dos valores que os professores e as professoras expressam
ao lidar com a adolescente envolvida com a ESCCA, é necessario compreender

como se da o processo de formacdo dos valores em relacdo a familia e a

& A nomeacao profissional do sexo decorreu de uma ampla rede de discussfes ocorridas nos
Encontros Nacionais das Prostitutas (MORAES, 1996) Assim, tal categoria abrange pessoas que
praticam sexo, de modo impessoal, tendo em vista um valor em dinheiro e/ou qualquer outro bem. No
projeto de lei do deputado Wigberto Tartuce, consta no paragrafo 1° a seguinte definicdo: “Considera-
se profissional, para fins desta Lei, aquele que, pessoalmente e mediante remunera¢édo ou vantagem,
utilizando-se  do  proprio corpo, exerce 0 comércio sexual”. Disponivel em:
<http://www.aidscongress.net/article.php?id_comunicacao=349>. Acesso em: 9 de abr 2010.
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sexualidade na sociedade moderna. O docente e a docente expressam, em suas
atitudes com a adolescente envolvida com a ESCCA, os valores assimilados no
decorrer do seu processo de aprendizagem e da sua histéria de vida.

Nesse processo, a familia ideal definida pela modernidade era aquela
formada pelo pai, mae e seus filhos e filhas, era familia tradicional e privada, e tinha
como meta a procriacdo e o estabelecimento de papéis sexuais e sociais, e a
crianga sO passou a ser inserida nessa instituicdo na modernidade (ARIES, 1978). A
familia moderna tem o papel de formar os corpos e as almas de seus rebentos,
transmitindo os costumes, estabelecendo as formas e as regras da moral, conforme
o direito privado, com a responsabilidade de repassar o nome e 0s bens para seus
herdeiros.

Esse ideal de familia era uma realidade apresentada pela burguesia e a
medida que a hegemonia do poder burgués se estabeleceu passou a ser o padrao
desejado por todos e todas, um modelo do que é familia e o que deve ser valorado
pela sociedade. Nessa dialética, o ético e o moral estdo em movimento e sdo
principios que justificam as praticas (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993). Em um dos
encontros do grupo focal, foi aplicado um questionario (apéndice 8) em que se
buscava a definicdo de familia, iniciando com a formulacado: “para vocé, familia é".
Nas respostas dos professores e professoras confirmam-se idéias presentes na

sociedade moderna no tocante a familia:

a célula da sociedade, é o parametro de vida para qualquer cidaddo
(Professora Opala).

a base soélida, o alicerce onde se constréi a unido, o amor, 0 amparo
material e fraternal (paterno e materno), e porque néo dizer, o reflgio
seguro e confidvel que o individuo busca (Professora Jaspe).

uma instituicdo importante na definicdo da personalidade e do carater
do individuo. Deveria ser a base da nossa sociedade (Professora
Rubi).

a estrutura basica da formacéo do individuo. A familia é o principio
de nossa convivéncia social e onde se originam e estabelecem
nossos valores fundamentais (Professora Jade).

Outras instituicdbes fazem parte no processo de socializacdo, como a
escola, ampliando para além da familia a expansdo dos referenciais. Mas ha
aqueles, como a professora Granada, que consideram a familia como a principal
responsavel pelo processo de socializacdo do individuo: “a coisa [instituicdo] mais
importante na vida de uma pessoa’. Desconsideram-se, assim, a historicidade, o

papel da cultura, como instancias em que as relacdes sociais se constituem.
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Houve tentativas de intervencdo no comportamento das familias com
acOes individuais de alguns professores e professoras. No entanto, ha rejeicdo da
familia se ha intervencao do docente e da docente, como relata o professor Topazio:
“em duas oportunidades, eu estive com maes que acharam que nds estavamos
interferindo onde nao deveriamos. Por que a vida é deles, a vida |4 fora ndo nos
pertence”. Nessa relacdo, ha compreensdo de que a familia € um espaco privado
(CHAUI, s. d.; RIBEIRO; RIBEIRO, 1993) e que ndo cabe a ninguém interferir na sua
privacidade, o que dificulta a aproximacdo e o desenvolvimento de acbes pelo
professor e pela professora, com o0 objetivo de auxiliar e encaminhar essa familia
para uma orientacdo e atendimento adequados ao uso dos equipamentos sociais.
Essa dificuldade € acentuada, pois sdo intervencdes que ndao sdo assumidas como
politica da educacgéo, da escola e da direcdo, em relacdo aos projetos politicos
pedagogicos das escolas percebe-se que ndo conseguem abarcar a tematica da
ESCCA em seus projetos, mesmo sendo escolas localizadas em regibes em que
existe o problema e eles e elas percebem a questdo. Ressalte-se ainda, que existe
uma precariedade em relacdo a formacdao, a intervencdo e a execucao das politicas
publicas de atendimento de protecdo e de defesa®, pois a implantacdo e,
implementacdo dessas politicas ndo sao consideradas prioridades pelos seus
operadores, e nem sempre, conseguem articular e dialogar entre eles e elas e fazer
um atendimento adequado as adolescentes e suas familias.

A forma de pensar a familia provém de um lugar e cumpre um papel na
sociedade moderna, pois as estruturas sociais estabelecem-se e funcionam com
base no processo de socializacdo do individuo. O modo de agir do individuo na
sociedade € denominado por Marx (1985) de trabalho, que significa a praxis. Assim,
os padrdes culturais de comportamento reproduzem o modelo e os padrdes de
valores estabelecidos pela sociedade capitalista, que apresenta em seu cerne a
legitimacao do poder a partir das relacdes de género (LOURO, 2010).

Na atualidade, novos papéis tém sido solicitados ao homem e a mulher, e
a ela coube o ingresso no mercado de trabalho, com reducédo da prole, assuméncia

das despesas da casa, rompendo barreiras culturais e socais. Redefine-se assim um

® politica publica, “far-se-a através de um conjunto articulado de acdes governamentais e nao-
governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios. S&o linhas de acédo da
politica de atendimento: politicas sociais bésicas; politicas e programas de assisténcia social;
servicos especiais de prevencdo e atendimento médico e psicossocial as vitimas de negligéncia,
maus-tratos, exploracdo, abuso, crueldade e opresséo; servico de identificacédo e localizagédo de pais,
responsavel, criangas e adolescentes desaparecidos; protecdo juridico-social por entidades de defesa
dos direitos da crianga e do adolescente” (ECA, 2007, p. 47)
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novo desenho na instituicdo familiar, até mesmo no que concerne a autoridade e a
criacdo dos filhos (RIBEIRO; RIBEIRO, 1993).

Os atuais limites no plano do privado requerem reversédo de valores que
possibilitem o exercicio da autoridade diante das demandas vivenciadas na
configuracdo familiar, que possibilitem a circularidade do dialogo e da
transformacdo, com uma previsdo dialética no que se refere a valores. Os
professores e as professoras referem-se a uma familia idealizada que deve ter uma
determinada estrutura e solicitam dos pais uma atitude conservadora

correspondente. Algumas falas retratam essa realidade:

A culpa dos jovens terem todas as mazelas, digamos da sorte, é de
guem esta com o comando, que teria que dar direcdo, teria que dar
limite.

O adulto tem que ser a cabeca, ndo é deixar se instalar uma inversao
de valores. Hoje ndo se sabe quem manda na casa. E qualquer um
(Professor Topazio).

Esse é o problema da familia que é desestruturada, que nao tem
essa estrutura. A estrutura deveria ter o pai ou a mée, ou uma mée
que estd presente na educagdo, ou um pai que estd presente
(Professor Rubi).

No final do século XIX e inicio do século XX, ja se apresentava o conflito
em relacdo a figura do sexo feminino que se cuidava e era vaidosa, pois a mulher
que tinha tais caracteristicas dispunha de status e poder (RAGO, 1991). Essa idéia
permanece no imaginario até os dias atuais. A professora Turquesa, ao referir-se as
caracteristicas das adolescentes atuais, evidencia o desejo, presente no imaginario
das pessoas, referente a figura de mulher enfeitada, arrumada, com aparéncia
privilegiada, representando a figura da mulher que se cuida, e se enfeita: “tem
alunas que se vestem melhores que nés professores, vém todas maquiadas, com
roupa da moda”.

Essa questdo € paradoxal, pois a0 mesmo tempo em que, por questbes
morais, a atitude de sua aluna é criticada e desvalorizada como algo que € supérfluo
e vulgar, ha outro sentimento percebido na fala da professora, o desejo de cuidar-se,
arrumar-se. Fica implicita a idéia de que quem deveria estar naquele lugar era ela,
professora e ndao a aluna. A professora, muitas vezes, trabalha em trés periodos,
acompanha os filhos a escola, organiza os afazeres domésticos e ainda é
responsavel pelo lar. Na atualidade, ha situacées em que é necessario o trabalho
remunerado da esposa para auxiliar o sustento da casa, j& que o homem, ha muito

tempo, deixou de ser o Unico provedor pelo sustento da familia.
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Estabelecer uma compreensdo dialética, critica, em relacdo a familia
pelos docentes e pelas docentes ndo é uma tarefa facil, como aponta Faleiros (1997;
2000), pois um dos aspectos que influenciam essa questao € o mito de que a familia
€ sagrada, como apresenta a professora Prata: “uma criacdo de Deus pois, foi
constituida por ele”,. Para a professora Turquesa, familia constitui em porto seguro
para enfrentar as mazelas do mundo moderno: “ela € o refugio, a célula mater da
sociedade. A familia € o inicio de vida em grupo”. Por ultimo, a estrutura de poder
na sociedade brasileira esta alicercada em uma relacdo na qual o principio de
autoridade favorece o adulto, sobretudo do sexo masculino, em detrimento da
crianca e do adolescente. A professora Turquesa percebe claramente essa situacao
ao falar que “adulto, em geral, lida como se o adolescente ja fosse adulto em
algumas ocasides e como se ainda fosse crianga em outras. Normalmente de
acordo com a conveniéncia para o adulto”.

A repressao estd presente nas relacfes estabelecidas entre o adulto, a
adulta e o jovem e a jovem, e os professores e as professoras, ao referirem-se a
sexualidade das adolescentes expressam valores morais por vezes preconceituosos
e perdem de vista a necessidade de estabelecer dialogo de forma critica e
contextualizada a respeito dessa tematica. Percebe-se essa questdo nas

expressoes de professores e professoras, tanto da Escola A como da Escola B:

Agora ja existem casos de meninas de doze anos, que tém relacéo
sexual, imagina outras adolescentes mais velhas (Professor
Quartzo).

Meu pai era fazendeiro e eu ia em todas as festas, dangava com todo
mundo, ndo podia dizer que eu era policiada [...]. E nem por isso eu
achei que eu tinha que ter relagdo sexual e eu tinha um namorado.
Eu ndo concordo com isso, que, pela lei, acima dos quatorze é
liberado (Professora Pérola).

De repente, hoje o povo [adolescente] sai para transar mesmo
(Professora Turquesa).

Para entender o processo de socializacdo do individuo, € necesséario
compreender a sua complexidade, pois incluem muitas outras varidveis e
dimensdes, que abrangem aspectos econdmicos, sociais e culturais. Assim, deve-se
aprofundar a compreensdo a respeito dos valores que estao implicitos na relacédo
entre o professor, a professora e a adolescente envolvida com a exploracdo sexual
comercial, pois, nessa perspectiva, as relacbes podem ser redimensionadas e tanto

0 pensar como o fazer laboral fazem parte de uma dialética critica e emancipatéria,
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subsidiando a compreensdo da realidade, visando a sua transformacdo (MARX;
ENGELS, 1991).

O processo de socializacdo do sujeito sustenta-se em sua propria
realidade, ou seja, em sua condic&o social, econdmica e cultural, e a compreenséo
do mundo e a forma como esse individuo concebe a realidade esté relacionada a
sua consciéncia (MARX; ENGELS, 1991). Entdo, a realidade historica e
contextualizada em que acontece o processo de socializacao possibilita entender os
valores que os professores e as professoras expressam ao lidarem com as
adolescentes envolvidas com a ESCCA.

Somando a essa compreensado, € necessario trazer a tematica de género
e sexualidade para essa discussao, pois nessa relacdo esta implicita a forma com
qgue esses professores e professoras internalizaram o que é ser homem e o que €
ser mulher para essa sociedade que estabelece claramente uma relagdo de poder e
gue coloca o sexo feminino como objeto a mercé de uma sociedade em que o
descartavel e o consumo regem as relagdes sociais. Entdo, para transformar essas
relacbes, é preciso compreender a sexualidade como uma construcdo social,
histérica e cultural, que envolve o corpo, a afetividade e os valores de uma
determinada época (LOURO, 2010).

A educacéao é essencial para entender como as relacdes se estabelecem
entre sujeito e sociedade. Nesse espaco, o individuo internaliza novos conteudos,
padrées de comportamentos e valores sociais, que sdo assimilados e estabelecidos
com base em relagbes que se configuram no espaco escolar, dando continuidade ao
processo de socializa¢ao do sujeito, que tem inicio na familia. A experiéncia cultural
do docente e da docente é determinante no processo de educar e ensinar, e essa
pratica social permite o contato com a cultura (SACRISTAN, 1995), redimensionando
a compreensdao do aluno e da aluna em relagcdo a cultura e aos contextos sociais a
que pertencem.

Assim, compreender que a adolescente envolvida com a ESCCA é sujeito
e nao objeto e que esta em processo de formacdo contribui para transformar o
espaco da escola em um espaco diferenciado e privilegiado, que possa possibilitar a
mediacao entre a aluna e sua cultura. Trabalhar a educacéo de valores na formacéo
docente, portanto, € fundamental para esse processo.

Essa perspectiva é essencial para transformar a relacdo entre professor,
professora e aluna, uma vez que ha pessoas que responsabilizam a adolescente

pelo envolvimento com a ESCCA, retirando a responsabilidade do adulto, e
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desconsiderando que ele é o referencial fundamental no processo de socializagcéo
dessa adolescente. S&o significativas as afirmacbes de um professor e uma

professora:

Mas as vezes a gente pde condi¢des, para esses adolescentes, por
mais que a gente queira ser racional, a gente ja fala: “mas que
meninha oferecida”, né! Geralmente € a menina entdo que é mais
culpada, né. Na opinido do adulto, ela é oferecida (Professora
Turquesa).

O que acontece aqui na escola é isso, as meninas sao oferecidas, as
meninas vao atras [...] (Professor Quartzo).

E fundamental considerar que cabe ao adulto dizer ndo a adolescente
envolvida com a ESCCA, quando ela oferece seus servi¢os sexuais. O adulto ja esta
formado e maduro, portanto ele € o mediador na relagdo do jovem com o mundo
(VYGOTSKY, 1994), ao passo que a adolescente esta em processo de formacgéo e
desenvolvimento; entdo, cabe ao adulto estabelecer os limites (VAZ, 2009). O
conceito apresentado por Leal (2003) apresenta, em sua esséncia, a concepc¢ao de
adolescente como sujeito de direitos e em processo de desenvolvimento, tal como
dispde o ECA (2007). Nessa perspectiva, € necessario pensar a respeito do discurso
e da pratica do adulto com a adolescente, que parece trazer a propria experiéncia
machista e adultorcéntrica, sem compreender de forma contextualizada e historica
os conteudos que influenciam e definem essa situacdo. Em relacdo a figura
(apéndice 3) apresentada em um dos encontros do grupo focal, as professoras

comentam:

Pelo olhar as adolescentes demonstram um apego muito grande ao
homem. Est&o querendo dizer: “este é nosso e de mais ninguém”. E
a disputa, venga quem for mais gostosa (Professora Citrino).

Na imagem, parece que estdo acompanhando o homem por vontade
propria (Professora Esmeralda).

Penso que duas adolescentes nesse local e nesse horario com
grande probabilidade, estdo entregando seu corpo por dinheiro.
Vemos isso também pelo modo de vestir vulgar e pelo modo como
abracam o homem (Professora Safira).

A relacdo que o adulto estabelece com a adolescente envolvida com a
ESCCA evidencia a utilizacdo do corpo da jovem como mercadoria, na condi¢cdo de
submissédo e obediéncia, configurando o que Foucault (2007) denomina corpo ddcil,
e assim, atende a demanda de consumo do mundo global. Essa relacédo € expressa

na fala da professora Onix:
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O agressor entra em cena, pegando esse gancho, pois induzem
essas criancas, prometendo-lhes dinheiro, roupas, joéias, passeios a
shoppings, deixando-as extasiadas em viver uma vida melhor.
Porém, na maioria dos casos, pedem sigilo para ndo comprometé-
los.

Para o docente e a docente, falar a respeito da sexualidade na sociedade
brasileira ndo € facil, uma vez que a Igreja e o Estado foram instituicdes que, ao
longo da histdria, normatizaram e regularam o que era certo e errado em especial,
no que diz respeito a sexualidade (CHAUI, s. d.). Assim, compreender que a
sexualidade é normal e que faz parte do processo de desenvolvimento das pessoas
nao é tranquilo em razdo dessa realidade histérica.

A escola, para a instancia do Estado e da Igreja, no inicio da
modernidade, desempenhou o papel de disseminar a concepcao de que a familia é
a célula-mater da sociedade (CHAUI, s. d.; RIBEIRO; RIBEIRO, 1993), e foi
influenciada pela Igreja nos aspectos ligados a moral e a religido. Assim, é possivel
entender as afirmacgdes dos professores e das professoras em relacdo aos aspectos
morais e aos bons costumes, como agir e se comportar em sociedade.

Apesar de ha tempos ter sido instituido o ensino laico, permanece ainda a
heranca da ascendéncia religiosa em relacdo a tabus, sobretudo catélicos no
tocante a sexualidade, incluindo a descoberta do proprio corpo, e praticas como a

masturbacéo. A respeito do didlogo sobre esse assunto, uma professora comenta:

E, valores, éticos de respeito, de educacio, de honestidade, esses
valores [...]. Nessa vivéncia na religido ndo s6 evangélica. Qualquer
crianca que convive em alguma religido, ela adquire essas bases
morais, ndo querendo ser conservadora, mas esses Vvalores
permitem uma convivéncia harménica, em sociedade (Professora
Rubi).

As instancias de referéncia para a pratica docente, no que diz respeito
aos valores, sdo a familia e a Igreja, e embora os professores e as professoras
tenham curso universitario, sdo aquelas instituicbes que lhes déo sustentacdo para
gue expressem o0s valores, que foram assimilados historicamente. Para que a
compreensao dos professores e das professoras em relacdo a tematica da ESCCA
se amplie para além da moral e da religido, € necessario que eles e elas

compreendam a relacdo intrinseca de oposicao e complementaridade entre 0 mundo
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natural e social, entre o pensamento e a base material, para que de fato consigam
redimensionar a sua pratica docente. (MINAYO, 2004).

A Igreja cumpre a sua funcao de regular e normatizar o comportamento
dos individuos. Em relacdo a sexualidade, ela se expressa de forma repressora,
embasada em uma moral conservadora (CHAUI, s. d.; FOUCAULT, 1982). Essa
pesquisa detém-se a examinar 0s parametros que, durante o processo social e
escolar, ajudaram a constituir, reforcar e repassar 0s valores expressos pelos
docentes e pelas docentes em relacédo a adolescente envolvida com a ESCCA.

O ser feminino assimila uma légica propria de seu género, em que a
cultura valoriza a erotizacédo do corpo e a seducao, e a sexualidade é utilizada como
instrumento de reconhecimento do eu, da identidade de mulher doécil e util
(FOUCAULT, 2007), para assim ser inserida no mundo global. A professora Ametista

assinala:

Namoro santo é: € um namoro que tem respeito, vocé preservar o
seu corpo, entendeu, né! Nao é porque vocé t& namorando que vocé
tem que ficar ai agarrando, abracando, beijando, assim aqueles
beijos escandalosos, aqueles amassa, amassa, que eu falei pra elas:
“Olha, mulher ndo tem valor pra homem néo, se chupa e joga fora”.
Falei mesmo pra elas: “mulher é igual uma bucha de laranja”.

Permanece esse padrédo de valor e de comportamento assumido pela
sociedade moderna. A desqualificacdo da identidade feminina esta presente na
sociedade moderna com base em conceitos discriminatérios e desiguais (RAGO,
1991; CHAUI, s. d.; LEAL, 2003).

5.4 Valores, formacéo docente e a ESCCA

Os professores e as professoras, muitas vezes, podem identificar se uma
aluna esta envolvida com a ESCCA. No entanto, eles e elas ndo intervém, ndo as
orientam acerca do que poderiam fazer. Percebe-se que ndo existe uma politica de
educacao que trate especificamente desse assunto e nem uma discussao coletiva
na escola que permita orientar e subsidiar os professores e as professoras ao
lidarem com os adolescentes e as adolescentes. A esse respeito, uma professora
comenta: “Na conversa, nem sempre eles colocam o que realmente acontece, ou 0
que eles fazem, e fica dificil de intervir, porque eles nem sempre assumem

(Professora Turgquesa).
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Tanto o projeto politico pedagoégico (PPP) da Escola A (gestdo 2008 a
2011), como o da Escola B referente ao ano de 2009, ndo abordaram a teméatica da
ESCCA. O estudo dos referidos planos, permite perceber que a realidade e o
contexto em que estdo inseridas as respectivas escolas nao foram considerados na
elaboracao dos planos pedagdgicos anuais.

Essa consideracdo seria fundamental para a definicdo de acdes de
enfrentamento da ESCCA, pois séo escolas que estao localizadas em regibes em
gue esse fendmeno esta presente. Compreender de forma critica o0 sistema
educacional, com clareza da abordagem dada aos conteudos disciplinares, aos
papéis organizacionais, as historias passadas e aos interesses e perspectivas
econdmicas, politicas e culturais e as tematicas relacionadas a género, sexualidade
e raca, dentre outros, possibilitam ao professor e a professora perceberem o
significado dos elementos que irdo definir a conducao a ser dada no enfrentamento
dos problemas no cotidiano de sua pratica (BRZEZINSKI, 2008).

Foi evidenciado que a retaguarda governamental na area da assisténcia
social responsavel por atender as adolescentes nessa situacdo € incipiente. O apoio
das instancias protetoras é muito fragil, como o Conselho Tutelar, para
desenvolvimento de acdes conjuntas de forma interdisciplinar, e falta conhecimento
tedrico para as orientacbes a serem dadas pelos professores e professoras. A
professora Rubi evidencia essa questdo: “Nao temos acdo. Assim, 0 maximo que a
gente consegue ter € uma conversa, mas nao podemos fazer muita coisa”. O
professor Topazio, ao saber que havia um adolescente envolvido com a ESCCA
buscou ajuda-lo por iniciativa prépria: “ndo foram uma nem duas vezes nao, foram
varias que eu soube, eu corria 14 na casa dele”.

Os professores e as professoras assumem que estdo despreparados para
lidarem com o fendbmeno da ESCCA. A professora Turquesa diz: “o profissional, a
escola, a gente, ndés estamos desamparados para saber o que fazer. Desamparado
[...]". Em decorréncia desse despreparo, os professores e as professoras acabam
por recorrer a atitudes que se originam do senso comum, baseadas em seus valores
pessoais, muitas vezes preconceituosos, desenvolvendo, assim, uma pratica que
nao corresponde a uma pedagogia transformadora e emancipadora, como propde
Freire (1996), isto €, uma pratica alicercada em reflexdes que possibilitem orientar e
encaminhar a adolescente para a busca de alternativas que valorizem o ser, em vez
do ter. Deve-se redimensionar a compreensao em relacdo ao que é ser homem e o

gue é ser mulher, de uma forma em que a biologia ndo seja o eixo condutor na
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abordagem de um professor e de uma professora ao trabalharem questdes
relacionadas a identidade sexual, mas com um entendimento que enfatize a
construcdo social e histdrica produzida sobre as caracteristicas sexuais (LOURO,
2010). O professor e a professora desenvolvem um papel de mediador do processo
de aprendizagem de seu aluno e aluna, e para gque ele e ela desenvolvam uma
pratica emancipadora, precisam ser preparados em seu processo de formacéo
docente para que a transformagao aconteca (LEONTIEV, 1991).

Essa dificuldade também esta presente na fala da professora Pérola. Ela
apresenta a necessidade de dialogar com os pais a respeito da ESCCA, mas
declara que néo sabe como, evidenciando que € necessario enfrentar essa questao
com o conjunto dos professores e das professoras da escola, que precisam estar
preparados tedrica e praticamente. A professora Platina menciona a questdo do
Conselho Tutelar, dizendo que ndo sabe como fazer para aciona-lo e pergunta o tipo
de articulacdo que pode ser feita com essa instancia para enfrentamento do
fendmeno da ESCCA.

Na atuacéo do professorado, € necessario que, em sua pratica, a dialética
esteja presente, haja relacdo entre teoria e pratica, com base em sua subjetividade e
que a experiéncia seja cultura compartilhada (SACRISTAN, 1999).

A professora Platina cita o caso de uma aluna que afirma ter participado
de programa sexual com sua prima, e diz: “Assim, eu fico sem acao, falei assim:
‘olha eu jamais faria uma coisa dessas, vocé se sentiu bem fazendo isso?’.” As
atitudes descritas pelas professoras e pelos professores em relacdo a ESCCA
evidenciam que elas e eles se sentem desorientados, ndo sabendo como dialogar
com os adolescentes e as adolescentes, e atuando com base em valores pessoais.
E premente, no contexto social em que a escola esta inserida, que os projetos de
formacgdo inicial ou continuada incluam a temética da ESCCA, tendo como
referéncias conteldos de género, sexualidade, dentre outros, para que possam
redimensionar a compreensao em relacéo a essa tematica.

Ha afirmacé&o recorrente de que a escola expulsa a adolescente envolvida
com a ESCCA. Essa questao precisa ser repensada, mesmo reconhecendo que o
professor e a professora se sentem impotentes, despreparados para lidarem com o
fendmeno da ESCCA, pois ndo construiram esquemas estratégicos, que incluam a
formacdo de concepcdes e valores, que os auxiliem a organizar esquemas praticos.
(SACRISTAN, 1999).
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Assim, é necessario considerar que, na profissionalizacdo docente, nao
basta ter um conhecimento disciplinar e pedagégico apenas. E preciso ir além,
definir objetivos, conteddos e metodologias que possibilitem a compreensédo de
como os valores se formam e de como podem ser mudados. Conseguir lidar com
essas demandas é essencial para a pratica docente em sala de aula, uma vez que o
professor e a professora sao representantes da instituicdo escolar, da autoridade,
responsaveis por transmitirem a cultura para os seus educandos (CHARLOT, 2005).

A professora Rubi diz refletir com seus alunos e alunas a respeito das
consequéncias de suas acdes, que € preciso sonhar, mas com responsabilidade,
querer buscar coisas novas, considerando sempre que as atitudes irdo definir o
futuro, no imediato ou a longo prazo. Ela reafirma que é assim que ela trabalha,
recorrendo ao seu conhecimento e a historia pessoal, para orientar seus alunos e
alunas em relacédo a perspectiva de vida e a sexualidade. A professora busca, com
Seus recursos pessoais, subsidios para a sua fala. Considerando que o professor e
a professora sdo pessoas fundamentais no processo de socializa¢ao do individuo, a
situacdo apresentada revela que é necessario incluir a educagcao de valores como
um tema importante no processo de formagéo docente.

Por isso, para pensar no processo de formacéao inicial e continuada de
professores e professoras € importante superar a auséncia desses fundamentos na
préatica, o que leva os professores e as professoras a atuarem apenas baseados em
conviccbes e valores adquiridos na sua cultura de origem, pela socializacdo
(SACRISTAN, 1995).

Na tentativa de quebrar o ciclo da violéncia, os professores e
professoras agem conforme a compreensao que tém em relacdo a infancia e a
adolescéncia. No entanto, acabam desconsiderando a historia da crianga e do
adolescente (RIZZINI, 1997; 2007) na sociedade brasileira, e a no¢ao de direito ndo
é compreendida pelo docente e pela docente. Que direito é esse? E um direito que
compreende deveres, e que apresenta medidas de intervencdo que responsabilizam
também o adolescente e a adolescente pelas suas acdes e atitudes (LEAL, 2003).

Como prescreve o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/Lei n°
8.069/90), acbes de intervencdo apresentam questdes de cunho pedagdgico,
psicologico, social e econdmico, ou seja, hao se trata apenas de questado legal, mas
gue o adolescente precisa ser compreendido como um ser integral e complexo. A

fala do professor Topazio esclarece a incompreenséo dessa amplitude:
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inclusive tem alguns menores que sao aliciadores, adolescentes e ai
ele se afirma nisso. Porque ele € menor, vocé nao pode fazer grande
coisa com ele. [...] Ele havia se iniciado sexualmente muito cedo, e
essas meninhas eram abatidas, ele ficava sozinho em casa, a mae
trabalhava, e ele reunia essas meninas na casa dele [...]

Os professores e as professoras tém dificuldade em abordar o tema da
sexualidade, de compreender que ela faz parte do desenvolvimento do ser humano
e que é importante falar dela, discutir sobre ela com os adolescentes e as
adolescentes, considerando que precisam ficar atentos e atentas, “sobre tudo, para
nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, 0 racismo e o0 etnocentrismo que
ela frequentemente carrega e institui” (LOURO, 2010, p. 64). A acdo pedagdgica
deve lidar com o tema de forma clara e responsavel, ndo com base apenas em
valores pessoais, mas com uma fundamentacdo que nao esteja embasada no senso
comum e muito menos na banalizacdo da sexualidade, conforme destaca a

professora Onix:

Eu acho que eles estdo tendo muita informac&o e ndo conhecimento.
Porque até para nés enquanto educadores, € dificil chegar em frente
de uma turma e falar sobre educacdo sexual, sobre sexualidade, é
sobre esse relacionamento moderno que tem hoje em dia. Nés temos
0S hossos valores que ndo sédo os deles hoje em dia. Esse choque
de geracdes, pra nos educadores é dificil de lidar.

Dos 27 participantes da pesquisa oito pessoas (30%) expressaram a
necessidade de uma melhor preparacéo para lidar com a sexualidade, em especial
com a tematica da ESCCA. A professora Brilhante, ao ser perguntada se o0s
docentes tém discutido com os seus alunos a respeito da ESCCA (apéndice 8),
responde negativamente e justifica: “Até porque discutir com os alunos sobre este
assunto, se faz necessario sentir-se bastante seguro, e principalmente entender bem
do assunto”. Diante dessa resposta pode-se dizer que a formacado inicial dos
docentes e das docentes ndo tem oferecido subsidios alicercados na relacéo
dialética entre teoria e pratica para lidar com a complexidade presente no dia a dia
da escola. Os docentes e as docentes acabam recorrendo aos saberes oriundos da
pratica profissional, da leitura de revistas e jornais, de conversas entre amigos e
colegas da escola, da televisdo, da Igreja, de conversas entre familiares.

A necessidade de incluir a educacdo dos valores nos conteudos da

formacédo docente reafirma-se com a declaracdo da professora Rubi, ao falar que
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criancas que tém como referéncia a religido, o pai e a mae, assimilardo valores
morais e terdo uma convivéncia harmonica em sociedade.

A formacdo e a profissionalizacdo docente sdo indissociaveis, portanto, o
professor e a professora, ao entenderem a sua atuagdo como uma praxis
transformadora, com base em uma visao critica, poderdo perceber as intencdes e
enfrentar o que a sociedade moderna tem estabelecido nas relacdes entre as
pessoas e entre as instituicdes (NOVOA, 1992).

No ultimo encontro do grupo focal, os professores e as professoras
expressaram-se a respeito da importancia dos momentos de discussoes e reflexdes
proporcionados pelos encontros em questdo (apéndice 9). O contexto em que
ocorreram 0s encontros possibilitou concretude em relacdo a capacidade de o ser
humano substituir o real pelas representacdes simbolicas, com uma interagédo entre
0 concreto e o pensado (MARX; ENGELS, 1991). A fala da professora Coral
apresenta uma importante reflexdo relativa a questéo da formacao e a possibilidade
de mudanca dos valores em relagcdo a ESCCA. Ela relata que precisa buscar mais
conteudo em relacdo ao tema da ESCCA, e que atualmente ha mais momentos para
reflexdo do que para julgamento. Ela percebe que ampliou as possibilidades para
conversar com a adolescente envolvida com a ESCCA. O professor Topazio diz que
eles ficaram mais abertos para lidar com a problematica. Segundo Granada, a ideia
que ela possuia a respeito do assunto da ESCCA era errbnea mas, depois dos
encontros, passou a compreender melhor a tematica. A professora Brilhante
apresenta questdes referentes a familia: “Mudou todo o meu olhar a respeito desse
problema da exploracdo sexual comercial. No sentido que eu pensava, que a maior
culpa cabia aos pais, aos familares, entretanto,percebo que muitos outros fatores
interferem”.

Esses dados revelam que os momentos de encontro do grupo focal foram
também formativos, em relacdo aos valores, pois eles e elas tinham dificuldades em
compreender e falar a respeito da ESCCA. Nessa perspectiva, € real a satisfacao
em perceber que, no decorrer desses encontros, os valores dos docentes e das
docentes evoluiram e foram redimensionados com base em dicussdes abertas e
respeitosas, possibilitando aos professores e professoras desvendarem a realidade
(MARX; ENGELS, 1991). Assim, evidencia-se a importancia desse momento de
formacdo, indicando que € possivel incluir a educacéo de valores como tema para a

formacéo docente.
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A relacdo dialética entre o pensado e o concreto desempenha um papel
fundamental no processo de redimensionamento dos valores do professor e da
professora em relacdo as tematicas apresentados no cotidiano. Quando se
estabelece uma relacdo que se baseia na realidade, que respeita 0 sujeito na sua
diferenca e na sua igualdade, o individuo pode perceber a alienacdo e as
contradicbes nos valores assimilados por ele no processo de socializacdo (MARX;
ENGELS, 1991). Esse processo propicia novas formas de lidar com as demandas
apresentas na relacdo do professor e da professora com seu aluno e aluna,
estabelecendo possibilidades para que a identidade do sujeito, que € historico e
dindmico, possa se transformar, considerando que ela € multipla, plural e ndo é fixa,
e que traz em seu cerne possibilidades para repensar e transformar de forma
dialética as rela¢des (LOURO, 2010).

No que se refere ao papel do adulto em relacdo a ESCCA, os professores
e as professoras passarem a compreender, com base nas discussoes realizadas,
gue a responsabilidade em dizer o ndo é do adulto, uma vez que ele é a referéncia
para o adolescente e a adolescente no seu processo de socializagédo (VAZ, 2009).
Também conseguiram perceber que cabe ao adulto dizer & adolescente que existem
outras possibilidades e alternativas para ser inserida e aceita na sociedade
globalizada, embora ela valorize o ter em vez do ser. A fala da professora Cristal
deixa clara essa responsabilizacéo: “A definicdo € que o adulto é o responsavel pela
situacao ou seja ele sempre sera o explorador”. A professora Turquesa diz: “Apés 0s
encontros, o que mudou foi a informagéo que seja como for, a situacédo envolvendo
adolescente e sexo € ilegal, e o adulto de qualquer forma € culpado”. A professora
Pérola reafirma que na “exploracdo sempre ha um adulto por trds do comércio”. A
professora Rubi menciona o que esta presente nas situacfes de exploracédo sexual
comercial: “a exploracdo acontece por alguém que tem algum ‘poder’ sobre a
adolescente”.

Nos primeiros encontros do grupo focal, outra questdo que estava presente
era a atitude dos professores e das professoras em relacdo aos adolescentes e as
adolescentes. Os docentes e as docentes referiam-se a eles e elas como sem
limites, irresponsaveis, imediatistas e inconsequentes. Quando expressaram a
mudanca de atitude em relacdo ao adolescente e a adolescente, depois dos
encontros do grupo focal, revelaram a importancia em desenvolver momentos de
formacdo pautadas no respeito, na abertura para falar das duvidas, do que pensam

em relacdo aos valores, sem correr o risco de serem julgados. Pérola Negra, assim
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respondeu a pergunta “O que mudou na sua percepc¢do diante do problema da
exploracdo sexual comercial de adolescéntes depois de nossos encontros?”
(anpéndice 9): “O olhar diante dos adolescentes, de uma forma valorizada, como
pessoa [...]". Outra fala significativa é da professora Cristal em relacdo a pergunta
“Depois de nossos encontros, vocé vislumbra alguma perspectiva diferente de
trabalho com o adolescente™ “Sim. Estabelecendo vinculos que permitam um

dialogo aberto e melhorando as informacdes que eles necessitam em torno da

sexualidade e outras que julgarmos necessarias”. Em resposta a essa pergunta, a

professora Rubi disse: “Sim.Trabalhos que envolvam ‘sentimentos’ e emocdes. (Os
meninos acham que sentimentos s6 podem ser demonstrados para meninas).
Trabalhar questdes de género, de valorizacdo e respeito com préprio corpo”.

Outro aspecto que foi redimencionado no decorrer dos encontros do
grupo focal foi em relacdo a ESCCA. No inicio, os professores e as professoras nao
entendiam essa realidade (apérndice 8) na perspectiva da exploracéo: “Exploracao
Sexual Comercial de Adolescentes é uma busca de fuga” (Professora Opala),
“Exploracdo sexual é a troca de favores” (Professora Ouro). Em um momento de
discussdo, o professor Quartzo, referindo-se a prostituicdo, diz: “Entdo eu acho
assim, se a pessoa quer fazer aquilo, entdo ai eu j vejo mais pela prostituicéo, ela
estd tendo aquela opcao, ela quer”. Ele faz essa mesma consideracdo em relacdo a
adolescente.

No decorrer dos encontros do grupo focal, de uma maneira geral, os
professores e as professoras afirmavam que, com as discussdes, passaram a
compreender, a identificar e a valorar de outra maneira a situacdo da ESCCA. A
professora Cristal falou da importancia dos encontros e que antes ela ndo prestava
atencdo nas situaces de ESCCA, mas que essa é uma situacdo que nao lhe
passara mais despercebida. E como se tivesse modificado o olhar em relagdo a

violéncia. Essa mesma percepcéo aparece em outros depoimentos:

Primeiramente, mudou 0 meu conceito em relagdo ao que pode ou
ndo ser definido como exploragdo sexual. Hoje em dia consigo
enxergar melhor sua existéncia e me posicionar de modo mais critico
em relacdo a tal fato (Professora Jade).

Aprendi muita coisa mesmo, porque realmente a gente ndo sabia o
que era exploragdo sexual, 0 que é o abuso. A gente realmente ndo
sabia diferenciar, mas agora, com o trabalho que a gente vem
fazendo junto, em grupo, a gente vem sabendo diferenciar
(Professora Ametista).
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Exploracdo sexual: a propria palavra ja diz explorar, abusar,
desrespeitar, ignorar o ser humano (Professora Brilhante).
Exploracdo sexual é usar a crianga ou adolescente em troca de
coisas que venha atender seus anseios (Professora Turmalina).

Para que a proposta de formacédo de professores e professoras se
concretize, provocando mudancas na pratica docente diante das demandas da
contemporaneidade, € necessario que se tenha como eixo a reflexdo sobre a
pratica, assumindo reflexdes sobre a experiéncia, entendendo que esse processo
ocorre durante toda a pratica docente. Deve-se estabelecer uma relacdo dialogica
com base na reflexdo em grupo, e considerar a contextualizacdo sociopolitica e
cultural (GERALDI, FIORENTINI; PEREIRA, 1998). Desta forma, o professor e a
professora podem desenvolver a consciéncia critica de sua propria realidade,
contribuindo para o enriquecimento de sua agédo, em uma relacao de possibilidades,
que se mantém aberta, constituindo-se em momentos distintos e necessarios para
gue o processo dialético se concretize (MARX; ENGELS, 1991, p. 37).

A experiéncia vivenciada nesses grupos permite reconhecer a importancia
de redimensionar e incluir o tema relativo a educacdo de valores na formacédo
docente. A discussdo referente ao desenvolvimento infantil, adolescéncia,
sexualidade, dentre outros, deve ocorrer no dia a dia da escola, para que esse
processo consiga formar esquemas estratégicos (SACRISTAN, 1999) que orientem
as atitudes, a forma de agir, de expressar dos docentes e das docentes diante das
situacBes mais diversas que acontecem no cotidiano da escola, como as situacdes
de violéncia, dentre elas, a ESCCA. E necessario abordar os aspectos valorativos
implicados na relacdo entre alunos, alunas, professores e professoras, pois ela
apresenta arraigados valores assimilados histdrica, social e culturalmente. Lidar com
um objeto tdo complexo, isto é, os valores que os professores e as professoras
expressam ao lidarem com a adolescente envolvida com a ESCCA, permite
compreender a formacdo docente como indissociavel da profissionalizacdo e da
pratica (SACRISTAN, 1995).
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado nédo buscou respostas que apontassem 0 certo e 0
errado, nem avaliar ou julgar os professores e as professoras, mas identificar
contetdos que possibilitassem compreender quais e como séo 0s valores que 0s
professores e as professoras expressam ao lidarem com meninas envolvidas com a
exploracdo sexual comercial.

Ter como objeto desta pesquisa identificar quais sdo os valores que
permeiam a pratica docente referente a tematica da exploragcdo sexual comercial de
adolescentes do sexo feminino significa considerar que a escola se configura como
um dos espacos essenciais para entender como a violéncia se estabelece na
sociedade, por ser um dos locus fundamentais de socializagcdo da crianca e do
adolescente. Nessa perspectiva, € necessario entender que o professor e a
professora tém uma histéria, se constituem como autoridade no contexto de suas
praticas, influenciam seus alunos e alunas em suas atitudes, na formacdo de
critérios do que é certo ou errado, do que € moral ou imoral, ético ou antiético.

A sociedade contemporanea tem valorizado a aparéncia, a exposi¢cao do
corpo como mercadoria de troca, e cada vez mais o superficial e o descartavel
passam a ser atitudes naturais nas relacdes, e o que é diferente é colocado a
margem de forma excludente e conflitante, tendo como aliada em potencial e
avassaladora, a midia. O valor maior nessa sociedade € a capacidade de consumo,
de ter, que é estabelecido como fundamental, movimento que vai na contramao dos
direitos sociais de cidadania. Como salienta Bauman (1999), a midia tem contribuido
para a permanéncia e a continuidade da cultura do consumo, determinando status
associado ao ter, ao comprar, ao consumir, concretizando e legitimando ainda mais
as diferencas e a distancia entre os globais e os locais. Trata-se de uma realidade
em que o descartavel e o supérfluo caracterizam o comportamento a ser valorado e
legitimado pela sociedade.

Em semelhante contexto, os adolescentes e as adolescentes sdo alvos
faceis para atender a demanda de mercado, pois sdo seres em formacéao, repletos
de desejos, fantasias, insegurancas e temores que buscam na afirmacédo pela
aparéncia a identidade que querem construir, que se caracteriza como identidade
produzida (LOURO, 2010). Almejam ser consumidores e consumidoras, desejam
consumir para serem Vviris, sensuais, prontos a esbhanjarem beleza e longevidade,

serem aceitos e escolhidos.
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A midia exerce um papel essencial na vida dessas adolescentes, o de
provocar de forma eficiente a alienacdo e a legitimagdo da hegemonia globalizada
(BAUMAN, 1999), o que ndo passa despercebido pelos professores e pelas
professoras. Os cursos que eles e elas frequentaram, no entanto, ndo abordaram
esses aspectos, 0 que evidencia a necessidade de realizagcdo de projetos de
formacédo docente continuada que incorpore conteudos de género, de sexualidade,
de raga, de violéncia, dentre outros, para que se amplie a compreenséo a respeito
dos alunos e das alunas.

Os professores e as professoras apontam que o fato de meninas estarem
envolvidas na ESCCA esta relacionado a falta de familia, de uma pessoa com
autoridade que comande, seja 0 pai, ou a mae, pois, para eles e para elas a familia
constitui o espaco de construgdo da identidade, a célula- mater, e a familia e a
Igreja, o lugar de repasse de valores éticos de respeito, de educacao e de moral.
Esses pensamentos reproduzem a concepgéo de familia normal e estruturada e da
religido redentora como responsaveis pela salvacdo de meninas desviantes e
anormais. Alem disso, em seus discursos, os docentes e as docentes que
participaram da pesquisa ndo conseguiram construir uma analise que levasse em
conta o processo imposto pela burguesia para garantia do seu poder e a
historicidade social, econdmica e cultural em que esse processo ocorre.

Os resultados encontrados na pesquisa apresentam a compreensao que
os professores e as professoras tém em relacdo a adolescéncia e a sua
transformacao ao longo do processo compartilhado. Um dos aspectos que chama a
atencdo esta relacionado a identidade sexual. A professora Jade verbaliza que ela
nao fazia diferenga entre adolescente do sexo feminino e do sexo masculino, que os
tratava de forma igual, porém com as perguntas dos questionarios e as discussdes
do grupo focal, foi percebendo que existem particularidades que distinguem o0s
alunos e as alunas, e que eles e elas lidam de formas diferente com a sexualidade.

O discurso apresentado em relagdo ao género baseava-se em uma visao
machista, e, no inicio dos encontros do grupo focal, a adolescente era percebida
como sem vergonha e oferecida, com uma compreenséo adultocéntrica. A medida
gue as discussbes foram acontecendo, no decorrer da pesquisa, eles e elas
comecaram a entender que o lugar das adolescentes ndo € no mercado do sexo
(FALEIROS, 2000). Passaram a apropriar-se das idéias que consideram essa
condicdo inaceitavel, uma vez que as adolescentes estdo em momentos diferentes

de discernimento e de maturidade psiquica e emocional, e que se deve reconhecé-
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las como sujeitos de direitos que estdo em processo de desenvolvimento fisico,
moral e psicologico, precisando de um adulto que as compreendam. Esse
redimensionamento das concepcbes dos professores e das professoras é
fundamental, uma vez que eles e elas sdo mediadores na relacdo das estudantes
com o mundo (VYGOTSKY, 1994); consequentemente, suas formas de agir e suas
atitudes irdo influenciar os valores e escolhas que elas irdo assumir.

O agir e 0 pensar do sujeito obedecem a padrbes estabelecidos e
normatizados pela sociedade. Assim, como decorréncia de uma formacdo que néo
0S guestionou nem 0s preparou para exercerem a criticidade e a construcdo da
emancipacao, os docentes e as docentes expressam acriticamente valores que
foram sendo repassados de geracdes a geracdes referentes a familia, a identidade
feminina, a concepcéo de infancia e adolescéncia, dentre outros, e esses conceitos
sdo reeditados nas relacfes com seus alunos e alunas. Sem muita consciéncia, 0s
professores e as professoras contribuem para a reprodugéo de um processo em que
as relacdes sociais foram estabelecidas, de forma a transformarem a diversidade em
desigualdades naturais.

Ressalte-se ainda, que os educadores e as educadoras pesquisados
apresentam muitas davidas, muitas dificuldades de entendimento, evidenciando
despreparo para lidarem com a realidade da ESCCA, pois falar sobre sexualidade é
ainda uma experiéncia que nao foi totalmente incorporada na dinamica escolar.
Pode-se dizer que prevalece a concepcdo de que a sexualidade precisa ser
controlada e vigiada, mas ndo estudada e compreendida. No entanto, para
compreender as posicoes e as relacdes entre homens e mulheres, € fundamental
entender o que eles e elas construiram a respeito de ser homem e ser mulher
(LOURO, 2010). Somente uma formacao que leve em consideragdo os valores e
conhecimentos prévios dos docentes sobre essas questfes pode possibilitar que
compreendam a si mesmos e a seus alunos e alunas, e, assim, criem maneiras de
lidar pedagogicamente com essa realidade.

O contexto atual estabelece claramente uma relacdo de poder em que se
apresenta o sexo feminino com uma ldgica que valoriza a erotizagdo do corpo, a
seducdo e a sexualidade. Valoriza-se a mulher docil e util como um objeto que esta
a mercé de uma sociedade em que o descartavel e 0 consumo regem as relacdes
sociais. As adolescentes estdo sujeitas as influéncias desses modelos. Os
professores e as professoras sdo chamados a desvelarem os sentidos que se

ocultam nas imagens, nas musicas, nas dancas, na publicidade que predominam na
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sociedade e que estdo presentes na mente socialmente formada
(VYGOTSKY,1994). Para tanto, devem ter fundamentos que desconstruam essas
crencas e viabilizem a compreensdo de cada um sobre sexualidade, que “no seu
sentido mais amplo deve ser compreendido como uma energia que revitaliza e deve
ser vista como um todo que envolve o corpo, o afeto, a emocao, a vontade, o desejo,
0 prazer, a busca e as praticas sexuais” (SANTOS, 2002, p. 135). Precisa ser
entendida como uma constru¢do histérica e cultural que envolve o corpo, a
afetividade e os valores de uma determinada época.

Os resultados encontrados na pesquisa constataram que os professores e
professoras tém construido os seus saberes a respeito da ESCCA subsidiados em
informacgdes oriundas de leitura de revistas e jornais, de conversas com amigos e
colegas da escola, com familiares, da televisdo, da Igreja. Essa realidade nao
desqualifica os professores e as professoras, mas evidencia a necessidade de
redimensionar o processo formativo, incluindo conteddos que abordem
adolescéncia, sexualidade, género, raca, violéncia e as suas diversas formas de
manifestacédo, dentre outros. Nesta perspectiva defendemos a idéia que ha que se
priorizar a educacdo de valores, para assim possibilitar a formacdo de esquemas
estratégicos (SACRISTAN, 1999) que orientem atitudes, formas de agir, de
expressar dos educadores e das educadoras diante das situacées mais diversas que
acontecem no cotidiano da escola, como as situacdes de violéncia, dentre elas, a
ESCCA. Para que o professor e a professora desenvolvam uma pratica
emancipadora, precisam ser preparados em seu processo de formacdo docente
para que a transformacédo aconteca (LEONTIEV, 1991), e eles e elas consigam
desenvolver a mediacao do processo de aprendizagem de seu aluno e de sua aluna.

Ha, portanto, a necessidade de desenvolver estratégias que busquem
enfrentar os problemas vivenciados na escola, na sala de aula, em especial os que
estdo relacionados a ESCCA, mas, para que isso aconteca, ndo sao apenas 0S
professores e professoras que devem pensar as formas de intervir nessa realidade.
Trata-se de uma questao que precisa ser assumida como politica pelo Estado, pelas
Secretarias Estaduais e Municipais. Sao estratégias que exigem articulacdo entre os
diversos setores (executivo, legislativo, judiciario e seguranca), uma vez que a
realidade € complexa e envolve uma rede de pessoas que visam 0O lucro e o
mercado do desejo sexual, pois € fato comprovado, embora clandestino e ilegal, que
0 corpo da crianca e do adolescente constitui objeto de venda no mercado sexual,

ferindo os direitos prescritos pelo ECA (2007).
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O papel das secretarias de educacdo € de orientar e subsidiar os
profissionais que estdo na escola na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico
(PPP) que, de fato, possa ser executado, e que considere a realidade social
econdmica e cultural do contexto em que a escola se insere, tendo como base o
georreferenciamento, sistema de informagcdo geogréfica que possibilite a gestédo
elaborar estratégias que considerem as situagcfes sanitarias, a avaliagdo de risco
populacional, a realidade sociodemogréafica e a realidade da organizacdo dos
servicos existentes na localidade. Essas questdes sado evidenciadas nesta pesquisa,
uma vez que o PPP das duas escolas ndo aborda a questdo da violéncia sexual,
apesar de serem escolas em que a ESCCA esta presente.

Existem instancias de defesa e protecdo que estdo distantes da escola,
ou, quando se aproximam, estabelecem rela¢gbes frageis e equivocadas, a exemplo
do conselho tutelar (CT), instancia que deveria informar a sociedade o seu papel e a
forma de aciona-lo. Os dados da pesquisa apontam o desconhecimento do papel do
CT, e de como se estabelece articulagdo com essa instancia, instrumento de defesa
e protecao dos direitos das criancas e dos adolescentes, que deveria funcionar de
forma articulada com os equipamentos sociais e a comunidade, mas que ndo vem
cumprindo de forma efetiva a sua misséao.

Essa realidade evidencia a necessidade de gestores estaduais e
municipais colocarem em sua agenda, como prioridade, o tema da violéncia, em
especial, a ESCCA, e estabelecerem acdes que respaldem os profissionais das
diversas areas de atendimento no desenvolvimento de acfes responsaveis e
resolutivas. Nas situacfes em que criancas e adolescentes estejam em situacao de
violéncia (psicoldgica, fisica e sexual) no espaco escolar, os professores e as
professoras necessitam ter garantia de protecdo e suporte necessarios para que
possam desenvolver suas acdes de protecdo e encaminhamento de forma segura,
pois essa realidade € complexa.

Ao término, pode-se reportar a Freire (1996), a Sacristan (1995) e a Louro
(2010), lembrando que, para lidar com um objeto tdo complexo, como a ESCCA, é
necessario compreender a formagdo docente como indissociavel da
profissionalizacdo e da pratica e que, para desenvolver estratégias de
enfrentamento, é necessaria uma pratica alicergcada em reflexdes que possibilitem
orientar e encaminhar a adolescente para a busca de alternativas que valorizem o
ser em vez do ter. Esse processo propicia novas formas de lidar com as demandas

apresentadas na relacdo do professor e da professora com seu aluno e aluna,
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considerando que a identidade do sujeito € histérica, dinamica, e para que ela possa
se transformar, é necessario entendé-la de forma mudltipla, plural, e apresentar

possibilidades para repensar e transformar de forma dialética as relacoes.
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Endereco:
Telefone: E-mail:
Profissao: Curso: Periodo:
Instituic&o que trabalha:

|dade: Estado civil:
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De acordo com Maria Lucia Pinto Lea (2003), a
exploracao sexual comercial de criancas e adolescentes
constitui-se em uma relacdo de mercantilizacdo
(exploracéo/dominacao) e abuso (poder) do corpo de
criancas e adolescentes (oferta) por exploradores
sexuals (comerciantes) organizados em rede de
comercializacdo local e global (mercado) ou por pais ou
responsavels, ou por consumidores de servicos sexuais
pagos (demanda).
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Nome:

- ARibri-iest o =3 s

O que vem a sua cabeca a respeito da imagem apresentada?
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Nome:

Como vocés per cebem as adolescentes envolvidas com a explor acéo sexual comercial?
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Nome:

1 Ja hove aguma familia que veio procurar vocés para falar a respeito desse assunto —
exploracao sexua comercia de adolescentes?
Sim( ) Nédo ( )?Sesim, qual?

2 Vocé ja tomou alguma vez a iniciativa de faar com algumas das familias sobre esse

assunto? Sim ( ) Nao ( )? Sesim,

2.1 Com gqual membro dafamilia?

2.2 Como abordou o assunto?

2.3 Qual areacdo dafamilia?

3 Vocé tem discutido a questdo da exploracéo sexual comercial de adolescentes com seus
alunos? Sim () ouN&o ( ).

3.1 Quais sdo os temas mais frequentes quando vocé discute essa questdo com seus alunos e
alunas?
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3.2 Quem toma ainiciativa para a conversa € vocé ou é o adolescente?

3.3 Nas conversas, 0 que os adolescentes e as adol escentes mais apresentam?

3.3.1 Duvidas, Angustias ( ) ....cceeuee Sobre 0 qué?

3.3.2 Curiosidades ( )...cccevvvrvereernenn. Sobre o0 qué?

CRCRCH Y I='s (o ) () IO Sobre o0 qué?

3.3.4 Dificuldades ( )...ccccoevvrvereenne. Sobre 0 qué?

3.3.5Vergonha ( )..ccceeeveveieeieceenns Sobre o0 qué?
3.3.6 Outros (quais)

4 Onde vocé tem buscado subsidios para lidar com a exploracdo sexual comercia de
adol escentes?
4.1 Formacao académica( )

4.2 De cursos de extensdo ( ) (quais)

4.3 De cursos de especializacdo ( ) (quais)

4.4 De sua pratica profissional ( )

4.5 Datelevisdo ( ) (quais s80 0s programas)
4.6 Derevistas( ) (quais




4.7 Dejornais( )
4.8 De conversas entre amigos ( )

4.9 De conversas entre familiares ( )

4.10 De conversas com colegas da escola( )
4.11 Daigrga( )
4.12 Outros (quais)

5 - Vocé considera que a prostituicdo € uma aternativade trabalho? Sm( ) Nao( )
Por qué?
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Doisvideosreferentesa ESCCA:
6 Titulo: Prostituicao infantil. Disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=L 996mk|IRaEg>.
Acesso em. 17 set. 2009.

7  Titulo:  Prostituicdo. Disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=L 996mkIRaEg>.

Acesso em. 17 set. 20009.
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Nome:

1 Paravocé, o que é adolescéncia?

158

2 Qual tem sido papel do adulto ao lidar com adolescente? E qual deveria ser?

3 Paravocé:

A familiaé

4 Paravocé, quem é o responsavel por acontecer a exploracdo sexual comercial de

adolescentes? Por qué?

5- Quando vocé pensa em uma adol escente envolvida com a exploragéo sexua comercial,
guais sdo os valores que estdo envolvidos?

6 Vocé acredita que ha diferenca entre a prostituicdo e a exploracdo sexua comercia de
adolescentes?
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7 Quais?

8 Vocé pensa gque para seus alunos existem diferencas entre as duas?

9 Vocé conhece os valores que 0s alunos e as aunas tém em relacdo a exploracdo sexual
comercia de adolescente?

Os aunos;

As aunas;

10 Em relacdo a prostituicao?

Os aunos;

As aunas:
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Nome:

10 que mudou na sua percepcao diante do problema da exploragdo sexual comercial de

adolescentes depois de nossos encontros?

2 Depois de nossos encontros, vocé vislumbra alguma perspectiva diferente de trabalho com

2.10s alunos . Quais?

2.2 Asadunas . Quais?

2.3 Ospais . Quais?

2.4 O conselho tutelar . Quais?

2.5 Outros, especifique

3 Quais recursos teoricos e préticos auxiliariam o o professor a lidar com a adolescente

envolvida com a exploracdo sexual comercial de adolescentes?
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_ QUESTOES DE DISCUSSAO NO GRUPO FOCAL
Vocés trouxeram uma sé&rie de experiéncias, condicdes e
situacdes que sao desencadeadas para a adolescente que esta
envolvida com a Exploracéo Sexual Comercial: discriminagéo,
preconceito, intolerancia, indiferenca, vergonha, exposicao,

desprezo, dentre outros.

Existem outras situgbes que podem ser colocadas no lugar

dessas que vocés expressaram?

Existem outras situgbes que podem ser colocadas no lugar

dessas que vocés expressaram?



