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SERA QUE AQU| CABE TUPO O
QUE VD ME METER NA

CABECA?
M

Fonte: Quino (2003, p. 68).

Fonte: Britvs (2009).

Fonte: Braga (2009).

- Em qual engarrafamento vocé vai hoje?
Fonte: Mariosan (2008).
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RESUMO

Este trabalho contém os resultados de uma investigagdo sobre a possibilidade de estudar
contetdos de Geografia escolar com a mediagdo de charges e tiras de quadrinhos. A partir do
pressuposto de que diversos conhecimentos da dindmica do espaco urbano/cidade
representados nesses produtos culturais podem motivar o debate critico, definiu-se o objetivo
de refletir acerca do potencial de tais imagens e discursos para consolidar conceitos relativos a
geografia da cidade, tematica que perpassa todas as fases do Ensino Basico. A proposta é,
pois, contribuir para o ensino de Geografia, especialmente no tocante a concepcdo da
importancia do conhecimento geografico para se viver o cotidiano da cidade. Foram
selecionadas para a pesquisa tiras de quadrinhos do livro Toda Mafalda, do argentino Quino,
bem como charges ou tiras de quadrinhos dos desenhistas brasileiros Jorge Braga e Mariosan
e do personagem Katteca, criado por Jodo Luis Brito de Oliveira, o Britvs, publicadas no
jornal O Popular, de Goiénia-GO. O critério de selecdo foi a presenca de elementos que se
articulam com o ensino de Geografia da cidade e o material reunido foi organizado de acordo
com quatro eixos tematicos: lugares da cidade e cidadania; cidade, consumo e cidadania;
cidade, o habitar e a cidadania; ambientes urbanos e cidadania. Procedeu-se & “observacao
participante” em aulas de Geografia, com alunos de uma escola publica de Goiania, em que
foram empregadas tiras de quadrinhos e charges escolhidas para mediar a elaboragdo de
conceitos geograficos relativos ao estudo de cidade, de modo a produzir conhecimentos
significativos para os estudantes. O processo de aprendizagem sugerido pressupde a
elaboracdo do conhecimento por sujeitos ativos, tendo o didlogo como meio de comunicagéo,
sem pré-requisito para a aquisi¢do de conhecimento, de modo que os significados articulam-se
de maneira ndo linear, sem hierarquia entre si, formando uma rede de significacfes que se
entrecruzam, constituindo 0s nos (conceitos ou significados). Com base nesse paradigma,
foram realizadas, sob a orientacdo da professora-pesquisadora, atividades de aprendizagem
escolar, em aulas de Geografia do ensino fundamental, com a intencdo de produzir
conhecimento geogréafico por meio da metafora da rede de significagdes, valendo-se dessa
linguagem cotidiana para elaborar o hipertexto, um texto permeado de informacGes dialdgicas
de vérios textos e vozes. Uma atividade, com dindmica semelhante, foi realizada, no formato
de oficina, em um evento académico-cientifico. Os resultados alcancados permitiram
constatar que o emprego dessa linguagem alternativa capacita a formacdo consistente de
conceitos de Geografia. Concluiu-se que essa producdo cultural constitui fonte de recursos
didatico-pedagdgicos para o processo ensino-aprendizagem de Geografia, tornando essa
ciéncia mais acessivel e significativa para os estudantes, ao fazer a articulagdo necessaria
entre a producéo cientifica e o mundo vivido. O apéndice B relne a selecdo das charges e tiras
de quadrinhos, as atividades desenvolvidas na experiéncia de observagédo participante, bem
como a documentacéo fotografica desta.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Linguagem alternativa. Quadrinhos e cidade. Cotidia
e Geografia.
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ABSTRACT

This work has the results of an investigation on the possibility of studying scholar geographic
contents through the mediation of comics and comic strips. Based on the presuppose that
several knowledge of the urban/city space dynamic represented on these cultural products can
motivate the critical debate, it was defined the goal to reflect about the potential of such
images and discourses to consolidate concepts related to the geography of the city, theme
which is present through every level of the elementary school. The proposal is, thus, to
contribute to the Geography teaching, especially concerning the conception of importance of
the geographic knowledge to live the everyday of the city. It was selected to this research
comic strips from the book Toda Mafalda, by the Argentinean Quino, as well as comics and
comic strips by the Brazilian cartoonists Jorge Braga and Mariosan, and also comics of the
character Katteca, created by Jodo Luis Brito de Oliveira, known as Britvs, published in the
newspaper O Popular, from Goiania, Goias. The criterion of selection was the presence of
elements which could be articulated to the geography teaching of the city and the material
selected was organized according to four thematic axes: places in the city and citizenship;
city, consumption and citizenship; city, the habitat and citizenship; urban environment and
citizenship. The procedure was “participant observation” in geography classes with students
from a public school in Goiania, in which were used comics and comic strips chosen to
mediate the construction of geographic concepts related to the study of the city, in order to
produce meaningful knowledge for the students. The approached learning process
presupposes the elaboration of knowledge by active subjects, having the dialog as a mean of
communication, without prerequisite to the knowledge acquisition, in a way that the meanings
are articulated in a non-linear way, without hierarchy among them, forming a net of meaning
which inter-crosses itself, constituting knots (concepts or meanings). Based on this paradigm,
it was done, upon the orientation of the researcher-professor, activities of scholar learning, in
Geography classes of elementary school, with the goal of producing geographic knowledge
through the metaphor of the net of meaning, using this daily language to elaborate the
hypertext, a text crossed by dialogic information of several texts and voices. An activity with
a similar dynamic was done, in a workshop format, in a scientific-academic event. The
reached results provided the understanding that the use of this alternative language is able to
consistently form geographic concepts. It was concluded that this cultural production
constitute a source of didactic-pedagogical resources to the process of teaching-learning of
Geography, making this science more accessible and meaningful to the students, by making
the necessary articulation between the scientific production and the living world. Appendix B
chains together the comics and comic stripes, the activities developed in the experience of
participant observation, as well as the photographic documentation of this study.

Keywords: Geography teaching. Alternative language. Comics and city. Everyday and
geography.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa foi gerada, essencialmente, pela certificacdo do potencial de tiras de
quadrinhos e similares na conducdo de atividades educativas, para elucidar conteudos
cientificos em varias areas de conhecimento. O processo de investigagcdo orientou-se pela tese
de que a linguagem polifénica dos quadrinhos é capaz de mediar a construgdo do hipertexto,
um outro texto originado pelo cruzamento de varias vozes que tecem a rede de significacao.
No caso especifico deste trabalho, as tiras de quadrinhos e as charges sdo indicadas para

mediar a relacdo ensino-aprendizagem de Geografia no estudo de cidade.

Os quadrinhos motivam a discussdo e a reflexdo e, principalmente, estimulam uma
leitura mais apurada da realidade vivida e a desmistificacdo do discurso ideolégico que
permeia as relagBes sociais e politicas do mundo. Além disso, a linguagem desse produto
cultural é capaz de fazer a aula mais agradavel para muitos alunos, tornando-os mais
receptivos ao conteido, uma vez que apreciam esse tipo de atividade, por promover debates
polifénicos, estimular a perspicacia e o pensamento critico. Contudo, os professores nem
sempre tém acesso a esse material ou disponibilidade de tempo para enriquecer suas aulas.
Esta proposta de estudo é, em Ultima instancia, uma tentativa de fornecer algumas sugestées e
possibilidades aos professores de Geografia, desde o ensino basico até o nivel superior, além
de ser uma contribuicdo pessoal ao ensino de Geografia no Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacédo (Cepae/UFG).

As tiras de quadrinhos e charges podem ser usadas mais frequentemente no ensino de
Geografia. No entanto, o desconhecimento e a escassez de tempo do professor para se dedicar
a selecdo desses recursos sdo algumas das justificativas para limitar seu uso. Reunir
criatividade, criticidade e questionamento ao ludico, a fim de buscar uma significagdo mais
proxima dos alunos, resulta em maior envolvimento e interesse destes e mais reflexdo no
estudo de Geografia. Entretanto, esse material, para tornar-se um recurso didatico mais
acessivel aos professores, necessita, previamente, ser lido, selecionado e organizado por
temas, o que facilita a sua divulgacdo e utilizacdo. Foi dessa constatagdo que surgiu O
interesse por essa proposicdo investigativa, considerando que as tiras de quadrinhos e
similares ainda s&o pouco difundidas nos livros didaticos de Geografia.
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A linguagem dos quadrinhos é muito empregada em instrumentos de avaliacdo de
processos seletivos de universidades, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e em
diversos tipos de material educativo ou avaliativo. Ela alcangcou maior legitimidade ao ser
recomendada como uma opcdo de linguagem educativa nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), desde 0 ano de 1997. Importante também foi a inclusdo e a distribuicdo de
obras nessa linguagem para as instituicdes de ensino publico por meio do Programa Nacional
de Biblioteca na Escola (PNBE), a partir do ano de 2008. Outro fato que demarca o
reconhecimento dessa linguagem na comunicacdo e na educacdo é a crescente tendéncia de
aumento do numero de pesquisas em varias universidades do pais. Nesse aspecto, destaca-se a
criacdo, em 1990, na Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de S&o Paulo (ECA-
USP), do Nucleo de Pesquisas de Historias em Quadrinhos (NPHQ) que, por razbes de
adaptacdo as normas de pesquisas académicas da USP, mudou o nome para Observatorio de
Histérias em Quadrinhos. Além disso, é muito expressivo 0 nimero de pesquisadores
cadastrados pelo assunto “quadrinhos” na base de dados de pesquisadores do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPqg). Essas ocorréncias
testemunham a importéncia de se pesquisar esse tema no ambito da Geografia escolar, uma
vez que ainda é muito pouco encontrada essa producdo nas obras didaticas de Geografia do

ensino fundamental.

Este trabalho almeja ser um meio de acesso a quadrinhos e charges como mais uma
alternativa de recurso didatico-pedagdgico para mediar, com competéncia, o estudo de alguns
elementos de Geografia, mais especificamente espaco urbano, cidade e cidadania. Todavia,
esta pesquisa ndo se enquadra na area de comunicagdo. Seu objetivo é compreender como a
cidade esta expressa em charges e tiras de quadrinhos e em que medida estas se prestam ao
uso escolar no ensino de Geografia.

Com essa abordagem, a investigagao baseou-se nos questionamentos: que contribui¢ao
efetiva os quadrinhos dos personagens “Mafalda” e “Katteca”, bem como as charges de Jorge
Braga e de Mariosan, podem oferecer ao ensino de Geografia para se estudar espago
urbano/cidade e cidadania, para participar da elaboracdo do hipertexto na rede de
significacdo? Ou seja: 0 que esses produtos culturais trazem de representacdes da cidade, do
espaco urbano e da cidadania que os tornam apropriados para mediar, como recursos didatico-
pedagogicos, a construgdo de conceitos geogréficos, no ensino escolar de Geografia,
considerando essa metéafora de constituicdo do conhecimento, que é a rede de significacdo?
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H& uma grande énfase na importancia da imagem na sociedade atual. Contudo, o
ensino de Geografia, salvo algumas exceces, da prioridade apenas aos mapas geograficos e a
algumas reproducbes de paisagens. A linguagem dos quadrinhos mantém-se pouco presente
nos compéndios didaticos de Geografia, conforme se constatou, nesta pesquisa, pela
verificagdo nos livros didaticos mais utilizados na Rede Municipal de Goiénia e na Rede
Estadual de Ensino de Goiés.

A pesquisadora Alegria (2005) assinala que a imagem é uma representacdo do real e
que sua analise exige conhecimento e interpretacdo. A relacdo dialética entre o real e sua
representacdo permite varias possibilidades de leitura da imagem. E importante destacar que a
imagem ndo € apenas um produto para o lazer e o divertimento, ela pode participar de um
processo educativo que envolva criatividade e visdo critica. Os procedimentos educacionais
ndo devem seguir pelas trilhas do espontaneismo e, sim, envolver atividades com caréater de
intencionalidade. Nesse sentido, o uso de quadrinhos no ensino de Geografia deve alicercar-se
em objetivos claros e bem definidos, a fim de que se alcance a producgéo de conhecimentos
com fundamentos cientificos. No exercicio experimental realizado em salas de aula do ensino
fundamental em uma escola publica de Goiania-GO, durante a pesquisa, constatou-se o
potencial de uso de quadrinhos na construcéo de conceitos geograficos, processo que se torna
mais eficiente quando aliado a outras linguagens. No intuito de nortear a dindmica dessas
atividades, recorreu-se a producdo de conhecimento tendo como referéncia a metafora da rede
de significacdo, que se baseia no didlogo, para criar o hipertexto, um novo texto construido
pelo intercdAmbio de vérias vozes. O hipertexto é um processo de producdo de conhecimento
em que a memorizacao é apenas um instrumento da aprendizagem e ndo sua finalidade. Esta
consiste na elaboracdo de um exercicio de pensamento critico, criativo, autbnomo, reflexivo,
capacitando as pessoas para o enfrentamento dos novos desafios que se impdem no dia-a-dia.

A selecdo do material para andlise e experimentacdo foi realizada com base nas
ponderacdes de varios autores (ALVES, 2009; CASTROGIOVANI, 2001; CAVALCANTI,
2002; KAERCHER, 2001, 2002; MOREIRA, 1987; OLIVEIRA, 1989, entre outros). Estes
tém demonstrado preocupagdo com a relacdo ensino-aprendizagem de Geografia, propondo

novos procedimentos e perspectivas de analise geografica.

Como objetivo geral, propds-se examinar um tipo de producéo cultural (charges e tiras
de quadrinhos), veiculado nos meios de comunicagdo, a fim de avaliar o seu potencial de

emprego na mediacdo do processo ensino-aprendizagem de Geografia. O emprego
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experimental de um conjunto de tiras de quadrinhos e charges, anteriormente selecionadas, foi
a forma escolhida para sedimentar a capacidade de consolidar a produgédo de conhecimentos
de conteudos geogréficos referentes a cidade e elaborar a rede de significagdo no processo

ensino-aprendizagem da disciplina escolar de Geografia, com o auxilio desses elementos.

Um dos objetivos especificos propostos foi compreender a complexidade da Geografia
da cidade e a possibilidade de constituir uma rede de significagdo, mediante recursos
alternativos, que proporcionam essa leitura e a constru¢do de conceitos de Geografia urbana
sob diversos aspectos. Para esse fim, avaliaram-se as criagcOes de Jorge Braga e Mariosan e
tiras de quadrinhos dos personagens Mafalda e Katteca sob o olhar da ciéncia geogréfica,
como textos que podem se relacionar a outros para produzir o hipertexto com conceitos

geograficos sobre a cidade.

Outro objetivo foi discutir a validade de se considerar, geograficamente, as
representacOes dessas expressdes culturais, demonstrando o seu potencial educativo, para o
desenvolvimento do senso critico e construcdo da cidadania. Procurou-se evidenciar que, por
meio dessa linguagem, em que prevalecem o humor, a ironia e a criatividade, é possivel a
analise de temas escolares, relacionados, por exemplo, com o urbano. O intuito foi promover,
com a mediacdo de tiras de quadrinhos e de charges, a elaboracao de conceitos geogréficos de
cidade e de espago urbano melhor estruturados e com mais significado para a vida cotidiana.
E essa experiéncia orientou-se pela proposta baseada na metéfora da rede de significacdo de
ensino.

O planejamento desta investigagdo e, em particular, da experiéncia com tiras de
quadrinhos e charges em sala de aula, iniciou-se com a busca de embasamento teorico, a partir
da reflexdo de que a teoria e a pratica constituem uma totalidade, a acompanhar de forma
integrada toda a atividade humana. Além do principio de que teoria e pratica sdo atividades
indissociaveis, fundamenta este estudo a nocdo de que ndo existe um Unico modelo de
pesquisa cientifica, nem mesmo uma padronizacdo eficiente para a sua realizacao.
Normalmente, ocorrem adequagdes para atender a especificidades e a determinados
propdsitos, além das particularidades de cada ramo da ciéncia.

Demo (1983) esclarece que a investigacdo cientifica, na area de ciéncias humanas,
parte de uma identidade entre o sujeito e o objeto historico. Emana dela, portanto, um carater

ideoldgico intrinseco. Ja as ciéncias exatas e naturais trabalham com realidades com maior
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facilidade de mensuracdo quantitativa. Nesse ramo cientifico, 0 componente ideolégico € um
fendmeno extrinseco. O cientista natural é um cidaddo que tem um relacionamento politico
com seu objeto de estudo, mas isso, normalmente, € um fator exterior a sua pesquisa,
enquanto o cientista social tem um envolvimento maior ou menor de identificagdo com o

objeto de pesquisa. Para tornar mais clara essa distin¢do, o autor exemplifica:

Um quimico pode estudar a composicdo interna de uma molécula apenas para saber,
para acumular conhecimento. Um socidlogo ndo consegue fazer isto, porque seu
distanciamento para com a préatica é apenas uma préatica alienada. A omissdo ja é
uma opg¢do politica, assim como 0 ndo-alinhamento é uma forma de alinhar-se
(DEMO, 1983, p. 18).

As ciéncias humanas estudam fen6menos que tém no cerne como foco a propria
condicdo humana. Deve-se considerar que o ser humano tem consciéncia historica e sua
existéncia produz realidades singulares, que podem ser mais bem mensuradas e analisadas

com instrumentos qualitativos.

A compreensdo prévia de que os dados quantitativos ndo poderiam fornecer, no caso
deste estudo, grandes contribui¢des levou a certeza de que o0 processo investigativo deveria ter
um tratamento qualitativo. Essa convicg¢ao apoiou-se no entendimento inicial de que o método
qualitativo possibilitaria uma analise mais adequada das questBes que suscitaram a
investigacdo, uma vez que esse método proporciona uma pesquisa com participagdo e
interacdo (BOTERF, 1987, BRANDAO, 1987; DEMO, 2008; DOMINGO CONTRERAS,
1984; HAGUETTE, 2001; NORONHA, 2004; THIOLLENT, 1982, 1987). Essa possibilidade
de uma intervencdo consentida pode resultar em maior envolvimento dos sujeitos
pesquisados. A delimitacdo mais precisa do método empregado apoiou-se em alguns estudos
sobre diferentes pesquisas qualitativas: pesquisa participante (PP), pesquisa-acdo (PA) e
observacao participante (OP).

Demo (2008) explica que a pesquisa participante tende a uma dimensdo mais
complexa e mais completa, produz a0 mesmo tempo participagcéo e conhecimento. Para ele,

essa € uma forma de pesquisar com a intencéo de intervir e modificar a realidade, pois a

pesquisa participante produz conhecimento politicamente engajado. Ndo despreza a
metodologia cientifica em nenhum momento no sentido dos rigores metddicos,
controle intersubjetivo, discutibilidade aberta e irrestrita, mas acrescenta o
compromisso com mudancas concretas, em particular voltadas para o0s
marginalizados (DEMO, 2008, p. 8, grifo do autor).
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O autor defende essa ideia de pesquisa participante e aponta diferencas desta em
relacdo a pesquisa-acdo. Segundo a sua visdo, a pesquisa-acdo também tem a dimensdo da
praxis, todavia sem se preocupar, necessariamente, em provocar mudangas na comunidade
pesquisada. Ou seja, mudancas podem ocorrer, contudo ndo € uma condicdo essencial para 0s
resultados do trabalho de pesquisa. Assim, assumindo um tom de certa censura, conclui:
“pesquisa-acdo pode significar, neste contexto, posicdo mais comoda: produz-se
conhecimento em favor da comunidade, mas ndo se assume o destino da comunidade”
(DEMO, 2008, p. 9).

Em outra perspectiva, Thiollent (1987) faz distin¢do entre esses dois tipos de pesquisa.
Ele pondera que, embora muitas vezes essas duas formas de pesquisa sejam tratadas como se
fossem a mesma coisa, elas possuem principios distintos. Segundo a sua compreensdo, “a PA
é uma forma de PP, mas nem todas as PP sdo PA” e existem varios tipos de PP e de PA
(THIOLLENT, 1987, p. 83). Um pouco mais adiante, na mesma pagina, esse autor retoma
essa discussdo e registra um alerta: “A PA ndo é apenas PP, € um tipo de pesquisa centrada na

questdo do agir.”

A respeito disso, Thiollent (1987) expressa seu ponto de vista, sendo possivel perceber
as diferencas entre a sua concepcao e a de Demo (2008). Se para este a pesquisa participante
vincula-se a intervencdo na realidade, para Thiollent (1987) essa dimensdo é uma
caracteristica da pesquisa-acao. Isso fica bem claro quando Thiollent (1987, p. 84) declara que
a sua compreensado é de que “a PA faz parte de um projeto de agdo social ou da resolucdo de
problemas coletivos”, enquanto “na PP a preocupagdo participativa estd mais concentrada no
polo pesquisador do que no polo pesquisado” (THIOLLENT, 1987, p. 83).

Outro pesquisador, Domingo Contreras (1984), expbe que a pesquisa-a¢do € um tipo
de investigacdo muito utilizada para se conhecer a pratica educativa na escola. Mas argumenta
que ndo ¢ facil tornar seus fundamentos tedricos claros e compreensiveis. A sua concepgao de
pesquisa-acdo é bem proxima da concepcédo de Thiollent (1987). Ele conceitua pesquisa-acéo
como um trabalho de pesquisa que percebe o conhecimento e a atuacao de forma inseparével.
De acordo com ele, a pesquisa-acdo tem a preocupagdo com o significado e com a finalidade

dos resultados da investigacdo para os sujeitos que dela participam.

Domingo Contreras (1984) ndo faz referéncia a pesquisa participante, contudo deixa
evidente que a pesquisa-acdo fundamenta-se em principios da critica e da reflexdo para uma
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acdo social. Ela tem como objetivo buscar solugGes para os problemas apontados pelo

coletivo da pesquisa (pesquisador e pesquisados).

Outra contribuicdo a esse debate é dado por Haguette (2001) ao esclarecer que a
pesquisa-acdo e a pesquisa participante originaram-se da necessidade de se preencher a lacuna
herdada das pesquisas tradicionais, principalmente em relacdo ao distanciamento entre
pesquisador e sujeitos pesquisados. Todavia, a autora tem uma compreensdo diferente da
proposicdo de Thiollent a respeito desses dois tipos de pesquisa. Em nota de rodapé, ela
sinaliza essa diferenca em relagdo aos conceitos de pesquisa-acéo e de pesquisa participante
de Thiollent: “divergimos da distingéo proposta pelo autor por termos constatado que muitas
das experiéncias de PP introduzem o componente ‘acdo’” (HAGUETTE, 2001, p. 111). Ela se
refere ao fato de ele ressaltar a perspectiva de atuacéo social da pesquisa-agcdo e ndo detectar
essa mesma preocupacdo em buscar solucbes para os problemas sociais como objetivo da
pesquisa participante. Haguette (2001) discorda dessa diferenciacdo rigida, afirmando que
varias pesquisas participantes também se preocupam com a acdo e com o0s resultados para o

coletivo dos sujeitos pesquisados.

Diante desses apontamentos e divergéncias, é possivel concluir que a pesquisa-a¢éo
tem como meta uma mudanca pratica na realidade dos pesquisados. Por isso, ela pode ser
denominada pesquisa militante, pois é, em certo sentido, uma agdo politica. A pesquisa
participante também pode conter essa orientacdo de acdo para modificar a realidade, contudo
o0 seu diferencial esta, especialmente, na participagdo dos sujeitos envolvidos no processo da

pesquisa.

Um outro tipo de pesquisa qualitativa que apresenta semelhangas com a pesquisa-agao
e com a pesquisa participante € a “observagdo participante” (GEERTZ, 1989; HAGUETTE,
2001; THIOLLENT, 1987). Esta é muito utilizada em estudos de antropologia e de

sociologia.

Conforme elucida Haguette (2001), na observacgéo participante, o pesquisador atua no
ambiente em que os dados serdo coletados. Tanto o pesquisador como 0s sujeitos pesquisados
sdo influenciados pelo contexto. As atividades sdo compartilhadas. Elas podem demandar um
tempo curto ou longo de observacdo. Na observacdo participante, hd uma interferéncia
planejada de um observador ativo, que participa das atividades pesquisadas.
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O essencial na observacdo participante é que esse tipo de pesquisa tem o mérito de
captar certas informacgbes que outros tipos ndo alcancariam. Contudo, deve haver alguns
cuidados em sua aplicagdo, notadamente no tocante ao envolvimento do pesquisador. Esse
fator pode dificultar a percepcdo de determinadas ocorréncias durante a realizacdo das
atividades, situagdo que pode se agravar em razdo de esse tipo de atuacdo ndo prever
instrumentos mais elaborados de pesquisa. A propdsito dessa condi¢do, Haguette (2001, p.
77) adverte que a observagdo participante “ndo supde nenhum instrumento especifico para
direcionar a observacédo, tal como um questionario ou um roteiro de entrevista, e, por esta
razéo, a responsabilidade de seu sucesso pesa quase que inteiramente sobre os ombros do

observador.”

Mediante o exposto, nota-se que a observagdo participante parece assegurar maior
flexibilidade ao agir dos pesquisados e do pesquisador. Ndo ha exigéncias quanto & duragédo
da coleta de dados, nem obrigatoriedade de obter, como resultado do trabalho, mudangas no
ambiente pesquisado. Nela, ndo se utilizam, necessariamente, instrumentos de pesquisa para
orientar o desenvolvimento do trabalho. Por isso, as a¢des dos sujeitos pesquisados devem ser
intensamente observadas e analisadas com critérios de seriedade, para ndo se tornarem vazias

de sentido e significado.

Depois desses esclarecimentos tedricos, é possivel afirmar que o presente trabalho de
pesquisa foi realizado na perspectiva qualitativa, pela compreensdo de que esta permite maior
aprofundamento na andlise da complexidade da realidade urbana e da cidade, relacionada as
possibilidades de seu ensino como contetdo de Geografia. Por esse viés de analise, pensa-se a
cidade como uma produgdo social e histérica, em que varios aspectos e personagens
interagem para elaborar a sua realidade. O seu dinamismo deve ser avaliado sob um enfoque
dialético, para capacitar uma visdo mais critica e a percepcdo de sua extensdo, expressa no
cotidiano. E, sem dlvida, os recursos didatico-pedagdgicos aqui propostos capacitam o
aprofundamento da analise qualitativa sobre a cidade.

Na selecdo do material pesquisado (charges e tiras de quadrinhos), ndo houve uma
preocupacao especial com a sua quantidade e sim com a perspectiva de promover a reflexao
sobre a producdo e reproducdo do espaco urbano/cidade em uma visdo dialética e na sua
contribuicdo na Geografia escolar. E, com esta proposta de trabalho, elaborou-se uma
experiéncia, em sala de aula, para a coleta de dados sobre a tematica analisada: processo de
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ensino-aprendizagem de Geografia no estudo de cidade mediado pela linguagem de
quadrinhos. A concepcédo da investigagdo tem como alicerce a convicg¢do de que em ciéncias
humanas, especialmente na &rea de educagdo, encontram-se pesquisas cuja preocupagao maior
é com a acdo educativa, em que os alunos podem se tornar parceiros e co-responsaveis no
processo. Assim, prop6s-se uma pesquisa que se efetivou por meio do dialogo e da
comunicagéo entre pesquisadora e pesquisados, bem como dos sujeitos pesquisados entre si
(alunos e professores). A pesquisa de campo foi realizada como um processo de trabalho
coletivo, contando com a participagdo ativa das pessoas envolvidas para se concretizar o
trabalho investigativo e educativo, que pode ser denominado “observagéo participante”. Essa
experiéncia teve importancia fundamental para se avaliar a eficacia da produgdo cultural
pesquisada como mediadora da construcdo de conceitos relacionados ao estudo de Geografia
urbana e cidade.

O estudo foi direcionado por algumas indagacdes acerca de quadrinhos e ensino de
Geografia. Embora sem a pretensdo de comprovacdo formal, estas serviram para orientar os
rumos da pesquisa. Assim, a investigacdo avangou apoiada nos seguintes pressupostos
bésicos:

e As representacdes da producéo e reproducdo espacial urbana podem ser interpretadas

em diversos elementos culturais.

e A cultura, o ludico e outros elementos que fazem parte da rotina das pessoas podem
contribuir no processo de ensino-aprendizagem, produzir conhecimentos significativos

para o0s alunos e mediar o estudo aprofundado sobre a cidade.

e A leitura das imagens e textos das tiras de quadrinhos e charges permite a reflexdo e o
desenvolvimento do pensamento critico, o que indica ser essa producdo cultural uma
linguagem alternativa para a Geografia escolar, apta a possibilitar uma anéalise
consistente de contetdos relacionados a cidade.

e As tiras de quadrinhos e charges podem mediar a producdo de conceitos de Geografia
nas diversas escalas geogréaficas (local/regional/nacional/mundial) e relacionar-se com

outros textos para constituir um hipertexto, com um estudo critico da cidade.

e Virias categorias e temas geograficos podem ser mais bem compreendidos por

intermédio da linguagem dos quadrinhos, mediante o inter-relacionamento com outras
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informagdes, alinhavando-se uma rede de significagdes como método de estudo da
Geografia escolar nas reflexdes sobre o contexto da cidade.

e A compreensdo de charges, cartuns e tiras de quadrinhos divulgados pelos meios de
comunicacgdo pode significar um estimulo ao exercicio da cidadania e, ainda, permitir

a reflexdo sobre as relagdes sociais e politicas existentes na cidade/espaco urbano.

Essas pressuposicOes direcionaram o desenvolvimento desta pesquisa que, apos a sua
fase final e posterior avaliacdo, podera ter continuidade e até mesmo ampliar a perspectiva de
analise com outros temas e personagens, bem como explorar outros produtos culturais e

outras linguagens.

Primeiramente, iniciou-se a revisdo bibliografica sobre os assuntos e temas
concernentes a pesquisa, para fundamentar e consolidar a base tedrica do desenvolvimento
do estudo. Concomitantemente, realizou-se a selecdo do material que se pretendia analisar: as
tiras dos personagens do livro Toda Mafalda e as do personagem do Katteca, divulgadas no
jornal O Popular, assim como as produc6es de Jorge Braga e Mariosan, veiculadas no mesmo
periddico. Coletou-se o material publicado no jornal no periodo de final do més de fevereiro
de 2007 até marco de 2008, aproveitando a oportunidade, entdo, para trabalhar com temas

mais atuais.

Como ja foi ressaltado anteriormente, ndo se estabeleceu como primeiro critério a
quantidade desses produtos culturais. A preocupagdo essencial foi investigar as informagoes
urbanas neles contidas e sua relagcdo com o ensino de Geografia da cidade. Ou seja, foram
avaliadas as formas possiveis de mediar com competéncia a compreensdo e a producdo de
conceitos geograficos da cidade, como também dar sustentagdo a uma educacdo

questionadora acerca de cidade.

Apos a selecdo do material, sua andlise, sistematizacdo e organizacdo conforme os
eixos tematicos relacionados ao estudo de cidade/espago urbano e cidadania, escolheram-se
algumas charges e tiras para a experiéncia em sala de aula. Todos os passos da pesquisa
respaldaram-se na reflexdo teorica e, depois da avaliagcdo dos resultados obtidos na pesquisa
de campo, fundamentaram a elaboragéo deste texto final.

E oportuno ressaltar que este trabalho originou-se da concepcio de que o
conhecimento geografico é fundamental para a vida, bem como da compreensdo de que, a
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partir de elementos do cotidiano, pode-se construir esse saber, pensando na possibilidade de
essa ciéncia tornar-se mais acessivel aos estudantes e mais significativa para eles. Cabe ao
professor, como mediador dessa producdo intelectual, propiciar novas fontes de ensino-
aprendizagem, fazendo a articulagdo necesséria entre a ciéncia e 0 mundo vivido. Sobre esse
aspecto, Cavalcanti (2002, p. 86) argumenta: “E preciso [...] que a escola esteja conectada
com esse mundo, no sentido de continuar trabalhando com o saber escolar, sem desconsiderar
0 saber produzido fora da escola, ao contréario, trabalhando com ele”. A reflexdo de Moreira
(1987, p. 183) complementa essa argumentacdo: “a Geografia que se ensina tem muita coisa a
dizer que até agora ndo disse. Ha outra Geografia”. Essa afirmagdo vem ao encontro da
constatacdo de que existem outras formas de se apreender Geografia e de aprender a ensinar
Geografia. Por isso, ha a necessidade de se discutir a processo de ensino, especialmente de
Geografia. A documentacdo textual do desenvolvimento deste trabalho estd exposta da
seguinte maneira:

No primeiro capitulo, discute-se 0 uso de outras linguagens no processo ensino-
aprendizagem, com destaque para a indicagéo de charges e tiras de quadrinhos para mediar a
Geografia escolar.

No segundo capitulo, analisa-se o paradigma da rede de significagdo e elaboracdo do

hipertexto como proposta de processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

O terceiro capitulo contém a descri¢do de como se estruturou a experiéncia em sala de
aula com o emprego das charges e tiras de quadrinhos para estudar conteidos de Geografia da
cidade.

No quarto capitulo, hd a descricdo de como se realizou a experiéncia, associada a
reflexdo tedrica sobre a consolidacdo da proposta de uso didatico-pedagdgico da linguagem
de quadrinhos e seu potencial na mediagéo do estudo de cidade.

O quinto e Ultimo capitulo traz a fundamentacdo que justifica o emprego dessa
producdo cultural no ensino de Geografia. Integra, ainda, esse capitulo a proposta de sistema

de conceitos para o estudo de cidade, resultante deste estudo.

A titulo de consideracdes finais, sdo tecidas algumas reflex6es sobre o objetivo da
pesquisa e os resultados alcancados.
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Acompanham a tese, como Apéndices, um conjunto de sugestdes de atividades e um
CD com as charges e as tiras de quadrinhos selecionadas de acordo com 0s eixos tematicos
propostos na pesquisa, as atividades realizadas na experiéncia em sala de aula e algumas

imagens que ilustram a coleta de dados.

Ressalva-se que esta pesquisa ndo se insere na area de comunicagdo, porque a sua
intencdo ndo foi estudar exaustivamente a linguagem dos quadrinhos, mas de analisar essa
expressao cultural como possibilidade para a leitura e elaboracéo de conceitos geograficos. O
intuito da producédo deste trabalho foi oferecer aos profissionais da Geografia escolar mais
uma opcao de linguagem para realizar, de maneira critica e aprofundada, a relagdo ensino-
aprendizagem sobre cidade, assim como participar do debate cientifico sobre processo de
ensino de Geografia. Trata-se, portanto, de uma proposta de intervencdo na realidade escolar,
que podera contribuir na sedimentacdo das atividades profissionais de educadores e

apresentar-se como uma fonte inspiradora de novas investigacoes.
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Fonte: Quino (2003, p. 37)

1.1 BREVES APONTAMENTOS SOBRE A GEOGRAFIA ESCOLAR

Desde os primordios da civilizacdo, o conhecimento geografico € um saber
desenvolvido e transmitido pelos seres humanos. A sua produgdo pode ser percebida desde as
inscricdes dos desenhos nas cavernas, até 0s mais modernos meios tecnoldégicos do presente.
Antes de constituir um conhecimento organizado e distinto, o saber geografico encontrava-se
disperso em relatos de viajantes, nas elaboragfes cartogréficas, em estudos de astronomia, em
estratégias de guerras, em descri¢bes histdricas dos antigos povos da Grécia, de Roma, do
Egito.

Todavia, no final do século XIX, a Geografia instituiu-se como um conhecimento
sistematizado. Os povos das terras conhecidas até entdo, queriam praticar acles
expansionistas e dependiam de informacdes geogréficas para subsidiar as conquistas e
dominio de outros territorios e povos, nesse periodo historico. Ndo € obra do acaso que a
organizacdo da Geografia como ciéncia tenha se dado na Alemanha. Seu territério ainda se
encontrava em forma de feudos, sem um poder centralizado, ndo podia ser considerada uma
nacdo. Urgia, pois resolver esses problemas internos, para participar da partilha colonial.
Considerando que outros paises, como a Franca e a Inglaterra, j& haviam superado essas
etapas e realizado a Revolucdo Industrial, era a Alemanha que necessitava de uma ciéncia
para fundamentar as operagdes do Estado. No territdrio alemdo, a Geografia logo se
estabeleceu também como matéria de ensino. Sobre isso Tonini (2003, p. 39) esclarece que

ao tornar-se matéria escolar no ensino aleméao, a Geografia ndo passou a ser logo
oferecida como formacdo especializada em curso superior nas universidades.
Embora a matéria Geografia ja viesse sendo ministrada nas universidades, ela
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demorou a ter legitimidade suficiente para motivar sua implantacdo como um curso
superior. Foi por meio do ensino primario que comegou a ser tramada a necessidade
de sua entrada no ensino superior.

O conhecimento espacial era estratégico para melhor dominar o espaco e determinar as
diretrizes de sua ocupagdo. Assim, a Geografia cientifica desenvolveu-se de acordo com o0s
interesses de poder da Alemanha. Essa preocupagdo sO atingiu a Franca, ap0s a segunda
metade do século XIX, quando perdeu a guerra para a Alemanha. Em sua analise da historia
da Geografia, Pereira (1989, p. 45) observa que “em 1870, quando a Alemanha derrota a
Franca, a vitdria é atribuida por muitos ao ensino ministrado nas escolas alemas que é de
qualidade muito superior ao que recebem os franceses. Torna-se voz corrente que a guerra
havia sido ganha pelo mestre-escola alemdo”. A partir de entdo, o estudo de Geografia

expandiu-se também na Franga.

Sem entrar em detalhes dos fundamentos da Geografia desenvolvida na Alemanha e
em seguida na Franca, é importante destacar a evidéncia de que os resultados, os quais
caracterizaram 0s estudos de Geografia dessa época, tiveram um grande aporte de
informacdes de carater fisico, mais do que humano, para empreender a dominacao territorial.
Por essa razdo, deu-se bastante énfase aos estudos dos aspectos naturais e a representacéo
cartogréafica. Essas caracteristicas influenciaram a préatica geografica em diversos paises, entre

eles a do Brasil.

Pode-se dizer que os primeiros conhecimentos geogréaficos no Brasil remetem-se as
inscricdes rupestres em solo brasileiro, a carta de Pero Vaz de Caminha, que é uma descrigdo
da natureza primitiva do Brasil, e aos relatos de viajantes que percorreram as terras
brasileiras, bem como as varias obras de cronistas dos periodos colonial, imperial e dos
primeiros anos republicanos. Também muito contribuiram para a Geografia brasileira autores
ndo gedgrafos que produziram obras cientificas em periodos mais recentes, destacadamente,
Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Florestan Fernandes, Oliveira Viana, entre

outros.

A proposito da constituicdo da Geografia como ciéncia no Brasil, Andrade (1982, p.

184) observa que

nos primeiros anos do século XX, surgiram no Brasil trabalhos de alto interesse
geografico, embora ndo metodologicamente geograficos; s6 com Delgado de
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Carvalho, nascido e formado na Franca [...] € que se iniciaria a implantagdo do
pensamento geogréfico cientifico no pais.

A respeito da Geografia no ensino universitario, esse autor demonstra que

0 estudo e o ensino de Geografia do Brasil, em nivel superior, porém, sé seriam
institucionalizados apds a Revolugdo de Trinta, quando foram criadas as Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras, na Universidade de Sdo Paulo (1934) e na
Universidade do Distrito Federal (1935), atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro (ANDRADE, 1987, p. 82).

Essa Geografia praticada no Brasil, notadamente até meados do século XX, mostrou
nitidas influéncias tanto da Geografia alemd como francesa. Contudo, sem ddvida, o seu
desempenho inicial (década de 1930) apresentou tragos mais acentuadas da tradi¢do francesa,
em virtude do afluxo de professores franceses, convidados a ingressar nos cursos de

Geografia recém-criados nas universidades de Sao Paulo e do Rio de Janeiro.

Inicialmente, os estudos brasileiros considerados geograficos, em sua quase totalidade,
eram imbuidos de andlises de aspectos naturais, sendo o ser humano mero coadjuvante. Com
esses critérios, ocorreu a reproducdo do conhecimento geografico nos manuais de Geografia e
nas praticas didaticas, nas salas de aulas dessa disciplina. A Geografia ministrada no ensino
basico enfocava isoladamente natureza e sociedade, privilegiando os fatores naturais, 0 que
ajudou a disseminar a ideia de “Brasil grande — celeiro do mundo” e outros discursos de

cunho nacionalista.

Essa concepgdo foi discutida por Vlach (1989) em um artigo cientifico, no qual ela
avalia que a Geografia escolar estabelecida no Brasil, no inicio do século XX, tinha uma
orientacdo guiada pelos principios do nacionalismo patriotico. Segundo a autora, as primeiras
obras publicadas para o ensino de Geografia divulgavam e fortaleciam essa ideologia. Para
ela, é ai que se encontra a génese da fragmentacdo em geografia humana versus geografia
fisica, no Brasil, valorizando ora uma, ora outra. Ainda hoje, essa dicotomia, explicita ou
camuflada, acompanha os estudos geograficos brasileiros e seu ensino. Contudo, muitas
foram as tentativas e esforgos, nem sempre vitoriosos, para superar essa percepcao dual, a fim

de obter um conhecimento uno.

No tocante ao uso ideoldgico da Geografia, essa dimensao torna-se bastante evidente
no Estado Novo (1937-1945), conforme Andrade (1989). Durante o periodo de ditadura de
Getulio Vargas, 0 ministro da Educacdo e Saude introduziu modificacGes na legislacdo de
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ensino, sendo instituida a Lei Orgéanica do Ensino Secundério, nos primeiros meses do ano de
1942, que ficou mais conhecida como Reforma Gustavo Capanema. A Geografia, que antes
era ensinada no curso ginasial (atualmente, segunda fase do ensino fundamental), passou a

integrar o rol de disciplinas de todas as séries do ensino secundario (hoje, ensino médio).

Com a Reforma Gustavo Capanema, suprimiram-se disciplinas como Sociologia,
Histéria, Filosofia e Economia Politica, que, conforme o ponto de vista de Andrade (1989),
eram consideradas incentivadoras de contestacdo politico-social. Ele observa que “a
Geografia, ciéncia considerada conservadora, foi beneficiada, passando o seu ensino a ser
ministrado em todas as séries do curso secundario” (ANDRADE, 1989, p. 59). Os programas
das disciplinas eram editados pelo Ministério da Educacao e Saude, sendo iguais para todo o
territorio brasileiro. Isto é, 0 governo determinava o que era permitido estudar, situagdo que se
repetiu no periodo do regime militar (1964-1985). Essa realidade imposta a sociedade civil e,
entre seus componentes, a sociedade cientifica, ndo tinha o respaldo de todos os profissionais

que militavam na Geografia, 0s quais reagiam de varios modos a essa sujeicao.

Uma dessas reacOes pode ser sentida no ano de 1978, no 3° Encontro Nacional de
Geografos, organizado pela Associacdo de Gedgrafos Brasileiros (AGB), que passou a ser
considerado um marco importante na histéria da Geografia. A partir dessa data, retomou-se,
em certa medida, 0 pensamento geografico questionador como meta a ser seguida por essa
organizagédo. Foi uma resposta daqueles que muitas vezes sentiram-se pressionados e ficaram
subordinados aos ditames governamentais. A Geografia afirmava-se como uma ciéncia social

e novas contribuices foram incorporadas ao seu arcabouco teorico.

Com o fim do periodo militar no Brasil, a Geografia brasileira enfrentou profundas
mudancas, demonstrando as influéncias de cunho anarquista, capitalista, comunista, socialista,
em sua estrutura e prética filoséfica. Entretanto, ficava bem nitida a supremacia do discurso
da Geografia critica, mesmo que com critérios norteadores discutiveis, por pretenderem a

homogeneidade do pensamento geogréfico.

Nas Ultimas décadas do século XX e nos primeiros anos do século XXI, a ciéncia
geogréfica atingiu certo grau de maturidade. Diversificaram-se as linhas de pesquisa e varias
formas de anéalise espacial coexistem no seu seio. Muitos gedgrafos perceberam que um

objeto de estudo pode ser compreendido de varias Gticas cientificas, nem sempre excludentes
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entre si. O importante é que haja consisténcia, de acordo com os critérios cientificos perante a

dindmica do mundo moderno.

Conforme as contingéncias historicas, a ciéncia geografica estabelece-se, escreve e
reescreve sua historia continuamente, algumas vezes com orientacdo oficial, outras vezes,
marginal e, ainda, plural, quando é possivel respirar um pouco mais de liberdade no cenério
politico do pais. Com essa compreensao, a trajetdria do saber geografico brasileiro percorreu
varios caminhos, enfrentou momentos diversos, adaptando-se, calando ou reagindo aos rumos
da politica no Brasil. A Geografia ensinada na escola, tal como todo o ensino escolar,
enfrentou véarias modificacbes e reformas em sua estrutura, acompanhando a realidade do

Pais.

A sociedade brasileira insere-se em uma realidade de enorme complexidade. As
ciéncias que a estudam necessitam de outras abordagens para compreendé-la em todas as suas
vertentes, a fim de aproximar-se de uma viséo de totalidade. Assim, a Geografia que se ensina
ndo pode mais limitar-se a difundir uma ideia nacionalista de territorio, em descrever,
enumerar, citar dados gerais de cunho geografico ou apenas apoiar-se em critérios
econdmicos, para construir o seu discurso. Por outro lado, é preciso ter cuidado para ndo
assumir uma Geografia de denuncia vazia, sem uma teorizacdo fundamentada na préatica
social. E importante fornecer aos alunos um contetido consistente, que estimule a reflexdo e o
debate, preocupando-se com a qualidade da aprendizagem para a constituicdo de uma
educacdo geogréfica.

Por educacdo geografica compreende-se 0 processo ensino-aprendizagem que
proporciona a leitura do mundo vivido, cujo conhecimento baseia-se significativamente na
realidade rotineira do ser humano. Este pretende ser um conceito mais amplo do que
“Geografia escolar” ou “ensino de Geografia”. Ou seja, trata-se de um conhecimento que
pode ser adquirido na escola e em outros lugares do cotidiano, que tem significado real na
vida diaria das pessoas. E parte de uma educacio viva, que se expressa na dindmica das
relacbes sociais construidas diariamente. Essa perspectiva fundamenta-se na ideia de
problematizar a realidade para a producdo de um raciocinio espacial, com a finalidade de
atuar socialmente, porque as praticas sociais contém em si as dimens@es socioespaciais. Por
esse motivo, € necessario que cada aluno adquira conhecimento e autonomia para poder

pensar a complexidade espacial do mundo na atualidade.
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O conceito de educacdo geogréfica, que define bem esse proposito, pode ser
exemplificado na seguinte consideracdo de Alberto (2001, p. 75):

Os alunos tém que compreender a importancia do Espago na sua vida quotidiana e
na vida da sociedade; ou seja, “saber pensar e utilizar o espaco”. Para isso é
necessario que o aluno domine 0s conceitos basicos, para adquirir as capacidades e
o raciocinio geografico que Ihes permitam compreender e enfrentar situagdes
novas, mesmo a diferentes escalas. Tal como se espera que os alunos aprendam a
ler e a escrever, também se espera que eles aprendam a utilizar o territorio, duma
forma eficaz e criar o habito de analisar os problemas, numa perspectiva espacial,
de modo a que possam compreender melhor o meio onde vivem (grifo da autora).

Essa mesma autora argumenta que o aluno deve compreender de maneira satisfatoria os
acontecimentos do mundo, de uma forma geral, e em seu meio, de forma particular, ou

melhor, o aluno necessita conhecer o local e o global e as suas articulagdes.

Essa dimensdo é uma visdo geografica para a leitura da vida e do mundo. Deve estar
fundamentada em aspectos significativos e nas reais necessidades dos estudantes. Nesse
sentido, Cavalcanti (1998, p. 25) considera que “para cumprir 0s objetivos do ensino de
Geografia, sintetizados na ideia de desenvolvimento do raciocinio geografico, é preciso que se
selecionem e se organizem os contetdos que sejam significativos e socialmente relevantes”.
Percebe-se, pois, que nessa perspectiva do ensino de Geografia para os conceitos serem
apropriados pelos alunos, é vital que estejam embasados no cotidiano e que tenham aplicacéo

na vida de cada um, porém sem excluir o carater cientifico dessa ciéncia.

Acerca dessa discussdo, Carvalho (2004, p. 38) assinala que a Geografia necessita
afirmar-se como um conhecimento cientifico “que tem um papel fundamental na explicacéo
do mundo”. A autora reafirma a importancia de se relacionar escola e vida. Nessa mesma
direcdo, Kimura (2008) ressalta que se devem estimular habilidades diversas para o
desenvolvimento de competéncias criativas e criticas. Para tanto, propGe que a leitura e a
analise dos aspectos do cotidiano precisam ser realizadas no pardmetro da Geografia critica.
As referidas autoras fizeram consideragdes concernentes ao cuidado que se deve ter com o

estudo do cotidiano, a fim de ndo ater-se na superficialidade, sem um aprofundamento teérico.

De qualquer forma, parece ser essencial que as estratégias da relacdo ensino-
aprendizagem ndo sejam as de mera transmissdo de conhecimento. E necessario que elas
produzam e indiqguem os instrumentos educativos, para que 0s alunos possam construir 0s

conceitos geogréficos. Enfim, os educadores necessitam pensar meios de motivar 0s
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educandos e despertar neles a curiosidade e interesse por esse estudo. Straforini (2004)

considera que o desinteresse por essa disciplina, corriqueiramente detectado, € uma

consequéncia direta de um conceito de espago geografico que s6 existe em nossas
cabecas. Quando conseguirmos vislumbra-lo como realmente é — dindmico,
contraditorio, maltiplo, complexo e relacional — nossos alunos se identificardo com
a disciplina, porque, antes, estardo identificando-se como cidad&os “no e do” mundo

(STRAFORINI, 2004, p. 73).

Em sintese, Straforini (2004) defende a ideia de que a Geografia como uma disciplina
distante da realidade dos estudantes ndo pode despertar o sentimento de identificagdo com o
objeto de estudo, tornando o ensino arido, vazio e desinteressante. A motivagdo ndo decorre
apenas da escolha de temas. Na verdade, ndo se pode afirmar que existam temas tradicionais
ou ndo tradicionais. Ha, sim, formas de abordagens e leituras diversas de um mesmo tema.
Assim, contetdos considerados inovadores, como, por exemplo, “o impacto social das
tecnologias modernas”, podem ser alvo de um tratamento conservador em seu estudo. Para se
produzir uma aprendizagem significativa, é necessario que o conteudo seja contextualizado e
que esteja bem clara a concep¢do de mundo que iluminara essa analise. Na opinido de
Kaercher (2007, p. 42), “o desafio é dar organicidade a essas informacdes, para que elas sejam
compreendidas pelo aluno e facam sentido & vida dele”.

Em continuidade a esse debate, esse autor afirma que “é impossivel falar de geografia
sem filosofar sobre nossa existéncia” (KAERCHER, 2007, p. 43). Ele propde que se discuta

cotidianidade, com a intenc¢do de avancar na producdo de um conhecimento mais embasado.

No tocante aos recursos didatico-pedagdgicos das aulas de Geografia, Kaercher
(2007, p. 43) destaca “que além da quase inexisténcia dos mapas, hd também muito pouco uso
de outros materiais visuais, fotos, imagens, charges sdo relativamente raras”. No seu
entendimento, as aulas de Geografia, de forma generalizada, desprezam uma faculdade
essencial a aprendizagem, que ¢ a visdo, a qual poderia ser explorada para motivar, despertar
no aluno o desejo de aprender Geografia. Assim, para mediar o estudo dessa disciplina é
possivel o uso de outras linguagens, que ndo sao especificas da Geografia. Este € o assunto da
proxima secao deste capitulo.
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1.2 AESCOLA ATUAL: TECNOLOGIA E OUTRAS LINGUAGENS

As tecnologias fazem parte do cotidiano do ser humano desde os primérdios da
civilizagdo, com técnicas mais rudimentares, até os dias atuais, com as tecnicas mais
avancadas. Kenski (2004, p. 19) assevera que “tudo que utilizamos em nossa vida diéria,
pessoal e profissional — utensilios, livros, giz e apagador, papel, canetas, lapis, sabonetes,
talheres... — sdo formas diferenciadas de ferramentas tecnoldgicas” (grifo da autora). A
medida que nos acostumamos com as ferramentas e sua técnica, elas se tornam quase
“naturais” pela constancia de seu uso.

Novos equipamentos e inovagbes tecnoldgicas, em qualquer estagio de
desenvolvimento da humanidade, costumeiramente provocam mudangas comportamentais.

Conforme esclarece, Kenski (2004, p. 21):

a ampliacdo e a banalizacdo do uso de determinada tecnologia impdem-se a cultura
existente e transformam ndo apenas o comportamento individual, mas o de todo o
grupo social. A descoberta da roda, por exemplo, transformou radicalmente as
formas de deslocamento entre 0s grupos.

As tecnologias de informacgdo e comunicagdo de cada periodo histérico interagem com
as pessoas, exigindo respostas, como: atengdo, emocao e outras rea¢es do corpo e da mente,
modificando o modo de agir, sentir, relacionar, produzir e adquirir conhecimentos. Kenski
(2004, p. 23) assegura que essas tecnologias “criam uma nova cultura e um novo modelo de
sociedade”. Por conseguinte, as tecnologias sdo criacbes humanas préprias da sociedade

urbana.

O mundo atual vive uma inusitada aceleracdo do processo de producéo de tecnologias,
fazendo com que técnicas e equipamentos considerados inovadores estejam em pouco tempo,
obsoletos. Essa “roda-viva” preconiza a necessidade da constante atualizacdo da técnica e de
aparelhos tecnologicos. Do mesmo modo as formas de conhecimento e a aprendizagem
também sofrem modificagdes. No presente, o fluxo torrencial de informagdes de fontes

diversificadas tornou-se um desafio para a escola.

Em uma critica ao trabalho do professor na escola, Porto (2001, p. 24) argumenta que

0 ensino “tem-se mantido praticamente com a linguagem falada e escrita, desconsiderando as
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diferentes linguagens culturais presentes em seu interior”. Esse autor enfatiza que as
diferentes formas e situa¢6es “comunicacionais” precisam estar presentes na didatica escolar e

compreende que

numa pedagogia concebida para trabalhar em perspectiva de comunicagdo
democréatica, os meios de comunicacdo fazem parte do curriculo, atendendo as
necessidades de cultura, aprendizagem, prazer e lazer relativos aos estudantes que
dialogam com a cultura das midias a partir de suas vivéncias (PORTO, 2001, p. 25).

E impossivel para os professores ignorar a sobrecarga dos avangos das técnicas e
formas de comunicacdo diaria na vida das pessoas. Ao contrério, necessitam aproveitar o
impacto dessas inovagdes e se empenharem na fungdo de questionar, buscando despertar o
senso critico dos estudantes, para que estes tenham condicGes de avaliar com um olhar
seletivo e de se apropriarem das informagfes com uma visdao mais coerente do mundo atual.
Conforme destaca Kenski (2005, p. 143),

as informacdes vém de forma global e desconexa através dos multiplos apelos da
sociedade tecnoldgica. A escola precisa aproveitar essa riqueza de recursos externos,
ndo para reproduzi-los em sala de aula, mas para polarizar essas informacdes,
orientar as discussdes, preencher as lacunas do que néo foi apreendido, ensinar 0s
alunos a estabelecer distancias criticas com o que é veiculado pelos meios de
comunicag&o.

Nos lugares de prética escolar, deve-se promover uma reflexdo sobre o uso dos
recursos tecnoldgicos, discutindo sua realidade e suas contradicBes, na busca de uma
percepgdo questionadora das informacdes recebidas. E necessario lucidez para compreender e
utilizar adequadamente outras linguagens na escola. O seu uso na formagao escolar deve ser
com o intuito de contribuir para que as pessoas tenham olhar atento e critico e que se
expressem como sujeitos ativos e autdonomos, na convivéncia do dia-a-dia (SILVA,;
CAVALCANTI, 2008d).

Ja que as tecnologias fazem parte da vida do ser humano, os professores devem
aprender a usa-las para aprimorar e melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem dos
estudantes. A possibilidade dessa utilizacdo promove outras estratégias de ensino-

aprendizagem, injeta mais dinamismo nas aulas, intensifica a construcdo de conhecimento.

Em consondncia com essa argumentacdo, Cavalcanti (2002) reconhece que, na relagédo

ensino-aprendizagem, é preciso fazer uso de diferentes linguagens e maneiras de se expressar
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para procurar se aproximar mais da realidade dos educandos. A propésito do ensino, assegura

que é necessario

destacar sua potencialidade para levar o aluno a perceber, por exemplo, a geografia
no cotidiano, para fazer a ponte entre seu conhecimento cotidiano e o cientifico,
para problematizar o contetido escolar e partir de outras linguagens e de outras
formas de expresséo (CAVALCANTI, 2002, p. 83).

No chamado periodo da informagdo, as tecnologias influenciam todo o trabalho
escolar de uma maneira geral e a Geografia em particular. Muitas informacdes consideradas
de cunho geografico necessitam ser interpretadas, contextualizadas, criticadas e transformadas

em conhecimentos de ambito cientifico ou de matéria de ensino.

Altera-se com isso a nogdo de tempo e espaco. As noticias chegam de todas as partes
do mundo, quase sempre em tempo real. Encurtam-se as distancias espaciais e novos espacos
sdo constituidos — como o espago-tempo da Internet, que j& faz parte da vida de uma
significativa parcela da populagéo, especialmente dos jovens. Diante disso, Guimardes (2007,

p. 58) conclui que

a midia e as tecnologias da informagdo tém um papel fundamental na circulagéo de
saberes sobre 0 mundo, e isso ndo pode ser menosprezado, pois provoca alteracdes
importantes no trabalho do gedgrafo, especialmente, aqueles que se dedicam ao
ensino da Geografia.

Muitos temas de cunho geogréfico sdo incorporados as diferentes informagdes pelos
meios de comunicacdo, como imagens cartogréaficas, dados geogréficos, descri¢do de lugares,
de paisagens. Mas, muitas vezes, esses meios reduzem o conhecimento geogréfico a alguns

aspectos superficiais e incompletos.

E perceptivel que, na era digital, a rede mundial de computadores (Internet), a TV e
outros meios de comunicacdo tém-se legitimado como transmissores de informacGes
fragmentadas. Assim, para que estas se tornem recursos de pesquisa escolar precisam ser
aprofundadas e relacionadas ao que se esta estudando ou se pretende estudar. No caso da
Geografia, elas trazem conceitos e elementos geograficos, mas muitas vezes com analise
superficial e até mesmo imbuida de determinadas ideologias (inducdo ao consumismo, a

competicdo, a naturalizacdo das desigualdades sociais, a varios tipos de preconceitos).
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Cavalcanti (2002, p. 85) reconhece a intensidade com que circulam informagdes
geograficas nesse contexto dominado pelo avango tecnoldgico:

a cultura produzida neste mundo de tecnologias é repleta de informacdes
geograficas. Os filmes, os desenhos, as charges, as fotografias, os slides, os andncios
de publicidade, os CD-ROMs, as musicas 0s poemas representam frequentemente, e
das formas mais variadas, o mundo, os lugares dos mundos, os fenémenos
geograficos, as paisagens.

A leitura da Geografia encontrada nessas producdes culturais pode e deve ser
potencializada pela intervencdo escolar, ao mediar processos de aprendizagem para a
elaboragdo de conceitos geograficos. Sem ddvida, é de suma importancia ampliar o leque de
linguagens utilizadas nas aulas de Geografia. A esse respeito, Guimarées (2007, p. 50) tem o
seguinte ponto de vista:

O ensino de Geografia deve ser trabalhado pelo professor por meio da utilizagdo de
diferentes linguagens que favorecam aos alunos produzir e expressar ideias,
opinides, sentimentos e conhecimentos sobre o mundo. A literatura, o cinema, o
teatro, a musica, a televisdo, a fotografia, os textos informativos, os gréaficos e
mapas, sdo linguagens que devem estar presentes na Geografia escolar.

Com essa mesma perspectiva, Katuta (2007) avaliza a pertinéncia do uso de outras
linguagens no ensino, porque por meio delas podem-se abordar temas de Geografia:

as letras das cances, as poesias, 0s textos em prosa, as pinturas, as histérias em
quadrinhos, os filmes, as telenovelas, entre outros, apresentam as espacialidades
vivenciadas pelos diferentes grupos sociais. S&o formas de registro das geografias de
cada um de nds, dai a importancia de serem repensadas e (re)apropriadas pelos
professores dessa disciplina (KATUTA, 2007, p. 235).

Essas linguagens diversificam-se ainda mais com o avanco das tecnologias colocadas
a disposicdo do ser humano. A linguagem, seja ela, musical, cartografica, fotografica,
literaria, cientifica, é representacdo social. Por isso, ela expressa realidades que permitem
varias leituras e interpretagdes. A escola e professores, em especial, a Geografia, necessitam,
portanto, aprender a fazer uso dessas inUmeras possibilidades de estudo para dinamizar o

processo ensino-aprendizagem e tornar mais significativo o seu contetido educativo.

Uma vez que tem historia, movimento, identidade, significado, som, cor, cheiro,
sabor, sentimento, imagens, linguagens, a escola € um lugar geografico. Assim, ela propria
pode ser um conteudo da Geografia escolar no estudo de cidade, por exemplo. Neste estudo,

constatou-se que, além da linguagem escolar convencional, pode-se fazer uso de outras
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linguagens, como as que utilizam textos e imagens, com destaque aqui para as tiras de

quadrinhos, cartuns e charges, o que sera discutido a seguir.

1.3 O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM MEDIADO PELA LINGUAGEM DOS
QUADRINHOS

O mundo atual esté sobrecarregado de comunicagéo e informacdo, bastante facilitadas
pela tecnologia. Nesse aspecto, Kenski (2005, p. 132) destaca que “na verdade somos todos
da geracdo alfabética — da aprendizagem por meio do texto escrito, da leitura do artigo. Somos
analfabetos para a leitura das imagens, dos sons”. A realidade cotidiana mudou e é necessario
estar atento, pois a clientela da escola também ndo é a mesma, as mudangas ocorrem com
muita rapidez. Ela continua argumentando que, para “esses alunos, por exemplo, o professor
ndo é mais a Unica, nem a principal fonte do saber. [...] acostumados a aprender através dos
sons, das cores; através das imagens fixas das fotografias, ou em movimento, nos filmes e
programas televisivos” (KENSKI, 2005, p.133). Atento a essa realidade, Mendoncga (2002)
relata que os quadrinhos sdo usados com frequéncia e eficacia, para propositos didaticos
diversos, “numa época em que a imagem e a palavra, cada vez mais, associam-se para a
producédo de sentidos nos diversos contextos comunicativos” (MENDONCA, 2002, p. 207).
Com esse entendimento, a escola deve também explorar o potencial didatico-pedagdgico

desses elementos para mediar o ensino-aprendizagem de diversos conhecimentos.

As tiras de quadrinhos, as charges e os cartuns podem ser considerados tanto
transmissores de informacédo, quanto agentes de lazer para um grande nimero de pessoas que
pratica esse tipo de leitura. A sua utilizagéo na escola permite aos estudantes, na opinido de
Silva (2004, p. 24), “ampliarem a capacidade de observagdo e de expressdo, ao estimular a
fantasia, ao despertar o prazer estético, o senso de humor e a critica, tornando o ato de ler uma
atividade prazerosa e contribuindo para estabelecer o habito saudavel da leitura”. Mesmo
considerando que nem todos os alunos apreciam a leitura e o debate, a escola, por intermédio
do professor, necessita orientar os alunos a decifrar os codigos verbais e visuais dessa
linguagem. Com essa acdo, instigard outras interpretacdes e a compreensdo do contetdo que
se estuda por meio das interconexdes e, por conseguinte, estimulard o desenvolvimento de

competéncias dos alunos relacionadas a reflexdo critica, que sdo essenciais ao cidadao.
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Em um contexto mais abrangente, Claval (1997) ressalta a importancia da
comunicagdo e da transmissdo de informacdes para a humanidade, ao lembrar que “os
estudos da dimensao coletiva dos fatos culturais foi renovado pelos progressos da linguistica e
da teoria da comunicacéo. A cultura é feita de informagdes que circulam entre os individuos e
Ihes permitem agir” (CLAVAL, 1997, p. 94). A difusdo do conhecimento é facilitada pelo
dominio da escrita e da leitura. Com a preocupacdo de realcar a importancia da comunicacao
para o ser humano, Claval (1997, p. 112) discute que “a escrita permite fazer chegar as
mensagens muito longe, o que favorece a difusdo dos conhecimentos formalizados pela
ciéncia e dos textos que veiculam religides ou ideologias”. Essa concepgdo encaminha para o
entendimento de que existem varias maneiras de escrever e de se inscrever nos lugares do
mundo e que mais vastas sdo as formas de se interpretar as mensagens. Esse processo depende

da cultura que as pessoas adquirem ao longo da vida.

A leitura e compreensdo das informacoOes culturais podem ser facilitadas pelo processo
educativo, que pode ser realizado na escola ou em outras instituigdes sociais. Leontiev (2004)
ressalta a importancia da educagdo na histéria da humanidade, ao apontar que a heranca

material e intelectual do ser humano e 0 movimento da historia somente é

possivel com a transmissao as novas geracdes, das aquisi¢des da cultura humana,
isto é, com educacgdo. Quanto mais progride a humanidade, mais rica € a préatica
sociohistdrica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacédo e
mais complexa é a sua tarefa (LEONTIEV, 2004, p. 291).

Atualmente, é indiscutivel que a producéo cultural possa ser um importante aliado do
ensino escolar. Varios contetdos da escola seriam mais bem compreendidos e internalizados
com a utilizacdo de obras literarias, das artes plasticas, de cancbes, de pecas teatrais, de
imagens, de gibis, entre outras tantas produgdes. Entretanto, o professor deve considerar que a
constituicdo cultural que cada aluno traz de sua experiéncia interfere em seu olhar. Mas isso
ndo significa que essa cultura va permanecer a mesma — alias, se isso acontecer, a escola ndo
atingiu o seu objetivo formativo. Entende-se, também, ser papel dos agentes da escola
estimular e socializar o conhecimento das varias formas de expressao cultural, orientando e
fornecendo elementos para uma analise critica da realidade (SILVA; CAVALCANTI, 2008b,
2008c).

Esses recursos didatico-pedagdgicos necessitam ser antecipadamente selecionados,
conforme os objetivos das a¢des educativas, a fim de motivar, aprofundar o estudo e despertar
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0 senso critico, por meio de atividades artisticas e ludicas, que permitem a avaliacdo acurada
do objeto analisado. As tiras de quadrinhos, os cartuns e as charges apresentam potencial para
mediar 0 ensino-aprendizagem escolar, porque a sua leitura exige a interpretacédo, tanto de
imagens, quanto de texto. Para a sua compreensdo em profundidade, é necessério relaciona-la

a outros textos, promovendo o dialogo e a critica atenta entre as pessoas e entre varios textos.

Um dos representantes dessa producédo cultural é a revista em quadrinhos (HQs), que
no Brasil é chamada de “gibi” (CARVALHO, 2006; VERGUEIRO, 2005a; RAMOS, 2008;
VERGUEIRO; RAMOS, 2009). De acordo com esses autores, o gibi pode ter uma ou mais
historias completas e com personagens fixos e veicular conteldo infantil ou adulto. Ele
costuma ser objeto das primeiras leituras das criancas e segue alguns adultos vida a fora. E
com esse entendimento que Silva (2002, p 42) declara: “muitas pessoas iniciam seu gosto pela
leitura a partir de quadrinhos”. Dessa declaracdo depreende-se que, ndo raro, descobre-se 0
prazer da leitura por meio do gibi, podendo, posteriormente, desenvolver o gosto por outras
leituras mais complexas, como as obras literarias, as charges (digitais ou ndo), os cartuns, 0s
livros tedricos ou cientificos. Essa € uma constatacdo que corrobora a legitimidade do
trabalho com tiras de quadrinhos e similares nas atividades escolares.

Observa-se, 0 aumento no uso de tiras de quadrinhos e similares em determinadas
escolas, bem como em provas de processos seletivos. Como é bastante divulgado pelos meios
de comunicacdo, esse tipo de produto cultural cotidiano, j& faz parte da rotina de algumas
pessoas. Logo a facilidade de acesso, aliada ao fato de tratar-se de uma leitura interessante,
envolvente, questionadora, instigante, justifica o emprego de quadrinhos para mediar o
ensino escolar, permitindo empreender discussdes com certo rigor cientifico, a partir de

elementos da vida diaria. Nesse prisma, Ramos (2009) constata que, hoje

vé-se uma outra relacdo entre quadrinhos e educacdo, bem mais harmoniosa. A
presenca deles nas provas de vestibular, a sua inclusdo no PCN (Parametro Curricular
Nacional) e a distribuicdo de obras ao ensino fundamental (por meio do Programa
Nacional Biblioteca na Escola) levaram obrigatoriamente a linguagem dos quadrinhos
para dentro da escola e a para a realidade pedagégica do professor.

Cartum, charge e tiras de quadrinhos apresentam entre si algumas diferencas
estruturais. Porém, nesta pesquisa, essa distingdo ndo foi alvo de preocupagdo especial,
seguindo a orientacdo de Moretti (2006, p. 1) de que “ndo é facil estabelecer uma diferencga

definitiva entre essas formas de arte”. Ele salienta que, enquanto a charge utiliza muitas vezes
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a caricatura, o cartum raramente o faz. Este surgiu depois da charge e seus personagens séo
criacbes do autor, que os desenham em um Unico quadro. Moretti (2006, p. 2) explica, ainda,
que “a forma do cartum é universal, atemporal e ndo-perecivel”, ao contrario da charge, que
geralmente é datada e localizada geograficamente. Normalmente, ambos contém criticas
sociais e politicas. J& os quadrinhos sdo mais versateis, com uma perspectiva mais ampla:

podem ser criticos, esotéricos, infantis, adultos, etc. O autor orienta que

os quadrinhos tém personagens e elenco fixos, narrativa sequencial em quadros
numa ordem de tempo onde um fato se desenrola através de legendas e baldes com
texto pertinente & imagem de cada quadrinho. A histéria pode se desenvolver numa
tira, numa pagina ou em duas ou em Vérias paginas (revista ou album). E dbvio que
para uma histéria ser em quadrinhos ela precisa ter no minimo dois quadrinhos (ou
cenas). A tira didria € uma excecdo, pois, as vezes, a histdria pode ser muito bem
contada em um sé “quadrinho” (o espago da prdpria tira), mas isso ndo a torna um
cartum, apesar da proximidade (MORETT]I, 2006, p. 2, grifo do autor).

Nas publicacdes em lingua inglesa, ndo existe a diferenciacdo entre cartum e charge,
pois nelas se utilizam apenas o termo cartoon (cartum ou charge) e comic strips para
quadrinhos em geral. Em Portugal, também se utiliza indiferentemente o termo inglés
cartoon; ja as tiras em quadrinhos sdo denominadas banda desenhada ou BD. Na lingua
francesa e no Brasil, existem as duas expressdes (cartum e charge), mas, néo raro, a diferenga

entre essas duas producdes culturais faz-se muito ténue.

Para ilustrar o que se considera cartum, um bom exemplo é o “Amigo da Onca”,
inspirado em uma famosa anedota’ muito difundida no inicio do século XX. O personagem,
de humor ferino, satirico, irdnico, critico de costumes € uma criagdo de Péricles, publicada de

23 de outubro de 1943 a 3 de fevereiro de 1962, principalmente na revista O Cruzeiro.

Na Figura 1, observa-se que o autor satiriza programas de televisdo, que fazem
sensacionalismo, ao provocar expectativa no telespectador, adiando as conclusdes — tatica

mantida ainda hoje para garantir audiéncia. O Amigo da Onca, personagem fixo de Péricles,

1

“Dois cacadores dividem uma barraca. -Eu subia numa arvore.

Um deles pergunta: -E se ndo tivesse arvore?

-E se aparecesse uma onga agora? -Eu corria.

-Eu dava um tiro nela. -E se vocé estivesse paralisado de medo?
-E se vocé estivesse sem arma? -P0, vocé é meu amigo ou amigo da onga?”

-Eu usava o facéo. . L
-E se vocé ndo tivesse facio? (Narrativa de dominio publico).
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anuncia: “A continuagdo desta receita darei na proxima semana!” A dona de casa, que ja

estava preparando a receita, fica visivelmente desesperada.

No cartum: “O Amigo da Onca” (Figura 1), verifica-se que além do personagem fixo,
ele é atemporal e universal. E s6 um quadro, como quase todos os cartuns, e envolve uma

situacdo social corriqueira.

- A continuagdo
desta receita darei
na préxima semana.

Fonte: Soares (2008. Adaptada).

Diferentemente, a charge costuma ser mais limitada e especifica para um tempo e
lugar. Para entendé-la, é necessario reconhecer 0s personagens e o contexto a que ela faz
referéncia. Ela costuma exagerar determinadas situacfes e normalmente contém critica
politica e social. As vezes utiliza caricaturas de personalidades conhecidas do cotidiano.
Palavra de origem francesa, charge pode ser traduzida como tenséo, carga, exagero, ataque.
Carvalho (2006, p. 16) conceitua-a como “um desenho de carater critico exagerado, que se
refere a uma situacdo especifica no &mbito social, cultural ou publico. Justamente por isso, ela
é um importante elemento historico e esté atrelada a determinada época ou acontecimento”.

A charge contém fatos ficticios, porém se refere a fatos reais, dai a necessidade de
agregar outras informagdes, para sua maior compreensdo. Coscarelli (2007, p. 66) reverencia
0 dinamismo desse tipo de producdo ao dizer que, “além de ser um género que favorece a
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criacdo de links, por ter muitas lacunas e possibilidades interpretativas, a charge traz em si
uma caracteristica interessante: mesclar ficgdo e realidade de uma forma particular”. A Figura

2 traz um exemplo de charge, publicada em um jornal diario da cidade de Goiania-GO.

DOM QUIXOTE X MACUNAIMA

Figura 2 — Charge de Jorge Braga: imigracéo
Fonte: O Popular (12 mar. 2008).

Para ser interpretada e compreendida, essa charge necessita ser contextualizada.
Macunaima e Dom Quixote sdo personagens de dois classicos da literatura, brasileira e
espanhola, respectivamente. Nela se denuncia de forma irGnica, o incidente vivenciado
recentemente por emigrantes brasileiros em territorio espanhol. E oportuno ressaltar que, na
maioria dos casos, 0 que leva os brasileiros a migrar é a busca de melhores oportunidades de

vida, em outras cidades do pais e do mundo.

Os tracos do desenho expressam o autoritarismo e pdem em evidéncia a relagdo
desigual entre os paises do Sul (classificados como pobres pelo critério econdmico) e os do
Norte (considerados ricos nessa mesma classificacdo). O mestico Macunaima descalgo, a pé,
humilhado, expulso por Dom Quixote, branco, calgado, a cavalo, superior. As pas do moinho
formam a letra “X” entre os dois personagens, sugerindo visivelmente a codificagdo de uma

competicao: Brasil versus Espanha.

Essa charge, possivelmente, ndo seria compreendida em qualquer parte do mundo e,
com o passar do tempo, ela perdera gradativamente o sentido, com o distanciamento temporal
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do problema abordado. Ela mistura ficgdo e realidade, ou melhor, aborda com criatividade

aspectos de fatos reais, mas normalmente é mais limitada ao tempo e ao espago.

J& a tira de quadrinhos apresenta ideias que podem alcangar maior amplitude e

oferecer um discurso ligado a assuntos mais globalizados, como a Mafalda (Figura 3), que da

margem a Vvarias interpretacdes socio-historicas e culturais. Pode, porém, ao contrério, tratar

de temas mais localizados em um periodo e lugar especificos, principalmente em tiras diarias,

a exemplo da Figura 4, que satiriza problemas especificos das condi¢bes das estradas do

estado de Goias. Cumpre lembrar que as analises e comentarios desses quadrinhos, ndo sdo 0s

Unicos possiveis. Eles podem ter diversas outras interpretaces. Esta é uma das caracteristicas

dessa linguagem.

OLHA, ESTE E ©
MUNDO, EQTA
VENDO 7

SABE PCR QUE \)

ESTE MUNDO

(/ PORQUE E UM MO

o0

DELO)
i &
€ UM

DESASTRE!

ORIGINAL\)

obo terr

estre

Figura 4 — Tira diaria do Katteca: circ
Fonte: O Popular (8 mai. 2008).
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Costumeiramente, o cartum e algumas tiras de quadrinhos apresentam contetdos mais
generalizados. JA a charge e as tiras diarias em geral apresentam temdticas mais
particularizadas, normalmente envolvendo os problemas e as noticias recém-divulgadas,
ligadas ao cotidiano do lugar da publicagdo. Contudo, mais importante que definir as
especificidades dessas producdes culturais é demonstrar a compreensdo de seu discurso,
daquilo que comunica. As tiras de quadrinhos e similares tém dois cddigos de comunicagédo: o
linguistico (signo verbal) e o da imagem (signo visual). E comum que esses dois cddigos
interajam; no entanto, um podera ter preponderancia sobre o outro. Algumas vezes a
comunicacgdo é feita apenas com a imagem. Em qualquer caso a leitura da imagem é muito
importante e pode sugerir a ideia de susto, movimento, alegria, tristeza, frio, calor, fome,
medo. As vezes, a propria forma da escrita das letras pode comunicar emocio e reagdo a
determinadas situagdes. Por exemplo, a escrita trémula representa medo ou frio; a frase escrita
com letras grandes ou maiusculas, grito; com letras minusculas e fonte menor, cochichos. O
enquadramento da imagem também tem os seus codigos: se o desenho pretende transmitir a
sensacdo de poder, autoritarismo, importancia, o personagem é desenhado em escala grande,
em primeiro plano. Quando se quer mostrar as fei¢fes do rosto, é feito em plano de detalhe.
Até mesmo o baldo, que contém as falas, constitui importante recurso de imagem e pode ser
objeto de interpretacdo. Se a ligagdo com o personagem for por meio de pequenas bolhas,
significa pensamento. O baldo com o contorno tracejado € para conversas cochichadas. E,
assim, existem infinitas formas de expressdo nos quadrinhos, que dependem da criatividade e
do sentido que o autor queira dar & sua criago.?

Em vista do exposto até aqui, compreende-se que esses elementos culturais podem ser
lidos pela imagem (linguagem visual) e pelo texto escrito (linguagem verbal). Essas
producdes culturais necessitam de interpretacdo e compreenséo, de acordo com Eco (1993) e
Sitya (1995). Para esses autores, o texto tem intencionalidade e a interpretacdo da
argumentacao exige a consideracdo do tempo e espaco do enunciado e do interlocutor. Isto &,
a significacdo depende de quem fala, de onde esta falando, de como e de quando fala. Sua
compreensdo subordina-se ao conhecimento e viséo de mundo de cada um. Cirne (1972, p.

12) destaca que “é preciso saber ler formalmente os quadrinhos para que consigamos Ié-los

2 Para um estudo mais detalhado sobre essa temética, que nao é especifica desta pesquisa, consultar Carvalho
(2006); lannone; lannone (1994); Milhomem (2002); Rama (2005); Ramos (2009); Silva (2002).
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ideologicamente”, ndo ficar apenas na superficie: ler as entrelinhas, aprofundar seu contetdo.
Na verdade, o que se faz é recriar o discurso dos quadrinhos. A sua leitura permite varias
interpretagoes.

Alegria (2001, p. 351) lembra que “a imagem tem cada vez mais presenca e
importancia na sociedade contemporanea”. Sendo uma linguagem universal, permite ser
simbdlica, como os mapas hipsométricos, cuja compreensao é possivel em qualquer parte do

mundo.

A capacidade da leitura de imagens é adquirida ou aperfeicoada pela aprendizagem,
como se aprende a linguagem verbal. Com essa compreenséo, ler imagens consiste em refletir

e verbalizar sobre a mensagem que sugere ou transmite.

Alegria (2001) explica que, como uma imagem ndo é uma reproducdo fiel da
realidade, ela da margem a varias leituras. E que, ao considerar a possibilidade de varias
interpretacOes, o professor deve ser cuidadoso para ndo impor a sua prépria leitura. O seu
papel deve ser orientar a analise mais pertinente, segundo 0s objetivos do contetido estudado,

sem descartar as outras representacdes possiveis.

De acordo com a referida autora, a linguagem da imagem e a linguagem verbal
complementam-se, embora a linguagem textual costume ser mais valorizada no ensino e na
sociedade de uma forma geral. A exce¢do séo as fotografias, que as vezes aproximam-se tanto
do real, que acabam sendo confundidas com ele. No entanto, ela ressalta que a imagem é uma

forma de descrever a realidade e, na sua analise, constroem-se as interpretacgdes.

A linguagem dos quadrinhos tem presenca constante na sociedade atual. VVergueiro
(2005b, p. 7) assegura: “sem davida, os quadrinhos representam hoje, no mundo inteiro, um
meio de comunicacdo de massa de grande penetracdo popular”. Essa constatagdo apoia-se na
verificagdo de que, mesmo com O aparecimento e concorréncia de outras formas de
comunicagdo, os quadrinhos continuam seduzindo um grande numero de leitores fiéis. A
atracdo pelos quadrinhos é explicada por Cirne (2000, p. 19) da seguinte forma: “a arte que
ndo sabe seduzir ndo leva a paixdo, ndo leva a reflexdo”. Dessa maneira, ele justifica a

sobrevivéncia na atualidade, dos quadrinhos, que tém origem em tempos remotos.

Desde muito cedo, as criancgas criam desenhos para comunicar alguma ideia, como ja o

fazia 0 homem nas cavernas. Essa estratégia de comunicacdo que é bem semelhante a das
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histérias em quadrinhos, em que, com o uso de imagem gréafica, transmitem-se mensagens ou
ideias, muitas vezes, com ironia, irreveréncia e critica. Segundo Cirne (2000), até os anos 60,
a arte dos quadrinhos era considerada uma “arte menor” ou, pior ainda, condenada por grande
parte da sociedade (principalmente pais e professores), que a via com maus olhos,
considerando sua leitura perniciosa para 0s mais jovens. Atualmente, ja é bastante aceita e
reconhece-se que contém simbolos e significados que podem permitir uma reflexdo
questionadora. E um elemento cultural que, no entendimento de Cirne, pode até mesmo
alcancar a dimensdo da poesia. Ele esclarece que “pensamos quadrinhos estética, politica e
culturalmente, acreditamos, inclusive, que poderemos pensa-los através de uma possivel
Poeticidade Libertaria” (CIRNE, 2000, p.15-16).

A leitura e escrita podem ser permeadas pelo prazer (expresso no riso), indignagéo,
surpresa, criatividade, criticidade e riqueza de analise. Todas essas respostas podem ser
alcancadas na leitura das tiras de quadrinhos, das charges e dos cartuns, cuja compreensao
envolve a imagem e o texto, expresso pela escrita ou, subentendido nos desenhos. Nos
quadrinhos, tem-se a percep¢do do mundo pela observagdo do discurso, simbolos, sutileza das
informacdes. E uma leitura muitas vezes agradavel e, a0 mesmo tempo, instigadora, irnica,
mordaz, densa e que pode ser utilizada como instrumento auxiliar de ensino, para decodificar

e interpretar o espago vivido (SILVA, 2007).

A diversificacdo da linguagem e o exercicio da imaginagdo permitem fazer a mediacéo
de conteudos escolares especificos, de acordo com 0s objetivos educacionais que se queira
alcancar. Na visdo de Vergueiro (2005b, p. 24), “os quadrinhos podem ser utilizados em
qualquer nivel escolar e com qualquer tema”. Sua escolha depende da analise do nivel de
conhecimento e capacidade de compreensdo dos alunos. O seu uso pode ser indicado para
iniciar o tema, aprofundar algum conceito, concluir algum estudo ou mesmo confrontar ideias,

desde as séries escolares iniciais e até o nivel universitario.

Mendoncga (2002) lembra que os desenhos de determinadas histérias em quadrinhos
podem facilitar a producédo de sentido para pessoas com baixo grau de letramento. Esse fato
pode reproduzir a concluséo equivocada de que os quadrinhos sejam uma leitura de qualidade
inferior. Essa pesquisadora ressalta que, “na verdade, determinadas HQs demandam
estratégias de leitura sofisticadas, além de um alto grau de conhecimento prévio, sendo quase
que destinadas apenas aos ‘iniciados’ nos enredos de seus personagens.” (MENDONCA,
2002, p. 202). Nesse sentido, a compreensdo de alguns quadrinhos demanda reflexdo e
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conhecimento prévio sobre o assunto. Eles apresentam potencialidade para se discutirem

principalmente temas relacionados ao cotidiano.

Essa producdo cultural € um recurso de fécil acesso e de baixo custo. Silva (2005, p. 1)
assinala que “um outro aspecto importante na utilizacéo de tais recursos é a sua proximidade
com o cotidiano, pois estes sdo geralmente encontrados em jornais e revistas, tratando temas
atuais, atemporais, divertindo e marcando épocas”. E fundamental destacar que esse tipo de
leitura e interpretacdo amplia a capacidade de compreensdo da expressdo cultural e essa
riqgueza de andlise proporciona uma maior reflexdo questionadora das condi¢es sociais,

politicas e econémicas do lugar e do mundo.

A analise dos codigos visuais e verbais dos quadrinhos e similares pode, sim, despertar
0 interesse pelo assunto, dinamizar as aulas, motivar o debate, permitir uma reflexdo critica
sobre varias questBes, porém ndo deve ser o Unico recurso didatico, devendo integrar e
complementar outras atividades para mediar satisfatoriamente a compreensdo do contetido do
livro didatico ou de outros temas pertinentes a formacgdo educativa. Vergueiro (2005b, p. 27)
orienta: “deve-se buscar a integracdo dos quadrinhos a outras produgdes das indudstrias
editorial, televisiva, radiofonica, cinematografica etc., tratando todos como formas

complementares e ndo como inimigas ou adversarias na atencao dos estudantes”.

Com esse olhar, o uso de tal producdo é um recurso que pode favorecer a
interdisciplinaridade na escola. De acordo com Silva (2002, p. 50), o humor de uma maneira
geral, “faz muito apelo a intertextualidade, utilizando frequentemente ‘textos’ de outros
contextos. [...] Os discursos se tornam humoristicos apenas se 0 publico tiver conhecimento a
respeito de outros textos”. Isto significa que a compreensdo de uma charge, tira de
quadrinhos, tal como dos textos de comédia ou mesmo das anedotas, dos gracejos, exige
conhecimentos de vérias areas. E importante ressaltar que os cartuns, tiras de quadrinhos e
charges somam uma produgéo que ndo deve ser compreendida apenas como humor, pois o Seu
contetdo, quase sempre envolve temas relevantes da vida social. Esse € mais um motivo para
a charge e as tira de quadrinhos serem indicados como constitutivos de um hipertexto, isto &,
um outro texto produzido pela interligacdo de informacdes de textos diversos. Essa
possibilidade legitima, ainda, 0 seu uso como uma proposta de trabalho interdisciplinar, por

envolver varios saberes.
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Foi nessa direcdo que Campos (1995), ao relatar uma experiéncia com charges na
mediacdo do estudo de Lingua Portuguesa no ensino basico de uma escola publica de
Goiania—GO, concluiu: “A charge é autenticamente interdisciplinar. [...] Ela deve levar o
professor e 0 aluno a uma leitura de profundidade, a uma leitura que leve o leitor a criar
dissertacOes e a pensar-repensar sua propria vida, sobre a realidade goiana e a brasileira”
(CAMPOS, 1995, p. 25). Pode-se complementar, propondo a reflexdo acerca da prépria

realidade do ser humano no mundo atual.

As tiras, cartuns e charges propiciam diversas leituras e, se sua interpretacdo for
interdisciplinar, poderd resultar em uma producdo de texto ou de hipertextos, com
diversificadas informag6es de contetidos relevantes para a aprendizagem. Séo atividades que
podem ser realizadas em qualquer disciplina. E, no caso do ensino de Geografia, oferecem
muitas possibilidades de mediar com consisténcia o0 ensino-aprendizagem de conteudos

geograficos.

1.3.1 Tiras de quadrinhos e similares na mediagdo do estudo de contetdos geograficos

O conhecimento cultural é fundamental no ensino de Geografia para se compreender
as informacgdes e comunicagdes do cotidiano, reaproveitd-las como contetdo de estudo. O
modo de vida urbano é responsavel, em grande parte, pelas expressdes culturais da sociedade
atual e a cidade reflete uma pluralidade cultural, que é fruto do dinamismo da vida urbana.

Em se tratando de cultura urbana (BENACH, 2005; CARLOS, 1996, 2001; SANTOS,
1997, 2004), é preciso considerar as modificacfes que ocorrem no cotidiano das relagdes
sociais, que sdo impostos pelo mundo da técnica. O progresso técnico coloca a disposicdo do
consumidor produtos que proporcionam contatos interpessoais, de natureza t&o impessoal que
acabam por promover ou facilitar o isolamento, o individualismo exacerbado, a indiferenca no
tocante ao outro. Contraditoriamente, a0 mesmo tempo, acontece uma invasdo e exposi¢ao da
privacidade, a perda da individualidade. Um exemplo pode ser o uso do aparelho celular em
publico, que, dependendo da atitude do usuario, pode resultar em exposicdo, ou até mesmo
imposicdo, de assuntos a outras pessoas que compartilham a presenca em determinados
lugares da cidade.
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Torna-se interessante elucidar que o avango técnico ndo atinge todos os lugares e
sujeitos com a mesma intensidade, como alguns alardeiam. Na verdade, ndo é desprezivel o
ndmero de pessoas que ainda ndo estdo totalmente integradas a essas inovagoes, tanto pela
situacdo socioeconémica, como por resisténcia cultural e opcdo pessoal. Portanto, € um

equivoco apregoar que se acabou a diversidade e que a cultura do mundo esta homogeneizada.

Uma abordagem empreendida por Santos (1987, 2004), que colabora na verificagéo de
que a cultura ndo é Unica, destaca a diferenciacdo existente entre cultura popular e cultura de
massa. De acordo com ele, a cultura popular nutre-se do que é vivenciado de forma profunda
pelos seres humanos, enquanto a cultura de massa alimenta-se das coisas, ndo se preocupa
com a reflexdo critica. Na sua compreensdo, “a cultura de massa, denominada cultura por ser
hegemoOnica, é adversaria da consciéncia” (SANTOS, 1987, p. 64, grifo do autor). Para Santos
(1987), essa cultura € um dos elementos responsaveis por incentivar 0 consumismo nas
cidades, porque ela se articula com os produtos que sdo impostos pelo mercado, sendo ela

prépria uma mercadoria a ser consumida.

A cultura de massa convive nas cidades com a cultura popular. No conceito de Santos
(1987, 2004), a cultura popular é aquela cujos elementos identificam as raizes do ser humano.
Ela produz os simbolos que revelam a cultura do lugar. Mas essas duas culturas cruzam-se
nos ambientes urbanos e as vezes é dificil delimitar as suas divergéncias. Nesse aspecto,
Santos (1987, p. 66) preconiza que “é por isso que as cidades abrigam ao mesmo tempo uma
cultura de massas e uma cultura popular, que colaboram e se atritam, interferem e se excluem,
somam-se e se subtraem, num jogo dialético sem-fim”. Esse movimento caracteriza a

dindmica cultural da cidade no mundo globalizado.

No tocante ao tema globalizacdo, Santos (2004, p. 162) adverte que “para a maior
parte da humanidade, o processo de globalizacdo acaba tendo, direta ou indiretamente,
influéncia sobre todos os aspectos da existéncia: a vida econdmica, a vida cultural as relagdes
interpessoais e a propria subjetividade”. No entanto, ele acredita na impossibilidade da
homogeneizacdo cultural, porque no movimento da sociedade, as caracteristicas do local
sobrevivem ao lado do global e “a cada movimento novo, ha um novo reequilibrio em favor
da sociedade local e regulado por ela” (SANTOS, 2004, p. 146). Com esse ponto de vista,
Santos defende que o local recria novas culturas e reage as agdes do global e estimula a

permanéncia da cultura do lugar apesar da pressdo da cultura mundial. Desse modo, a analise
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da cultura para a Geografia, merece ser permeada pela presenca de elementos da realidade do
lugar e do mundo, por aspectos do velho e do novo, por expressdes da cultura popular e da

cultura de massa.

Considerada essa perspectiva, a analise geografica precisa ser plural e diversificada — a
representacdo do espagco tem varios significados e analises. Existem, portanto, inimeras
maneiras de pensar, representar e interpretar o espa¢o geografico, inclusive formas

alternativas de leituras desse espaco.

Assim, 0 uso de linguagem ndo convencional no estudo de Geografia articula-se com
novas propostas de ensino. Para Reichwald (2004, p. 69), “no bojo da renovagéo e dos novos
caminhos trilhados, dialogar com as areas do conhecimento, ler Geografia com base em textos
variados das diferentes ciéncias, da midia, do imaginario popular etc. é algo enfatizado com as
mudancas dos anos 80 em especial”. Essas varias opgdes de realizacdo de leituras geograficas

possibilitam novas propostas de ensino dessa disciplina.

Um olhar geografico em diversas obras de arte existentes pode contribuir para tornar
mais significativa a interpretacdo e aprendizagem dessa Geografia no nivel escolar. O esforgo
para apreender a complexidade do mundo e percebé-lo sob aspectos diversos, mediado por
diferentes representacgdes, ja é realidade em algumas &reas do conhecimento geogréfico. Com
essa referéncia, Reichwald (2004, p. 70) sinaliza que conhecer “o espa¢o do nosso aluno
como expressdo de valores culturais e politicos, além dos econ6micos, ajuda

significativamente na construgdo de uma geografia mais envolvente/proxima”.

A andlise geogréafica, nas escalas local, regional, nacional e mundial, pode se realizar
por intermédio de diversos agentes culturais. Reichwald (2004, p. 71) afirma que a “trama da
realidade do mundo sé se aproxima da sala de aula quando variamos as fontes de informacéo”
e alerta que “o livro didatico ndo pode ser a Unica orientacdo na sala de aula”. Mais adiante o
mesmo autor salienta que a “midia, jornal e televisdo em especial, é instrumento que nos
informa de maneira rapida sobre 0 mundo” (REICHWALD, 2004, p.72).

Por meio de tiras de quadrinhos e charges, € possivel estudar contetidos da Geografia
escolar, como, por exemplo, categorias geograficas baseadas na conceituacdo de alguns
geografos. Moreira (1987) e Corréa (2000) destacam: paisagem, regido, espaco, lugar,
territorio, ambiente e natureza. Ja Cavalcanti (2002, p. 38) acrescenta 0s contedos
procedimentais, que “dizem respeito aqueles temas trabalhados nas aulas com o intuito de
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desenvolver habilidades e capacidades para se operar com o espago geogréafico” e diferencia-
os dos conteudos atitudinais e valorativos, que referentes “a formagdo de valores, atitudes e
convicgoes” (CAVALCANTI, 2002, p. 40), os quais devem permear todas as disciplinas e
setores da escola. Nessa perspectiva, podem-se analisar temas como globalizacéo, a questéo
urbana, ética ambiental, cartografia, cidadania, diversidade cultural e social, ética social e

outros.

A interpretacdo das imagens graficas e do discurso facilita a compreensdo e
assimilacdo de informacdes. Muitas campanhas publicitarias utilizam quadrinhos para
propagar ideias ou comunicar temas de utilidade publica. No entanto, nem sempre a
linguagem € tdo simples, podendo fazer uso de afirmagdes com duplo sentido ou de
argumentos sutis para propagar ou ridicularizar algum acontecimento do cotidiano e que, as

vezes, nao € compreendido por todos.

As tiras de quadrinhos e similares, uma expressdo da cultura urbana, alcangam pessoas
com idade diversificada. Eles constituem uma espécie de lazer e tratam, em regra, com humor
critico e irbnico, até mesmo temas considerados sérios. Portanto, podem ser considerados
como um tipo de “comédia de costumes”, por fazer critica aos fatos do cotidiano, a politica, a
economia, a vida urbana. No entanto, as diversas formas de quadrinhos ainda sdo pouco
presentes como recurso didatico nos livros de Geografia do ensino fundamental. Essa
realidade foi averiguada nos livros didaticos de Geografia mais adotados na rede publica de
ensino do municipio de Goiania e do estado de Goias (quadros 1 e 2).

Titulo da obra Autor Escolas

Projeto Arariba/Geografia AOKI, V. Redes Municipal e Estadual de
Ensino

Geografia critica VESENTINI, J. W. ; VLACH, V. Redes Municipal e Estadual de
Ensino

Geografia: homem e espaco LUCCI, E. A. ; BRANCO, A. L. Rede Municipal de Ensino

Geografia, sociedade e MARTINS, D. et al. Colégio Estadual Lyceu de Goiania

cotidiano

Geografia ADAS, M. Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacao (Cepae-UFG)

Quadro 1 - Livros didaticos analisados quanto ao emprego de quadrinhos


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
use period has ended. 51
Thank you for using
e PDF Complete.
Click Here to up
Titulo da obra N° de quadrinhos por ano escolar | Total
6°ano | 7°ano | 8%ano | 9°ano
Projeto Arariba/Geografia 0 2 0 0 2
Geografia critica 5 5 4 7 21
Geografia: homem e espago 11 10 11 5 37
Geografia, sociedade e cotidiano 0 2 1 10 13
Geografia 1 0 1 2 4

Quadro 2 — Quantidade de quadrinhos nos livros didaticos de Geografia

Na quantificagdo dos dados verificou-se maior presenca de quadrinhos na colecdo de
livros Geografia: homem e espago, com um numero bem superior ao de Geografia critica,
que vem em segundo lugar, seguida pela colecdo Geografia, sociedade e cotidiano. As
colegbes que contém menor numero de quadrinhos sdo: Geografia, de Melhem Adas e
Projeto Ararib&d/Geografia, sendo que nessa Ultima, aparecem apenas dois quadrinhos no
livro do sétimo ano. Assim, pela observacdo dos dados do quadro 2, nota-se que essa
producdo cultural ainda € pouco divulgada nas obras didaticas de Geografia, sendo até mesmo

ausente em algumas.

E importante destacar que os quadrinhos, quando aparecem nas obras didaticas, nem
sempre sdo empregados de forma adequada e eficiente para mediar a producéo de conceitos
geograficos. As expressdes imagéticas ainda sdo pouco exploradas. Ha4 uma maior
preocupacdo com o discurso (texto escrito). Existem, ainda, casos, em que o quadrinho esta

apenas presente, sem que se aproveitem suas possibilidades comunicativas.

Cumpre esclarecer, no entanto, que uma grande presenca numérica da linguagem de
quadrinhos ndo afianca a qualidade educacional dos compéndios escolares. Principalmente se
as atividades propostas ndo forem encaminhadas de maneira a desenvolver o pensamento
reflexivo, questionador, para estimular a critica e a criatividade. Ou seja, é preciso ir além do
exame comum dos fatos cotidianos existentes nessa produgdo cultural e, a luz do
conhecimento cientifico, almejar alcangar a produgdo de conceitos geogréaficos. Apesar da
crescente relacdo entre educacgéo e quadrinhos, ndo deixa de ser significativa a persisténcia da
escassez de quadrinhos nas obras didaticas de Geografia, a despeito da existéncia de estimulo,

até mesmo governamental, para o uso de quadrinhos na escola.

Alegria (2001) considera que a escola, por meio dos professores, pode e deve

contribuir na leitura de imagens, tendo a imagem como um recurso didatico-pedagégico. O
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ensino pela imagem deve ser uma leitura mais reflexiva e critica, com mais critério, na

motivacdo da sua analise.

Nesse sentido, deve fazer parte da cultura geografica a leitura da imagem, analisa-la
em seus aspectos objetivos e subjetivos. Pode-se iniciar pelo nivel instintivo, que é a leitura
instantanea, superficial, continuar pelo nivel descritivo, com a anélise de seus elementos
constitutivos, até a interpretacdo de seu conteido simbolico, de uma forma mais aprofundada.

O exame das imagens e discursos encontrados em charges e tiras de quadrinhos
concernentes a geografia da cidade, comprova que elas portam informacdes de Geografia que
perpassam todas as fases do ensino basico. Como o estudo da cidade contempla tematicas
ligadas ao cotidiano, ¢ mais passivel de significacdo para os estudantes. Além disso, a
dindmica social da cidade proporciona o contato com diversas pessoas e diversificadas
expressdes culturais. Aprender a cidade é uma oportunidade para elaborar e praticar a

cidadania, na perspectiva de uma convivéncia com mais urbanidade.

Os elementos geograficos da cidade podem ser expressos de varias formas. Isso é
enfatizado por Cavalcanti (2002, p. 16), ao dizer que “os temas da cidade e do urbano sdo
contetdos que propiciam aos alunos possibilidades de confronto entre as diferentes imagens
de cidade, as cotidianas e as cientificas”. Essas diferentes concep¢des da cidade podem ser
percebidas em diversas manifestacdes da cultura, como cancdes, poesias, reportagens, filmes,
tiras de quadrinhos, cronicas etc.

Ambiente, modo de vida, trabalho, moradia, trénsito e transportes, seguranga, saude,
consumo e consumismo, segregacdo, lazer, educacdo, cultura, ética, comportamentos e
valores urbanos sdo alguns dos elementos da dindmica do espago urbano/cidade e suas
contradigOes, que podem ser representados nas producdes culturais de que trata esse estudo
(charges e tiras de quadrinhos). A decodificacdo da apresentacdo desses elementos de arte
dimensiona uma percepcdo mais aguda, podendo ir mais fundo na investigagéo sobre a cidade

em seus muitos aspectos.

Ao considerar as multiplas dimenses em que a cidade pode ser abordada, Cavalcanti
(2001) diferencia espago urbano (contetdo) e cidade (forma). Com base em Lefebvre (2006) e
Carlos (1996), ela ressalta que existe uma relacdo dialética entre essas categorias, as quais ndo
se separam de forma absoluta, afirmando: “a cidade € um espaco geogréfico, € um conjunto
de objetos de agdes, mas entendendo que ela expressa esse espaco, como lugar de existéncia
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das pessoas, ndo apenas como um arranjo de objetos, tecnicamente orientado”
(CAVALCANTI, 2001, p. 15). Cidade e espaco urbano constituem pares dialéticos de uma
mesma realidade, sendo que o fenémeno da urbanizacdo altera tanto o espaco urbano como a

cidade.

O processo de urbanizagéo traz consigo mudancas na relagdo sociedade-natureza e dos
seres humanos entre si. No espaco urbano (re)definem-se as relag6es sociais do cotidiano, que
a sociedade concretiza no desenho da cidade, no sentido do que afirma Carlos (2001, p. 11):
“0s diversos elementos que compdem a existéncia comum dos homens inscrevem-se em um
espaco; deixam ai suas marcas”. O ser humano (d)escreve de varias formas a histéria de sua

existéncia, cujas interpretacdes sdo multiplas.

Esta é também a perspectiva de Lefebvre (2006) ao argumentar que a partir do uso da
cidade, de seu consumo, constitui-se a identidade e memoria da sociedade urbana. Assim

compreendida, a cidade é, por certo, um conceito que tem significado para os estudantes.

Com suas considerac@es alusivas & importancia de se ter um ensino com significacdo
para os alunos, Castellar (2006) contribui com essa discussdo. E conclui que, dentro desse
contexto, a cidade pode e deve ser um projeto de educacgdo geogréfica.

A proposta de um processo ensino-aprendizagem de Geografia com a mediagéo de
quadrinhos, cartuns e charges pressupde, sobretudo, trabalhar com um material que, entre
outras caracteristicas, seja instigante, criativo, critico, questionador e que, com humor e
aprofundamento cientifico, sirva a propdsitos pedagdgicos e didaticos. A experiéncia
profissional mostra que, mesmo nos livros didaticos de Geografia, pouco se utilizam tiras de
quadrinhos e similares para ilustrar contetdos especificos dessa disciplina. Entretanto, a
pesquisa experimental veio confirmar o entendimento de que esses recursos didatico-
pedagogicos propiciam uma rela¢do ensino-aprendizagem mediada pela analise questionadora
e, ainda, o interesse, demonstrado por parte dos estudantes, na pratica educativa.> No caso da
Mafalda talvez a mais utilizada, principalmente em livros de Lingua Portuguesa percebe-se

que, se houvesse um levantamento prévio de suas varias possibilidades de uso no ensino de

¥ Constatou-se o interesse dos alunos por meio da observacéo da experiéncia profissional nas aulas de Geografia
do Ensino Bésico, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (Cepae/UFG). Os estudantes envolviam-
se nos debates, desenvolviam argumentos criticos, demonstrando sagacidade, ao perceber as sutilezas da
linguagem dos quadrinhos, relacionavam com o estudo de Geografia e produziam com competéncia os conceitos
geograficos abordados.
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Geografia, ela poderia ser apropriada mais frequentemente pelas a¢6es didatico-pedagdgicas.
A adequada utilizacdo desses materiais, aliada a uma proposta de estudo consistente e bem
fundamentada, pode proporcionar uma aprendizagem com maior senso critico, reforcada pelo

potencial educativo desses recursos.

Encontram-se tiras de quadrinhos da Mafalda com temas geograficos em alguns livros
didaticos de Geografia e outras, em compéndios de Lingua Portuguesa. O simples contato
com o livro Toda Mafalda, além de despertar interesse, provocou certa inquietacdo, ante a
percepcdo de que h&d muito a ser explorado para motivar e mediar, com profundidade e analise

critica, os debates de temas tratados nas aulas de Geografia.

Os quadrinhos retratam muitas situacbes de conteudo geografico, que podem ser
analisadas em diversas escalas: local, regional, nacional ou mundial. Considerando a escassez
de obras didaticas sobre a Geografia do municipio de Goiania e mesmo do estado de Goias e
com a intencdo de procurar superar um pouco essa lacuna, julgou-se importante analisar, além
da Mafalda, algumas produgdes locais. Para tanto, optou-se por verificar essas representacoes
publicadas diariamente no jornal O Popular, diario de maior circulagdo no estado.

Criados pelo artista Joaquim Salvador Lavado — Quino, da Argentina (onde é comum
esse apelido para pessoas que tém Joaquim, como nome), Mafalda e sua turma sdo
personagens de quadrinhos conhecidos praticamente no mundo todo. A obra foi traduzida
para idiomas de varios paises. A Mafalda surgiu em 1964 e suas tiras foram produzidas até
1973, periodo de turbuléncia politica na Argentina, Brasil, Uruguai e muitos outros paises da
América Latina que viviam em regime ditatorial. Ela é uma crianga com idade entre 6 e 8
anos, que interroga e da opinido sobre a vida, sobre muitos assuntos: o planeta, as relaces
entre 0s paises, 0 espaco sideral, o pais, as relagdes familiares, a politica, a economia, 0s
relacionamentos, 0s preconceitos sociais. Mafalda convive e se relaciona com adultos (pai,
mée, professora) e com criangas (0s amigos: Suzanita, Felipe, Manolito, Miguelito, Libertad e
0 irm&o mais novo, Guille). Essas tiras de quadrinhos enfocam assuntos mundializados, dos
quais grande parte oferece condicGes de abordagem em Geografia Geral, com possibilidades
de determinadas adaptacOes para a escala nacional. Essa obra é rica em consideracfes capazes

de potencializar o estudo de Geografia em aspectos de nivel nacional e mundial.

E como contemplar o regional, o local (Goias) (Goiania)? Essa questdo despertou para
a necessidade e a possibilidade de se buscar essas outras escalas de analise geografica em
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publicacdo local. Procurou-se suprir esta lacuna nas publicagbes recentes do género
quadrinhos divulgadas no jornal O Popular, da cidade de Goiénia-Goias. Como nas tiras do
personagem “Katteca”, um indio catequizado, que é repérter, criado por Britvs (pseuddnimo
de Jodo Luis Brito de Oliveira, que também é conhecido com o nome de sua criagdo —
Katteca). O autor € maranhense da cidade de Pastos Bons, foi criado em Natividade (antigo
Norte de Goias, hoje Tocantins) e iniciou a sua publicacdo no jornal O Popular desde o ano
de 1973. As tiras diarias do Katteca representam fatos e elementos do cotidiano da sociedade
brasileira, goiana e goianiense. Além disso, explorou-se a possibilidade de pensar a sociedade
urbana retratada nas tiras da “Magazilda”, personagem de Mariosan Gongalves, que nasceu
em lIrai-MG, é o mais jovem dos autores pesquisados. No ano de 1979, mudou-se para
Goiania e na década de 1980 iniciou as publicacBes de seus trabalhos. A partir de 1987
trabalha no jornal O Popular. Além disso, ja produziu cartilhas para empresas publicas e
privadas e hd 27 anos publica uma charge no jornal mensal Porantim, do Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), érgdo do Conselho Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).
Magazilda é uma mulher moderna, que se depara com os problemas da vida urbana no mundo
atual. Essa mesma situacdo foi averiguada nas condicGes urbanas veiculadas também em
charges de Mariosan e de Jorge Braga. Jorge dos Reis Braga nasceu na cidade de Patos de
Minas e aos 13 anos comecou a desenhar cartuns e charges para jornais. A sua carreira em
Goiania teve inicio no principio da década de 1970. Ele criou a gibiteca do estado de Goias e
a gibiteca itinerante. Também, assina a produc¢do do personagem infantil Roméozinho, mais
direcionado ao tema ambiental e publica, ainda, o jornal humoristico (Z€é Ferino); revistas e

livros.

A tarefa investigativa foi realizada tendo como foco aspectos fundamentais para a
Geografia escolar, com o intuito de contribuir para tornar esse estudo mais consistente, por
meio da critica coerente e aprofundada. Os personagens Mafalda, Katteca e Magazilda estdo
mais bem caracterizados na categoria de tiras de quadrinhos, enquanto as outras criagcdes de
Mariosan e as obras de Jorge Braga aproximam-se mais da charge e assim que foram
denominadas neste estudo. A proposta de ensino, elaborada aqui, pretende ser capaz de
desenvolver a reflexdo, mediante uma pratica educativa comprometida com a realidade social.

Essa experiéncia articula-se com a seguinte proposicao de Milton Santos:

¢ desse modo que se podem formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no
presente e de ajudar a construir o futuro. Por isso, longe da ambigdo, que, alias,
escapa a nossa competéncia de fornecer um formulario de técnicas de ensino ou um
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programa pedagogico acabado, preferimos empreender uma tentativa de
reconhecimento dos aspectos principais de nossa época, alinhando fatos e problemas
que a caracterizam e que, por isso mesmo, devem fazer parte de um plano de
estudos que leve em conta a modernidade, sua realidade concreta e sua existéncia
sistémica (SANTOS, 1997, p. 121).

Evocar aqui esse pensamento de Santos é inteiramente pertinente, pois ele propbe que
se relacionem periodo técnico-cientifico, estudos geogréaficos, cidadania e consciéncia do
periodo atual em que se vive, em uma concepgdo contextualizada, concreta e significativa
para 0s estudantes. E também o que se almeja, com a elaboragio de uma proposta de ensino,
em um processo em que se considere e se discuta a vivéncia e experiéncia dos sujeitos

envolvidos.
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2 A REDE DE SIGNIFICACAO E O HIPERTEXTO NA GEOGRAFIA ESCOLAR

ele precioand cempre de outres galos.
De wm que apankhe esse grite gue ele
e o lance a outho; de am outre galo

gue apanke o gruite de wm galo antes

e o lance a outho; e de outroe galos

gue com muctos cutnos galos de cragem
Lara gue & manhi, desde wma teia ténue.
¢ vd tecends, entre todos oo gales.

Joro Crerss DE MELo NET0

A relacdo ensino-aprendizagem constitui um processo cuja complexidade deve ser
considerada na avaliacdo de seus resultados. A metodologia de ensino empregada é um dos
fatores importantes para a realizacdo da atividade educativa, mas ndo deve ser concebida
como um modelo infalivel e determinante para o seu éxito. E necessario discutir sempre a
metodologia, porém sem deixar jamais de inseri-la no contexto histérico, cultural, social e

econdmico.

A escolha de um determinado processo de ensino-aprendizagem fundamenta-se em
uma concepgdo clara de sociedade e em métodos de acdo e reflexdo, na tentativa de atingir os
objetivos de uma proposta de projeto de educacdo. Na visdo de diversos autores (CALLAI,
2001a; CAVALCANTI, 1998, 2002, 2005a, 2008; LIBANEO, 1994, 2004; MORAN, 2006),
ensino e aprendizagem constituem uma unidade, que se configura como uma relacéo dial6gica
e dialética, mediada pelo professor, na qual professor e alunos sdo sujeitos ativos da atividade

educativa. Libaneo (1994, p. 90) aborda esse processo, explicando que

podemos sintetizar dizendo que a relagdo entre ensino e aprendizagem nédo é
mecénica, ndo € uma simples transmissdo do professor que ensina para o aluno que
aprende. Ao contrério, é uma relagdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente
do professor e a atividade dos alunos.

Ao enfatizar o papel do professor como orientador-mediador intelectual da
aprendizagem, Moran (2006, p. 30) diz que ele “informa, ajuda a escolher as informacoes

mais importantes, trabalha para que elas se tornem significativas para os alunos.” O professor
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deve proporcionar o debate e a analise para permitir a compreensdo, a avaliacdo e o

questionamento das informacdes.

Para Cavalcanti (1998, p. 139), também a relacdo ensino-aprendizagem deve ser um
processo “de interacdo entre sujeito (aluno em atividade) e objetos de conhecimento (saber
elaborado) sob a dire¢do do professor, que conduz a atividade do sujeito ante o objeto, para
que este possa construir seu conhecimento”. Tanto o professor como 0s alunos sdo sujeitos
sociais do processo de elabora¢do do conhecimento, que é uma relagcdo dialética. E Oliveira
(2002, p. 217) argumenta que “ensina-se aprendendo e aprende-se ensinando”. Concebe-se o
processo de educacdo como uma atividade em permanente devir, quando novos saberes sdo

acrescentados, em uma “verticalizacdo” do que ja é conhecido.

Ao mediar a producdo de conhecimentos, o professor deve levar em consideragao que
os alunos possuem outros conhecimentos anterior e além dos da escola formal (BARBOSA,
1991, 1997; CAVALCANTI, 1998, 2002, 2005; PENTEADO, 1994, 2001; VYGOTSKY,
2000, 2008a). S&o conhecimentos cotidianos ou ndo-cientificos que necessitam ser
aprimorados, desmistificados ou mesmo negados mediante a aquisicdo do conhecimento
cientifico. Nessa perspectiva, a relacdo ensino-aprendizagem € um processo dinamico,
consciente e intencional, envolvendo, entre outros aspectos, compreensdo, curiosidade,

criatividade, informagdes, reflexdo, desafios, emogéo, conflitos.

A cultura, as relagdes sociais dos alunos e a realidade socio-historica, na qual a escola
se insere, permeiam as atividades educativas e influenciam a forma do didlogo professor-
aluno e dos alunos entre si. Portanto, a dimenséo do ensino-aprendizagem pressupde a relagao
entre “0 eu e 0 outro” e € historicamente formalizada pela sociedade. Vygotsky (2008a)
enfatiza a importancia dessa relacdo na atividade educativa, possibilitando aos alunos uma
melhor compreensdo e aquisicdo de novos conhecimentos, no relacionamento com o
professor, na convivéncia com outros colegas mais capazes, em determinados aspectos. O
ambiente escolar é o locus privilegiado para a aquisicdo e internalizacdo do conhecimento
cientifico, mesmo considerando ndo ser o Unico lugar para a sua realizacdo. Conforme Paulo
Freire (1982), a leitura do mundo é anterior a leitura da palavra e nem sempre a leitura da
palavra na escola é a da “palavra-mundo”. O realce na palavra composta do autor é para

marcar que a aprendizagem inicia-se antes do acesso a escola.
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A procura de compreensdo do mundo e a busca da esséncia da existéncia humana
devem ocorrer mediante a analise da situacdo concreta do contexto social e da historia do
espaco construido pelos seres humanos. Na escola, acontece o encontro diversificado de
culturas. Callai (2001a, p. 136) sintetiza: “o aluno é um ser histérico que traz consigo e em si
uma histdria, e um conhecimento adquirido na sua prépria vivéncia”. Ele é, portanto, um

sujeito social ativo, fato que deve ser considerado nas proposigdes do ensino escolar.

Segundo essa perspectiva, o conhecimento ocorre com o compartilhar de significados
e sentidos. A intervencdo do professor é importante, porque o simples contato com os objetos
de conhecimento ndo garante a aprendizagem. O professor deve ser um agente provocador e
motivador de situacdes de aprendizagem. Fontana (1996) avalia que, nas atividades rotineiras,
a mediacdo do adulto ocorre de uma forma mais espontanea, enquanto na escola existe uma

orientagéo intencional para que o aluno adquira conhecimento.

Dessa forma, a Geografia, como conteddo escolar, deve fornecer as bases para a
elaboracdo do conhecimento e a producdo dos conceitos geograficos, indo alem do senso
comum, permitindo a articulagdo entre o dinamismo da realidade do mundo e do lugar.
Cavalcanti (2002, p. 32) destaca que “no ensino de Geografia, 0s objetos de conhecimento séo
0s saberes escolares referentes ao espago geografico”. N&o apenas 0s conteddos
sistematizados, como tambem os valores, as atitudes, os comportamentos e as a¢Ges que 0

estudo envolve.

Assim, a educacdo geografica escolar terd maiores possibilidades de ser bem sucedida
por meio de contetdos mais significativos para os alunos. A elaboracdo dos conceitos
mediante signos e representaces, com o intuito de educar para estar, viver e conviver no

mundo, contribuira para praticas mais conscientes no espaco social cotidiano.

O professor, ao assumir a funcdo de educador, com uma orientacdo intencional, pode
influenciar atitudes de parte da populagcdo, com ideias, valores, crengas, comportamentos,
acOes. Callai (2001b, p. 146) observa que ele deve facilitar “o acesso de informagdes ao aluno
e 0S materiais necessarios a realizacdo da aprendizagem”. E Cavalcanti (2002, p. 162) faz a
observacdo de que se deve “promover a autorreflexdo e sociorreflexdo dos alunos”. Para que
isso ocorra, o professor deve incentivar o debate e a analise critica da realidade social,
problematizando, contextualizando, relacionando o contetido com as necessidades da vida em

sociedade.
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O saber do professor ndo pode ser menosprezado, tampouco sua autonomia e
autoridade. No entanto, conforme orienta Callai (2001b, p. 61), é necessario procurar “um
caminho alternativo em que o estudante construa o seu préprio conhecimento, um caminho
em que ele possa elaborar e reelaborar as suas ideias, confrontando o que ja sabe com
informacbes novas e com o conhecimento cientificamente produzido”. O professor,
assessorando 0s seus alunos, contribuira para a aquisicdo de novos conhecimentos coerentes,
ndo-fragmentados, com vistas a apreender a totalidade da realidade social. Com uma viséo
mais globalizante, é possivel pensar uma educacdo para a cidadania, votada a transformacgéo
das pessoas, das relacdes sociais e, consequentemente, do modo de vida no espago geogréfico.
A formacdo de cidad&os verdadeiramente conscientes e comprometidos com a sociedade
depende de uma outra perspectiva educacional que se ampare nos valores da cidadania.

Contudo, ha que se considerar também que novas abordagens e procedimentos de
ensino, por si s6, ndo garantem o sucesso pleno no processo de ensino-aprendizagem, que
envolve uma relacdo dindmica, influenciada por varios outros fatores. A proposta de ensino
ndo pode, pois, ser um modelo a ser seguido rigidamente. Precisa se constituir de acordo com

a situacdo apresentada no momento da aprendizagem e das caracteristicas do publico-alvo.

A reflexdo sobre um outro paradigma educativo, a rede de significacdo — a qual sera
discutida em seguida —, ndo parte do pensamento simplista de que a educacdo escolar é
suficiente para solucionar a maior parte dos problemas da sociedade. Mas, no @mbito dessa
proposta, que exige bom senso e flexibilidade do orientador do processo, costuma-se pensar
que ela pode, sim, contribuir para diminuir alguns males sociais. O acesso a educacdo de
qualidade pode ser um dos meios para se pleitear melhor nivel de informacéo, conhecimento e

capacidade de reflex&o.

2.1 AREDE DE SIGNIFICACAO E O ENSINO ESCOLAR

O ser humano diferencia-se dos outros animais por constituir cultura, transformando a
natureza e transformando a si mesmo, por meio do trabalho consciente — praxis —, com o0 uso

de instrumentos por ele construidos, e pela linguagem. Ele &, pois, sujeito do conhecimento,
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que € um processo social e tem significacdo histérica e sociocultural. A transmissao,
reproducdo e recriacdo do conhecimento tém na linguagem um instrumento mediador, que €
um processo dindmico, vivo, em continua construcao, o qual se modifica e provoca mudancas

nas relagdes sociais, ambientais e histdricas dos seres humanos.

Leontiev (2004, p. 285) declara que “cada individuo aprende a ser um homem?” (grifo
do autor). Diferentemente dos animais, que “ndo guardam 0s seus ‘instrumentos’ e ndo o0s
transmitem de geracdo em geracdo” (LEONTIEV, 2004, p. 287, grifo do autor), 0 homem
deixa uma heranca material e intelectual, que resulta de um processo de elaboracéo continua
de aprendizagem. Com base nessa peculiaridade, o ser humano faz a histdria, submete-se as
leis sdcio-historicas e recria-as conforme a dindmica da sociedade, perpetua o conhecimento

cultural.

E nesse sentido que se define a cultura como socialmente constituida. Ela se estabelece
de acordo com o contexto historico e processa-se dialeticamente, envolvendo permanéncia e
transformacgdo. E transmitida pela comunicacio entre os humanos, que constantemente sofre
mudancas, altera a sua velocidade, a dimensdo do seu alcance e meios de transmisséo,
modificando a realidade social e, portanto, transformando o préprio ser humano. A memoria,

individual e social, é responséavel pela sua preservacao.

Os lugares de producdo e transmissdo das informagdes sao muitos e, entre eles, a
escola possui um papel especial. E fundamental ressaltar que a escola ndo é o Ginico momento
e lugar da aprendizagem. Mas ela se destaca como um lugar privilegiado e, para tanto, deve
ter as condicOes consideradas ideais para realizar a produgéo e reproducdo do conhecimento,
com a pretensdo de que este possa ser assimilado conscientemente pelos estudantes.

Assimilagdo tem aqui o sentido de internalizagdo da nova informagdo, numa relagéo
dialética na qual se ensine e se aprenda simultaneamente. Vygotsky (2008a) explica o
processo de internalizagdo de um conhecimento como resultado de uma atividade externa, a
qual, ao ser apropriada, transforma-se em uma atividade interna da pessoa, passando do
interpessoal (dialogo entre pessoas) para o intrapessoal (internalizado pela pessoa) e que sera
incorporado ao arcabouco de seu conhecimento. Por exemplo, uma crianga, que sempre
conviveu em um ambiente que utiliza o termo “clima” como sinbnimo de “tempo
atmosférico” compreende essa forma como a correta e, provavelmente, ira utiliza-la dessa

maneira na escola, caso seja solicitada. Porém, se essa crianca for alertada sobre o equivoco,
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poder4d compreender que existe uma relacdo entre tempo e clima, mas que o tempo
atmosférico é mais dindmico e pode passar por mudangas momenténeas, enquanto o clima é
mais permanente, demanda alguns anos para sofrer modifica¢cbes mais consideraveis. Se o
estudante conseguir apreender que o tempo atmosférico é um dos fatores constitutivos do
clima, mas ndo tem o mesmo significado seméantico deste e passar a utilizar adequadamente

esses conceitos em seu cotidiano, é um sinal de que internalizou a aprendizagem escolar.

O procedimento pode nédo ser tdo rapido, pode demandar certo tempo, até que 0 novo
conhecimento seja internalizado e constitua parte da elaboracéo tedrica do educando. Deve-se
considerar que o0 processo ensino-aprendizagem envolve outros condicionantes que néo
dependem exclusivamente do professor, como conhecimentos prévios, intencdo, percepgéo,

motivagao, que nem sempre sao coincidentes com os objetivos do professor e do aluno.

O processo de aquisicdo de conhecimentos para mudangas no agir pode exigir outras
estratégias de relacdo ensino-aprendizagem, ou pode nunca ocorrer no tocante a alguns
conceitos. Pode-se citar como exemplo a forma de se lidar com o problema de como evitar a
proliferacdo do mosquito vetor do dengue na cidade. Aparentemente, todos sabem, mas
muitos continuam agindo de maneira incoerente com o comportamento esperado. Nesse

exemplo, o conhecimento ndo foi internalizado. Ainda poderé sé-lo.

Apenas quando for realmente apreendido, um conhecimento podera transformar
comportamentos, ac¢des, compreensdo de mundo, cultura. Portanto, é a partir de um saber
significativo que uma experiéncia torna-se interiorizada, ou melhor, intrapessoal,
vislumbrando-se modificagcbes nas atitudes das pessoas com a producdo e incorporagdo de

Novos conceitos no cotidiano.

Diante disso, Salvador (1994, p. 151) esclarece que

tudo parece indicar que o aluno constroi significacdes e ao mesmo tempo que atribui
um sentido ao que aprende, de tal maneira que as significacBes que finalmente
constrdi a partir do que lhe é ensinado ndo dependem s6 dos conhecimentos prévios
que possua e do seu colocar em relagdo com o novo material de aprendizagem, mas
também do sentido que atribui a este e a propria atividade de aprendizagem.

O interesse pela aprendizagem tem, muitas vezes, de ser criado, motivado. Isso se

torna um desafio constante para o professor, porque, diferentemente de outras praticas
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educativas, na educagdo escolar, persiste a funcdo intencional de ensinar novos
conhecimentos. E necessario considerar que a aprendizagem n3o é um ato solitario — consiste
em uma atividade solidaria de socializacdo e que deve resultar em acdo de significacdo

pessoal.

Vygotsky (2008a) considera que o conhecimento da crianca inicia-se anteriormente a
sua presenca na escola, desde o primeiro dia de seu nascimento. Porém, ele ressalta que a
escola, constitui um campo de interacbes de aprendizagem, pelo relacionamento de
professores e colegas, que possuem capacidades diversificadas. Esse processo de interagdo
social € designado por Vygotsky de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que
corresponde a

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através de solucdo de problemas sob orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 2008a, p. 97).

O conhecimento decorre do compartilhar de significados e sentidos. A intervencdo do
professor é importante, porque o simples contato com os objetos de conhecimento ndo garante
a aprendizagem. O professor deve ser um agente provocador a fim de motivar situacfes de
aprendizagem. Com essa visdo, Fontana (1996) reafirma que, nas atividades corrigueiras, a
mediacdo do adulto é esponténea, enquanto na escola hd uma orientacdo premeditada para que

o0 aluno adquira conhecimento.

A ZDP é ac¢do dinamica de interacdo, em que cada participante contribui com a sua
capacidade. Os menos capazes aprendem com 0s mais capazes, e 0 processo de aprendizagem
se desenvolve, potencializando o conhecimento de todos. A agdo na ZDP proporciona a
compreensdo e 0 avango de um conhecimento prévio para outro mais elaborado — um nivel
superior (MAURI, 2006).

Rossetti-Ferreira et al. (2004, p. 24) afirmam, nesse sentido, que, “desde o inicio da
vida, as relagdes sdo co-construidas a partir das ‘inter-acfes’, isto é, de agdes partilhadas e
interdependentes” (grifo das autoras). A situacdo de dialogo entre pessoas com conhecimentos
de nivel diferentes nem sempre é tranquila, podendo ser um momento tenso e conflituoso que
provocara rupturas nos fundamentos do saber ja sedimentado, proporcionando um salto
qualitativo na aprendizagem. A possibilidade de maltiplas interpretacdes pode gerar
confrontos, crises e novas perspectivas de producdo de conhecimento. O processo deve ser
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uma atividade continua, permanente — ha sempre algo a aprender e ndo se consegue abarcar e
dominar todo o conhecimento socialmente produzido. Numa atividade dialdgica, a
aprendizagem € reciproca, com dinamismo histérico e sociocultural — a pessoa se constituindo

por si e pelo outro.

Barbosa (1991, p. 184) conclui que “atraves desse processo de relacdo interpessoal,
poder-se-4 alcancar o completo desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores que
implicam um maior nivel de abstracdo, generalizacdo, reflexdo critica e consciéncia da
realidade objetiva”. Essa acdo dialdgica estabelece a produgdo de conhecimento como uma

atividade social.

A construgdo do conhecimento realiza-se mediante a interpretacdo, compreenséo e
elaboragdo continua da aprendizagem. Contudo, as praticas educativas ndo se resumem a
aquisicdo de conhecimentos, uma vez que se relacionam também aos saberes culturais em
geral, presentes nos elementos de socializag&o do ser humano. Empreende-se a aprendizagem
por meio do dialogo em um processo que envolve, na visdo de Fosnot (1998, p. 47),
“aprendizes ativos que interagem com o mundo fisico e social.” Essa a¢do deve subsidiar a
formacdo do aluno para que ele aja com autonomia no mundo, utilizando meios os quais
tenham sentido e significado, por que aprender ndo € reproduzir e sim, ser capaz de elaborar
uma interpretacédo pessoal do que se apresenta como objeto de conhecimento (SALVADOR et
al., 2006).

Conforme lembra Barbosa (1997), o mundo tem hoje uma carga de informacGes,
significativas ou ndo (museus, livrarias, bibliotecas, TV, Internet), a qual influencia de varias
formas, a relagdo ensino-aprendizagem no contexto escolar, e fazem emergir novos
significados e a¢Oes mediadas, devido ao dinamismo da significacdo das palavras. Ao mesmo
tempo em que 0s objetos historicamente construidos sofrem mudancas, também o ser humano
que os constrdi se modifica, na constituicdo da nova realidade. E a escola, mesmo parecendo
ser a mesma, sofre também alteracOes, pois é parte da sociedade e acompanha 0 movimento
de transformacdo, apesar de nem sempre conseguir manter-se no ritmo acelerado das
inovagOes. No movimento dialético, a escola é agente e resultado das mudancgas do contexto

historico-social.

A convivéncia com as novas referéncias da cultura contemporanea, com avancadas

tecnologias de comunicagdo, exige repensar o fazer pedagdgico. A aprendizagem, ndo se faz
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apenas com a transmissao aos mais jovens, da experiéncia dos mais velhos. As pessoas mais
velhas também aprendem (ou tentam aprender) com 0s mais jovens, principalmente em
relacdo ao emprego de novas técnicas e tecnologias. Neste aspecto, Mendonga (2007, p. 2)
afirma que “a experiéncia de todos é compartilhada”. Todas as pessoas estdo disponiveis e

aptas a uma aprendizagem continua por todo o percurso da vida.

A presenca persistente da televisdo introduz a crianga no mundo das imagens muito
antes que ela tenha acesso a escrita e a leitura escolares. Mendonca (2007, p. 2) afirma que,
“ao lado dos meios de comunicagdo, hd uma complexa teia de relagdes sociais que, iniciando-
se na familia, passa pela escola, atividades culturais e de lazer, todos contribuindo para a
aprendizagem permanente”. O computador e a Internet, ainda que ndo sejam tdo acessiveis a
maioria da populacdo como a televisdo, também criam uma nova forma de pesquisar e
conhecer outros saberes. Desse modo, justifica-se uma outra proposta para concretizacdo da
relacdo ensino-aprendizagem: a rede de significacdes (BARBOSA, 1997; MENDONCA,
2007; MORAN, 2006). Nesse paradigma, pressupfe-se a elaboracdo do conhecimento por
sujeitos ativos, tendo o didlogo como meio de comunicagdo, sem a necessidade de preé-
requisito para a aquisicdo de conhecimento. Os significados articulam-se de maneira ndo
linear, sem hierarquia entre si, formando uma rede de significacdo, e se entrecruzam

constituindo os nds (conceitos ou significados).

Ao propor a ideia de “rede de significacdo”, Barbosa (1997, p. 115-116) justifica-a
pela necessidade de expressar “todo o dinamismo e fluidez do movimento de formagdo e
rearticulacdo do conhecimento”. Contraditoriamente, o mundo repleto de tecnologias de
comunicacdo pode levar ao isolamento as pessoas, que carecem de dialogos e de outras
motivagdes, para a apropria¢do dos significados na relacdo ensino-aprendizagem. A metéafora
da “rede” procura contemplar a no¢do de que a realidade é complexa e ndo homogénea e a
relagdo do ser humano com a natureza esta sempre se transformando e oferecendo novos

desafios de estudo.

Pode-se pensar numa rede de pescador, com todos 0s seus “nos” e articulagdes,
contudo ela é finita. Momentaneamente, pode parecer que uma teia de aranha represente
melhor essas conexdes, divergéncias e convergéncias, ligando uns significados a outros,
criando novos significados. Os pontos de conexao da teia ndo séo uniformes e ela pode ser

infinita, tecida diariamente, sem previsao de término, em permanente devir — desde que nao
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seja interrompida bruscamente —, tal como deve ser 0 processo ensino-aprendizagem, mas esta
é, ainda, uma representacdo limitada. Evidencia-se que a melhor meté&fora para representar o
movimento do processo de producdo de conhecimento é a da “rede” de conceitos com a
possibilidade de se expandir em vérias dire¢Bes (vertical, horizontal, inclinado, entrelagado).
Esta ampliagdo expressa o dinamismo que pressupde o0 processo de producdo de

aprendizagem por meio do encadeamento de conhecimentos e criatividade.

Para Barbosa (1997), a rede de significacdo é representada pelos “nds”, que sdo 0s
conceitos ou significados, ligados como pontes, formando os feixes de relacbes. Nesse mesmo

sentido Mendonga (2007, p. 4) ratifica que

esta imensa rede de significacdo constitui o hipertexto. Os n6s de uma rede que
podem ser gréficos, palavras e textos, que conectados uns aos outros, ampliando as
formas de se articularem as ideias, constitui-se em hipertexto [...] Conceitualmente,
a metafora do hipertexto se refere a textos conectados uns aos outros dando maior
sentido a eles proprios. Destas conexdes emerge o sentido.

De acordo com alguns autores (LEVY, 1998; PARENTE, 1999; SANTOS, 2000;
XAVIER, 2001, 2003), o termo hipertexto foi criado no inicio da década de 1960, nos
Estados Unidos da América, por Theodore Nelson. E associado a textualidade eletronica: na
Internet, quando se clica em um link sdo abertas varias janelas eletrdnicas, possibilitando
relacbes entre vérias leituras. O hipertexto tem uma grande mobilidade e heterogeneidade e
assegura o papel ativo do leitor. O leitor visita e acessa as informagGes e constitui um novo
texto. No entanto, Machado (2000) relembra que esse sistema €, ha tempos, utilizado pela
Biblia, com referéncias, remissbes, notas de rodapé. E comenta que um dos problemas
detectados nessa forma de constitui¢cdo do texto sdo as interrupgdes e paradas nas leituras, que
ddo uma ndo-linearidade ao raciocinio. Dai ser necessario contextualizar as informagdes em
uma visdo de totalidade, criando condigOes para refletir e realizar a leitura do mundo,
articulando os diversos conceitos uns aos outros para formatar o hipertexto, que é a

elaboracdo de um outro texto.

O hipertexto permite que se fagam novas conexdes, sejam inferidos outros conceitos,
contextualizando-os, questionando-os, debatendo-os, criticando-o0s. Moran (2006, p. 25) tem
a “compreensao de que conhecer é relacionar, integrar, contextualizar, fazer nosso o que vem
de fora”. E uma proposta de relagio flexivel e dindmica, com a pessoa se constituindo por si e

pelo outro, em um processo social de didlogo, o qual se tece sucessivamente. Isto é, uma
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malha de processos que se articulam dialeticamente em uma construcéo continua, por meio do
acesso a varias outras informac6es que se relacionam entre si e que podem ter vérias formas e

origens, inclusive da Internet.

A proposta de constituicdo de hipertexto que se elabora aqui ndo se condiciona,
necessariamente, ao uso da Internet, apesar de ndo excluir a possibilidade de sua utilizacao.
Ela se fundamenta na condi¢do de que sejam utilizadas diversas linguagens para mediar a
producdo de conceitos geograficos, a partir dos nexos buscados em varias fontes de

informacoes.

Em certo sentido, constituir o processo educativo tendo como paradigma uma pratica
histdrica, social e cultural, na qual os alunos ndo apenas reproduzem conhecimentos, mas
ainda devem desenvolver a imaginagdo, a criatividade, a criticidade, os valores e outras
dimensdes do ser humano como, por exemplo, a emogéo. No caso de ensino de Geografia, 0
professor, como mediador dessas atividades, precisa refletir sobre sua atuacdo para ajudar os
estudantes a pensar geograficamente, utilizar a linguagem geogréfica, isto é, apropriar-se dos
conceitos de Geografia e de seus significados para ter aplicabilidade na realidade social em
que vivem. No entendimento de Moran (2006, p. 23),

um dos grandes desafios para o educador é ajudar a tornar a informacédo
significativa, a escolher as informacdes verdadeiramente importantes entre tantas
possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais abrangente e profunda e a
torna-las parte do nosso referencial.

O professor, agente mediador, deve ter objetivos claros e bem definidos e direcionar o
olhar, as reflexdes, as analises das informagdes em consonancia com a proposi¢do de seu
trabalho, para ndo correr o risco de obter resultados difusos, superficiais, com conclusfes
precipitadas e assuntos dispersos. A atividade deve ter flexibilidade, porém a discusséo
necessita ter um fio condutor, ao qual o orientador deve estar atento, porque o debate deve ser
delineado com vistas aos limites de seus objetivos.

2.2 A CONSTRUCAO DO HIPERTEXTO NA AULA DE GEOGRAFIA

Para se elaborar uma atividade “hipertextualizada”, com a utilizacdo de varias

linguagens, deve-se refletir sobre a importédncia da cultura da nossa sociedade, com a
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finalidade de tentar despertar o interesse e 0 compromisso politico dos alunos em conhecer a
historia do espaco geografico e reconhecer-se como sujeito social. Em um trabalho feito com
poesia, Soares (2002) relatou que “as linguagens ndo convencionais no ensino de Geografia
(ou de outro ensino) devem permitir a possibilidade de o educando poder se apoderar do ser

unico que ele é, das suas aptiddes, sonhos, angustias e indagagdes” (p. 338).

E necessario pensar, também, em cidadania, em respeito para com o0 outro, em
consciéncia politica, enfim, em responsabilidade pelo resgate e preservacdo da memoria
histdrica para o ser individual e social. E ndo se pode esquecer dos sonhos coletivos, do outro,
da construcdo de uma Geografia preocupada com a realidade do espaco geografico e suas
contradicBes sociais e historicas, que sdo reproduzidos no espago da cidade. Visto sob esse
enfoque, o estudo de cidade, seus conceitos e categorias fornecem condicdes de propiciar, nas
atividades de sala de aula, a construgdo dessa rede de significados no processo ensino-
aprendizagem. Muitos recursos poderdo ser utilizados ou acrescentados na constituicdo de
hipertexto: filmes, poemas, texto do livro didatico, texto literario, pesquisa na Internet,
programas de TV, reportagens, imagens, cangdes, tiras de quadrinhos, cartum, charge.

A atividade educativa deve ser realizada na perspectiva de inter-relacionar os
conceitos em uma linha guia dos processos 0s quais vao sendo trancados juntos, na
constituicdo do novo texto. O trabalho pode ter momentos com atividades individuais ou em
discussdo em pequenos grupos para, depois, os estudantes compartilharem suas reflexdes,
conclusoes, davidas a fim de ampliar o debate para a turma. Pode-se comecar o didlogo com
qualquer um dos recursos sugeridos e ir “puxando os fios”, estimular a discussdo com
reflexdes, debates, discussdes, despertar para novas relacées e pesquisas. Assim, em qualquer
sequéncia de reflexdo, tecem-se novos conhecimentos e textos, que devem estar
comprometidos com o contexto sociopolitico e cultural, revelar consciéncia critica, ética e de
identidade, interesse pela construcdo da cidadania plena e, principalmente, de novos

conceitos, por meio de uma aprendizagem significativa para os alunos.

Varios conceitos poderdo derivar desses recursos e essa atividade podera se
concretizar com a colaboracdo de varias outras disciplinas, como Portugués, Filosofia,
Sociologia, Artes, Histéria, Psicologia. A interdisciplinaridade, ao permitir uma nova forma
de relagdo ensino-aprendizagem, deverd instigar modificagdes nos aspectos avaliativos,

podendo tornar a avaliagdo mais aberta, dindmica, democratica, coerente. E outras conexdes
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podem se tornar necessarias para melhor problematizar a tematica em questdo, com mais
fundamentos e profundidade.

Certamente, na sala de aula e com a dindmica do dialogo participativo, constituir-se-a
0 que Vygotsky (2008a) chamou de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), com o
enriquecimento do debate do hipertexto, de novas avaliagOes, produgdo de outros conceitos
significativos e novos rumos de analise. E possivel que surjam vérias outras interpretacdes
dos textos, que ndo foram percebidas pelo professor e por outros participantes do debate.
Muitas outras informacdes poderdo ser acrescentadas a discussdo, motivando o debate,

tornando-o mais proficuo e participativo.

O hipertexto caracteriza-se por ser uma realizagéo bastante dinamica, que resulta do
envolvimento de alunos e professores com o objetivo de subsidiar a elaboracdo de conceitos
(significados) para constituir a rede de significagcdo, apropriando-se dos significados e
buscando formular novos conceitos. E bom destacar que a atividade necessita da orientagio
do professor, o qual deve conduzir o seu desenvolvimento, mediar a exposigéo das leituras e

interpretacdes, ajudando a alinhavar os argumentos, participando da elaboragdo do hipertexto.

A cidade constitui, ela mesma, com sua trama de relagdes, um hipertexto, que pode ser
mais bem compreendido quando se procura desvelar as mediagdes e agdes dos sujeitos que
conformam as redes que a tecem. O dinamismo da realidade da cidade permite 0 movimento
permanente do dialogo, que é registrado nas diversas expressdes da vida cotidiana. Entre essas
expressdes da vida diaria, destaca-se aqui a linguagem dos quadrinhos para mediar a

construcgéo de conceitos de Geografia.

2.3 A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS NA ELABORACAO DO HIPERTEXTO
GEOGRAFICO

Um texto € tecido por vérias vozes e linguagens. Nessa trama, entrelagcam-se os fios
que enredam um outro texto. O novo texto € recriado pelo jogo de vozes que se relacionam,
em linguagem verbal e ndo verbal. Ele é elaborado pelo cruzamento de textos, por meio de

didlogos de vozes novas e antigas registradas na memdria. Logo, um discurso ndo é jamais
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individual, exclusivo de uma pessoa. E falado por diversas vozes, que originam multiplos
textos, que se entretecem no espaco e no tempo (ANTUNES, 2009; BARROS, 2001;
FARACO et al., 2001; FIORIN, 1994; MACHADO, 2001). A partir de dialogos relacionados,
constroi-se o texto. Isso € confirmado no seguinte esclarecimento: “A concepcdo dial6gica
pressupde a ideia de relatividade da autoria individual e destaca o carater coletivo social da
producéo de ideias e textos” (ANTUNES, 20009, p. 2).

Sobre a “dialogia”, Souza (2009) diz que esta é uma das ideias fundamentais de
Bakhtin e que, para esse pensador, “toda enunciacdo ¢ um dialogo, que faz parte de um
processo ininterrupto da comunicagdo humana” (SOUZA, 2009, p. 4). A autora prossegue em
suas observacOes: “A natureza de todo sistema de comunicacdo, de toda linguagem ¢é
eminentemente ideoldgica [sendo cada sistema] caracterizado como uma realidade ideoldgica,
que tem sua materialidade e que se constréi no ambiente social da comunicagdo, pela
interacdo verbal” (SOUZA, 2009, p. 2).

A compreensdo de um texto depende do contexto histdrico e sociocultural em que ele
foi produzido. Procede, ainda, da capacidade de reflexdo e conhecimento de mundo do leitor
(ANTUNES, 2009; SYTIA, 1995). Deve-se considerar, igualmente, que o discurso escrito
resulta de outros diferentes discursos verbais ou ndo verbais, estabelece-se na diversidade e
unidade, dialeticamente.

Dessas reflexdes, depreende-se que a leitura de um texto também se articula com
outras leituras e conhecimentos. N& é uma atividade isolada. Ela se consolida com a
interseccdo de diferentes abordagens, que capacitam a sua compreensdo. Como lembra
Antunes (2009), ler ndo é somente decodificar, mas compreender o que esta escrito. E
compreender é mais do que interpretar, é perceber o sentido e os significados das palavras e
ser capaz de reelaborar um outro discurso, ou, nas palavras de Orlandi (2003, p. 26), “é saber
como um objeto simbdlico (enunciado, texto, pintura, mdsica etc.) produz sentido”. A
compreensdo emana do encontro entre leitor e autor, que dialogam por intermédio do texto.
Assim, pode-se dizer que a compreensdo € o relacionamento de varias vozes de autores

distintos — de um texto j& pronto, com o texto em criacao.

Nessa alternancia de vozes, constitui-se o hipertexto, um outro texto que surge a partir
dos dialogos encadeados por diversos discursos, orais ou escritos. Bakhtin (2003, p. 311)

adverte que “a reproducédo do texto pelo sujeito (a retomada dele, a repeticdo da leitura, uma


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

; Your complimentary
p— use period has ended. 1
Thank you for using
. CO m p | ete PDF Complete.

Click Here to up

nova execucao, uma citacdo) € um acontecimento novo e singular para a vida do texto, o novo

elo na cadeia historica da comunicag&o discursiva”.

Segundo Bakhtin (2003), o didlogo do cotidiano ¢ um discurso de natureza verbal.
Com base em seu pensamento, pode-se afirmar que a comunicacao se recria no dialogo, em
um processo de criagdo permanente e dialético. Como recurso de comunicacdo, os quadrinhos
reproduzem normalmente o discurso do cotidiano, utilizando, para tanto, a imagem e o texto
escrito (ou oral, quando apresentados no cinema, televisdo, Internet). Neles se usam como
recursos para comunicar uma ideia: o exagero, o aumento, desproporcional e intencional, das
formas, dos dados, dos fatos. Assim, ironizam-se ou ridicularizam-se acontecimentos sociais,

politicos, econémicos, culturais.

A linguagem dos quadrinhos é uma obra criativa na qual se encontram o texto e o
subtexto (BAKHTIN, 1981; ORLANDI, 1996, 2001). A compreensao de seu significado esta
no dito e no implicito, nas linhas e entrelinhas. Os quadrinhos apresentam varios sentidos e
possibilidades de interpretacdo. A sua leitura € facilitada pela conexdo com outros textos e
contextos. O discurso das charges, cartuns e tiras de quadrinhos ndo tem necessariamente um
enunciado claro e explicito, é preciso dialogar com outras linguagens para desvenda-lo e

recria-lo.

Bakhtin (1981, p. 329) ensina que toda producéo cultural € uma representacéo do real.
Sobre a producdo artistica, ele enfatiza que “a obra de arte nunca reflete a realidade em toda a
sua plenitude e verdade real.” Por isso, compreendé-la, pressupde uma analise, que se insere
na percepcdo de tempo e de espaco, além da exigéncia de relaciona-la com outros textos,
reescrevendo um texto novo. Esse atributo recebeu realce também de Vygotsky (2004, p.
337), que arrematou: “o leitor deve ser congenial ao poeta e, ao percebermos uma obra de
arte, nds sempre a recriamos de forma nova”. No caso dos quadrinhos, sem envolver-se na
polémica se devem ou ndo ser considerados obra de arte, cada leitor recria o seu discurso de
acordo com o seu conhecimento e capacidade de compreensdo. Normalmente, a compreensdo
dos quadrinhos exige a articulacdo de varios textos, o que resulta no hipertexto. O exercicio
de compreenséo da linguagem dos quadrinhos apresentados a seguir demonstra esse fato.

Para uma leitura mais produtiva da charge da Figura 5, € necessario relembrar a
histéria do Chapeuzinho Vermelho; estar atualizado sobre as noticias a respeito da politica
brasileira e 0 escandalo em se que envolveu o presidente do Senado (José Sarney), o qual, em
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resposta ao pedido de sua neta, concedeu ilicitamente um emprego publico ao namorado dela.
Pode-se relacionar a cor vermelha com os simbolos do partido do presidente da Republica;
procurar ler nas entrelinhas o significado da expressdo de cordialidade e amistosa entre 0s
dois personagens, contrariando o enredo da histéria original, mas bastante adequada a
realidade dos caminhos da politica atual no Brasil.

Jou PEDIR PRo
Uik eraree s
VOLE LA MO SENADO.

Figura 5 — Charge de Jorge Braga: politicagem
Fonte: O Popular (26 jul. 2009).

Uma compreensdo mais satisfatoria da tira de quadrinhos de Mariosan (Figura 6),
publicada no més de junho, exige que se tenha nogdo prévia sobre o que significa quadrilha:
uma danca folcldrica, tipica de festas juninas, ou grupo de ladrdes ou malfeitores, significado
que esta subtendido na tira. Além disso, é importante reconhecer a arquitetura do edificio do
Senado brasileiro, ter informacdes sobre o comportamento de varios politicos brasileiros e o
costume do presidente da Republica (mandato de 2003-2010) de, costumeiramente, realizar
uma festa junina, a carater, para alguns convidados especiais. Outro aspecto notdrio da
ambiguidade da linguagem da tira € o emprego do verbo “dangar”, que remete, tanto ao seu
sentido original de bailar, sacudir-se, divertir-se, quanto ao seu uso figurado, como expressdo
da giria, de ser preso ou detido, de ser malsucedido, de perder a oportunidade, em alusdo a
impunidade, associada a série de praticas ilegais, desonestas e imorais de politicos e
apadrinhados.
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ESTA DEVE SER A MAIOR |
QUADRILHA DO BRASIL..

Figura 6 — Tira de quadrinhos de Mariosan: Brasilia
Fonte: O Popular (22 jun. 2009).

J& a tira do Katteca (Figura 7), torna-se mais compreensivel pelo cruzamento de
conhecimentos das condigdes das estradas no estado de Goias, da realidade do trafego nessas
rodovias. Seu sentido fica mais claro para quem sabe que um dos caminhos para a cidade de
Senador Canedo, na Regido Metropolitana de Goiania (RMG), passa pelo bairro dessa capital,
Setor Jardim Novo Mundo; tem ciéncia de que, nesse setor existe o terminal de armazenagem
e distribuicdo de produtos derivados de petroleo e alcool e esti apto a discutir sobre a
expansdo e a especulacdo imobiliaria na RMG, assim como reconhecer a representacao
lendaria da figura da morte.
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Figura 7 — Tira diaria do Katteca: rodovias
Fonte: O Popular (7 ago. 2009).

O leitor que tiver alguma nocdo de cartografia, do conceito de etnias, alcancard uma
compreensdo mais abrangente da tira da Mafalda (Figura 8). E preciso, ainda: entender o
significado da cor vermelha em relagdo aos adeptos das teorias do socialismo e do
comunismo; recordar os preconceitos ideoldgicos, que se expandiram em determinado
periodo historico, e ser capaz de elucidar o sentido figurado da expressao “verde”.

MAS... AS CORES
DESTE MAPA- MONDI
ESTAO ERRADAS!

CLARO, OLHA
A CHINA'! A CHINA

TINHA QUE SER .
AMARELA!. .OU VERMELHA...

AINDA BEM,
MIGUELITO!
AINDA BEM I

Figura 8 — Tira de quadrinhos da Mafalda: cores no mapa
Fonte: Quino (2003, p. 171).

Esses exemplos evidenciam que uma leitura mais atenta e complexa da imagem e do
discurso escrito de quadrinhos pressup@e a interconexdo de varios outros textos. Esse dialogo
do autor, leitor e outros autores, delineia e costura um outro texto. Portanto, o entrelagamento
de diversos enunciados e conceitos, contidos na comunicacgédo dos quadrinhos, tece, como fios,
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a rede de significagdo que resulta no hipertexto. Ele podera ser mais profundo, com mais
complexidade, se alinhavado pela interacdo dialégica de muitos interlocutores como, por
exemplo, no &mbito da sala de aula. Foi com essa perspectiva que se pensou na experiéncia,

exposta no capitulo trés.
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3 CIDADE - CIDADANIA E ESCOLA: A PRAXIS NA SALA DE AULA

3.1 ACIDADE E CIDADANIA

Eu te uego cacr por al
Te avivec que a cidade eva am vio
- D4 tua mao

Eu te w suspinar de aflicio
E vacr da sesodo, froura de v
Tua sombra a se multiplicar

oo teus olhos também fosto ver
Ao witnines te vendo pasoar

CA100 Busrzus

A cidade: a casa e a rua; o publico e o privado; centro de decisdes politicas; palco das

realizagcbes humanas; luzes; movimento; paraiso do consumo. E na cidade que se encontra, no

presente, a maior parte da populacdo mundial e, nesse pulsar humano-urbano, consolida-se a

tendéncia de tudo se tornar mercadoria.

Para conhecer a cidade n3o basta observéa-la, é preciso senti-la, vivé-la. E preciso

também despender tempo no seu estudo, para evitar reduzir o que é ensinado ao sentido

expresso no adagio popular: “as aparéncias enganam!” —

isto é, a esséncia pode estar

camuflada pela aparéncia. A escola e o ensino de Geografia necessitam ter, como metas
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prioritarias, o estudo e o conhecimento da cidade para facilitar o seu desvendamento e
estimular uma maior participacdo popular e a presenca objetiva das pessoas na cidade
(SILVA, 2007).

Na cidade, as pessoas vdo tracando o seu cotidiano, inventando-o por meio de
aspiracoes, sonhos, realizaces, desejos, trabalho, construgdes, associados aos medos,
decepcOes, frustracbes, desemprego, destruicdes. A cidade € o local do encontro e do
desencontro; dos achados e perdidos; das comemoracges e lamentagdes, das idas e vindas, do
falar e do calar. A cidade e o espaco urbano expressam as contradigdes dialéticas da
existéncia humana (SILVA; CAVALCANTI, 2008a).

As vezes, a palavra cidade é usada como sindnimo de espaco urbano. Contudo, para a
ciéncia geografica, os significados de cidade e de espaco urbano, embora estejam imbricados,
ndo sdo a mesma coisa. Espaco urbano diz respeito & prética social e suas relagcdes
contraditérias. E a esséncia das relagdes sociais urbanas. Lefebvre (1976) argumenta que o
urbano se manifesta, tanto no negativo da dispersdo, segregacdo, como na exigéncia do
encontro, da reunido, da informac&o. Ja a cidade € a forma, a aparéncia das relagdes sociais, a
paisagem urbana. A cidade é um lugar geogréafico, para os seus cidaddos. Cavalcanti (2001)
explicita esse conceito, ao afirmar que “a cidade é um espaco geogréfico, € um conjunto de
objetos e de ac¢des, mas entendendo que ela expressa esse espa¢co como lugar de existéncia das
pessoas, ndo apenas como arranjo de objetos, tecnicamente orientado”. A cidade é, pois, 0
espaco vivido, um lugar que tem significacdo para quem o habita. A cidade é a materializacéo
das relagdes sociais urbanas, a manifestagdo concreta de suas contradi¢des e diferencas.
Portanto, no ambito da Geografia, cidade e espago urbano séo conceitos distintos, mas ndo
contraditorios. Essas duas dimensbes relacionam-se dialeticamente na constituicdo da
totalidade.

Mombeig (2004, p. 293) reconhece que “a cidade ndo é apenas um conteudo; é o
resultado do trabalho dos homens, abriga-os e os faz viver.” Para esse autor, 0 vaivém das
pessoas rumo as diversas atividades urbanas (trabalho, escola, lazer, compras) constitui a

pulsacdo da cidade.

De modo semelhante, Certeau (2001) considera a cidade o lugar de apropriacGes e
transformacdes, tanto individuais como sociais. E no cotidiano que se constitui a identidade

social, o reconhecer-se na cidade, por meio da convivéncia com as outras pessoas. A cidade €
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composta de lugares para o uso coletivo e uso pessoal, que estdo sempre sendo criados e
recriados. Nela, ainda, se realizam as decisdes publicas e privadas.

Ao falar da construcdo da cidade, Lefebvre (1976, 2006) coloca-a como uma obra de
arte, uma criacdo humana. Porém, ele ressalta o problema da privatizacdo dos espacos da
cidade e o0 uso do seu solo, transmutado em mercadoria. A seu ver, a garantia do direito a
cidade ¢ uma necessidade vital para o ser humano. Essa é uma condi¢do imprescindivel para a
pratica da cidadania, que se relaciona com direitos e deveres no cotidiano da cidade. O direito
a cidade ndo pode se resumir apenas ao habitar; entretanto, esse € um aspecto relevante,
porque se trata de uma condicdo a qual nem todos ainda tém acesso, principalmente nos
chamados paises do Sul, ou paises pobres, do ponto de vista da economia. E importante,
também, poder usufruir dos lugares da cidade, interferir na sua realidade, participar das
decisdes politicas, assim como ter direito a diferenca, sem a desigualdade social. O respeito a
individualidade origina uma sociedade plural. A pluralidade implica, além de conhecer-se,
reconhecer e manter a diversidade -cultural, para ndo incorrer no equivoco da
homogeneizacdo, que é autoritaria e aniquila a criatividade. Para tanto, € necessario conhecer
a cidade, a sua singularidade e a sua globalidade. Braga e Carvalho (2009, p. 15) asseguram

que

a cidade deve ser [...] o lugar do exercicio pleno da cidadania. 1sso significa que,
ndo s6 a cidade deve proporcionar as condi¢bes para que 0 ser humano se
desenvolva material e culturalmente, mas que a propria cidade deve ser fruto do
desejo e obra de todos os seus cidaddos. Assim, a politica de desenvolvimento
urbano deve ser fruto desse exercicio.

O conceito de cidadania poderia ser o contraponto de individualismo. No entanto, ndo
€ 0 que se constata nas praticas socioespaciais da cidade. Os impasses e diferencas sociais de
seus habitantes aprofundam as separacgdes e distanciam as pessoas, enquanto impdem um
outro ritmo de vida. Assim, o cotidiano urbano determina um modo de vida que se baseia em

determinados modelos de cultura e comportamento.

Seabra (2004, p. 190) distingue a categoria tempo como um dos fatores a induzir as
mudancas no modo de vida. O autor preconiza que, na cultura capitalista, a maneira de se
organizar quanto ao uso do tempo influiu nas configuracGes de uso do espago. Com essa
compreensdo, Carlos (2004, p. 22) confirma que “o tempo se acelera em fungdo do

desenvolvimento da técnica — que requer a construcdo de novos espagos — que vai


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

; Your complimentary
— use period has ended. 79
Thank you for using
t CO m p | ete PDF Complete.

Click Here to

Unlimited Pa

modificando as relagBes dos habitantes com o lugar e no lugar, redefinindo a prética

socioespacial.”

O estilo de vida urbano ndo se restringe apenas a cidade. Ele se dissemina, segundo
explica Alves (2000, p. 135): “o urbano, enquanto um processo de tendéncia global reproduz-
se e/ou constitui-se para além dos espacos territoriais da cidade, invadindo o campo, as zonas
rurais e o antigo modo de vida, mas é nas cidades que € mais bem percebido.” Os
instrumentos do sistema de comunicagédo, destacadamente a TV, séo agentes disseminadores
desse modo de vida urbano para todos os recantos da sociedade.

O modo de vida urbano e as disparidades sociais e econdmicas da cidade elaboram um
espaco fragmentado, que se articula em uma cidade una, porém desigual e contraditoria. Na
concepcdo de Alves (2003, p. 54), isso se deve a que a cidade é resultante de caracteristicas
que se realizam por suas proprias contradicdes. Segundo a autora, “0S espagos que
aparentemente se independentizam, fazem parte de um todo que, em sua esséncia, €
contraditorio e, que ao mesmo tempo, promove a integracdo e se realiza pelas diferencgas.”
Um caso que ilustra o que foi expresso é o dos grandes condominios fechados, que suprem
sua necessidade de trabalhos domésticos com mao de obra de além-muros.

Sob esse enfoque dialético, a cidade é o lugar tanto do divertimento como da
contestacdo, da vida privada e da vida publica, em que o cotidiano se consolida nas multiplas
relagbes produzidas dia-a-dia. Nessa efervescéncia do viver urbano, a cidadania € uma

possibilidade a ser construida diuturnamente pela sociedade.

O conhecimento da cidade é um instrumento vital na luta pela cidadania e na
constituicdo desta. Em vista dessa constatacdo, torna-se evidente que a escola pode ter um
papel fundamental na formagéo de conceitos para se viver na cidade e muitos agentes dela
podem ser parceiros nessa batalha (sindicatos, igreja, associa¢des). As varias disciplinas, entre

elas, a Geografia escolar, tém muito a contribuir para o efetivo exercicio da cidadania.

3.2 ACIDADE E A GEOGRAFIA ESCOLAR
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Para Bellot (2002), Cavalcanti (2001, 2004), Gomes-Granell e Vila (2001) e Vintré
(2001), a abordagem da cidade pode assumir trés formas, no contexto educacional,
sintetizadas nos seguintes topicos tematicos:

- Aprender na cidade — A cidade como locus da educagéo — Ver a cidade como o lugar
no qual se estuda.

- Aprender a cidade — A pedagogia da cidade. Ter a cidade como contetdo de ensino.

- Aprender da cidade — A cidade como pedagogia. Cidade como agente educador -
cidade educativa.

Essas trés dimensGes em que se pode realizar o estudo de cidade ndo sdo excludentes.
Embora distintas, elas podem ser abordagens inter-relacionadas, para mediar a complexidade

da relagéo ensino-aprendizagem.

Em consondncia com essa compreensdo, a educadora espanhola Vintré (2001)
divulgou a realizacdo de um projeto especifico da cidade de Barcelona, denominado “Cidade
Educadora”, afirmando ter sido um processo participativo, reflexivo e com compromisso de
acdo do administrador e de toda a sociedade. A propdsito do conceito de cidade educadora,
Bellot (2002) alerta que ele deve ser empregado a partir de um projeto empreendido pelo
administrador local e com o envolvimento do coletivo da cidade e de seus agentes. Ela chama
a atencdo para o fato de que, como todas as cidades s&o repletas de atividades que educam,
devem ser consideradas educativas. O préprio modo de vida e a convivéncia urbana sao

educativos.

A escola ndo é o lugar exclusivo do processo de ensino-aprendizagem, como também
nem sempre é o melhor local para que determinadas relacfes educativas acontecam. Afinal, €
impossivel a escola lutar sozinha contra o individualismo, o consumismo, a violéncia, o
desrespeito ao ambiente. E imprescindivel o envolvimento de outras instituicdes e agentes da
cidade que pensem a construgdo de uma cidadania com a garantia dos direitos individuais e

coletivos, para que estes deixem de ser tratados como privilégios de alguns.

E necessario resgatar os espagos publicos e torna-los acessiveis para todos os
cidaddos, estimulando o desenvolvimento do espirito coletivo, solidario e o respeito mutuo,
para que se possa alcancar uma convivéncia mais tranquila e fraterna na cidade. O préprio

padrdo ambiental urbano, a estética, os eventos culturais, sociais e politicos, 0s espacos de
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lazer da cidade podem contribuir para o viver com mais dignidade. Para tanto, esses espagos
precisam ser mais bem dimensionados, descentralizados e com facil acesso para os cidad&os.
Como o processo educacional acompanha toda a vida, seria interessante que essa
aprendizagem pudesse ocorrer, em determinados momentos e lugares da cidade, por meio de

encontro cordial de pessoas de diversas faixas etérias, diferentes condigdes sociais e culturais.

Um dos aspectos educativos da cidade é a convivéncia com a diversidade. N&o se deve
pretender uma cultura homogénea, por mascarar as diferengas de identidades e provocar
segregagOes. A cidade é para todos e nela deve caber o mundo com suas peculiaridades. E o

movimento dialético entre o local e o global. E isso também pode ser aprendido na escola.

Mesmo considerando que a escola ndo pode ser a Unica responsavel pela educacgéo e
que esta ndo é o fator preponderante para superar os desafios culturais e econémicos de uma
sociedade globalizada, ambas podem ter papel importante contra a exclusdo social. Por isso, a
educacgédo formal deve ser um direito de todos e ter, de fato, prioridade nas ac¢des de todos os
governantes. Desse modo, a sociedade da era da informacéo exige a urgente revalorizacdo da
escola e de seus profissionais, bem como a atualizagcdo de métodos e contetdos de ensino. A
educacéo escolar precisa trabalhar temas mais significativos para os alunos, que os estimulem
a almejar uma consciéncia critica, a praticar mais democracia, a acreditar no valor de

participacdo nas decisfes politicas do lugar em que vivem e a lutar por isso.

A cidade, seja como locus, conteddo ou agente educativo, dispde de temas que
perpassam todas as fases do ensino bésico e podem ser estudados praticamente em todas as
disciplinas escolares, embora requeiram um tratamento especial na Geografia. Portanto, a
cidade possibilita trabalhos multidisciplinares e interdisciplinares e € um contetdo essencial
na formacdo da cidadania, porque um dos primeiros requisitos para sua consolidacdo € o
conhecimento do lugar e o reconhecimento do seu direito de frequentar os lugares publicos da

cidade e de interferir na sua construcao.

Foi com essa visdo que se produziu esta pesquisa, que inclui a proposta de discutir
sobre 0 ensino geogréafico da cidade. A pretensdo é pensar esse ensino mediado por conteddos
significativos para os estudantes, com o propdsito de contribuir com informagfes sobre a
cidade e para 0 debate sobre cidadania. Esta proposta esti apoiada na convicgdo de que a
formacdo qualitativa dos cidaddos permitird melhores experiéncias e experimentacfes na

cidade, para vivé-la intensamente, desfrutar de seus lugares e possibilidades.
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O emprego de tiras de quadrinhos e de produgdes similares pretende demonstrar como
recursos alternativos sdo capazes de proporcionar a reflexdo sobre a cidade e apresentam
potencial para mediar a construcdo de conceitos de Geografia Urbana sob diversos aspectos.
Muitos exemplos sdo da cidade de Goiania, capital do estado de Goias, que se localiza na
regido Centro-Oeste do Brasil (Figura 10, p. 80), porém com o entendimento de que eles, em
certa medida, sdo validos para a realidade de qualquer cidade do Brasil e do mundo.

A forma como se constituiu a investigacéo esta detalhada na proxima secéo.

3.3 APESQUISA NA SALA DE AULA

A pesquisa do emprego de quadrinhos e similares em sala de aula realizou-se de
acordo com os principios da observagdo participante. Os fundamentos desse tipo de pesquisa
qualitativa foram sintetizados no texto de introducdo desta tese. Seguir os parametros da
observacdo participante justifica-se, porque suas caracteristicas s&o mais adequadas a proposta
de atividades idealizadas para a coleta de dados desta investigagdo. Na observacao
participante, ndo ha uma exigéncia de utilizacdo de roteiros de entrevista, questionario ou
outro instrumento de avaliagdo das atividades da pesquisa e também inexiste uma restricao
rigida quanto ao seu uso, caso seja necessario. Assim, a investigacao alcancou as condi¢des de

um maior dinamismo. Os resultados obtidos estdo especificados nos préximos itens.

3.3.1 A selecdo das tiras de quadrinhos e charges

A coleta de dados desta investigacdo teve dois momentos. O primeiro consistiu na
selecdo dos recursos das tiras de geeruadrinhos e charges e o segundo foi dedicado a
observacdo participante da experiéncia em sala de aula, com o uso de algumas das tiras de
quadrinhos e charges selecionadas. A pretensdo, ao desenvolver essa atividade, era analisar o
potencial desse tipo de produgdo cultural para mediar a relagdo ensino-aprendizagem em
conteidos referentes ao estudo geografico de cidade. Ou seja, pretendia-se avaliar a
possibilidade do emprego de tiras de quadrinhos e charges mediando a construgdo de

conceitos de Geografia, para consolidar um ensino critico e reflexivo.
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Depois de escolhidas as tiras de quadrinhos e as charges levando-se em conta a relagéo
com o tema cidade e cidadania, elas foram distribuidas de acordo com quatro eixos tematicos:
lugares da cidade e cidadania; cidade — consumo e cidadania; cidade — habitar e cidadania;
ambiente urbano e cidadania. Esses eixos foram definidos com base nos temas para o estudo
escolar da cidade sugeridos por Cavalcanti (2002). Esses temas relacionam-se, entrecruzam-
se e complementam-se. Eles ndo sdo isolados, nem hierarquicos, pois refletem dimensdes que
compbem a cidade como um todo. Embora esses temas ndo esgotem todos os aspectos da
cidade, eles constituem uma estratégia didatica na tentativa de aprofundar algumas questfes

mais especificas.

Assim, as charges do Jorge Braga, as tiras do Katteca, as charges ou as tiras do
Mariosan, publicadas no jornal O popular, no periodo de um ano (final de fevereiro de 2007 a
marco de 2008) foram selecionadas e analisadas conforme esses eixos tematicos. Quanto as
tiras de quadrinhos do livro Toda Mafalda, depois de selecionadas aquelas mais diretamente
relacionadas com a tematica urbana, foram digitalizadas e agrupadas também conforme os
eixos citados.* Apds essa etapa do trabalho, veio 0 momento de preparar a experiéncia na sala
de aula.

3.3.2 A coleta de dados na escola de ensino basico

Conforme a decisdo inicial, escolheu-se uma escola da rede pablica de ensino para se
realizar a experiéncia com os quadrinhos e similares, no ensino de cidade. O Colégio Estadual
Lyceu de Goiania (Figura 9) € uma escola com tradicdo historica, localiza-se no centro da
cidade de Goiania, capital do estado de Goias. Essa unidade escolar, inaugurada em Goiania
em 27 de novembro de 1937, recebe alunos da Regido Metropolitana de Goiénia (Figura 10).
O edificio que a abriga mantém determinadas caracteristicas do estilo art déco e é tombado
como patrimdnio historico da cidade.

* Alguns desses recursos didético-pedagdgicos foram analisados no corpo deste texto. A selecdo completa desse
material encontra-se no CD, que integra este trabalho (apéndice B).
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Figura 10 — Regido Metropolitana de Goiania e sua localizacdo geogréfica (2005)
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ano (ensino fundamental) & terceira série do ensino médio, que é constituido por trés series
escolares. A etapa escolhida para a realizagdo da experiéncia foi a considerada segunda fase
do ensino fundamental (sexto ao nono ano), em que predominam alunos na faixa etéria de 11
a 14 anos. Geralmente, no sexto ano, a maioria dos estudantes tem em torno de 11 anos de
idade; no sétimo ano, 12 anos de idade; no oitavo ano, 13 anos de idade e no nono ano, 14
anos de idade. Nesses periodos escolares, destinam-se trés aulas semanais de 45 minutos cada
uma, para o estudo de Geografia. Esse dado favoreceu o desenvolvimento mais continuo da
experiéncia, 0 que ndo ocorreria no ensino médio, que tem apenas duas aulas semanais de
Geografia. Além disso, os professores que trabalham nessa fase de ensino ndo estavam muito
dispostos a ceder aulas para a realizacdo da experiéncia. Outro fator decisivo para a escolha
dessa fase foi a atividade profissional da pesquisadora, que, nos Gltimos anos, tem se

concentrado mais na chamada segunda fase do ensino fundamental.

Os professores de Geografia do sexto ao nono ano dessa escola foram bastante
receptivos a proposta de pesquisa e demonstraram interesse em ter acesso aos seus resultados
como contribui¢do as suas atividades docentes. Eles, unanimemente, afirmaram considerar
que esta proposta de investigacdo de grande valor, porque ndo se limitar a observar, avaliar e
criticar o trabalho realizado na escola, apenas. PropGe uma parceria real, com efetiva

colaboracdo por meio da producgdo de material didatico-pedagdgico para o ensino escolar.

Desse modo, foi acordada com os professores que, havendo anuéncia dos alunos em
colaborar com essa pesquisa, a pesquisadora assumiria algumas aulas, para trabalhar
determinadas tematicas relacionadas com o contetdo da turma, com a mediacdo de tiras de

quadrinhos e charges.

Educacdo Infantil: Creche e Pré- Oa3anose4ab
3 anos e 2 anos

escola anos
Educagdo Basica Ensino Fundamental Obrigat6rio 9 anos 6 a 14 anos
Ensino Médio 3 anos 15a 17 anos
Educacéo Cursos e Programas - Acima de 17

: . x . Variavel
Superior [graduagdo, pos-graduagdo] por area anos

Organizagdo da educacdo no Brasil conforme a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006
Fonte: Brasil (2008).
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Prosseguiu-se, com a escolha de uma turma de cada ano. Inicialmente, a realizacdo do
trabalho foi prevista para, possivelmente, trés aulas, com um provavel retorno em algumas
turmas, para novas propostas de atividades, apds o estudo do conteddo indicado no livro
didatico. O objetivo de retomar o trabalho era analisar comparativamente a qualidade de
producéo textual antes e depois do estudo dos temas de Geografia. Deve-se considerar que
esse trabalho foi realizado no inicio do ano letivo de 2008, quando o conteldo ndo havia ainda
sido estudado efetivamente naquele ano escolar.

Cada turma de alunos tinha, em média, de 30 a 35 alunos. Quando consultados sobre 0
interesse e a disponibilidade de participar da experiéncia da pesquisa, os alunos, assim como

0s seus professores, aceitaram, generosamente, contribuir com o trabalho.

De acordo com a programacdo do contetdo do ano letivo, foi especificado o eixo
tematico a ser trabalhado nas turmas escolhidas. Conforme essa deliberagdo, os temas ficaram

assim distribuidos:
Sexto ano — Lugares da cidade e cidadania
Sétimo ano — Ambientes urbanos e cidadania
Oitavo ano - Cidade — habitar e cidadania
Nono ano — Cidade — consumo e cidadania

Foi proposta a realizagdo, em dois momentos, da atividade em cada turma escolhida
para a pesquisa. Os procedimentos planejados foram desenvolvidos da seguinte forma:
primeiramente, ap6s um breve didlogo, os alunos, em pequenos grupos, escreveram sobre a
sua compreensdo das charges e tiras de quadrinhos, sem interferéncia dos demais grupos ou
do professor. Depois de concluidos os textos dessa primeira atividade, a turma discutiu, em
conjunto, o conteddo desses quadrinhos (na mesma aula, ou ndo). Em seguida, destinou-se um
tempo para os alunos responderem, por escrito, as questdes pré-elaboradas pela pesquisadora,

sobre as mesmas charges e tiras de quadrinhos, de acordo com o0s objetivos de estudo.

O primeiro passo foi distribuir aos professores das turmas algumas cépias de charges e
tiras de quadrinhos, condizentes com os temas do contelddo escolar de cada ano. Eles
analisaram esses recursos didatico-pedagogicos indicados (encontram-se no CD, no Apéndice
B) e escolheram aqueles que eles acharam mais adequados para mediar os conteldos da
turma. Providenciou-se, entdo, a reproducdo do material selecionado e das atividades de
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analise e avaliacdo. Essas atividades foram elaboradas conforme as charges e tiras de
quadrinhos escolhidas pelos professores, que consideraram 0s objetivos propostos, o nivel de
aprendizagem e o conteudo de cada ano escolar.

Foi acertado, ainda, o retorno a algumas turmas com novas atividades, a fim de
complementar as observacgdes, para haver pardmetro de comparacdo entre a compreensao
anterior e posterior ao estudo do contetido do livro didatico, como ja foi explicitado. Esse
procedimento foi relevante, levando-se em consideragdo o intuito de experimentar um
processo alternativo para o ensino de Geografia, com a avaliacdo do potencial dessa producéo
cultural, para melhorar a capacidade de aprendizagem de conceitos geograficos. Apds a
realizacdo da primeira etapa da pesquisa, optou-se por realizar uma segunda etapa, com a
introdugédo de novos quadrinhos, no sexto e no nono ano.

O proposito de retomar, com algumas turmas, novas atividades era analisar a produgéo
de conceitos geograficos mediados por quadrinhos, em um outro estagio da aprendizagem,
ap0s o estudo do contetido em sala de aula, com o livro didatico. Foram escolhidas as turmas
do sexto e do nono ano, para dar prosseguimento a investigacéo. A escolha do sexto ano deu-
se pela razdo de ser o inicio da ainda considerada “segunda fase” do ensino fundamental e o
nono ano, por ser a sua conclusdo. Considerou-se, ainda, que, nesses dois anos escolares havia
a previsao de se estudar, no primeiro semestre, o contetdo dos eixos tematicos desenvolvidos
na pesquisa, por meio do livro didatico. Esse dado foi fundamental na decisdo, porque o
objetivo era rever o tema com as novas informacGes adquiridas pelos alunos, a fim de
observar a interpretacdo da linguagem dos quadrinhos e a construgdo de conceitos geograficos
diante do novo material apresentado. Outro aspecto importante foi o fato de as professoras
desses dois anos escolares demonstrarem muito interesse no trabalho, chegando até a
colaborar na organizacédo da sala e a participar do debate durante as aulas. Levou-se em conta,
também, a expressiva auséncia de alunos nas aulas em que se realizou o segundo momento da
experiéncia, fato percebido como prejudicial para a avaliacédo dos resultados nessas turmas.
Além disso, considerou-se que o trabalho no nono ano ficou prejudicado pela resisténcia de
muitos alunos em desenvolver a segunda parte das atividades, que era essencial para a analise
posterior. Por isso, em concordancia com a professora, optou-se por escolher outra turma

desse ano escolar para dar continuidade a pesquisa.

As tiras e charges empregadas nesse momento da pesquisa foram indicadas pela
pesquisadora. No entanto, algumas delas integravam a coletanea apresentada aos professores
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na primeira etapa da pesquisa e tinham despertado o interesse deles, mas, naquela ocasido,
ficaram no conjunto excedente. Os quadrinhos preparados para serem trabalhados no sexto
ano foram apresentados a professora da turma, que concordou com a escolha. Duas das tiras
indicadas para a utilizagdo no nono ano encontravam-se entre as que foram entregues para a
selecdo da primeira parte do trabalho desenvolvido. A professora ja havia demonstrado
interesse em usa-las. A outra tira indicada também teve boa aceitacdo por parte da mesma
professora.

Como se explicou anteriormente, 0 objetivo desse outro momento da pesquisa foi
avaliar se 0 uso de quadrinhos para mediar a construcdo de conceitos geograficos torna-se
mais eficiente com a incorporacdo de outras informagdes. Ou seja, verificar se houve uma
melhor compreenséo do discurso da charge e melhores resultados na producao de conceitos de
Geografia, depois de os alunos terem estudado na sala de aula o contetdo do livro didatico
referente aos temas geogréaficos especificos. Por isso, o retorno a essas duas turmas so
aconteceu quando o contetdo sobre lugar (sexto ano) e sobre o consumo no mundo

globalizado (nono ano) havia sido concluido pelo estudo do livro didatico.

Os livros de Geografia adotados na escola, no ano letivo de 2008, para a segunda fase
do ensino fundamental séo os da colecdo de BIGOTTO, J. F. et al., Geografia, sociedade e
cotidiano (Séo Paulo: Escala Educacional, 2006). No inicio da pesquisa, 0s livros ainda nao
haviam sido entregues aos alunos. Os professores utilizavam nas aulas outros recursos

didatico-pedagdgicos e estratégias, como reportagens, revisao de conteido, debates.

Antes de realizar a experiéncia, fez-se uma répida anélise dos contetdos dos livros
didaticos. A escolha do assunto a ser estudado na experiéncia deu-se conforme os objetivos do
trabalho e do conteido da turma. As atividades desenvolvidas no decorrer da experiéncia em
cada turma estdo mais bem detalhadas no préximo capitulo.

3.3.3 A rrealizagéo da experiéncia com o uso de quadrinhos em um evento cientifico

A ideia de ampliar a experiéncia da pesquisa em um evento cientifico surgiu de uma
sugestdo de realizacdo de uma oficina sobre Geografia e a linguagem de quadrinhos,

destinada aos participantes de um evento organizado pelo Ndcleo de Ensino e Pesquisa em
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Educagdo Geografica (Nepeg).” Esta se mostrou uma oportunidade impar para experimentar o
uso desse material da pesquisa com outro publico e ao mesmo tempo divulgar e buscar aliados
para esse tipo de trabalho entre sujeitos que compartilham interesses no ambito da pratica do
ensino de Geografia. A oficina recebeu 0 nome de “Linguagens alternativas no ensino de
Geografia”.

Os participantes da oficina eram, no inicio, 14 pessoas entre professores e estudantes
de Geografia do estado de Goias. Logo no comeco da oficina, um participante retirou-se, sem
justificar sua saida. Os demais permaneceram até o término da oficina e realizaram, de

maneira satisfatOria, com interesse e compromisso, as atividades propostas.

Primeiramente, feita a apresentacdo da proposta, esclareceu-se sobre a finalidade da
oficina. Foram expostos, também, os propositos da realizacdo da pesquisa, mostrada por meio
da projecdo de imagens e de exemplificagbes que fundamentaram o encaminhamento do
trabalho. Em seguida, fez-se a organizagcdo dos participantes em quatro grupos para a
producéo das atividades com os quatro eixos da investigacdo. A experiéncia desenvolveu-se
em dois momentos: na primeira etapa, cada grupo discutiu alguns quadrinhos relacionados
com um eixo especifico (lugares da cidade, ambiente urbano, habitar na cidade ou consumo
na cidade). Depois, a imagem desse mesmo material foi projetada por meio de retroprojetor e
0S componentes do grupo fizeram uma exposicdo oral de sua compreensdo, relacionando-a
com 0s eixos tematicos. Os outros participantes também puderam emitir suas opiniées. Apos
esse primeiro momento, cada grupo recebeu outra tira de quadrinhos ou charge, com a
orientacéo de que os participantes dialogassem entre si e respondessem individualmente, por

escrito, as trés questdes propostas pela pesquisadora.

1 - Como vocé explicaria o contetdo dessa tira ou charge a uma pessoa que ndo conseguiu

entendé-la?

2 - Comente se é possivel relacionar essa producédo cultural com conteudos de Geografia.

Se vocé acha possivel, favor indicar com quais temas.

"IV Férum Nepeg de Formacéo de Professores de Geografia, com o tema “Contelidos e metodologias no
processo de ensino-aprendizagem de Geografia”. Realizado bienalmente, esse férum propde o debate
pedagdgico da ciéncia geografica com professores de Goias e da regido do Triangulo Mineiro-MG, que atuam
nessa area. Participam também estudantes de graduacdo e de p6s-graduagdo, que pesquisam esse assunto.


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
- use period has ended. 91
Thank you for using
t CO m p I ete PDF Complete.

Click Here to upgrade

Unlimited Pages and

=

3 - Faga uma avaliacdo dessa oficina e reflita se houve contribuigéo para a sua atividade

escolar.

A identificacdo do participante no documento escrito deveria ser feita apenas pelas
iniciais do nome, com a indicac¢do da cidade de origem e se era professor ou aluno. Quando
todos entregaram as respostas das questfes, cada grupo teve oportunidade de comentar e
dialogar com os outros grupos sobre as charges ou tiras de quadrinhos. A forma de

procedimento das etapas do trabalho pratico sera o enfoque do préximo capitulo.
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4 A LINGUAGEM DE TIRAS DE QUADRINHOS E CHARGES NA CONSTRUCAO
DE CONCEITOS SOBRE CIDADE

4.1 LUGARES DA CIDADE E CIDADANIA

YVou decxar a nua me levar
Ver a cidade se acenden
Eu vou lembrar vocé.

A4 CHhroLmA & ToT0m720 VILLEROY

O conceito geografico de lugar reporta-se a proximidade, ao conhecimento, a
identidade. O lugar tem significado, sentido, odor, cor, som. Ele é impregnado de
recordacbes, de simbolos, de lembrangas boas e ruins. Essa concepcdo subentende uma
relacdo com o cotidiano e faz referéncia a subjetividade, ao “eu”. Portanto, a no¢do de lugar €
carregada tanto de afetividade, que pode beirar ao sentimento de paix&o, como ao de reagédo
negativa. No lugar, a pessoa conhece e se reconhece, tem identidade e sensacdo de
pertencimento. Carlos (1996, p. 20) descreve-o como “0 espago possivel de ser sentido,
pensado, apropriado e vivido através do corpo”. Pode ser a rua, a praga, 0 Comércio e o bairro,
no uso que deles fazem moradores e frequentadores, com afeto, emogéo e outros sentimentos
que lhes dao sentido e significado. Nesta Optica, os locais urbanos, pelos significados
atribuidos pelos seus frequentadores, podem tornar-se lugar — um conceito geografico.

O lugar tem maior visibilidade nas cidades de menor porte do que nas metropoles,
visto que nestas h4 o predominio da l6gica do movimento rapido, de relages impessoais, com
a prioritaria circulacdo de carros que, as vezes, chega a dificultar ou até impedir o trajeto dos
pedestres. Quantas pragas, hoje vazias, no passado tiveram movimento e presenca humanal
Qual a razdo desse destino? Serd que resulta da velocidade da moderna urbanizacdo, que
modifica caracteristicas, funcdes e sentidos de determinados locais urbanos? E as construcdes
urbanas concebidas para perpetuar o isolamento e a auséncia de convivéncia entre 0s

moradores da cidade?
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Estudar a cidade na escala do lugar é indispensavel e, como um contetdo a ser
discutido na sala de aula, certamente sera significativo para os estudantes. Cavalcanti (2002,
p. 59) assim considera: “Esse tema de estudo da cidade aponta para o direito do cidaddo de
viver na cidade, circular pela cidade e seus lugares, de usufruir desses lugares”. E
imprescindivel ao cidadao aprender a ir e vir pelos lugares da cidade e exercer esse direito.

Para a autora,

0 Lugar torna-se conceito relevante para o pensamento, enquanto categoria da
andlise espacial, andlise geografica, e também uma perspectiva metodoldgica, na
medida em que se considera que uma maneira adequada de trabalhar no ensino €
partir do Lugar, considerando a realidade concreta do espaco vivido dos alunos e
professores (sujeitos do processo). O Lugar deve ser referéncia constante para se
encaminhar as atividades de ensino de Geografia (CAVALCANTI, 2009, p. 144).

O lugar € um conceito fundamental como categoria geografica. Deve-se analisa-lo
inserido em um contexto mais amplo, que envolva uma maior complexidade de relagdes em
escala mundial, que apresente homogeneizacédo e diferenciacdo. 1sso significa que cada lugar

é Unico, mas a0 mesmo tempo tem caracteristicas globais. Carlos esclarece que

a globalizacdo materializa-se concretamente no lugar, aqui se l&/percebe/entende o
mundo moderno em suas mdaltiplas dimensdes, numa perspectiva mais ampla, o que
significa dizer que no lugar se vive, se realiza o cotidiano e ¢ ai que ganha expressao
o mundial. O mundial que existe no local, redefine seu contetido, sem, todavia,
anularem-se as particularidades (1996, p. 15, grifo da autora).

“Cada lugar é, a sua maneira, 0 mundo”, afirma Santos (1996, p. 252). Segundo o
autor, o processo de construcdo da globalidade se estabelece relacionado com a permanéncia
da individualidade; afirma ainda que “o mundo se encontra em toda parte”. O autor considera,
assim, que a dimensdo do local e as particularidades do cotidiano oferecem novas
possibilidades de analise dos significados dos lugares geograficos. O lugar e o mundo
relacionam-se dialeticamente, contrapondo-se, confundindo-se, separando-se, unindo-se. Essa
dindmica pode ser percebida nas inovacGes e resisténcias presentes nas relacGes espaciais
cotidianas.

Na relacdo habitual com o lugar (ou lugares), os cidaddos fazem suas leituras de
acordo com a sua formagdo cultural, portanto a escola tem a responsabilidade de colaborar
para uma Visdo mais apurada e critica da realidade que cada um vivencia. Segundo essa

percepcao, existem aspectos subjetivos que explicam algumas situac6es de apego ou ndo a
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determinados lugares e isso vai aléem da racionalidade cientifica. Essa afirmagdo pode ser
exemplificada pela resisténcia comumente demonstrada por algumas pessoas quando séo
incitadas a sair de lugares classificados como areas de risco, insalubres e inadequadas a
sobrevivéncia. Se eles vivem ali hd& muito tempo, tém lacos de amizade, visto que
estabeleceram convivéncia com 0s vizinhos e construiram sonhos individuais e coletivos.
Portanto, como sair para 0 desconhecido mesmo com a promessa de que serd melhor? E
melhor em que sentido? Como se reconhecer no outro lugar que ndo tem uma histdria

significativa para elas, que é diferente daquele que ficou para tras?

A historia de um lugar é escrita pelas relagdes cotidianas das pessoas que ali vivem.
Elas vao constituindo os diversos lugares da cidade, que é composta por lugares publicos,
como ruas, pragas, parques e instituicdes publicas, e também por lugares privados, que tém na
casa seu melhor exemplo. Todavia, muitos lugares publicos passam pelo processo de
privatizacdo, tornando-se prerrogativa de poucos, deixando de ser direito de todos. Por outro
lado, é comum ver os lugares pablicos serem tratados com descaso, como se ndo tivessem
dono, ndo pertencessem a ninguém, carecendo de cuidados do poder publico e da populacéo
em geral. Vale lembrar aqui a situacdo de ruas e pracas no final das feiras livres. De uma
maneira geral, a manutencdo da limpeza e os cuidados com o que € publico constituem

preocupacao de poucos cidadaos.

Os lugares da cidade se hierarquizam espacialmente na medida em que alguns séo
considerados mais importantes e melhores que outros. Esta condi¢do resulta das diferencas
oriundas da forma de apropriacdo do capital, dos investimentos em equipamentos coletivos
proporcionados pelo poder publico, de sua localizagdo em determinado periodo histérico da
cidade. Esses lugares aparentemente se opdem, se contradizem, todavia constituem a

realidade dialética da cidade.

O trénsito urbano é um grave problema atual. Transitar pelas ruas e cal¢adas esta cada
vez mais dificil. Constantemente, calgadas sdo ocupadas irresponsavelmente por carros,
entulhos e comércio. Tem se tornado uma aventura arriscada circular pelas vias publicas seja
a pé, em veiculo publico ou particular. Mas, sem dlvida, para o pedestre é mais dificil porque
o transito urbano foi e ainda é organizado para 0s carros e nao para as pessoas. Isso sem falar
dos transportes coletivos insuficientes, inseguros e inadequados e da violéncia crescente em

todos os sentidos, que faz com que o cidaddo assuma uma postura de isolamento, de
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desconfianca e de clausura no lar, com a ilusdo de obter mais seguranca e tranquilidade.
Todos esses fatores contribuem para limitar a circulacdo, o conhecimento e o consumo da

cidade.

Borja (2005) considera que a cidade, o espaco publico e a cidadania séo trés conceitos
que dialogam dialeticamente. De acordo com esse autor, “a cidade € antes de tudo um espaco
publico [...] uma criacdo humana para que nela vivam seres livres e iguais” (p. 21). Ele
compreende 0 espago publico como uma obra coletiva, de coesdo comunitaria, de encontros,
de trocas, de rupturas. E acentua: “é um espaco politico, de formagéo e expressao de vontades
coletivas, o espaco de representagdo, porém, também do conflito” (p. 29). O espacgo publico é
onde as pessoas se relacionam constituindo lugares da cidade com significados para a vida em
comum. Desse ponto de vista, 0 conceito de cidade esta intimamente ligado ao de cidadania.
Borja (2005) pensa “a cidadania como estatuto que garanta direitos individuais e como
conjunto de direitos coletivos” (p. 22). Desse modo, os homens e as mulheres do campo e da
cidade necessitam (re)conquistar, cotidianamente, a cidadania e exercé-la mantendo liberdade
e igualdade social em todas as instancias e lugares da cidade.

O cotidiano da cidade ocupa destaque nos meios de comunicagdo diariamente. As
charges e tiras de jornais reproduzem aspectos de representacéo usual da vida urbana, como a
charge de Jorge Braga (Figura 11), em que ele satiriza um local da cidade de Goiania
recentemente remodelado com a justificativa de buscar solugGes para o congestionamento do
trénsito naquela regido urbana. Foi um investimento de alto custo e com pouco beneficio a
populagéo. Construiu-se um viaduto no cruzamento de duas importantes vias de circulagéo da
cidade (conhecido como Praga do Ratinho, embora o nome oficial seja monumento Praga
Latif Sebba), no entanto essa interferéncia na paisagem urbana ndo resolveu o problema

cadbtico do transito na area.
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A NOVA PRACA DO RATINHO...

Figura 11 — Charge de Jorge Braga: Praca do Ratinho
Fonte: O Popular (13 dez. 2007).

Partindo dessa charge, pode-se refletir sobre varios aspectos, como: localizagdo da
obra, quem a conhece, seu custo, quem a realizou, objetivos explicitos e implicitos da
construcdo, quem serdo os beneficiados. Serd que além da viséo estética, da funcionalidade
justificada, pode também ser mais uma op¢do de encontro e lazer para as pessoas que por ali
circulam, ou queiram circular? Ou seja, pode ter outras fungfes sociais e educativas de
importancia fundamental para os cidaddos goianienses? E multifuncional? E mais, pode ser
considerado um lugar geogréafico? Seria possivel desenvolver um processo de identidade com
esse local?E um lugar multifuncional? Sua existéncia contribui para a prética cidada? Enfim,

como € 0 Seu consumo por quem transita na capital goiana?

O direito de conhecer, de usufruir lugares da cidade fica acentuadamente determinado
pelas condigdes socioeconémicas da populacdo, pelo tempo disponivel, pela acessibilidade,
pelas informacGes e pela formagdo de cada um. Dai a importéncia da escola, assim como de
outros agentes da cidade para a mediagdo desse conhecimento, de modo que seja viabilizada
uma educacdo preocupada com a cidadania, com o direito de utilizar, viver e conviver nos

lugares da cidade.

Esses pressupostos fundamentaram a experiéncia realizada no sexto ano do Ensino

Fundamental — estudo de lugar mediado pela linguagem de quadrinhos.

4.1.1 A experiéncia no sexto ano do Ensino Fundamental
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O sexto ano € a série escolar correspondente a quinta série do Ensino Fundamental

na estrutura escolar que vigorou até o final do ano letivo de 2005. Neste ano escolar 0s

alunos tém em média a idade de 11 anos. A professora indicou a turma do 6° ano-A para

participar da experiéncia por ter duas aulas no mesmo dia nesta turma, o que facilitaria o

desenvolvimento das atividades. Quando os alunos foram consultados sobre sua

disposicdo em participar desta experiéncia, aceitaram com entusiasmo.

Pela analise do livro, a professora da turma e a pesquisadora perceberam que o

contetdo do primeiro capitulo — “Nos lugares construimos nossa cidade” — era 0 que mais

se afinava com as atividades. O planejamento da experiéncia se deu da seguinte forma:

Eixo Capacidades Tema Objetivos Topico do
contetido do
livro didatico

Lugares da | Conceito de lugar; | Lugar - Compreender que a | “Nos lugares
cidade e |tipos de moradia; moradia € um lugar | construimos
cidadania nocdo de escala geogréfico. nossa vida”.
geogréfica; - Conhecer a escala
diferengas sociais e geogréfica.
culturais. - Analisar as diferencas
socioculturais
relacionadas a questdo
ambiental e aos tipos de
moradia.

Quadro 3 - Plano de atividades do 6° ano

e Tiras de quadrinhos

TOMA SUA ALFACE

COITADA/!
ESSA cAsa
E TUDC © QUuE
ELA CONHECE /
oA

MAS NAC SABE
QUE A CASA
ESTA' NUMA CIDA-
DE, NEM QUE A
CIDAPE ESTA NUM
PAS...

o
s ®

.
S
~

DO, NEM QUE O
MUNDO ESTA
NO ESPAGO...

%

..NEM QUE ©
PAS ESTA NOMUN:

Figura 12 — Tira de quadrinhos da Mafalda: lugar (1)
Fonte: Quino (2003, p. 330).
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Figura 14 — Tira diaria do Katteca: lugar (111) '.
Fonte: O Popular (30 dez. 2007).

e Atividades

* Com base nas tiras de quadrinhos e no que foi discutido na sala de aula, responda as
seguintes questdes:

1- Explique por que a casa pode ser considerada um lugar no estudo de Geografia.

2- Comente as razdes pelas quais os locais de moradia ndo sao todos iguais.

3- Escreva um pequeno texto sobre os cuidados que se deve ter com a casa para evitar
determinadas doengas.
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- Desenvolvimento da proposta

No inicio da primeira aula do dia 28.2.2008, os alunos foram informados sobre como
seriam os passos da atividade. A eles foi solicitado que se organizassem livremente em grupos

de dois ou trés alunos para ler e discutir entre si 0 contetdo das tiras.

Depois que fizeram a discussé@o em grupo, receberam uma folha de papel para escrever
0 que haviam compreendido dos quadrinhos e sobre a possibilidade de relaciona-los com o
estudo de Geografia.

A professora da turma estava na sala, mas ndo interferiu nesta atividade. Os alunos

trabalharam de forma lenta, sem muita agitacéo e no final entregaram as suas producdes.

Na quinta aula do mesmo dia, com a auséncia de parte dos alunos, deu-se continuidade
ao trabalho. A evasdo de alguns alunos nesta aula pode ter sido motivada pelo fato de ser a
ualtima aula do dia. Essa circunstancia de alunos abandonarem a escola na ultima aula €
relativamente corriqueira. Outro motivo desse descaso seria o fato de terem conhecimento de
que o trabalho se realizaria com outras atividades de producéo de texto e ndo estavam muito
dispostos a esse tipo de trabalho. Essa situagé@o ficou evidente principalmente quando alguns
rejeitaram o trabalho ao saberem que né&o haveria uma avaliagcdo formal com a realizacdo das

atividades propostas.

ApoOs a entrega do material, deu-se inicio ao debate com o auxilio da professora de
Geografia da turma. A intencdo do dialogo era conversar sobre a compreensdo dos conteldos
das tiras de quadrinhos. Alguns demonstraram muita dificuldade de compreenséo, portanto
tiveram de ser questionados sobre as teméticas mais diretamente relacionadas com o contetdo
geografico. As principais respostas foram:

- “Ndo entendo nada!”

- “Casa é préxima — conhecida.”

- “A casa é a menor. Mais proxima. E casa, bairro, cidade, estado, pais...”
- “As diferencas das casas € por causa do dinheiro, 0 gosto.”

- “Cuidar bem da casa, limpar, ndo jogar lixo, ndo deixar juntar agua.”

- “A casa € espaco. E um lugar. E local de moradia, de morar.”

- “Tem casa com piscina e casa de pobre.”

- “Nem todos tém casa.”

- “A casa esta no espago.”

- “A tartaruga s6 conhece sua casa.”
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A professora tentou ajuda-los a responder e esclareceu que eles ainda ndo haviam
estudado o contetido sobre o conceito de lugar, justificando a dificuldade que estavam tendo
para expor suas opinides. Analisando as falas dos alunos, observa-se que alguns conseguem
se aproximar do conceito de lugar, outros, porém, falam de um espaco genérico. E importante
destacar que a expressdo “espago”, na primeira tira (Figura 12), ndo se refere a espaco
geografico, o que ndo impossibilitou a discussdo sobre escala geografica. Determinados
alunos chegaram a situar o espago, que na tira é o sideral, como a categoria espaco da anélise

geografica.

O restante da aula foi destinado as respostas das atividades, que foram elaboradas
levando em consideracdo o conteido do sexto ano e de acordo com a faixa etéria dos alunos.
Pretendia-se, com esse trabalho, motivar a construgdo do conceito geogréafico: lugar
relacionado com o local de moradia. A principio, estabeleceu-se que a atividade escrita
deveria ser respondida pelos mesmos grupos constituidos na aula anterior, mas isso nao foi
possivel em todos 0s casos porque nem todos os estudantes estavam presentes na Ultima aula
do dia, como ja foi referido. Eles conversavam entre si e tentavam obter ajuda da professora.
Segue-se a analise dos textos produzidos por esses alunos.

- Relato e anélise dos textos escritos pelos alunos

Nos primeiros textos, construidos de forma mais livre e antes do debate em sala de
aula, alguns alunos disseram que ndo haviam entendido nada do significado das tiras e
deixaram o restante da folha em branco. Dois grupos ndo se manifestaram por escrito. Assim,
de um total de 11 textos produzidos pelos grupos de alunos, quatro alcangaram os objetivos
propostos, trés alcangaram parcialmente e em quatro, os participantes do grupo escreveram

que ndo haviam entendido nada dos quadrinhos.

A maior quantidade de textos produzidos referia-se a primeira tira (Figura 12). Os
alunos apresentaram maior dificuldade em analisar a mensagem da segunda tira (Figura 13),
possivelmente por conter poucas palavras. Um significativo nimero de grupos ndo a abordou

em seus textos.

Quanto a terceira tira (Figura 14), a maioria falou sobre os cuidados que se deve ter
com a casa para evitar a proliferacdo do dengue, utilizando um discurso bastante enfatizado
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nas campanhas de combate & doenca. Mas, de uma maneira geral, ndo deixaram evidente o

contetdo dos quadrinhos.

Na andlise das respostas, verifica-se que determinados grupos conseguiram demonstrar
alguma compreensdo, inclusive de escala geografica, mesmo apresentando problemas
gramaticais (0 que € compreensivel na faixa etéria e periodo de estudo dos estudantes). Isso
pode ser exemplificado na construcéo do texto de Tadeu, Silvio e Arnaldo:® “No primeiro
quadrinho, entendemos que o menino fala sobre os espagos ocupados pela sua casa, seu
bairro, cidade, estado e pais, etc. para nds, isso é a Geografia, que esta nos quadrinhos”.

Em outro caso, no texto das alunas Kaéssia e Fernanda, evidencia-se a nao
compreensdo do significado do discurso dessa mesma tira: “Ele achou uma tartaruga e ficou

muito feliz.” Esta situagdo descrita ndo se encontra no contexto da referida tira.

Ja em outro momento da pesquisa, percebe-se que, nos textos escritos apds o debate
em sala de aula, nem sempre a escrita reflete o discurso. Uma aluna relatou que néo conseguia
escrever e que necessitaria de atendimento especial para isso, ja que a capacidade de escrever
é esperada de quem cursa 0 sexto ano. Das nove atividades recolhidas, duas se aproximaram
mais dos objetivos do trabalho, duas se distanciaram muito e a maioria (cinco) conseguiu

atingi-los de forma parcial.

Muitos responderam a primeira questdo repetindo o discurso do personagem. 1sso
significa que ndo conseguiram construir, por escrito, o seu proprio conceito de lugar.
Entretanto, houve respostas mais bem elaboradas como esta produzida por Mara e Amanda:
“A casa estd numa cidade. A cidade esta no pais. O pais estd no mundo e o mundo esta no

espaco. A casa é um lugar onde convivemos”.

E importante ressaltar que essas mesmas duas alunas ndo conseguiram escrever nada

na primeira proposta de construcdo de texto (primeiro momento da experiéncia).

Foram produzidas também respostas bem simplificadas ou comuns, como a de Berna,
Elis e Rosa: “Porque a casa, também é um espaco.” Ou a de Carlos e Gil, que escreveram:
“Porque ela [a casa] ocupa espaco e onde a gente mora.” Esses dois argumentos demonstram

que os alunos ndo conseguiram produzir os conceitos geograficos esperados. Ao contrario do

8 Foram usados nomes ficticios para os sujeitos pesquisados com o fim de manter preservada a identificacéo de
cada um, conforme os principios éticos de realizagdo de pesquisas académicas.
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primeiro texto apresentado, a resposta fala de espaco em geral e ndo de espaco geografico,
que resulta também da agdo humana. Além disso, a producdo foi simplificada em uma frase
sem introducdo e desenvolvimento adequado das ideias.

Nas respostas ao segundo questionamento, a maioria conseguiu expressar a percepgao
de que as desigualdades sociais e econémicas influenciam na existéncia de variados tipos de

moradia.

Ja& nas respostas a terceira questdo, assim como na discussdo na sala de aula,
reproduziram apenas 0 que 0s meios de comunicacdo massificam sobre como evitar a
proliferacdo do mosquito vetor do dengue, sem construirem um discurso proprio sobre a

situacdo presente na tira.

Essas produgdes culturais possibilitam varias interpretacdes. Desse modo, alem de
outros aspectos, podem-se fazer leituras geograficas como as explicitadas a seguir.

A primeira tira de quadrinhos (Figura 12) tem como protagonista Felipe, um amigo da
Mafalda. Felipe se compadece da Tartaruga porque acredita que ela conhece apenas a sua
prépria casa. Entdo, pensa no fato de ela ndo saber que a casa fica numa cidade; a cidade, num
pais e assim por diante como “uma escala geografica”, até ficar confuso ao chegar ao espaco.
Nesse caso ndo € o espaco geografico, trata-se do espaco sideral e ele demonstra desconhecer
0 que hé depois desse espago. No Ultimo quadrinho demonstra estar desolado, decepcionado,
sob o olhar atento de Mafalda. Quino (autor da tira) parece ter tido a intencéo de evidenciar a
consciéncia do ser humano e mostrar que o conhecimento € infinito, sempre havera algo a
aprender, a conhecer. Com essa tira é possivel estudar o conceito de lugar, escala geografica,

consciéncia e fazer diferenca entre o trabalho humano e o trabalho animal.

A segunda tira (Figura 13), com mais imagens que discurso, espelha a decepcéo de
Mafalda ao se deparar com a situacdo de desigualdade social nos lugares da cidade. Uma
senhora com ar de superioridade estd na porta da igreja, em um bairro que aparenta ser de
moradores de melhor poder aquisitivo, e doa moedas a duas criangas maltrapilhas. Ndo séo
raros, pedintes proximos & igreja para aproveitarem a aglomeracdo de pessoas e usufruirem do
sentimento de religiosidade. Mafalda observa a cena com ar de espanto e sofrimento. Fica
evidente o seu sentimento de impoténcia diante da falta de cidadania ao tentar colar
esparadrapo na alma (vocabulo que se relaciona com religido) que ficou partida ante a cena.
Nesta tira, 0 autor apresenta uma realidade encontrada nos paises capitalistas, principalmente
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nos do Sul, onde ainda € expressivo o numero de criangas fora da escola, trabalhando,
esmolando, abandonadas. A tira pode mediar a discussdo sobre as contradi¢cdes sociais e
culturais da cidade, os seus diferentes lugares de moradia, o direito a cidadania. Pode-se ir
mais além e questionar: Seria o assistencialismo social a melhor solugdo para a superagédo da

pobreza?

Na terceira tira, do personagem Katteca (Figura 14), hd uma dentncia da proliferacéo
do mosquito vetor do dengue nos lugares da cidade, que motiva 0 pensamento sobre a
resisténcia que ele vai adquirindo com o descaso das pessoas e autoridades. O intuito do autor
é despertar as pessoas para esse grave problema que se repete a cada ano e que é um reflexo
da maneira como agem nos lugares da cidade, principalmente na casa de cada uma. Por
intermédio dessa producdo cultural, pode-se debater sobre lugares da cidade, ambiente,
cidadania.

Apos a finalizacdo das atividades dessa primeira etapa da experiéncia, ficou acertado
com a professora que haveria outra etapa, nessa mesma turma, com a mediacdo de outros
quadrinhos referentes a0 mesmo tema, assim que o assunto fosse estudado no livro didatico.

A finalidade seria observar as mudangas na producéo escrita dos alunos.

4.1.2 O retorno da experiéncia no sexto ano

No dia 10 de marco de 2008, a professora da turma avisou que tinha finalizado o
estudo do capitulo sobre lugar e que ja era possivel dar continuidade ao trabalho de pesquisa.
Com o material previamente selecionado e reproduzido, a pesquisadora voltou a escola para

realizar as atividades propostas com o seguinte planejamento:

Eixo Capacidades Tema Objetivos Topico do
conteudo do
livro didéatico
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implicacdes nos tipos
de moradia.

Quadro 4 — Plano de atividades de retorno ao 6° ano

e Charge e tiras de quadrinhos

VAl VER QUE
KAS AULAS. DE
HISTORA ELE
Hic DAVA
QUG RUM.

TEM LM
QUERENDPO TIRAR A

Figura 15 — Charge de Jorge Braga: lugares da cidade (1)
Fonte: O Popular (27 fev. 2008).

Fonte: Quino (2003, p. 302).


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
p— use period has ended. 105
Thank you for using
t CO m p I ete PDF Complete.

CI)'ck Here to upg

Unlimited Pag

/B EU Que
{ ACHEl QUE
ERA CALOR

MAFALDA, VOC&

NAO IMAGINA O

CALOR QUE ESTA

FAZENDC AQUI
EM CASA!

CASA TAMBEM ESTA NA RUA, EM TODOS

e

CALOR
WOR  A— || os weares esta
UM CALOR DANADQ!

a0
TAMBEM 7 | ﬁ

EU SEl, MIGUELITO, AQU! EM) CLARG, MENING, AQLQ

h

Figura 17 — Tira de quadrinhos da Mafalda: lugares da cidade (I11)
Fonte: Quino (2003, p. 133).

e Atividades

* Com base na charge, nas tiras de quadrinhos, no contetudo estudado no livro didatico e

no que foi discutido na sala de aula, resolva as atividades:

1- Releia os quadrinhos e crie um titulo para cada um.

Quadrinhos |
Quadrinhos 11
Quadrinhos 111

2- Produza um texto explicando por que é nos lugares que construimos a nossa vida.

- Desenvolvimento da proposta

As atividades foram elaboradas com o fim de viabilizar a observacéo se, apds o estudo
do contetido do livro didatico sobre lugar e com a realizacdo da discussdo desse tema em sala
de aula, os estudantes teriam mais facilidade para compreender a linguagem dos quadrinhos.
E, ainda, verificar se a concretizagdo de todo o trabalho, na relacdo ensino-aprendizagem,
capacitou-os para a elaboracdo consistente dos conceitos geogréficos de lugar, moradia,
identidade e patrimdnio historico-cultural. Além disso, pode-se tentar examinar se nesse
processo foi alcangado o que Vigotsky (1989) denominou de ZDP (zona de desenvolvimento

proximal), conceito j& desenvolvido no segundo capitulo.
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Ao notar a presenca da pesquisadora, alguns alunos perguntaram se receberiam mais
historinhas. Para a efetivagdo dessa etapa da experiéncia, os alunos receberam os materiais
para fazer a leitura individualmente. O préximo passo foi o debate sobre a compreensdo dos

quadrinhos.

A turma estava mais agitada e mais a vontade para comentar 0s quadrinhos. Em uma
primeira intervencdo a respeito da primeira tira, um aluno disse: “Ele [o vereador] ndo dava
aula de Historia”. A principio o aluno imaginou que o vereador era professor de Historia,
demonstrando desconhecer o sentido da palavra quorum, que foi explicado pela professora.
Dai ele exclamou: “Ah, entdo ele ndo assistia as aulas de Histéria!” E os demais foram
falando:

- “Né&o adianta tirar, vai colocar o qué?”

- “Ndo desmanchara o que os bandeirantes ‘fez’ (sic)!”
- “E importante para Goiania!”

- “E atrac&o turistica?”

- “E feio!”

- “Faz parte da nossa Historial”

A Figura 16 foi assim analisada pelos alunos:

- “Né&o tem nada escrito!”

- “Ela deu o baldo para o pobrezinho!”
- “Ela deu s6 o corddo!”

- “E malvada!”

- “E egoista!”

- “Muitas pessoas fazem assim!”

Sobre a Figura 17, comentaram:

- “Calor é quente!”

- “Calor humano?”

- “A casa é lugar de moradia!”
- “Nem todos tem onde morar!”
- “A casa — nés conhecemos!”

- “Ela tem cheiro, sabor ...”

Assim foi caminhando o didlogo com frases curtas, porém com muitas falas
carregadas de termos de Geografia. Quando ninguém mais quis falar, passaram a responder as

questBes, conforme estdo comentadas no proximo item.
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- Relato e analise dos novos textos escritos pelos alunos

Nesta segunda etapa, 22 alunos participaram da experiéncia no sexto ano, dos quais
seis produziram atividades que atenderam o0s objetivos assinalados anteriormente; sete
fizeram producbes que atenderam parcialmente os objetivos do trabalho e cinco ndo
conseguiram alcancgé-los. Contudo, todos os alunos presentes & aula exercitaram, mesmo que

parcialmente, as tarefas sugeridas.

Na primeira questdo, foi solicitada a criacdo de um titulo para cada um dos
quadrinhos. Com esta proposta de atividade, pretendeu-se observar a capacidade dos alunos
para comunicar de forma sucinta a compreensdo da mensagem dessa producdo cultural. Na
sugestdo de titulo para a charge (Figura 15), a maioria dos alunos colocou: “A estatua do
Bandeirante”, “O vereador”, “O Bandeirante”. Entre as respostas, trés chamaram a atencao,
pois demonstraram bastante compreensdo do assunto tratado: “O homem que queria tirar a
estatua do lugar”, “O vereador que quer tirar uma parte da nossa Histéria”, “A falta de
consciéncia publica”. Desses titulos infere-se que houve, em certa medida, a compreensédo da

importancia dos monumentos publicos para a construgdo da identidade do cidad&o.

Na escolha do titulo para o segundo quadrinho (Figura 16), muitos estabeleceram
relacdo com a atitude pessoal de Suzanita, taxando-a de maldosa, malcriada, egoista. No
entanto, outros alunos expressaram no titulo o tema da pobreza — “sem-moradia”, “menino de
rua”. Percebe-se que esses estudantes relacionaram, de acordo com as suas possibilidades, a

imagem e o discurso da tira com os problemas de moradia na cidade e com a cidadania.

Ja os titulos indicados para a outra tira de quadrinhos (Figura 17), praticamente se
referiram somente ao calor, deixando de enfatizar o lugar, tema das aulas e do debate
motivado pelo exame dos quadrinhos.

Resumindo: alguns estudantes limitaram sua leitura a um nivel superficial,
permaneceram no conhecimento cotidiano. Porém, um numero significativo de alunos
conseguiu ir além desta etapa, com a construcdo, ainda que embrionéria, de conhecimento
cientifico. Curiosamente, houve uma resposta que, a principio, pareceu uma demonstracao de
desinteresse ou desentendimento. No entanto, pode ter sido uma sutil ironia atribuir as figuras,

respectivamente, os titulos: “um tira da pesada 1”, “um tira da pesada 2”, “um tira da pesada
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3”. Por se tratar de tiras de quadrinhos, ndo deixa de ser comico e o alvo pode ter sido fazer
uma brincadeira com o termo. Por outro lado, apareceram respostas que denotam falta de
compreensdo do significado das tiras ou desmotivacdo em participar: “Pestinha 1”, “Pestinha
2”7, “Pestinha 3”; “a assadeira de casa”; “calor danado”; “que calor”; “Mafalda num dia de
calor”; “a menina e 0 menino”; “a desmazelada”. Além disso, quatro alunos responderam
somente & questdo referente aos titulos, deixando em branco aquela que exigia maior reflexdo

e producdo textual, sem justificar tal atitude.

Na segunda questdo, eles deveriam produzir um texto sobre lugar. Esse tema sugerido
estava relacionado diretamente ao titulo do capitulo estudado. Alguns alunos relataram apenas
0 conteudo da charge e das tiras de quadrinhos. Porém, algumas producdes se destacaram pela
consisténcia na construgdo desse conceito geografico, conseguindo relacionar o contetido
estudado no livro a essa outra linguagem. Isso pode ser avaliado em dois exemplos: o

primeiro, sem titulo e o segundo intitulado “Lugares em que vivemos”:

A igreja € um lugar. Primeiro, porque eu vou para la, para aprender sobre Deus e
muito mais. E minha casa, também é um lugar. L4 eu aprendo com meus pais, ajudo
a minha mée e fico na Internet. O supermercado, também é um lugar para mim. Eu
compro as minhas coisas. E a praga, também. Na praca eu posso brincar e tudo mais.
(CARLOS).

Em cada lugar que passamos € diferente. Tem lugares que ndo somos acostumados.
Em nossa casa sempre sabemos de todos os jeitos. E onde convivemos, conhecemos,
talvez, pelo cheiro. Até o lugar pode ser diferente e talvez, somos acostumados com
o calor humano, ou o calor natural. E tem muitos lugares diferentes de convivermos.
(SANDRA).

Nos dois textos citados, percebe-se que, para a constru¢do do conceito de lugar, eles
usaram elementos encontrados no conceito de lugar da Geografia cientifica, como
convivéncia, identidade, conhecimento, sentido. Essas categorias as vezes ndo se encontram
explicitadas no texto elaborado pelos alunos, contudo estdo implicitas no contexto produzido
por eles.

E interessante destacar que o resultado nio foi homogéneo. Essa situagio pode ser um
reflexo do que ocorre na maioria das salas de aula em uma escola publica que recebe uma
clientela heterogénea. Houve alunos que deixaram em branco esta questdo. Ndo se sabe a
razéo dessa atitude, podendo ser demonstracdo de dificuldade em elaborar um texto ou de

desinteresse pela produgdo textual. Além do mais, a maioria desses alunos ndo estava
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habituada a interpretar a linguagem de quadrinhos como recurso didatico-pedagdgico para
mediacdo da aprendizagem. Sugeriu-se & professora dar continuidade a este trabalho para
tentar alcancar a participagéo desses alunos.

Comparando-se o primeiro trabalho realizado com este, que foi feito ap6s o estudo do
contetdo do livro didatico, observa-se que os conceitos formulados neste momento estdo mais
bem elaborados e consistentes. Pode-se afirmar que a mediacdo dos quadrinhos se torna mais
eficiente quando aliada a outros instrumentos educativos, 0 que permite a consolidagcédo da
aprendizagem e a construcdo de conceitos cientificos a partir dos conceitos cotidianos.

O conhecimento cientifico foi produzido (embora de forma ainda incipiente) com
base, até certo ponto, nas tiras empregadas para fazer a mediacdo do estudo de lugares da
cidade e cidadania. Porém, ndo se deve desprezar a aprendizagem adquirida por meio do
contetdo do livro didatico, da relagdo com os colegas, da mediacdo do professor, além de
outros conhecimentos adquiridos no cotidiano. A composicdo do hipertexto se da pela
participacdo de todos esses textos, o que pode ser percebido nos exemplos apresentados pelos
estudantes.

No discurso das tiras em quadrinhos, alguns aspectos podem ser destacados em suas

interpretac6es, como nas analises a seguir.

No primeiro quadrinho (Figura 15), h4 uma ironia & atitude de um vereador ao propor
a retirada da estatua do Bandeirante do centro de Goiania. O monumento é considerado um
patrimonio publico e histérico da cidade. Desde a década de 1940, foi instalado no
cruzamento das avenidas Goias e Anhanguera, na tdo conhecida Praca do Bandeirante cujo
nome oficial, a despeito da desinformacéo, é Praca Atilio Correia Lima, numa homenagem ao
arquiteto que projetou Goiania. A estatua de Bartolomeu Bueno da Silva, o Bandeirante, com
sua bateia, foi uma homenagem do Centro Académico da Faculdade de Direito de Sao Paulo
aos goianos. Entretanto, sera que ainda convém manter o termo “praca” para esse local?
Resume-se a um monumento na interseccdo das duas avenidas. Ele ja foi um lugar de uso
bastante intenso, principalmente para grandes manifestacdes de cunho politico contestatério,
nas décadas de 1980, 1990. No entanto, ainda se constitui como referéncia para recolher
assinaturas em manifestos, programas populares de televisdo, pesquisa de opinido, devido ao
consideravel fluxo de pessoas no centro da cidade. Mesmo assim, serd que ainda pode ser
considerado um lugar da cidade, no sentido geogréfico?
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A justificativa para o projeto do vereador é que 0s bandeirantes, como personagens
historicos, ndo merecem homenagens da sociedade nem reconhecimento de Goias em razao
de suas acOes de exploragdo dos indios e da natureza, o que significa, portanto, que nao
contribuiram para o desenvolvimento do estado. Jorge Braga aproveita um assunto do
cotidiano para satirizar o desconhecimento historico e o descompromisso com a cultura social
do politico em questdo. Essa charge possibilita estabelecer relacdo com temas tais como:
lugar, patriménio publico, identidade urbana, tempo-espago, usos dos lugares.

A segunda tira (Figura 16) requer leitura imagética, ja que ndo possui texto escrito. A
personagem € Suzanita, uma amiguinha da Mafalda. Suzanita é uma pessoa bastante frivola,
interesseira, que sO6 pensa em casar e ter filhos, por isso entra em muitos conflitos com
Mafalda. Ela personaliza uma ironia do autor a esse tipo de pessoa, aqui como figura
feminina. Seu intento nessa tira é censurar as pessoas que, as vezes, ddo migalhas aos mais
pobres como se estivessem solucionando o problema social, que é amplo e exige atitudes mais

abrangentes com resultados mais duradouros.

Assim, Suzanita encontra uma crianga pobre na rua com expressdo de tristeza.
Demonstrando pena, ela resolve compartilhar seu brinquedo (um baldo). A crianga comeca a
sorrir esperangosa, mas o que Suzanita lhe entrega é apenas uma parte do corddo. A crianga
adquire uma expressdao que pode ser considerada de indignacdo, enquanto Suzanita vai
embora como se houvesse cumprido o seu dever de cidadd. Essa tira de quadrinhos pode
mediar o estudo sobre lugar, moradia, cidadania, solidariedade e desigualdades sociais.

Na terceira tira (Figura 17), Mafalda conversa ao telefone com seu amigo Miguelito.
Eles comentam sobre o calor na casa de ambos. Ela esclarece que todos os lugares estdo
quentes, portanto fica claro que fala do calor atmosférico. Diferentemente, ele pensa: “achei
que era o calor do lar!"” O autor utilizou uma palavra que tem sentidos diferentes para
expressar que a sua compreensdo € subjetiva e depende do contexto, do interlocutor, do lugar.
Por meio dessa tira, é possivel desenvolver conceitos de lugar e fazer diferenciacdo entre

clima e tempo, calor humano, ambiente.

4.1.3 As atividades realizadas pelo Grupo 1 em evento cientifico


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
use period has ended. 111
om p I ete Thank you for using
PDF Complete.
Click Here to upgrade tt
Unlimited Pages and Ex

No IV Forum Nepeg, as atividades da oficina foram direcionadas para o uso de
quadrinhos no ensino de Geografia. O Grupo 1, constituido por trés pessoas, exercitou a
construgdo de conceitos relativos a lugares da cidade mediados por charges e tiras de
quadrinhos. A experiéncia realizou-se de acordo com o plano didatico-pedagogico

sistematizado no quadro a seguir.

Eixo Capacidades Tema Objetivos

Lugares da | Conceito de lugar; tipos de | Lugar | - Compreender que o centro da cidade
cidade e | moradia; acesso aos lugares é um lugar geogréfico.

cidadania da cidade, cidadania. - Analisar as diferencas socioculturais

e o direito aos lugares da cidade.
- Perceber que cidadania se refere a
direitos e deveres.

Quadro 5 — Plano de atividades do Grupo 1

e Tiras de quadrinhos

ATIVIDADE |

Figura 18 — Tira diaria do Katteca: lugares da cidade (1)
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Fonte: O Popular (23 fev. 2008).

4 v i 2 ] E UM CONSOLO VER
oL / COMO AOS POUCOS

O HOMEM FOI CONSE-
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Figura 19 — Tira de quadrinhos da Mafalda: lugares da cidade (2)
Fonte: Quino (2003, p. 224).
ATIVIDADE II

OLA, como E SEU NomE? || QUE BONITO! E [} CLARO. € O SENHOR ELE COMEGOU A FALAR

IA YALCA fat U =
? Z

Figura 20 - Tira d
Fonte: Quino (2003, p. 377).

- Desenvolvimento da atividade |

Como ja foi esclarecido, inicialmente houve o didlogo em grupo sobre as tiras de
quadrinhos e charges, que depois foi socializado para os demais participantes, 0s quais
também puderam opinar. Para isso, elas foram projetadas por meio do aparelho retroprojetor.
Ent&o, no debate sobre os quadrinhos do Katteca (Figura 18), os participantes falaram da

grande preocupacdo com a Amazonia, enquanto se esquece do problema do cerrado que estd
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sofrendo uma devastacdo intensa. Lembraram que os brasileiros permitem a invasdo da
Amazonia ou invadem-na muito mais que os estadunidenses. Comentaram, ainda, sobre

depredacéo, abandono e expropriacéo do centro da cidade.

Quanto a tira da Mafalda (Figura 19), mencionaram as regras, as limitacGes de atitudes
que existem nos lugares da cidade. Viver em sociedade exige normas e até mesmo em casa ha
regras, mesmo que elas ndo sejam explicitas, escritas. Concluiram que os lugares sao

publicos, contudo nem todos tém permisséo para frequenté-los.

Afirmaram que as duas tiras apresentam muita relacdo entre si e dentre os eixos

tematicos, elas se adequariam melhor ao estudo de lugares da cidade.

Na primeira tira apresentada ao grupo, Katteca aparece como um militante em defesa
da Amazonia, empunhando aos gritos o antigo lema: “A Amazonia é nossa!”. E bom lembrar
que o centro das cidades exerce também a funcdo de local de manifestacdo cultural, neste caso
de contestagdo politica. Percebe-se que o horério de funcionamento do comércio, ja esta
findando e ele é expulso do centro da cidade pela invasdo de marginais. A paisagem do lugar
se modifica, com novos personagens ocupando esse lugar da cidade. O interesse do autor é
criticar a defesa de causas politicas um pouco distantes da realidade do militante que deixa de
lutar por problemas proximos de seu cotidiano. Neste episddio, Katteca empunha
fervorosamente a bandeira em favor da Amazonia, no entanto, ironicamente, néo tem direito
de usufruir o centro de sua cidade a partir de um determinado horario. Da mesma forma,
muitas pessoas ficam revoltadas com a falta de ética de determinados politicos, enquanto elas
mesmas ndo respeitam a ordem de uma simples fila, ou seja, percebem os problemas no nivel

macro, mas néo os da proximidade.

A tira possibilita tratar de temas como: lugares da cidade, cidadania, ambiente urbano,
paisagens urbanas, consumo dos lugares da cidade, privatizagdo dos espacgos publicos e

territrio urbano.

A segunda tira mostra a indignacdo da Mafalda em relacdo as normas que definem a
forma de usufruir os lugares da cidade. Adquire um teor cOmico quando seu amiguinho
Miguelito faz uma intervencdo relativa a uma placa na qual se proibe pisar na grama,
explicando que ndo se incomoda com isto, pois ele tem o seu pastinho interior. A resposta de
Miguelito permite a interpretacdo de que ele se refugia das regras sociais na liberdade do seu

interior, em suas reflexGes e pensamentos, ou até mesmo no isolamento. A mensagem de
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Quino, por meio da personagem Mafalda, € que a cidade e a sociedade modernas exageram

nas proibic¢des e acabam por limitar a circulagdo e convivéncia em seus lugares.

Esta tira pode ser usada para a discussdo acerca de lugares da cidade, regras de

convivéncia nos lugares da cidade, direitos e deveres do cidaddo, publico e privado.
- Desenvolvimento da atividade 11

A segunda parte da atividade consistia em os participantes da oficina responderem por
escrito as questdes sugeridas no terceiro capitulo deste trabalho.

A primeira questdo indaga sobre como seria a explicagéo da tira (Figura 20) para uma

pessoa que ndo havia compreendido. A professora Fabiana (nome ficticio) disse:

A tira relata questdes relacionadas a cidadania. A Mafalda é questionada quanto ao
fato de ela frequentar a escola. Em resposta a interpelacdo, ela questiona se o dono
da loja paga os impostos. Mafalda, ao ser questionada se frequenta a escola, faz
relagdio com outras ‘obrigaces’ sociais — elementos proprios do habitar na
sociedade.

Contudo, uma outra professora (Amélia), escreveu que “explicaria 0 que esta
implicito: deveres, direitos, cidadania”. Ela ndo comentou, porém, o significado do que estava
explicito no discurso da tira. Provavelmente, o interlocutor continuaria sem entendé-la em sua

abrangéncia.

Para a segunda questdo, que solicitava o relacionamento dessa producéo cultural com
temas geograficos, os componentes do grupo apontaram temas que podem ser abordados por
meio desse material: consumo, consumismo, cidadania, direitos e deveres e desigualdade de

poder aquisitivo.

Na avaliacdo da oficina, a professora Fabiana afirmou que “foi muito criativa e
permitird usar das propostas apresentadas, em sala de aula e sistemas de avaliagdo”. A
professora Amélia disse: “Excelente! Acho que a oficina atingiu o seu objetivo de instigar e
propor processo de trabalho pedagdgico (metodologia)”. A outra integrante se absteve de

escrever sua avaliacédo da oficina.

Na exposicéo oral, acrescentou-se ainda um comentério sobre o fato de o senhor da
loja ter conversado na porta sem té-las convidado para entrar. 1sso foi visto pela turma como
demonstracdo da desconfianca de que elas ndo iriam consumir o0s produtos ali

comercializados. Lembrou-se, também, o fato de os adultos exigirem respeito e muitas vezes
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ndo respeitarem o0s mais novos. E, por Gltimo, alguém destacou o prazer de andar

distraidamente, sem compromisso, olhando as vitrines das ruas da cidade.

Nesses quadrinhos apresentados, Mafalda e sua méae olham a vitrine de uma loja. Um
homem, supostamente o dono ou gerente, se aproxima e comeca a fazer perguntas & menina.
Indaga por seu nome e se ela ja vai a escola. Ela responde que sim e imediatamente lhe
pergunta se ele paga os impostos. Entdo, ao perceber que sua mde demonstra estar bastante
envergonhada, ela explica a razéo de sua atitude: ele havia comecado a falar sobre obrigacodes.
Certamente, com essa producdo, Quino quis demonstrar a ingeréncia que normalmente as
pessoas fazem na vida das criangas e a intolerancia com a sua espontaneidade. Outra
interpretacdo possivel para a tira é analisé-la do ponto de vista da educagdo como um direito
a que todas as criangas devem ter acesso. Mas, parece claro que o autor ironiza por meio de
sua personagem, o fato dos adultos serem poucos criativos com as criancas e fazerem
perguntas previsiveis, como: Vocé estuda? O que vai ser quando crescer? Gosta mais do
papai ou da maméae? Esta é uma abordagem bastante peculiar e recorrente na obra do autor.

Com essa tira pode-se estudar sobre: lugar, direitos e deveres do cidaddo, respeito a

crianga e ao idoso, consumo.

Na proxima secédo sera descrita a experiéncia com o tema ambiente.
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4.2 AMBIENTE URBANO E CIDADANIA

Do povo oprimide nas fdas, nae vilas. favelae
Da forca da grana que ergue e destrdc coisas belae
Da feca fumaca que sobe. apagande a¢ estrelas
Eu uejo sungin teuo poctas de campos, espacos

C#s7410 VsLOSO

O direito a um ambiente saudavel é um elemento constitutivo da cidadania. Ambiente
aqui entendido em seu sentido amplo, que envolve o ser humano e a natureza em uma relagéo
dialética, porque o ser humano € natureza, porém uma natureza diferenciada. A natureza é
capaz de limitar a atuacdo do ser humano, mas somente ele possui a capacidade de modifica-

la intensamente e produzir cultura.

O ambiente pode ser o natural e também o produzido e reproduzido pelo
relacionamento dos seres humanos entre si e com a natureza. Comumente, o ambiente possui
fatores naturais e sociais. Nesse sentido Cavalcanti (2002) diz que o “ambiente urbano é o
lugar da cidade, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagcdes dindmicas, em
constante mutacgdo, e em relacdo de interagdo” (p. 66). O ambiente estd sempre em processo
de transformacdo devido as mudancas naturais, as provocadas pelo ser humano e as mudancas

do préprio ser humano.

Assim, o ambiente urbano é uma escala da cidade, capaz de articular os processos
naturais e os sociais. Pode-se afirmar que o ambiente sintetiza a relacdo dialética ser humano-
natureza. A construcdo da cidade implica intervencdo humana na natureza, mas nao significa
que a sociedade urbana ndo se subordina, de alguma forma, a dindmica natural (relevo, clima,
cobertura vegetal, formacdo geoldgica). O descompasso nessas agdes resulta em problemas
ambientais na cidade que incluem alagamentos, moradias inseguras e insalubres, queda de
arvores, deslizamentos, poluicdo, congestionamento, erosdo, violéncia, poluicdo, enfim, baixa
qualidade de vida (SILVA; CAVALCANTI, 2008c, 2008d).

Por outro lado, um ambiente urbano sadio compreende a preservagdo do patriménio
ambiental e histérico, condi¢do digna de vida, ndo violéncia, seguranca, boa alimentacdo,

acesso a cultura e lazer, isto é, tudo que significa melhoria na qualidade de vida do ser
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humano. Isso se torna um desafio, especificamente nas grandes cidades, onde se assiste a uma

degradacdo ambiental constante e a queda das condigdes essenciais a sobrevivéncia.

O uso e abuso da natureza resultam em sua transformacdo em artigo de luxo, a
disposicdo de uns poucos privilegiados. Assim, ela recebe uma conotacéo ideologica para
aumentar os lucros capitalistas de empresarios do setor imobiliario, de empreendimentos de
lazer, de politicos, de administradores do poder local. Na cidade, os elementos naturais
tornam-se uma das principais justificativas para a venda de lotes e de ac¢Oes de clubes, para
realizacdo de passeios e captacdo de recursos pelos governantes, que nem sempre S&o

empregados em beneficio da maioria.

Na verdade, ndo ha como separar problemas ambientais urbanos e rurais, uma vez que
a intensificacdo da urbanizacdo produz um reflexo nas &reas consideradas rurais. Exemplo
claro disso é o fato de que o aumento de construcdes de condominios fechados em busca da
propagada vida tranquila, junto ao “verde”, culmina com a destruicdo de parte da flora e da
fauna com a ocupacgéo de localidades que poderiam ser destinadas a atividades rurais. Em
todo o pais esta acontecendo essa dindmica urbana e, em Goiania, ndo tem sido diferente.
Areas antes consideradas periféricas vdo sendo incorporadas a cidade. Com a anuéncia do
poder publico, elas se transformam em regibes seletivas com construgdes de alto padréo

destinadas as classes mais ricas, consolidando uma nova forma de ocupar e segregar a cidade.

A cidade de Goiania, que pode ser considerada bastante nova, ja apresenta um ndmero
consideravel de problemas ambientais, tais como: transito tumultuado, desemprego, falta de
moradia, caréncia de areas verdes e de lazer, violéncia urbana, transporte publico deficiente,
poluicdo sonora e visual, tratamento de esgoto insuficiente, alteracdo do microclima urbano e
deficiéncia na rede de drenagem. Este ultimo item é agravado por aspectos culturais de seus
moradores que, em grande parte, insistem em jogar nas calcadas ou vias publicas o lixo
produzido em casa ou em espacos coletivos. Essa pratica resulta no entupimento de bueiros, o
que, na época das chuvas, provoca o alagamento de varias regides da cidade. Isso sem falar da
sujeira que é despejada nos mananciais de agua da regido metropolitana, provocando a sua

poluigéo.

E importante destacar que, em Goidnia, ha& um ndmero insuficiente de lixeiras,
sobretudo daquelas destinadas a coleta seletiva de lixo. Além disso, as existentes ndo sdo
adequadamente utilizadas. A intensificacdo de campanhas educativas por parte dos
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administradores, com a participagdo da escola e de outros agentes da cidade, principalmente
da familia, estimularia o habito de colocar o lixo no lugar certo e, por conseguinte, de manter

a cidade limpa.

A casa, a praga, a rua, o bosque e a escola sdo ambientes que, para serem saudaveis e
agradaveis, exigem determinados comportamentos dos frequentadores. E as mudancas de
atitudes relativas aos ambientes devem ocorrer no nivel tanto do individuo quanto do grupo,
mediadas pelo processo de ensino-aprendizagem na escola, no seio familiar e em outras
instituicbes existentes na cidade. Cavalcanti (2002) “destaca a possibilidade de jovens e
criangas desenvolverem as habilidades de compreender, de ler, de visualizar, de sentir melhor
e mais integradamente o lugar de sua vida cotidiana, o lugar (ou os lugares) de sua cidade” (p.
69-70). Assim, essas pessoas perceberdo a cidade como sua e esse sentimento de
pertencimento produzira uma outra relacdo com esse lugar. Porém, para isso € necessario
sentirem realmente que a cidade pertence a todos, a partir de uma participacdo democratica
nas decisdes da cidade, com acesso aos bens culturais, materiais e simbdlicos e aos

equipamentos coletivos urbanos.

Pode-se encontrar o tema ambiental em duas charges (figuras 21 e 22). Mariosan, com
poucas palavras, coloca em evidéncia problemas socioambientais do campo e da cidade. Na
primeira (Figura 21), é possivel reconhecer, pela leitura do desenho, uma Goiénia que nédo
existe mais. Retrata uma cidade tranquila, com um outro modo de vida urbano, muitas casas,
algumas até mesmo com chaminé, ou seja, € um outro tempo-espaco. O autor completa o
quadro com uma frase saudosista: “bons tempos...” Seria possivel retroceder a esse tipo de
cidade? Existem condicOes para melhorar a qualidade de vida em Goiéania? Por que foi
utilizada a figura do leiteiro? Ele ainda existe? Onde? De que maneira?

A segunda charge (Figura 22) faz referéncia ao mesmo tema da primeira e € muito
significativa porque nela ndo se vé a cidade com seus edificios e ruas. O que se observa séo
dois automoveis (grande simbolo do consumismo) bem conservados, embora 0 movido a gas
apresente um aspecto de mau humor ou preocupacao. A expressdo do carro movido a gas esta
relacionada ao periodo de instabilidade do fornecimento de gas da Bolivia ao Brasil, devido
aos impasses das negociacdes entre os dois paises. Mas se encontra esteticamente bem mais
apresentavel que o ser humano nessa representacdo do cotidiano. Isso explicita uma situacéo

provocada pela contaminacdo do leite por varios ingredientes prejudiciais & saide humana.
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Avrticulando seu contetdo com o da primeira charge, cabe indagar: Qual é o real valor do ser
humano na escala econémica? Quais as consequéncias dessa realidade para o ambiente
urbano (e rural)? O que é possivel pensar no sentido de melhorar o ambiente na sociedade

atual? Em que aspectos o ambiente local relaciona-se com o global?

MARIOSAN

MOVIDO A ALCOOL MOVIDO A GAS
3
. MOVIDO A LEITE %
Figura 21 — Charge de Mariosan: outrora Figura 22 — Charge de Mariosan: nos dias de hoje
Fonte: O Popular (30 out. 2007). Fonte: O Popular (5 nov. 2007).

Muitas outras ideias podem ser acrescentadas a esse debate; a perspectiva é ampla, as
indagacOes sdo muitas e as respostas, multiplas, conforme a dindmica da realidade social do
ambiente da cidade. Na experiéncia realizada, a discussdo desta teméatica com a mediagédo de

quadrinhos gerou outras possibilidades de analise, como se V€ a seguir.

4.2.1 A experiéncia no sétimo ano do Ensino Fundamental

A grande maioria dos alunos do sétimo ano se encontra na faixa etéria de 12 anos. A
escolha do 7° ano-C foi acordada entre professor e pesquisadora. Essa escolha se deu
principalmente em razé&o de as aulas ocorrerem em dias seguidos (terca e quarta-feira), o que

daria as atividades um carater mais continuo.

Quando os alunos foram indagados sobre a disponibilidade de contribuir para a
pesquisa, disseram que ndo gostariam de escrever texto. Depois que lhes foi explicado melhor

o trabalho e com a interferéncia do professor da turma, eles concordaram em participar.
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O professor da turma e a pesquisadora concordaram que 0 eixo que mais se

relacionava com o contetdo dessa turma seria o dos ambientes urbanos, que se encontra no

nono capitulo do livro didatico: “Meio urbano: caracteristicas sociais e ambientais”. O

professor aceitou a realizagdo da experiéncia mesmo estando no inicio do ano letivo. Ele se

comprometeu a rever a programacao das aulas e a tentar antecipar o estudo desse capitulo ou

retomar o trabalho realizado com as tiras de quadrinhos ao estuda-lo na época oportuna.

Nesta turma as atividades foram organizadas assim:

ambiente urbano;
modo de vida
urbano; algumas
noges sobre a
relagdo  campo-
cidade.

Eixo Capacidades Tema Objetivos Topico do
contetdo do
livro didético

Ambientes Conceito de | Ambientes - Compreender que o | “Meio urbano:

urbanos e | ambiente urbano; | urbanos e | ambiente urbano € | caracteristicas

cidadania aspectos naturais | cidadania. composto por | sociais e

e sociais do elementos naturais e | ambientais”.

sociais.

- Avaliar o papel do ser
humano como
integrante do ambiente
urbano.

- Perceber que muitos
problemas ambientais
da cidade se relacionam
com os problemas do
campo.

Quadro 6 — Plano de atividades do 7° ano.

e Tiras de quadrinhos
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Figura 23 — Tira didria do Katteca: amb
Fonte: O Popular (20 out. 2007).

|

Figura 24 — Tira diaria do Katteca: ambiente urbano (l1)

Fonte: O Popular (10 jan. 2008).
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Figura 25 — Tira diaria do Katteca: ambiente urbano (I11)
Fonte: O Popular (02 dez. 2007).
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e Atividades

responda as seguintes questdes:

ambientais.

1- A casa, a escola, a rua podem ser consideradas como ambientes? Explique sua resposta.

problemas ambientais da cidade n&o estdo isolados dos problemas ambientais do campo?

* Com base nas tiras de quadrinhos do Katteca e no que foi discutido na sala de aula,

2- De que maneira encontramos nesses quadrinhos exemplos que demonstram que Varios

3- Descreva algumas possiveis maneiras de se tentar solucionar alguns desses problemas
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- Desenvolvimento da proposta

No dia 26 de fevereiro de 2008, ndo houve a participagdo do professor na sala de aula.
Ele alegou ndo querer interferir no trabalho de pesquisa. Apds as explicagdes necessarias
sobre como se realizariam as atividades, os alunos se organizaram em grupos e receberam as

tiras de quadrinhos para leitura e analise.

Os alunos tiveram um tempo para conversar entre si sobre o conteldo das tiras de
quadrinhos. Em seguida, receberam uma folha para anotar o que discutiram sobre a
mensagem das tiras e se havia nelas possibilidades de estabelecer relacdo com o conteudo de
Geografia. O ambiente da sala ndo era muito animador, certos alunos estavam um pouco
apaticos e grande niumero ndao demonstrava muito entusiasmo em trabalhar com o material

fornecido. Contudo, o fizeram.

Nessa mesma aula foi debatida com a turma a compreensdo das tiras de quadrinhos do
Katteca. No inicio estavam um pouco timidos, mas pouco a pouco foram se soltando e
disseram:

- “Todos [quadrinhos] falam de Geografia.”

- “Isso [do primeiro quadrinho] ocorreu o ano passado.”
- “Né&o compreendi o segundo quadrinho.”

- “Ahl... somos todos iguais animais!”

- “Isto é poluicdo? [Terceiro quadrinho].”

- “Poluigéo. Barulho... polui¢éo sonora.”

- “Ele rezou e veio a chuva.”

- “Chove no campo e na cidade.”

Nesse momento a pesquisadora, percebendo o entrave na discussdo, indagou: E se

chover demais ou muito pouco? O que pode ocorrer?

- “Faltam alimentos?!”
- “O prego sobe.”

Sobre possiveis solucdes para alguns problemas ambientais, indicaram:

- “A solucdo é ndo desmatar. N&o jogar lixo.”
- “Nao desperdicar.”
- “Jogar lixo no lixo.”
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Quando a aula chegou ao seu término, acertou-se a continuidade do trabalho com os

quadrinhos para a proxima aula, que seria no dia seguinte.

Essa aula ocorreu no dia 27 de fevereiro de 2008, também sem a presenca do professor
da turma. Alguns alunos ndo compareceram a aula. E trés alunos que néo estiveram presentes
no dia anterior compareceram, no entanto ndo se interessaram em participar das atividades
realizadas na aula. As questdes foram elaboradas para facilitar a verificacdo se os objetivos
propostos haviam sido alcangados com o trabalho.

Quando os alunos receberam as questdes, alguns pediram que elas fossem explicadas.
A explicagdo das questdes teve de ser repetida mais de uma vez e, s6 entdo, puderam
respondé-las por escrito. Assim que terminavam a producdo das atividades, passavam a
colorir suas tiras. No fim da aula, as atividades foram recolhidas para serem analisadas e as

cdpias das tiras ficaram com os alunos.

- Relato e analise dos textos escritos pelos alunos

Na andlise do primeiro texto produzido pelos alunos sobre a compreenséo das tiras de
quadrinhos do Katteca, percebe-se que a primeira e terceira tiras (figuras 23 e 25) foram mais
bem compreendidas pelos estudantes. A segunda tira (Figura 24) quase ndo foi comentada,
provavelmente por causa de sua maior sutileza, o que requeria mais reflexdo sobre a imagem
e nem tanto sobre o discurso verbal. Dos textos construidos (em numero de 14), 13
alcancaram parcialmente os objetivos propostos. Apenas um grupo néo realizou a atividade,

porém nenhum texto cumpriu de forma satisfatéria a finalidade do trabalho.

Neste texto de Karla e Paula, nota-se que elas abordaram o tema do primeiro e
terceiro quadrinhos (figuras 23 e 25) sem mencionar o segundo quadrinho (Figura 24), como
pode ser observado na transcricéo:

Nos entendemos que tem haver com a Geografia, porque na histéria em quadrinhos
falam que o Rio Vermelho secou e que 0 Rio Araguaia estd secando. A coisa esta
muito seca e isso tem tudo haver com Geografia, porque isso estd acontecendo por
causa do aquecimento global e com a poluigdo, que as pessoas estdo causando. A
outra [tira] fala que ele gosta da cidade, mas a cidade est& cada vez pior por causa da
poluicdo que as pessoas causam.


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
use period has ended. 125
om p | ete Thank you for using
PDF Complete.

Click Here to up

Acerca do primeiro quadrinho, discorreram sobre falta d’agua, destruicdo da natureza
e aquecimento global. Vale ressaltar que nenhum dos quadrinhos tratava deste assunto
diretamente, mas sdo bastante divulgados pelos meios de comunicacdo. Féabio e Silvia
relataram: “NOs entendemos que o Brasil e outros paises sofrem muito com a seca, com as
chuvas que causam desabamentos e por fim com o aquecimento global que é o maior

causador disso tudo”.

Ja sobre a segunda tira de quadrinhos (Figura 24), muitos expressaram sua
impossibilidade de compreendé-la, o que ficou comprovado em respostas como a de Marcos e
Osni: “Ele [Katteca] ndo gostava de ir naquele setor porque era muito nojento. Tinha muitos
cachorros e ele foi fazer a entrega, quando viu que o setor tinha s cachorro”. Ou ainda na
seguinte frase de Geni: “Eu entendi que tem muita ‘nojeira’ e que tem muito cachorro, que

esta causando a poluicdo. E o sol estd muito forte”.

Os estudantes ndo conseguiram decodificar as imagens que situam o ser humano no
mesmo patamar dos outros animais. Eles leram a imagem, contudo ndo compreenderam seu

significado, possivelmente por conter mais simbolos visuais que linguagem verbal.

A leitura da terceira tira (Figura 25) foi mais facil e resultou em textos mais coerentes,
como se V& no que escreveram Mara e Lara: “NOs entendemos que Goiédnia € uma cidade
cheirosa, cidade verde e quando chegamos ao centro da cidade ndo achamos mais a cidade
bonita e cheirosa, porque ja esta tudo sujo, cheia de malandros e pessoas sem educacéo”.

Os estudantes destacaram ainda a aparéncia calma da cidade em contraste com o
barulho e a poluicdo. Falaram da cidade linda, religiosa, mas ndo tdo tranquila quanto
aparenta ser. Esse quadrinho pareceu ser o mais bem compreendido pela maioria dos
estudantes da sala.

As questbes direcionadas as tiras de quadrinhos, elaboradas para serem respondidas
depois do dialogo em sala de aula, ndo tiveram um resultado muito animador. Isso pode ser
justificado pelo fato de a discussdo ter ocorrido num dia e as atividades em outro. Deve-se
levar em consideracdo, também, a indisposicdo de alguns alunos para redigir, fato que ficou
evidente quando foi apresentada a proposta de trabalho.

Alguns conceitos pareceram elaborados com certa superficialidade, demonstrando
raciocinio incompleto. Esse fato pdde ser percebido no texto da aluna Luci ao responder se a
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casa, a escola e a rua podem ser consideradas ambientes. Foi uma resposta sucinta, sem
maiores reflexdes: “Sim, porque sdo ambientes diferentes”. Essa frase, um tanto simplista,
ndo estabelece conceito cientifico de ambiente. Os alunos consideraram esses lugares como
ambientes, porém as respostas foram ainda vagas como neste outro exemplo (Teodoro e

Julio): “Séo sim, porque sdo os lugares do dia a dia”.

No discurso desses alunos é possivel notar também muita generalizagdo, configurada
em afirmacdes como: “tudo é ambiente” (Malu e Lilian); “qualquer lugar € um ambiente”
(Pedro e Augusto). Contudo, observa-se que eles conseguiram perceber o conceito de
ambiente ndo apenas relacionado aos fatores naturais. Isso fica claro na resposta das alunas
Sandra e Alice: “Sim, porque esses lugares sdo frequentados pelos seres humanos, por isso,

sdo considerados ambientes”.

Na segunda questdo, pediu-se que estabelecessem uma relagdo entre os problemas
ambientais do campo e os da cidade, utilizando exemplos encontrados nos quadrinhos. Alguns
alunos disseram ndo haver relagéo entre as questées do campo e da cidade, demonstrando uma
visdo fragmentéria da realidade. No entanto, a maioria, mesmo ndo fazendo referéncia aos
quadrinhos, teve uma visdo mais abrangente sobre esse tema, como demonstra o texto de
Nancy e Suzy: “E desta maneira, porque todos ndo preservam nem o ambiente do campo, nem
0 da cidade. E se juntar os dois da resultados iguais, porque o homem estad poluindo,
gueimando, desmatando, enfim destruindo o campo e a cidade”. Nesse texto, pode-se analisar
que os problemas ambientais ocorrem no campo e na cidade e que eles ndo estdo isolados,
contudo, como ja foi dito, os alunos ndo mencionaram exemplos encontrados nas tiras de

quadrinhos.

Foram poucos aqueles que tiveram maior aproximacdo dos objetivos dessa questdo,
como o aluno Walter que escreveu: “Em uma das histérias tem um problema ambiental. Esse
problema € a seca, ou quando chove excessivamente, nesses lugares. Em outra tira, ja
encontramos o problema da poluicdo sonora, barulho em excesso e a poluigdo visual”. Ele
percebeu que um quadrinho mostra o problema da seca em um lugar e chuva em excesso em
outro e que a outra tira trata da poluicdo sonora e visual, mas ndo demonstrou com clareza a

relacdo campo-cidade.

Ao responder a terceira questdo — possiveis solu¢des para os problemas ambientais —,

0 mesmo aluno citado anteriormente (Walter) escreveu: “O mais facil € diminuir os letreiros e
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as propaganda, tirar os carros de sons das ruas do centro, diminuir a poluicéo de géas carbdnico

e parar de jogar lixo no ambiente”.

Nas respostas a essa questdo, os alunos deram muita énfase a necessidade de acabar
com as queimadas, diminuir o comércio, ndo desperdicar &gua, ndo poluir (rio, ar), enfim, ter

consciéncia para ndo causar danos ao ambiente do campo e da cidade.

Convém ainda expor aqui algumas das interpretacfes possibilitadas pela analise das

tiras de quadrinhos utilizadas nesta turma.

A primeira tira (Figura 23) retrata uma realidade vivenciada em Goiénia e em Goiés.
Neste estado, hd um periodo de seca prolongado e, uma estagdo em que ocorrem as chuvas, as
quais, quando muito intensas, podem provocar varias consequéncias desastrosas nas cidades e
também no campo. O autor expressou a sua visdo de um acontecimento do dia anterior a
publicacdo da tira de quadrinhos no jornal. Depois de um longo periodo de estiagem, houve
uma forte ventania que cobriu grande parte da cidade com uma nuvem de poeira e antecipou
uma tempestade de chuva. Esses quadrinhos possibilitam o estudo dos aspectos fisicos e

humanos do ambiente urbano.

A segunda tira (Figura 24) é ambientada em um bairro de grande densidade de
condominios verticais, o Setor Bela Vista, conforme indica 0 nome que aparece na placa no
quadrinho inicial. O personagem Katteca pisa nos dejetos de “cachorro de madame” que
foram deixados na rua. Paradoxalmente, no Gltimo quadrinho, aparecem nas janelas os
moradores de um edificio residencial. Eles estdo representados por figuras de animais
enjaulados. Katteca, nessa tira, demonstra sua indignagdo com o crescimento vertical da
cidade e com a aglomeracdo de edificios altos cujos moradores vivem enjaulados como alguns
animais.Esta tira possibilita a discussao sobre 0 ambiente urbano nos aspectos de privacidade,
civilidade e condigdes de moradia nos grandes centros urbanos.

A terceira tira (Figura 25) ironiza uma imagem de Goiania produzida como uma
cidade com boa qualidade de vida — o personagem é “bombardeado” pela poluigdo sonora e
visual. Depois de sua leitura, pode-se indagar: Qualidade de vida, onde e para quem? Com
essa charge o autor quis demonstrar que, por tras de um discurso de cidade ecologicamente
correta e religiosa, existe uma realidade de muita poluigéo sonora, visual, com muito tumulto

e consequéncias desastrosas para a sociedade.
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As atividades desenvolvidas na oficina do IV Férum Nepeg contribuiram com mais

dados para se verificar o potencial dos quadrinhos para mediar o ensino-aprendizagem de

Geografia.

4.2.2 As atividades realizadas pelo Grupo 2 em um evento cientifico

O trabalho na oficina com participantes do IV Forum Nepeg foi organizado de acordo

com 0s seguintes critérios:

Eixo Capacidades Tema Objetivos

Ambientes Conceito de | Ambiente - Compreender que o ambiente
urbanos ambiente urbano; | urbano. urbano é composto  por
cidadania aspectos naturais e elementos naturais e sociais.

sociais do ambiente
urbano; modo de
vida urbano.

- Avaliar o papel do ser
humano como integrante do
ambiente urbano.

Quadro 7 — Plano de atividades do Grupo 2

e Charges e tira de quadrinhos

ATIVIDADE |

Figura 26 — Charge do Jorge Braga: ambiente urbano (1)

Fonte: O Popular (1 mar. 2007).
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Figura 27 — Tira de quadrinhos da Mafalda: ambiente urbano (2)
Fonte: Quino (2003, p. 394).

-Se queres entrar com o pé direlta,
acho melhor jé ir pegando aguela fila alil...

Figura 28 — Charge de Mariosan: ambiente urbano (3)
Fonte: O Popular (31 dez. 2007).
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ATIVIDADE II

Figura 29 — Charge de Jorge Braga: ambiente urbano (4)
Fonte: O Popular (21 mar. 2008).

- Desenvolvimento da atividade |

O grupo demonstrou bastante interesse em realizar as atividades e discutiu com visivel
motivacdo o material indicado. No periodo destinado aos comentéarios do conteudo da tira de
quadrinhos e da charge, analisou, em relagdo a charge do Jorge Braga (Figura 26), o poder da
violéncia. Uma pessoa opinou que a violéncia ficaria mais bem representada por um dragao.
Mas, ao situar a ineficiéncia e omissdo do Estado, outras disseram que esses aspectos
lembravam o peso e a lentiddo de um elefante. Recordaram também das varias piadas que tém
como personagens o elefante e a formiguinha, percebendo a intencdo do chargista de fazer
essa espécie de parddia. Relembraram, ainda, que o elefante (nativo da Africa) é uma figura
costumeiramente usada para representar algo alheio ou estranho a realidade, por exemplo, na
expressdo “elefante branco”, com o sentido de bizarro, sem muita utilidade. Enquanto na

cultura indiana ele pode significar sorte e fartura, no Brasil pode representar um problema.

A respeito da tira da Mafalda (Figura 27), os participantes refletiram sobre o aumento

do numero de carros e o consumismo da sociedade. Demonstraram indignacdo com o
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desrespeito a faixa de pedestres e ao pedestre de uma maneira geral. Destacaram a opressao
dos automoveis em relacdo as pessoas ou a veiculos menos potentes. Citaram o nimero
crescente de carros em propor¢do ao numero populacional, principalmente na cidade de
Goiania-GO.

Sobre a mensagem da charge do Mariosan (Figura 28), avaliaram varios aspectos da
salde publica, especialmente no estado de Goiéds. Levantaram o fato de uma doenga
praticamente extinta, como a febre amarela, voltar a ameacar a tranquilidade dos cidad&os,
provocando filas enormes em busca de vacina. Questionaram se o retorno dessa doenca
estaria ligado ao pouco investimento na salde e em pesquisa € a0 descompromisso e
irresponsabilidade do governo, além da falta de consciéncia das pessoas que também precisam
fazer a sua parte.

Indicaram os temas do consumismo e do ambiente como apropriados para se trabalhar

a partir dessas charges e da tira.

A primeira charge utilizada é de autoria de Jorge Braga (Figura 26) e usa a imagem de
um elefante para simbolizar a violéncia, que fecha os olhos e ignora o aparato de seguranca do
Estado, ilustrado por uma formiga. Um aspecto que pode se evidenciar é a ineficiéncia dos
6rgéos publicos de seguranca ante a violéncia na sociedade. Assim, Jorge Braga denuncia o
crescimento da violéncia na sociedade e a fragilidade do aparato policial, 0 que permite um

questionamento: apenas 0 aumento da repressdo é garantia de seguranca aos cidadaos?

Temas que podem ser abordados com base nesta charge: cidadania, ambientes

urbanos, violéncia, seguranca na cidade.

Ja a tira da Mafalda (Figura 27), constituida de um Gnico quadrinho, com poucas
palavras e imagem bastante expressiva coloca em evidéncia a situa¢éo do transito nas cidades.
Ela se refere ainda a impoténcia do ser humano diante do grande nimero de automdveis na
cidade e a importancia que é dada aos veiculos particulares na circulacdo urbana, o que
caracteriza outro tipo de violéncia. A intengéo de Quino parece ser a de chamar a atengéo para
0 status que o carro adquire na sociedade.

Por meio dessa tira, pode-se debater sobre ambiente urbano, cidadania, consumismo,

mercadoria.
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A charge do Mariosan (Figura 28) contextualiza o festejado final de ano, denunciando
a questdo da saude publica no Brasil. O ano de 2007 (findando) sugere ao de 2008 (iniciando)
que enfrente a fila de vacinagcdo da febre amarela caso queira entrar “com o pé direito”,
expressao popular cujo significado é “comecar bem”. Com esta charge, ele lembra que o ano é
novo, no entanto os problemas basicos de salde se perpetuam na cidade.

Alguns assuntos podem ser indicados para discussdo com base nestes quadrinhos:
ambiente urbano e cidadania, cultura, saude publica. Esta série de quadrinhos pode

proporcionar outras leituras mais atentas.

- Desenvolvimento da atividade 11

Na analise das respostas redigidas, percebe-se que os leitores conseguiram uma boa
compreensdo da tira em questdo (Figura 29). Isso pode ser detectado no que foi escrito por
Néadia, aluna de um curso de Geografia: “representa o desmatamento que esta ocorrendo com

grande intensidade. As florestas estdo acabando e morrendo, o que é representado pela cruz.”

Acerca do mesmo assunto, a professora Luma assinalou: “neste lugar que hoje se
apresenta como um cemitério de arvores, ja foi outrora, por exemplo, uma floresta ou mesmo

um lugar com quantidade de arvores bastante consideravel”.

Os temas que o grupo indicou para trabalhar contelidos geograficos foram:

conservacdo ambiental, producdo econdmica em larga escala, problemas sociais e ambientais.

Na apresentacdo oral, contextualizaram a questdo ambiental no Brasil, principalmente
a situacdo do cerrado. Um participante falou veementemente sobre o fato de o cerrado
merecer pouco destaque entre as &reas de preservacdo ambiental. Salientaram a prépria
destruicdo do ser humano. O grupo relacionou ainda ambiente e consumismo e destacou a

falta de consciéncia das pessoas, a irresponsabilidade e o descaso dos 6rgdos publicos.

A charge de Jorge Braga, da atividade Il (s6 imagem, sem texto escrito) (Figura 29),
apresenta um local que parece um cemitério (de arvores). Nele hd um tronco de uma arvore
que foi transformado em cruz. Uma das interpretaces € que essa cruz sugere um pedido de

socorro e e ainda o simbolo da morte nesta grande devastacdo. A cruz pode simbolizar
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também, o cristianismo, que daria margem a outra discussdo, como a propria ocupagdo do

territorio brasileiro que se iniciou no século XVI.

Esta charge pode ser utilizada para ilustrar a questdo ambiental no campo e na cidade,

para motivar o debate sobre a substituicdo da vegetacdo nativa ou ndo por construcdes,

cultivos agricolas, pastagens, lagos, clubes e asfaltos. Os resultados da intervencdo humana no

ambiente podem ser explorados com a mediacéo desta charge.

Pela avaliacdo do grupo, a oficina foi bem sucedida e as atividades propostas seriam

Uteis em sua préatica docente. O proximo tema a ser tratado refere-se ao habitar na cidade.
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4.3 CIDADE - HABITAR E CIDADANIA

A casa foi vendida com todae ac lembrancas
Yadlos 00 mavecs Yodos 0o pesadelos

todlos 00 pecados cometides ou em uia de cometer
a casa o vendida com sex bater de portae
com seu vento encanado dua vidta do mundo

CHzL0S DRUNMOND DE ANDRADE

A moradia digna é um direito determinante para alguém se considerar um cidaddo. A
cidadania esté relacionada a ter condigdes econdémicas para construir o seu cotidiano em uma
residéncia que satisfaga suas necessidades sociais e de vivéncia, mesmo que ela ndo seja sua
propriedade privada. O habitar esta relacionado ainda a viver bem, com seguranca, sem medo

do amanha.

Nesta concepcdo, a casa, seja uma aquisi¢do do proprio morador, ou ndo, é o abrigo, 0
lugar onde o cidaddo se sente mais protegido, sua moradia segura. O espa¢o de morar € um
territorio de uso e de afetividade; é, a0 mesmo tempo, desejo e necessidade (SEABRA, 2004).
Mesmo que alguns individuos considerem o sonho da casa propria como uma ilusdo de
consumo, este € um desejo que figura entre as aspiragdes da quase totalidade das pessoas.
Habitar é uma necessidade vital para a sobrevivéncia, como esclarece Rodrigues (1989, p.
11): “de alguma maneira é preciso morar. No campo, na pequena cidade, na metropole, morar
como vestir, alimentar, é uma das necessidades basicas dos individuos.” Ao adquirir seu teto,

o0 cidad&o se sente mais seguro, realizado, feliz.

Sabe-se que o habitar exige sempre alguma forma de pagamento: impostos, taxa de
condominio, aluguel, preco do imdvel. Mas, nem todos tém renda para pagar esse tipo de
despesa, por isso nem todos 0s habitantes da cidade tém acesso a habitacao, isso sem falar no
déficit de moradias urbanas. Dessa forma, a desigualdade social e econémica hierarquiza os
lugares da cidade e produz moradores de rua, invasées urbanas, moradias precariamente
construidas, corticos, ou seja, classifica sistematicamente os lugares dos pobres e os lugares
dos ricos. Dessas situagcdes mencionadas, talvez a mais extrema seja a dos chamados sem-teto,

como enfatiza Damiani (2000, p. 61): “Quando se retira o direito ao espago, estdo
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comprometidas ndo somente a subsisténcia material das pessoas, que necessitam morar,
habitar, mas também as suas condi¢Ges de unido, reunido, as suas relagdes.” A autora quer
enfatizar que a moradia, do mesmo modo que a alimentacdo, é uma das estruturas minimas

necessarias para que o individuo possa pensar em trabalho e se perceber como ser humano.

Como em muitas cidades ainda persiste a inexisténcia da garantia desse direito (casa e
moradia dignas), repete-se o fato evidenciado na tira de quadrinhos da Mafalda (Figura 30),
que reproduz uma paisagem comum em determinadas cidades. O olhar atento pode desvendar
0S contrastes sociais e econdmicos registrados na paisagem urbana. No discurso e na imagem
do quadrinho, lé-se que a paisagem geografica ndo é exclusivamente bela e as diferencas
sociais saltam aos olhos. Na dindmica urbana capitalista, as pessoas mais pobres séo expulsas
para as periferias ou mesmo para outras cidades menores. Com base nesta tira, pode-se refletir
sobre: condi¢des ambientais nas areas periféricas, alto preco da terra, condi¢cGes de moradia,
aplicagdo do dinheiro puablico, paisagem geografica, manipulagdo de imagem, politicas
publicas sociais, especulacdo imobiliéria e desigualdades sociais. Ela possibilita mediar, de
forma aprofundada, um rico debate sobre a temética do habitar na cidade e contradicbes

sociais.
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Flgura 30- Tlra de quadrmhos da Mafalda 0 habltar urbano
Fonte: Quino (2003, p. 67).

Essa tira demonstra que as contradi¢cdes socioecondmicas se espacializam na cidade.
Mafalda vem de uma viagem de férias e aprecia a paisagem por uma janela do trem, que se
transfigura em uma tela de TV. Na imagem observam-se a escassez de vegetacdo, criangas
mal vestidas, casebres amontoados, onde se pode inferir que inexiste rede de energia, agua
tratada, esgoto, arruamento adequado. Por detrés das casinhas vé-se a fumaca de uma fabrica,

em uma area que parece isolada, periférica. Com essa visdo, Mafalda conclui com expresséo
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de indignacdo e desanimo que a realidade transmitida pelos programas de televisdo é bem

mais atraente que a vida real, enquanto isso 0s outros passageiros dormem.

A sociedade e, em especial, os alunos precisam aprender a fazer essa leitura, que é
escrita continuamente na paisagem urbana. A cidade é um texto que precisa ser decifrado e
reescrito pela sociedade. Essa leitura e escrita dependem da formacgdo cultural de cada
cidaddo. A Geografia e outras disciplinas, que se ensinam na escola, podem fornecer
ferramentas para a mediacao dessa aprendizagem.

A maioria das cidades enfrenta um constante processo de crescimento, tanto vertical,
com o aumento dos altos edificios, como horizontal, com a expansdo da malha urbana por
meio da incorporacdo de mais territérios. Alargam-se as fronteiras que se tornam cada vez
mais fluidas e as relacBes entre as cidades mais proximas sdo redimensionadas. A cidade de
Goiania ndo foge a essa regra e hoje ja se configurou uma regido metropolitana com todas as
suas vantagens e desvantagens. A segregacao socioespacial é bastante visivel na cidade e os
elementos definidores do conceito centro-periferia sdo outros. Algumas localidades do centro
geografico podem apresentar aspectos periféricos no sentido social, ao passo que locais
distanciados do centro historico-geografico passam por processos de “revalorizacdo”
econdmica e de exclusdo dos pobres. Os agentes imobiliarios e o proprio poder local investem
em servigos publicos e privados de infra-estrutura, sustentam a criacdo e a difusdo de uma

outra ideologia espacial e de novos conceitos de morar bem para a classe mais rica.

Todos tém o dever e o direito de compreender o processo de segregacdo urbana na
sociedade capitalista globalizada. Esse saber subsidiara o cidaddo para reafirmar o direito de
morar de forma satisfatoria e de consumir os bens culturais, materiais e simbdlicos da cidade.
Sobre isso, Cavalcanti (2002, p. 57) enfatiza: “O direito de habitar € mais do que de morar, €
morar bem, frequentar a cidade, morar com dignidade, ter acesso aos bens da cidade, poder

exercer seu modo de vida, ter o direito de produzir cultura, construir identidades”.

Habitar a cidade é conviver, atar lagos, produzir e reproduzir o espago da cidade ao
mesmo tempo em que se cria e recria a identidade nesse espaco vivido. E viver a cidade em
sua plenitude, com suas contradicGes, percebendo suas diferencas e compartilhando essa
diversidade. E, sobretudo, poder se dizer um cidaddo, considerando que a moradia é parte da
concretizacdo da cidadania.
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4.3.1 A experiéncia no oitavo ano do Ensino Fundamental
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Nesta turma (8° ano-A), alguns alunos demonstraram certa relutdncia em aceitar a

proposta da pesquisa; contudo, apds as explicagdes e a demonstracao de interesse do professor

de Geografia da sala, eles concordaram com a realizagdo da experiéncia. No outro dia, o

professor recebeu as copias dos quadrinhos e indicou aqueles que, de seu ponto de vista, eram

mais apropriados para mediar o estudo sobre o habitar na cidade.

As atividades foram

planejadas conforme o eixo mais diretamente relacionado com o conteudo do ano escolar em

questdo, de acordo com a avaliacdo da pesquisadora e do professor.

Eixo Capacidades Tema Objetivos Topico do
conteudo do
livro didéatico

Cidade, Conceitos de | Alguns - Compreender que o | “Indicadores

habitar e | habitar e migragdo; | aspectos da | direito de habitar é | socioecondmicos:

cidadania tipos de migracdo; | vida urbana. fundamental & vida | critério de
desigualdade do ser humano. regionalizacédo”.
social. - Refletir sobre a
migragao

condicionada  pelas
condicdes sociais.

- Conhecer os tipos
de migracao.

Quadro 8 — Plano de atividades do 8° ano
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Figura 32 — Tira diaria do Katteca: o habitar (I1)

Fonte: O Popular

(26 out. 2007).
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Figura 33 — Tira diéria
Fonte: O Popular (8 mar. 2007).

e Atividades

* Com base nas tiras de quadrinhos do Katteca e no que foi discutido na sala de aula,

responda as seguintes questdes:

1- Escreva um pequeno texto comentando a necessidade de as pessoas terem condicdes de
habitar dignamente na cidade.
2- “Um grande nimero de migracGes ocorre por problemas sociais e econdémicos”. Justifique

essa frase utilizando exemplos dos quadrinhos.

- Desenvolvimento da proposta

Nesta turma, o professor ndo acompanhou o encaminhamento das atividades. Ele
apenas apresentou a pesquisadora e disse que ndo pretendia ter interferéncia no trabalho. A
turma estava muito agitada. Os alunos reuniram-se em grupos de dois ou trés alunos, fizeram

a leitura das tiras de quadrinhos e conversaram entre si sobre a compreensdo do conteudo.
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Depois escreveram sobre o que haviam entendido da mensagem das tiras e se percebiam
relagdo com o contetdo de Geografia. Todo o desenrolar dos trabalhos se deu com muito
tumulto e barulho dos estudantes.

Na aula do dia seguinte foram debatidos os contetdos das tiras. Essa aula também foi
realizada sem a presenga do professor da turma. Houve certa dificuldade para conseguir
administrar as atividades, mas com paciéncia foi possivel encaminha-las. Alguns estudantes
comentaram a compreensao das tiras de uma maneira geral, sem referir-se especificamente a
uma ou outra:

- “Nao sei de que esta falando.”
- “Nem todos tém onde morar.”
- “Falta dinheiro para as pessoas.”

Sobre a primeira tira (Figura 31), entre outras coisas, foi dito pelos alunos:

- “Ele [Katteca] vai ter que sair de casa, porque nao pagou o aluguel.”

Dos comentarios dos alunos a respeito do conteldo da segunda tira (Figura 32),
destacam-se 0s seguintes:

- “O uso politico da pobreza das pessoas.”
- “Ndo tem casa para morar [morador em situacdo de rua].”
- “E 0 sem-casa! [risos].”

A terceira tira (Figura 33) parece ter sido a que mais instigou os estudantes, uma vez
que foi sobre ela que mais falaram:

- “Eles [familia do Katteca] mudaram, acho que para outro lugar.”
- “Tem poluic¢do.”

- “Pode mudar para varios lugares da cidade, para outras cidades.”
- “Muda por causa de trabalho, para viver melhor...”

No final da discussao, receberam as questdes a serem respondidas, preferencialmente,
pelo mesmo grupo constituido na aula anterior. Nessa turma também alguns alunos
solicitaram ajuda para a compreensdo das questdes e as explicagdes foram repetidas algumas
vezes. Depois disso, deram prosseguimento ao trabalho por escrito.
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- Relato e andlise dos textos escritos pelos alunos

Os primeiros textos sobre as tiras de quadrinhos foram produzidos apenas a partir da
discussdo em cada grupo de alunos. Eles escreveram que as tiras falam sobre politica,
eleicBes, votos. Na maioria das respostas havia um teor, até certo ponto, generico. Outras
diziam que os quadrinhos ndo transmitiam nada de Geografia. Do total de 15 textos entregues,
dois grupos de alunos disseram que ndo entenderam nada. Outros dois grupos deixaram a
folha em branco, isto €, ndo tentaram, ndo conseguiram, ndo quiseram ou ndo se sentiram
motivados a escrever alguma coisa sobre 0 assunto. Seis grupos ndo conseguiram atender 0s
objetivos, quatro os alcangaram parcialmente e somente um aluno construiu um texto no qual

demonstrou haver compreendido o contetdo das tiras.

Ao explicar a primeira tira (Figura 31), duas alunas conseguiram ir além do que estava
explicito nos quadrinhos e se referiram, inclusive, a renda territorial, que é um conceito
bastante complexo utilizado por alguns teéricos de Geografia urbana e agraria. Leona e Nadia
escreveram: “Na tira um, entendemos que para ter uma moradia e qualidade de vida temos
que pagar os impostos de renda territorial”. Desse discurso, depreende-se que elas
conseguiram abstrair o contetdo geografico implicito nas entrelinhas, um exercicio basico

para o desenvolvimento do pensamento e de outras a¢des intelectuais.

Outras duas alunas analisaram a segunda tira (Figura 32) falando da corrupgéo e do
uso politico da desigualdade social. Perceberam na tira de quadrinhos a denuncia da falta de
comprometimento politico em buscar solu¢des para os problemas sociais. Dessa forma,
Samantha e Ingrid registraram que pela “tira dois, muitos politicos sdo corruptos e compram
votos, dando o que as pessoas necessitam, abusam da desigualdade que néo reparam”.

Muitos alunos enfatizaram a postura dos politicos. No entanto, sobre a terceira tira
(Figura 33) ndo houve nenhuma resposta relevante, numa demonstracdo de que néo
conseguiram compreender o seu significado. Talvez seja este 0 motivo pelo qual o contetido

desse quadrinho foi objeto de maior discussédo no debate em classe.

A relagdo das tiras de quadrinhos com o contetido de Geografia s6 foi evidentemente
abordada por um unico grupo, em que dois alunos (Arnaldo e Josué) descreveram, assim, a
forma como compreenderam essa conexao: “O que tem de Geografia ¢é a politica, a cidade, 0s

bairros”. Os demais grupos ndo se preocuparam em expressar esta relacdo de forma clara.
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Os textos elaborados apds o debate em sala de aula, de uma maneira geral, ficaram
mais bem construidos. Foram 14 trabalhos recebidos, dos quais quatro ndo alcancaram 0s
objetivos propostos, cinco alcangaram parcialmente e outros cinco obtiveram bastante éxito
na producdo das atividades. Contudo, algumas respostas estavam equivocadas; mesmo nao
estando totalmente incorretas, ndo abordaram de forma coerente o discurso veiculado pelos
quadrinhos. Isso pode ser constatado nas respostas dadas pelo grupo composto por Nirley e
Pilar. Na primeira questdo, elas responderam que “qualquer um tem direito de morar onde
bem entender, pois o lugar ndo € de ninguém”. Ja na questdo acerca da migracao, escreveram

apenas: “Algumas pessoas saem de um pais para o outro de uma forma ilegal”.

A leitura da primeira resposta evidencia a ndo percepcao da existéncia da propriedade
privada na sociedade humana, ou mesmo uma postura ideoldgica alienada, religiosa ou
ingénua. Na segunda resposta, a probleméatica da migracdo aparece de forma bastante
simplificada, até mesmo porque a tira trata da migracao entre cidades provocada por questdes
econdmicas. Considerando que o tema ja havia sido debatido pela turma, é possivel pensar
que, nessas respostas citadas, ndao houve consolidagdo dos conceitos geogréficos trabalhados.

Uma resposta mais articulada pode ser exemplificada com a do grupo das alunas

Laura, Carol e Juliana. Para elas

as pessoas mais pobres ou sem conhecimento precisam morar em algum lugar. As
vezes, muitas pessoas ndo se preocupam com as necessidades dos outros e dizem
“eles se viram”, mas todos devem ter consciéncia e perceber que necessitam de
moradia, agua encanada e tratada, rede de esgoto e muitas outras coisas (grifo das
autoras).

Estas alunas conseguiram de maneira simples reafirmar que todos tém direito a uma
moradia digna, que contenha as condi¢des bésicas para a sobrevivéncia. As entrelinhas do

texto permitem visualizar uma atitude de solidariedade e um discurso com alguma politizacéo.

Outra resposta também com uma visdo mais global é a de Samantha e Ingrid. Elas séo
as mesmas alunas citadas na analise do primeiro texto, no comentario da segunda tira de
quadrinhos. Nesta nova producédo, reafirmaram a capacidade de compreensdo politica que
envolve a situagdo do habitar, ao dizerem: “Ocorrem muitas migragdes porque existem muitos
problemas financeiros e sociais. As pessoas, normalmente, se deslocam em busca de

oportunidades, como nas tiras um e trés.”
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Elas sinalizaram que a maioria das migracdes resulta de problemas sociais e
econdmicos, porém ndo ilustraram esta situacdo com exemplos retirados das tiras, como foi
indicado no segundo item da questdo. Nenhum grupo considerou esta segunda parte da
atividade, a preocupacao maior consistiu em explicar os motivos das migracgdes, deixando de
relaciona-los diretamente com as tiras de quadrinhos.

As trés tiras apresentadas a essa turma séo do personagem Katteca. A primeira (Figura
31) trata da ameaca de perda dos bens adquiridos e até da casa que seria tomada pelos 6rgéos
financiadores, caso a divida ndo fosse paga no prazo previsto. Nessa imagem a gravata do
cobrador pode ser relacionada ao simbolo da Caixa Econdmica Federal, responsavel por
grande volume de financiamento habitacional no Brasil. Percebe-se pelas imagens que é um
lugar afastado do centro da cidade, um conjunto de casas populares destinado a pessoas de
menor poder aquisitivo. A segunda tira de quadrinhos (Figura 32) pode ser lida pelo viés do
uso politiqueiro da pobreza, sendo que a mendicancia, normalmente, se instala no centro da
cidade, onde hd uma maior concentracdo de pessoas. Outra leitura das imagens dessas duas
tiras pode ser pela aparéncia da vestimenta dos personagens que demonstra claramente a
relagcdo de poder: terno versus roupa informal ou andrajosa. A terceira tira (Figura 33), como
se fosse uma continuagdo da primeira, retrata uma situacdo de expropriacdo da casa e da
migracdo para os arredores da cidade. Na Gltima imagem dessa tira um caminh&o avanga com
a mudanca passando por uma paisagem de lix8o, urubus, deixando para tras a paisagem de
grandes edificios, “higiene”, “urbanidade” — retrata a desigualdade espacial dos centros
urbanos. Provavelmente, o autor pretendeu, com a primeira tira, satirizar a crise econémica e
o0 endividamento das pessoas em razdo da politica habitacional vigente no pais. Seu intuito, na
segunda tira, parece ser criticar o programa Fome Zero do governo federal, que acenava com
o fim da fome no pais; além disso, ironizar os meios espulrios de conseguir votos. Ja na
terceira tira, ele faz um alerta sobre 0 aumento vertiginoso do preco de aluguéis em Goiania e
a migracdo para outras cidades no entorno da capital. Estas comumente propagam algumas
vantagens de se morar la, mas, na verdade, constituem depdsitos de muitos problemas. Essas
tiras de quadrinhos possibilitam a discussdo sobre cidadania e habitar nas cidades,
expropriacdo, migracdo, desigualdades sociais, condi¢cbes de moradia, politica publica nas
cidades e ambiente urbano. Esse tema foi debatido também na oficina realizada no IV Forum
Nepeg.
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Para trabalhar com a tematica habitar e cidadania no 1V Férum Nepeg, foi designado

um grupo de alunos participantes da oficina sobre a utilizacdo de quadrinhos. As atividades

foram encaminhadas com base no plano do Quadro 9.

vida urbano.

Eixo Capacidades Tema Objetivos
Cidade, habitar e | Conceitos de habitar, | Viver e habitar na | - Compreender que o
cidadania aspectos do modo de | cidade. direito de habitar é

fundamental a vida do
ser humano.

- Refletir sobre as
condicbes de vida e
moradia na cidade.

Quadro 9 — Plano de atividades do Grupo 3
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e Tiras de quadrinhos

ATIVIDADE |

T HEBEEERR

| ' oleile.
Figura 34 — Tira diaria do Katteca: habitar (1)
Fonte: O Popular (23 out. 2007).

O SENHOR ME PERGUNTOU
SE EU GOSTO DE PLANTAS,
NAC SE EU GOSTO DA

i
EM VASO NAO. GOSTO ‘ I
DE PLANTAS NA TERRA-

VOCE GOSTA DE PLANTAS,

‘ LIBERDADE?
m
P i
o !

CLARO, MAS |SSO €
IMPOSSIVEL, EU MORO EM
APARTAMENTO

Fonte: Quino (2003, p. 382).
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ATIVIDADE II

Figura 36 — Tira diaria do Katteca: habitar (3)
Fonte: O Popular (13 jul. 2007).

- Desenvolvimento da atividade |

Durante a discussdo, os participantes do Grupo 3 e o restante da turma da oficina
chamaram a atencdo para o uso dos espacos da cidade para fins de publicidade, o que pode
gerar poluigdo visual, deixando os lugares com um aspecto desagradavel. Esse ¢ um detalhe
que pode ser visto no Gltimo quadrinho da tira do Katteca. O grupo tentou até fazer a
localizacdo (mental), em Goiania, do edificio representado na tira (Figura 34). Os
participantes analisaram a verticalizagdo urbana, a falta de privacidade nos prédios
residenciais e a deterioracdo da qualidade de vida. Compararam as moradias antigas e as
modernas e comentaram que, no quadrinho, o acumulo de pessoas nas janelas dos
apartamentos pode ter o sentido de falta de privacidade, mas também de pouco espaco para
muitos moradores. Completaram a interpretacdo com exemplos de algumas experiéncias

vivenciadas por eles.
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Em relagdo aos quadrinhos da Mafalda (Figura 35), houve uma pequena dificuldade
porque o grupo ndao havia compreendido que Liberdade era 0 nome da personagem, porém
esse fato ndo inviabilizou a compreensdo da mensagem. Foram criticadas as condi¢bes de
moradia na cidade, retomando a discussdo sobre a qualidade de vida na atualidade e sobre o
modo de vida urbano. Eles indicaram essa duas tiras (figuras 34 e 35) para mediar o estudo de
Geografia sobre o habitar nas cidades.

As producdes culturais permitem vérias possibilidades de compreensdo. Desse modo,
neste primeiro quadrinho da atividade do grupo, o personagem Katteca, ao tentar espreguicar,
arrebenta as vidragas das janelas do apartamento sob os olhares espantados e curiosos dos
moradores do prédio vizinho. Essa tira pode simbolizar a densidade de condominios verticais
em certas regides e, por meio de uma imagem surreal, o autor teve a intencdo de ironizar o

tamanho das atuais moradias na cidade.

Pode-se relacionar essa mensagem da tira com habitar na cidade e cidadania,
qualidade de vida, privacidade, modo de vida urbano, territério.

Na outra tira, a da Mafalda, a protagonista é sua amiguinha chamada Liberdade, cujo
nome deve ter sido escolhido propositalmente por Quino numa época em que a Argentina
estava submetida a um regime politico autoritario. Liberdade conversa com o pai de Mafalda
sobre plantas e afirma gostar mais das plantas cultivadas diretamente no solo do que das
plantadas em vaso, provocando a reflexdo do pai da amiga sobre a vida em apartamentos. A
expressdo do adulto demonstra constrangimento, entdo ela astutamente justifica que sua

resposta fora para uma pergunta sobre plantas e ndo se ela gostava do modo de viver dele.

Outro aspecto sobre o qual essa tira permite pensar é a tentativa de reproducdo de
elementos de lugares com outros modos de vida, de forma “artificializada”, que pode ser um
meio de as pessoas manterem a sua identidade, as “suas raizes sociais”. Este fato pode ser
exemplificado pela presenca do fogéo caipira nos restaurantes de Goiania com a unica funcéo
pratica de manter a temperatura dos alimentos, pelo cultivo de plantas frutiferas em
apartamentos e pela manutencdo de animais enjaulados em casa, 0 que parece ser uma busca
inconsciente de preservacdo da memoria. Quino, com essa criagdo, demonstra a sua

indignagdo com a moradia em apartamentos.
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A partir de um olhar geogréfico, alguns temas podem ser sugeridos para reflexdo com
base na leitura desta tira: habitar e cidadania, modo de vida urbano, cultura, cotidiano,
identidade.

- Desenvolvimento da atividade 11

Para interpretar a terceira tira (Figura 36), o professor Silvio explicou “que a
populacdo esté sendo refém dos marginais e até mesmo do poder pablico, em que as ‘pessoas’
estdo no lugar dos prisioneiros e os bandidos no lugar das ‘pessoas’. Ele quis dizer que, para

o cidaddo, ndo h& condigdes de circular livremente por todos os lugares da cidade.

O grupo analisou também a violéncia ndo explicita praticada pelos 6rgdos oficiais,
como demonstra este trecho do professor Duarte: “para ter seguranca temos que dar algo em
troca, ou pagar. A todo momento estamos sendo assaltados pelos altos juros e pela excessiva

cobranga de impostos.”

De acordo com o grupo, os temas que poderiam ser trabalhados com este material
seriam: habitar e cidadania, violéncia urbana, politicas tributérias, seguranca publica e
privada, lugar, cidade e organizacao espacial.

Na discussdo aberta a todos os participantes, houve bastante entusiasmo por ser um
assunto envolvente e atual, além de constituir uma preocupacdo de quase toda a sociedade.
Assim, eles se referiram a “prisdo domiciliar” a que a populagdo urbana é submetida, ao
direito de locomocéao dos cidaddos, ao massacre da politica tributaria e & sobrevivéncia nas
cidades. A violéncia discutida ndo foi apenas a dos marginais, mas também a do proprio
Estado sobre o cidadao.

Por conseguinte, uma das leituras que essa tira do Katteca possibilita é a
contextualizagdo do ambiente de inseguranca existente em diversas cidades do Brasil,
notadamente nas consideradas de grande porte. Os moradores sdo submetidos pelo medo e
acabam por ceder a pressdo imposta pela violéncia. Assim, mudam seu ritmo de vida e
isolam-se em casa, deixando de participar de muitos movimentos e lugares da cidade. Esses
quadrinhos satirizam também a imposicdo e exigéncia de “pagamento” para que Se possa
frequentar determinados lugares publicos. Com esta tira, o autor deixa claro o extremo do

problema da violéncia nas cidades brasileiras, que em muitos casos os moradores de uma rua
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ou de um bairro inteiro passam a ser monitorados por bandidos. Nessa situacdo, o habitar
deixa de ser um refligio seguro para as pessoas, as quais perdem o controle e a tranquilidade
do lar.

Essas ponderagdes ficaram evidentes nas falas dos participantes e o grupo avaliou de
forma bem positiva a sua participacdo na oficina. O professor Santos afirmou: “Sem davidas,
a presente oficina me incentivou a preparar aulas diversificadas, para trabalhar com alunos de
varias séries. Confesso que durante quatro anos de professor nunca trabalhei com charge. E
depois de hoje, pretendo uséa-las.” Todos 0s componentes desse grupo destacaram, na sua
avaliacdo, a importancia da oficina. Um professor revelou que compartilharia seu novo

conhecimento com os demais colegas da escola.

Na secdo seguinte, sera analisada a experiéncia com o ultimo eixo teméatico — o

consumo na cidade.
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4.4 CIDADE - CONSUMO E CIDADANIA

Vocé 46 pensa em grana
ew amon!

Vocé o6 quen saber
ZLuants caston a minka rnoupa
Custon a mintha noupa. ..

Vocé 6 quen eaber
Zuande gue en vou
Trocar meu carno wouo
Por am wovo carro wovo

U wove carne nsve

Wew amor?, ..

204 BALEIRO

A cidade é um local destinado ao consumo, sendo ela mesma passivel de ser
consumida. Consumir mercadorias, tecnologia, lazer, outras manifestagdes ou producoes
culturais, enfim o que a sociedade urbana produz (bens materiais € ndo materiais) € um
direito do cidad@o, mas isso ndo significa que todo consumidor tenha cidadania. Santos
(1987, p. 41) alerta para o fato de que “o consumidor ndo é o cidadao”. E acrescenta: “O
cidaddo é multidimensional. Cada dimensdo se articula com as demais na procura de um
sentido para a vida” (1987, p. 41). Visto dessa Otica, 0 consumo € simplesmente uma das
multiplas dimensdes da cidadania, o individuo ndo pode se limitar a ser apenas usuario.
Afinal, o cidaddo deve ser capaz de exercitar sua individualidade, com dignidade, respeito,
liberdade e, principalmente, tendo consciéncia de sua insercdo social e de sua

responsabilidade politica em contribuir para a construgdo de um espago com e para 0 outro.

Na cidade, pode-se consumir o lugar e consumir no lugar. Para tanto, é necessario ter
acessibilidade facilitada para participar das atividades realizadas na cidade, sejam elas
materiais ou ndo. E ainda poder escolher entre as opc¢des de lazer, atividades culturais diversas
da sua cidade (cinema, teatro, apresentagdes artisticas, parques, pracas) e ter condicbes
econdmicas e garantia de seguranga e respeito para optar entre os diversos espacos de

comércio da cidade, como supermercados, feiras, centros comerciais e lojas.
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Os lugares da cidade sdo consumidos de forma individual ou coletiva. A prépria
moradia é, em si, uma maneira de se consumir o espa¢o urbano. Contudo, o consumo da
cidade ndo se resume a propriedade particular da casa, estende-se também a oportunidade de
realizacdo das préticas sociais dos cidaddos em diversos lugares. Sdo objetos do consumo:
arte, cultura, comércio, festividades, pracas, ruas, escolas, manifestacfes, lazer. Nesse

aspecto, Cavalcanti (2002, p. 64-65) destaca que

¢ direito do cidaddo consumir, usar, usufruir material e espiritualmente de sua
cidade, de tudo que ela tem, apreciar seus lugares, ter condicGes para apreciar suas
paisagens, seus lugares publicos, compartilnar com outros do consumo desses
lugares, além de ter direito de consumir na cidade, consumir de fato seus objetos.

No entanto, a existéncia da propriedade privada impde limites ao uso do espago
publico. Por exemplo, lugares que eram acessiveis para brincadeiras e jogos, ao serem
edificados e cercados, deixam de ser espaco de sociabilidade. Nos dias atuais, persiste, em
certo sentido, a distin¢do entre o espago publico e o espago privado. A casa, ainda, pode ser
considerada como o lugar das relagbes pessoais, da intimidade, da individualidade; o lugar
publico, por sua vez, como impessoal, distante (mesmo se proximo fisicamente), sem dono
(ao contrério de coletivo). Porém cada vez mais, de uma maneira geral, as pessoas ficam
menos tempo em casa e despendem o seu tempo em outros locais em que, muitas vezes, as
trocas urbanas estabelecidas tém aspecto mais formal, permeadas pelo relacionamento

econdmico.

Até mesmo as festas mais populares, que outrora eram momentos de encontro,
submetem-se as normas capitalistas de mercado. Um bom exemplo sdo as festas juninas que
se realizavam nas escolas publicas das cidades do interior do estado de Goids. Toda a
festividade era organizada coletivamente. Os alunos contribuiam como podiam com o que
seria servido de alimentagdo. A entrada para as apresentacOes era gratuita, aberta a toda
comunidade escolar. Atualmente, essas festas perderam muito da comemoracéo inicial e se

tornaram mais uma forma de angariar verbas para a unidade escolar.

E o que falar do turismo e de outros lazeres? Carlos (2001, p. 180) diagnostica que
eles “hoje constituem uma forma nova de mercadoria, que aparece como programa, presa ao
universo do consumo do espaco.” Esse mundo da mercadoria estimula a sua dindmica, que
oscila entre 0 desejo e a necessidade, a satisfagdo e a insatisfagio (CARLOS, 2004;
LEFEBVRE, 1991; SEABRA, 2004). Esse movimento ciclico orienta-se pelo consumo
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manobrado por meio da manipulacdo dos desejos e necessidades humanas. Nesse aspecto, a
moderna ciéncia do marketing e a publicidade, sua aliada, ocupam papéis fundamentais para
assegurar a sua materializacdo. A publicidade induz ao consumo de bens materiais ou
simbdlicos, por meio de signos visuais e verbais que excitam o desejo com estratégias bem
preparadas e que podem se tornar verdadeiras “obras de arte”. Hoje existem até concursos
para premiar os melhores comerciais de radio, jornal, televisdo. O discurso publicitario
alardeia a ideia de felicidade: “Compre e seja feliz!”

Entdo, se a cidade pode ser definida como lugar de consumo por exceléncia, €
necessario evitar cair no excesso, 0 consumismo, que se traduz pelo consumo desenfreado,
desnecessario, com exagero de produtos supérfluos. Esta é outra caracteristica assumida pelos
habitantes da cidade atualmente. Assim, em muitos casos, 0 produto tem mais valor do que o
préprio ser humano. Nessa condicdo, ter € melhor que ser. O consumismo é estimulado pelo
modo de vida urbano, com as mudancas de valores da sociedade. E 0s comerciais
publicitarios utilizam um discurso carregado de ideologia capitalista para induzir ao consumo,
apregoando o sucesso particular, referindo-se a acumulacdo de bens e a aquisicdo de
novidades colocadas no mercado.

Nesse contexto, a necessidade de uso fica em segundo plano, prevalece a
necessidade de ter para se atualizar segundo os ditames do que € gerado pelos novos modos
de consumo. Alves (2000, p. 139) esclarece que “com isso a prépria consciéncia de
construcdo da cidade desaparece, permanecendo apenas a cidade enquanto objeto de
consumo.” Mais adiante, ela completa: “Raramente surge & populacdo a imagem do consumir

a cidade. Consumir a cidade significa em primeira instancia produzi-la” (2000, p. 140).

Essa forma de consumo, o consumismo, chega ao ponto de se tornar fonte de
exibicionismo, até mesmo em aspectos culturais, como destaca Lefebvre (1991), ao lembrar o
comportamento desenfreado de algumas pessoas por adquirir obras de arte, antiguidades,
moda, turismo, objetos etc. Segundo o autor: “O consumo de espetaculo torna-se espetéaculo
do consumo” (1991, p. 94).

Com esse mesmo sentido, Bourdieu (2003) situa a ostentagdo do consumo
essencialmente como uma forma de ostentacdo de poder. Talvez isso fique mais evidente em
relacdo ao automdvel, que Lefebvre (1991, p. 110) denomina “o Objeto-Rei, a Coisa-Piloto.”

Para ele, o circular substitui o habitar com base numa pretensa racionalidade técnica. Como
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“para muitas pessoas, 0 carro € um pedaco de sua ‘moradia’, até mesmo o fragmento
essencial”, o automdvel impde um outro cotidiano urbano e “é simbolo de posicéo social e de
prestigio. Nele, tudo é sonho e simbolismo: de conforto, de poder, de prestigio, de velocidade.
A0 seu uso pratico se sobrepde o consumo dos signos” (LEFEBVRE, 1991, p. 112, grifo do
autor).

E possivel concordar com essas ponderacdes a respeito do uso da imagem dos
automoveis, sem, contudo, negligenciar sua importancia no desenvolvimento humano, seu uso
necessario e conveniente. Ndo se pode negar que o cotidiano da cidade se adapta as
exigéncias do aumento da frota de veiculos automotores nas cidades, como adverte Carlos
(2001, p. 181):

Cada vez mais, novas avenidas rasgam o tecido urbano para permitir o afluxo de um
numero crescente de carros particulares e, com sua construcdo, quarteirdes inteiros
sdo derrubados e com eles areas publicas. Tal processo gera modificacdes profundas
na vida cotidiana.

Decorre dai um novo desenho da cidade para atender a exagerada demanda de
automoveis que resulta, em parte, do aumento da populagdo, porém se consolida na ideologia
do consumismo. Este é um mal que atinge a todas as classes sociais, pois a vitrine do modo de
vida urbano oferece produtos para todos os gostos e condi¢cdes econdmicas, até mesmo
facilitando a forma de pagamento aos mais pobres, com a finalidade principal de aumentar as

vendas e os lucros.

Debord (1997) discute o consumo na sociedade, lembrando que, numa primeira fase
da economia capitalista, a realizagcdo do ser humano se baseava no ter sobrepondo o ser. Ele
considera que, na “fase atual, em que a vida social esta totalmente tomada pelos resultados
acumulados da economia [capitalista], leva a um deslizamento generalizado do ter para o
parecer...” (1997, p. 18, grifo do autor). Nessa visdo, umas pessoas se expdem, se mostram,
enquanto outras participam desse movimento como espectadoras. Prova disso € a proliferacéo
de programas reality shows, de livros e programas de TV que tratam de conteudos da vida
particular de modo sensacionalista, indiscreto, apelativo. Nesse processo, dilui-se a
autenticidade, criam-se pseudonecessidades e a aquisicdo de mercadorias, em suas diversas

formas, torna-se indispensavel a “espetaculariza¢cdo” da vida do ser humano.
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O consumo exacerbado de produtos desnecessarios liga-se diretamente ao desperdicio

de matérias-primas, ao acumulo de lixo e, consequentemente, a agressdo ambiental no campo

e na cidade. Portanto, é papel dos educadores e da Geografia escolar despertar o interesse dos

estudantes por conhecer seus direitos como consumidores da cidade e na cidade, ndo apenas

de mercadoria, mas de todos 0s seus servigos, bens materiais e ndo materiais. Os professores

também tém a obrigacdo de promover o senso critico em relagdo ao consumismo e estimular a

utilizagdo adequada dos bens publicos, que precisam ser tratados como pertencentes a todos e

a cada um em particular.

O consumo da cidade e o consumismo podem ser observados nas duas tiras de

quadrinhos da Mafalda (figuras 37 e 38), uma criacdo do argentino Quino.

‘cwsoos il

/
/I7_Il

/ WAE, TEM CERTE-
ZA DE QUE A GEN-
TE ESTK ANDAN-

Figura 37 — Tira de quadrinhos da Mafalda: consumo na C|dade

Fonte: Quino (2003, p. 107)

Flgura 38 — Tira de quadrinhos da Mafalda consumlr a cidade
Fonte: Quino (2003, p. 101)

PR %

[ sem ouvioa, |

A PRIMAVERAE |
0 QUE A VIDA
| TEM DE MAIS |

Nas imagens da primeira tira (Figura 37), nota-se a presenca de varios simbolos do

consumismo presentes na cidade. No Gltimo quadrinho, a pergunta capciosa da Mafalda gera
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varias interpretagcdes. Outra leitura pode ser feita com base nas préprias imagens que partem
do produto j& pronto para os locais de sua produgdo (na sequéncia, boutique-alfaiataria-
tecidos). Além disso, ha imagens de pessoas com expressdo sisuda caminhando na direcdo
contraria de Mafalda e de sua mae. Pode-se deduzir que o autor pretendeu ironizar, de fato,
certos pensamentos que situam o emprego de tecnologia na produ¢do como garantia de bem-
estar para a humanidade.

J& na segunda tira (Figura 38), estdo presentes simbolos de tranquilidade, admiragé&o,
respeito, encontro, civilidade. Ao contrario da primeira tira de quadrinhos, as imagens
demonstram que a propria natureza, em sua singeleza, pode suscitar apreciacdo e uso dos
lugares da cidade, geralmente sem muito custo para o cidaddo. As pessoas retratadas na tira
expressam alegria e felicidade. E Mafalda conclui a sua observagéo, referindo-se ao reflexo de
exuberancia da primavera na vida das pessoas. Compreende-se que o intuito de Quino foi
mostrar que, para a vida, a propria natureza pode ser um agente publicitario. No entanto,
como ndo se pode perder o senso critico, cabe lembrar que, para a concretizagdo desse
usufruto, é fundamental a garantia do direito de consumir com responsabilidade, tanto os bens

materiais (naturais ou ndo) como 0s ndo materiais.

O consumo foi o tema da experiéncia com o emprego de quadrinhos no nono ano do

Ensino Fundamental.

4.4.1 A experiéncia no nono ano do Ensino Fundamental

A professora do nono ano demonstrou entusiasmo e grande disposicdo em contribuir
para o trabalho. Ela revelou interesse em ter acesso aos resultados finais da pesquisa, que
poderiam contribuir para a sua pratica docente. Os alunos também ndo opuseram resisténcia a

participacdo na experiéncia.

A referida professora indicou a classe do 9° ano-B por ter, nessa turma, duas aulas, ndo
consecutivas, mas no mesmo dia, o que facilitaria o trabalho. Pela analise do conteido desse
ano escolar, percebeu-se que, dos eixos tematicos sugeridos, 0 que mais se relacionava com o
planejamento da disciplina era cidade, consumo e cidadania. As atividades foram

desenvolvidas conforme o planejamento indicado no quadro:
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Eixo Capacidades Tema Objetivos Topico do
contelido do
livro didatico
Cidade, Algumas Producéo, - Refletir sobre as | “Globalizacdo e
consumo e | caracteristicas do | consumo e | caracteristicas e | nova ordem
cidadania consumo e | consumismo consequéncias do | mundial”.
consumismo  no | na atualidade. | consumo e do
mundo atual; consumismo na
modo de vida sociedade.
urbano. - Discutir sobre as

estratégias
desenvolvidas no
capitalismo para
estimular o consumo.
- Debater sobre
alternativas de modo
de vida.

Quadro 10 — Plano de atividades do 9° ano

e Tiras de quadrinhos e charge:

COMPRAS DE NATAL

Figura 39 — Charge de Jorge Braga: consumo (1)
Fonte: O Popular (19 dez. 2007)
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OLHE! UMA ESTRELA
CADENTE!

Figura 40 — Tira de quadrinhos do Mariosan: consumo (11)
Fonte: O Popular (17 dez. 2007).

€ ESTE AQUI! MEU PA|
ESTA| QUERENDS COMPRAR
UM CARRO COMO

esTE! g

PARA SE GABAR DO QUE?

E UM DOS POUCOS CARROS
ONDE © MAIS IMPORTANTE CON-
TINUA SENDO A PESSOA

MAS.  YOCE ESTA CON-

TENTE MESMO POR SEU PAI

COMPRAR UM CARRO
oes7es ?

e
i~

74 &
o

Figura 41 — Tira de quadrinhos da Mafalda: consumo (I11)
Fonte: Quino (2003, p. 253).
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*Com base na charge, tiras de quadrinhos e no que se discutiu na sala de aula, responda as

seguintes questdes:

1 - Escolha um dos quadrinhos e explique seu conteldo, relacionando-o com o consumismo
na sociedade atual.

2- Releia a tira da Mafalda, reflita sobre a Gltima frase e escreva um pequeno texto,
explicando essa situacao.

3- Comente algumas atitudes que podemos tomar para tentar superar, pelo menos em parte, o

comportamento consumista.

- Desenvolvimento da proposta

A atividade com esses quadrinhos foi realizada em uma sexta-feira (29.2.2008). A
professora da turma ajudou a organizar a sala. Os alunos, em dupla, leram os quadrinhos,
escreveram sobre a compreensdo de sua mensagem e o que eles achavam que continham de
Geografia. Muitas duplas solicitaram a interferéncia e explicagdo da professora e da
pesquisadora, que evitaram emitir opiniées nesse momento. No final dessa primeira parte do
trabalho, teve inicio a discussdo sobre a charge e as tiras de quadrinhos, que teve
prosseguimento na quinta aula do dia. Como esta seria a Gltima aula da turma, ja havia menos
alunos na sala de aula. A professora informou que, naquele dia, alguns alunos haviam faltado
a aula e que, na sexta-feira, era comum varios alunos deixarem a escola apds o intervalo do

recreio, deixando, portanto, de comparecer a Gltima aula.

Durante o debate, os alunos comentaram sobre o consumo exagerado na época de
Natal, assim como de chocolate, no periodo de Pascoa, e de determinados alimentos de um
modo geral. No entanto, demonstraram ter dificuldade em fazer uma andlise de como o

consumo esta facilitado nos dias atuais.

Pela fala dos estudantes, percebeu-se que eles tiveram a compreensdo de que consumo
e consumismo relacionam-se com o modo de vida urbano, mas ndo conseguiram expressar

claramente a diferenciagdo entre consumo e consumismo.
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O debate tornou-se mais acalorado quando alguém se referiu ao poder adquirido pela
posse de um automovel. Alguns concordaram, citando exemplos de pessoas que s6 tém
relacionamento com quem tem carro. Outra aluna disse que seu pai tinha carro, mas era para
trabalhar. Até mesmo a professora da sala ndo se conteve e acabou explicando que ndo se
pode generalizar, porém em muitos casos o automoével é simbolo do consumismo na

sociedade capitalista.

Como atitudes que devem ser tomadas com o fim de, pelo menos, amenizar 0s
problemas acarretados pelo consumismo, apontaram:

- “Podemos comprar sO 0 necessario”.
- “Nao desperdicar”.
- “Pensar nas outras pessoas”.

Pode-se considerar que a discussdo foi um pouco limitada e teve o envolvimento de
um numero reduzido de alunos. A maioria apenas ouviu. Percebia-se que eles estavam
ansiosos para deixar a sala. A excecdo foi um aluno que ficou sozinho no término da aula para
dizer do seu desgosto com o que ele considerava alienagéo dos colegas, pois fora pequeno o
envolvimento no didlogo sobre consumo e consumismo. Realmente, eles ndo demonstraram

grande conhecimento e afinidade com a questdo em pauta.

Alguns alunos pediram que se entregasse logo a préxima atividade porque eles
queriam responder e sair da sala de aula. As atividades foram entregues e o resultado €

analisado no topico seguinte.

- Relato e anlise dos textos escritos pelos alunos

Dos 13 primeiros textos produzidos pelos estudantes, oito ndo estavam conforme o0s
objetivos, cinco atingiram parcialmente essa expectativa e nenhum deles atendeu plenamente.
O que se observou foi semelhante a producdo dos outros anos escolares: utilizaram um
discurso baseado em generalizacbes e com demonstracdo de certa superficialidade, ao
tentarem explicar o sentido ou significado dos quadrinhos. Esse fato também foi observado
nas explicagOes a respeito de haver ou ndo relagdo com o que se estuda em Geografia.
Fizeram alguns esclarecimentos sobre temas como: capital, céu, estrelas, espaco, carro,

paisagem, territdrios, lugar, globaliza¢do. Citaram alguns elementos que podem ser estudados


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
use period has ended. 160
om p | ete Thank you for using
PDF Complete.

Click Here to up

em Geografia, mas sem formar conceitos sobre eles e ndo conseguiram justificar com
seguranga teorica. Essas colocacBes podem ser sintetizadas no que as alunas Marina e Gina
responderam: “Tem Geografia, porque tem as estrelas, o céu e varias outras coisas que pode

se estudar como Geografia e em varias outras matérias.”

A dupla de alunos Valério e Igor foi a que mais se aproximou do significado dos
quadrinhos, apesar de apresentar um texto com uma estrutura insatisfatoria, considerando-se
que eram alunos do Gltimo ano do Ensino Fundamental. Eles escreveram: “Tudo no nosso
mundo esta relacionado a Geografia. Nos quadrinhos, nota-se o capitalismo, pois esta falando

sobre comprar, vender. Tudo isto se refere ao capitalismo.”

Embora tenham deixado transparecer certa simplificacdo ao dizerem que “tudo é
Geografia”, sua resposta conseguiu articular capitalismo, compra e venda. Eles chegaram
mais perto do conceito de consumo e consumismo no capitalismo, contudo sem articular os

conceitos geograficos necessarios a essa compreensao.

As respostas as questdes propostas logo depois do debate sobre os quadrinhos, em 12
trabalhos, tiveram o seguinte resultado: apenas uma questdo em branco, duas respostas
inadequadas aos objetivos, cinco se aproximaram de forma parcial e outras cinco foram mais
coerentes com a finalidade definida na tarefa. Percebeu-se, em vérias producdes, a
dificuldade para redigir.

Pode-se exemplificar essas avaliagdes com a leitura da segunda tira de quadrinhos
(Figura 40) feita pelas alunas Francis e Sandra: “Na ‘charge’ dois entendemos que o
consumismo esta em todos os lugares. A mulher faz um pedido para uma estrela cadente e

chega uma pizza de peru. O homem paga com cartdo. Esse é o consumismo.”

Nesse exemplo, fica claro que elas se limitaram a comentar acerca do que estava
explicito na tira de quadrinhos, sem se ater ao discurso implicito sobre como o consumismo
toma conta da sociedade, modifica 0s costumes, cria necessidades, determina

comportamentos, enfim, influencia a cultura social.

Ja a resposta de Marcos e Alan contém evidéncias de que houve compreensdo do
sentido de consumo e consumismo na sociedade, em que se valoriza a aparéncia e o poder
econdmico. Eles apontaram: “Na ‘charge’ da Mafalda, mostra o consumo de automdvel.
Assinala, também, a ostentacdo na sociedade atual, porque nem todos tém condi¢bes de
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comprar um veiculo para o consumo. E tem pessoas que compram por consumismo, sem
necessidade.” O texto pode até ndo ter uma apresentacdo ideal, contudo demonstra que seus
autores captaram a abrangéncia da concepgdo de consumo e consumismo, 0 que nao foi

comum a maioria dos alunos.

Diferentemente, a explicagdo da ultima frase dita por Mafalda (Figura 41), explorada
na questao dois, foi muito bem compreendida por praticamente todos os alunos. Isso pode ser
avaliado nas palavras de Santa e Josimar que dispensam mais comentarios: “A Mafalda nos
traz presente a questdo do poder, da ambicéo e em geral do consumismo, pois hoje as pessoas

dao valor no que o individuo possui ndo no que ele é”.

No tocante a terceira questdo, os estudantes discorreram muito sobre a necessidade de
consumir somente o necessario, ndo desperdicar, principalmente alimentos, e gastar de acordo

com as condigdes econdmicas de cada um.

Lacio e Gildo, alunos cujo texto do primeiro momento da experiéncia foi retratado
como superficial, demonstraram agora uma nova capacidade de compreensdo. Assinalaram
que algumas atitudes para tentar superar o comportamento consumista seriam: “Comprar s6 0
necessario. Ndo comprar o que ndo devera usar. Gastar menos nas lojas de conveniéncia, nos
shopping. Evitar cair na tentagdo [do consumo e consumismo]”.

Em sintese, concluiu-se que, apos o didlogo sobre o tema, a turma demonstrou maior
capacidade de compreensdo da esséncia do conceito de consumismo, situando a oferta e
indugdo as compras como uma verdadeira tentacdo do mundo capitalista. E possivel que isso
seja mais bem observado na préxima experiéncia que sera desenvolvida depois do estudo
desse contetdo no livro didatico, sob a orientacéo da professora.

Como ja se comentou, o discurso das tiras de quadrinhos e similares realiza-se de
varias formas e as probabilidades de interpretacdo e compreensdo sdo maltiplas. Assim, na
charge de Jorge Braga (Figura 39), escolhida para o trabalho sobre os temas do consumo e do
consumismo na cidade, aparece um Papai Noel com endereco eletronico, “antenado” com as
novas formas de consumo. Possivelmente, Jorge Braga pretendeu ridicularizar a invasdo da
vida das pessoas pela Internet, principalmente de sitios eletrdnicos que comercializam
produtos.

A tira de quadrinhos da Figura 40 permite a leitura de uma mudanca de costume

cultural desencadeada pelo consumismo, demonstrando que os desejos hoje se concretizam
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com base na realizagdo do sonho consumista. E bem provavel que o autor da tira tenha
desejado criticar o modelo fast food e a presenca do cartdo de crédito para facilitar e instigar
0 consumo no mundo capitalista de hoje.

Ja a tira da Mafalda (Figura 41) denuncia o automével como um objeto de desejo, ao
qual muitas pessoas ddo mais valor que a prépria vida humana. Infere-se do conteido dessa
tira que Quino pretendia ironizar a relacdo que as pessoas mantém com o automovel na
sociedade atual.

Sem duvida, a leitura desses quadrinhos pode remeter ao fetiche da mercadoria, assim
como fornecer subsidios para discutir 0s temas: consumo, consumismo, cidadania, mercadoria

e modo de vida urbano.

4.4.2 O retorno da experiéncia no nono ano

Pelos motivos explicados anteriormente, a retomada da experiéncia no nono ano nao
foi na mesma turma em que se realizou a primeira fase da pesquisa. A professora indicou o 9°
ano-A para dar continuidade ao trabalho. Além do mais, esta foi uma outra possibilidade de

promog&o da experiéncia com 0 mesmo tema em outra turma e com outros quadrinhos.

No dia combinado com a professora (9.5.2008) e em concordancia com os alunos, as
atividades foram realizadas. Ela havia comunicado o término do estudo do terceiro capitulo
do livro didatico, relacionado a consumo e consumismo na cidade. A sala estava disponivel

para a investigacao que se deu da seguinte forma:

Eixo Capacidades Tema Objetivos Topico  do
contetdo do
livro didatico

Cidade, Algumas Mercadoria, | - Refletir sobre consumo e | “Globalizacdo

consumo | caracteristicas  do | consumo e | consumismo na sociedade. | e nova ordem

e consumo e do | consumismo | - Relacionar necessidades | mundial.”

cidadania | consumismo no | na humanas e mercadoria no

mundo atual; modo | atualidade. mundo capitalista.
de vida urbano e - Discutir sobre alternativas
mercadoria. de modo de vida.

Quadro 11 — Plano de atividades de retorno ao 9° ano
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e Tiras de quadrinhos
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AS MINHAS TAMBEM DOEMPRA CARAMBA,
APESAR DE NAD ANDAR COM A MIN-A, UM
SCOMETRO FELO SHOPFING..
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Fonte: O Popular (12 nov. 2007).

qu

Fonte: Quino (2003, p. 310).
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ELE NAO PARECE UM MAU MARICO.
POR QUANTO
FIZERAM?

VA

Figura 44 — Tira de quadrinhos da Mafalda: c

Fonte: Quino (2003, p. 274).

onsumo na cidade (1)
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e Atividades

* Com base nas tiras de quadrinhos, no que foi discutido na sala de aula e no conteldo do
livro, resolva as seguintes alternativas:
1 - Crie um titulo bem sugestivo para cada um dos quadrinhos.
|
1
1

2- Produza um texto relacionando mercadoria, consumo e consumismo na cidade.

- Desenvolvimento da proposta

Na segunda aula do dia da turma, os alunos receberam a explicacdo sobre como seriam
realizadas as atividades. Esclareceu-se que o trabalho deveria ser feito individualmente, sem

necessidade de colocar o nome no texto que iriam entregar.

Os alunos fizeram a leitura dos quadrinhos e depois toda a turma comentou sobre 0
que compreendeu. No inicio, eles se encontravam um pouco timidos e s6 comegaram a falar
depois de serem instigados pela pesquisadora. Sentiram-se desafiados por algumas questdes
como: VVocés acham justo somente as mulheres serem responsabilizadas por grandes gastos?
Qual é a razdo de o comércio incentivar as compras com pagamento parcelado? A

representacdo da Ultima tira deve ser considerada uma situacao absurda? Por qué?

N&o resta davida de que essa acdo empreendida por quem coordena um trabalho acaba
por direciona-lo, ainda que ndo intencionalmente. N&o obstante, sdo atitudes a que o professor

as vezes tem que recorrer como estratégia para garantir a realizacdo de seu propdsito.

Ao serem questionados, relacionaram o contetdo dos quadrinhos ao estudo sobre
globalizacéo e consumo. Um falou sobre o consumista compulsivo. Conseguiram perceber o
sentido da mercadoria no capitalismo. Dialogaram sobre os juros embutidos nas prestacoes
dos objetos comprados e que muitas pessoas ndo percebem.

Até mesmo a professora da disciplina quis expor sua opinido sobre os temas. Apesar
de tentar se conter, ela ajudou os alunos a detectar certo preconceito de género presente na tira

do Mariosan. Os alunos comentaram que existem muitos homens consumistas e que nos dias
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de hoje muitas mulheres pagam as suas proprias contas, sendo que algumas até mesmo

sustentam a casa.

Perguntaram sobre a idade de Mafalda e Suzanita. Também voltaram a falar sobre
como existe a tendéncia de quase tudo se tornar mercadoria no mundo capitalista. Lembraram
que atualmente existem agéncias de casamento, de acompanhantes e que tudo pode ser
vendido nas ruas e feiras, até mesmo muitos produtos que ndo se imaginava que um dia
poderiam ser comprados e vendidos. Citaram como exemplos: bucha natural, frutas nativas,

plantas do cerrado para remédio ou ornamentag&o.

Quando o assunto pareceu repetitivo, a proposta da atividade escrita foi distribuida

para os estudantes responderem, sem necessidade de colocar 0 nome.
- Relato e analise dos textos escritos pelos alunos

Todos os estudantes do 9° ano-A participaram das atividades sobre consumo e
consumismo. Somente dois deles ndo conseguiram realiza-las completamente no periodo da
aula e um nédo respondeu nada. Dos 25 trabalhos que foram realizados, trés ndo estavam de
acordo com os critérios definidos nos objetivos, 11 estavam de forma parcial e nove se

encontravam em conformidade com os objetivos.

Nos titulos dados as tiras de quadrinhos, foram utilizadas expressées bem simples:
“Consumismo”, “Vida de marido”, “Mulher gastadeira”, “Sapato furado”, “Maratona”,
termos que ndo sintetizam satisfatoriamente o conteddo dos quadrinhos e sua relagdo com o
contetdo de Geografia estudado. No entanto, houve alguns mais sugestivos e que revelavam
compreensdo do propdsito do trabalho. Para a primeira tira, “economia machista”; para a
segunda, “O consumismo fala mais alto” e “Um buraco no meu sapato” e para a terceira,

“Mercadoria humana”, “Nem tudo se compra” e “Consumismo — até onde iremos?”.

Na construgdo do texto, trataram sobre: marketing e consumismo, conceito de
mercadoria e homem e mulher como consumistas. Dessa forma, muitas producoes

apresentaram boa qualidade, como demonstra a seguinte:

Mercadoria é tudo aquilo que se vende, ou troca em algo. Consumo é vocé gastar
moderadamente, comprando apenas 0 necessario, que realmente vai consumir (usar).
Consumismo é o chamado consumo exagerado. O capitalismo pode ser citado como
um estimulante do consumismo. Faz com que o ser humano compre e compre sem
necessidade, gerando o lucro para eles e o prejuizo para nés. A publicidade faz tudo
para chamar a nossa atencao, por isso € bom que compremos sO 0 necessario, para
que depois ndo venha o arrependimento.
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Houve também textos ndo muito bem elaborados ou permeados de conceitos
equivocados, como um que tentou, criativamente, responder por meio de desenhos, contudo
ndo conseguiu coeréncia na estruturagdo de sua resposta. O autor demonstrou muita
dificuldade na producdo textual, talvez por isso mesmo tenha apelado para a ajuda do
desenho. Mesmo com grande esfor¢o, sua resposta ficou muito aquém do esperado de alunos

que cursam 0 nono ano.

Entdo espero que vocés tenham gostado um pouco da minha opinido. E é desse jeito
que devem ser as coisas. Primeiro vem as mercadorias que os donos vendem por uma
fortuna e se reabastecem do dinheiro da populagdo. Ai vem o consumidor € esse é 0
maior pecado da populacdo. Olha s6 que chegamos ao fim. Adivinhem o que vem ai!

O consumismo esse € o pior, que todos s6 bancam o dinheiro para os bandidos.

De outra forma, muitos alunos discorreram sobre como as prestagdes facilitam o
consumo e 0 consumismo e encarecem o produto. Referiram-se também a forma como o
capitalismo desenvolve maneiras de estimular, direcionar e criar necessidades de aquisi¢do de
mercadorias. Nesse sentido, a reda¢do com o titulo “Mundo globalizado” da uma ideia do que

foi exposto:

Hoje em dia vivemos em mudancas continuas, devido ao consumismo nas cidades
brasileiras. Muitas pessoas, com 0 avango tecnoldgico, mudam de carros,
computadores e celulares como se estivessem trocando de roupa. Se comprar um
celular hoje e amanha é langado um melhor, a pessoa jA comeca a reclamar para
comprar um novo. No mundo capitalista que vivemos as pessoas se esquecem de
comprar 0 necessario para comprar coisas futeis como celulares, cameras digitais €
muitos outros. Alguns consumidores (veja bem, ndo sdo os consumistas) reclamam do
preco das mercadorias, mas nem percebem que se ndo houvesse tanta procura, ndo
haveria também tanto aumento nos pre¢os. Acredita que do jeito que as coisas estao
ficando daqui um tempo as pessoas deixardo de comer para viver o chamado “luxo”.

As trés tiras escolhidas para essa turma estdo direcionadas para 0 consumo e o
consumismo. A tira do Mariosan (Figura 42) mostra dois homens conversando sobre como
suas mulheres andam e gastam no shopping. Um diz que ele fica com a perna doendo de tanto
andar; o outro, que a dele também doi, mas ndo porgue ele anda e sim porque o0s bolsos ficam
nas pernas. O proposito do autor foi ridicularizar o desperdicio de dinheiro e de tempo nos

shoppings das cidades, que ele insinua ser uma caracteristica encontrada mais nas mulheres.

A primeira tira da Mafalda (Figura 43) demonstra, apenas por meio de imagens (nédo
tem texto escrito), que o sapato da Mafalda esta furado, porém seu pai ndo tem como comprar
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outro em raz&o das prestacGes do carro adquirido. SO resta a ela sentar na calgada com o seu
sapato furado, ironicamente ao lado do automdvel da familia. Quino insiste em criticar o

status que o carro alcanca na sociedade e o sacrificio que as pessoas fazem para adquiri-lo.

A outra tira da Mafalda (Figura 44) tem como personagem a Suzanita, aquela que esta
sempre pensando em casamento. Ela imagina que marido se compra em loja de artigos para o
lar, ou seja, € mais uma mercadoria de consumo. Nessa tira, o autor critica o fato de tudo no

capitalismo ser capaz de se tornar mercadoria.

As trés tiras em questdo tém essencialmente discursos e imagens sobre consumo e
consumismo na cidade. Todavia, é possivel avaliar ainda: preconceito, condigdo feminina,

mercado e mercadoria, cultura.

Essas produgdes culturais possibilitaram a realizacdo de um trabalho com um
resultado bastante satisfatorio. A maioria dos textos produzidos abordou o0s conceitos
geograficos com eficiéncia. Os varios textos e vozes promoveram a elaboragdo do hipertexto

sobre consumo e consumismo na cidade.

E mais, a professora de Geografia dessa turma sugeriu que eles preservassem as tiras
de quadrinhos porque tinha a pretensdo de retomar essa discussdo em outro momento. Ela
alertou de que no acervo da biblioteca da escola ha vérias publicacGes da Mafalda, portanto

eles deveriam lé-las.

Esse trabalho teve continuidade com a mesma tematica em outra experiéncia realizada

em um evento cientifico.
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4.4.3 As atividades realizadas pelo Grupo 4 do evento cientifico

No IV Forum Nepeg, um grupo trabalhou com a temética do consumo e do

consumismo na cidade, mediada por tiras de quadrinhos segundo os critérios explicitados no

Quadro 12.
Eixo Capacidades Tema Objetivos
Cidade, consumo | Algumas caracteristicas | Producéo, - Refletir sobre as caracteristicas e
e cidadania do consumo e do | consumo e | consequéncias do consumo e do
consumismo no mundo | consumismo na | consumismo na sociedade.
atual; modo de vida | atualidade. - Discutir sobre as estratégias

urbano.

desenvolvidas no capitalismo para
estimular o consumo.

Quadro 12 — Plano de atividades do Grupo 4

e Tiras de quadrinhos

ATIVIDADE |

VOCE FICAR €

VAI

A PRAGA, 7 NAO,
NAC, E MELHOR

MAE, © SEU
ASSOALHO NAC
TEM © BRILHO

M b
R &l | besLumBRANTE

CASA. VAl VE|
um POUCO DE DE'CERALUX"/
TELEVISAQ, o

PODE PAR, ,—

€ SEUS CABELOS || SUAS MBOS TEMm
ESTAC OPACOS E || A PUREZA FRESCA
RESSECADPOS SEM| | & JuvENIL DE

AQ_IFJERLE ENCEAr;I'g ‘NACAR CREME™?
NATURAL QU "WACTAR CREME
"SHAMPUFLOWER" || & (INIco PORQUE
CONTEM...

Figu

ra 46 —Tira de quadrinos da Mafalda: consumo (2)
Fonte: Quino (2003, p. 106).
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ATIVIDADE II

ELE NAQ DESGRUDA
DAQUELE LAP TOP
MEM PARA COMERII!

ESTA TAQ OBCECADO QUE SE
A GENTE FALA, ELE SE TORNA
AGRESSLVO...

/
5 S

PERATI DEIXA EU
TENTAR FALAR
COMELE.

PAULIMHO, A TITIA GOSTARIA BE TER
UMA CONVERSIMNHA COM VOCE!

Fig de quadrinhos Consumo (3)
Fonte: O Popular (29 out. 2007).

- Desenvolvimento da atividade |

O ambiente foi bastante propicio para o debate do assunto. O grupo participou com
entusiasmo e seriedade. Na exposicdo do grupo, disseram que esses quadrinhos sao muito
interessantes. Um componente do grupo relatou que a mée proibira Mafalda (Figura 45) de
sair de casa e, para ter descanso, ordenou que ela fosse assistir a televisdo. Mas, a televisao
aliena e a menina comecou a cobrar da mde a mensagem midiatica. Entdo, a mae percebeu

que era melhor deix&-la ir brincar na praca, que € menos nociva que a televiséo.

Sobre o0 assunto da segunda tira (Figura 46), enfatizaram que a sociedade atual exige
beleza, para isso as pessoas tém de ser belas, magras, jovens, estar na moda e usar
determinadas marcas. Elas tém pressa e consomem produtos em busca da perfeicéo estética. O
ser humano que se deixa levar por essa ideologia acaba se tornando um escravo da busca pela

beleza e pela juventude eternas.

Nessas duas tiras de quadrinhos escolhidas para a primeira atividade do Grupo 4,
ambas da personagem Mafalda, percebe-se o humor requintado e estimulante de Quino. Na
primeira tira, Mafalda s6 consegue ser liberada para brincar na praga apds comecar a exigir de
sua mae o consumo induzido, pelos comerciais de produtos a que assistia pela televisdo. Sua
méde ndo havia permitido que ela saisse de casa, por isso sugeriu que assistisse a televisao,

mas diante da atitude de pressdo da filha, repensou sua decisdo. Quino alerta para o cuidado
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que se deve ter com o uso da televisdo que, em certos aspectos, torna-se mais perniciosa a

crianga que os perigos da rua.

A outra tira da Mafalda mostra a expectativa das pessoas com o resultado do consumo
de produtos de beleza. Nos dias de hoje, eles sdo responsaveis por um dos maiores indices de
comercializacdo de produtos industrializados. As industrias tém investido muito em sua
producdo, divulgacdo, muitas vezes com promessas de solu¢des mirabolantes cuja intengéo €
atingir a vaidade do ser humano. O autor, mais uma vez, tentou deixar clara sua ironia em

relacdo a vaidade excessiva do ser humano.

Alguns temas sdo compativeis com essas duas tiras de quadrinhos: consumo,

consumismo e cidadania; lugares da cidade, propagandas, ideologia, modo de vida urbano.

- Desenvolvimento da atividade 11

Na produgéo escrita sobre a tira de Mariosan (Figura 47), o estudante Frederico
explicou-a deste modo: “Para conversar ou relacionar com alguém é necessério utilizar a
Internet. Nem a familia consegue falar com os seus membros. A mée tenta e ndo consegue. A
tia vai falar com o garoto e ele pergunta se ela tem MSN” [sigla de Microsoft Service

Network, um servi¢o de mensagens on line].

A professora Mel situou bem essa relacdo, acrescentando que se divulga o slogan de
que a tecnologia aproxima as pessoas, mas esta € sua interpretacdo: “A tira nos mostra que as
pessoas estdo cada vez mais distantes e solitarias, ao invés de conversarem entre familia e
amigos, hoje se conversa através de torpedos de celular, de e-mails [mensagem eletrdnica],

pelo MSN, entre outras artimanhas tecnologicas”.

De acordo com as respostas dos participantes do grupo, a tira é adequada para estudar:
producéo cultural, globalizagédo e modernismo, processo de desenvolvimento do capitalismo,

meios de comunicagdo, consumismo tecnoldgico.

Na andlise oral, a essas ideias foi adicionada a observacdo de que os produtos de hoje
tém duracdo efémera e sdo descartaveis, gerando desperdicio de matéria-prima e gastos
constantes com a atualizacdo tecnoldgica. Outro aspecto destacado é que, em virtude da
dependéncia tecnoldgica, torna-se impossivel para algumas pessoas imaginar que exista

alguém que ndo possua endereco de correio eletrénico ou mesmo aparelho de telefone movel.
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E aquele que ndo se insere no uso de recursos tecnoldgicos se sente automaticamente em

processo de exclusdo social da tecnologia desse mundo moderno.

Isso aparece na tira de quadrinhos da personagem Magazilda, criada por Mariosan, que
explora a dependéncia do consumo de produtos tecnoldgicos, principalmente pelos mais
jovens. Em alguns casos, esse consumo exagerado provoca o isolamento das pessoas, que
deixam de conviver com os outros e de usufruir os lugares da cidade. Compreende-se que
Mariosan ridiculariza o extremo da dependéncia de certas pessoas em relagdo aos

instrumentos tecnoldgicos.

Dentre os assuntos que podem ser mediados por esses quadrinhos no ensino de

Geografia, tém-se: consumo, consumismo, cultura, cotidiano.

No final dos trabalhos da oficina, os participantes fizeram a sua avaliacdo por meio da
terceira questdo. Uma professora escreveu que achou “a oficina muito legal, por estimular
nossa criatividade e interpretacdo de imagens, ajudando os professores a melhorar e
diversificar as suas aulas”. Um estudante enfatizou que o uso de quadrinhos pode tornar as
aulas mais dindmicas e motivar a participagdo dos alunos. Bastante interessantes também
foram as ponderagdes da aluna Ana: “Com certeza a oficina contribui significativamente para
a atividade escolar, uma vez que, trabalhando com charges vocé consegue problematizar e
contextualizar o conteldo, partindo do conhecimento prévio do aluno, fazendo com que o
mesmo pense e reflita, incentivando o senso critico e reflexivo”. Ela demonstrou ter
internalizado os objetivos da oficina e fez, de modo competente, a articulagdo com o seu saber

produzido anteriormente.

As atividades desse grupo da oficina foram as Gltimas experiéncias da pesquisa com
charges e quadrinhos para a mediacdo do ensino de cidade como conteldo geografico. No
quinto capitulo serdo analisados os resultados da experiéncia com base em alguns critérios de

avaliacéo.
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5 O ENSINO DE CIDADE EM GEOGRAFIA ESCOLAR MEDIADO PELA
LINGUAGEM DOS QUADRINHOS
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A argumentacdo sobre o potencial da linguagem de quadrinhos para mediar a
construcdo de conceitos geogréficos estd fundamentada nas teorias de Vygotsky, Bakhtin e de
outros autores que abordaram a linguagem, a comunicagdo e a aprendizagem. Em linhas
gerais, para esses autores, a comunicacao social efetiva-se por meio de discursos, constituidos
de diversos componentes. A compreensdo das mensagens comunicadas e a aprendizagem

perpassam, nos multiplos espacos sociais, a existéncia humana.

Segue essa orientacdo a teoria da aprendizagem desenvolvida por Vygotsky. Nela,
considera-se que a relagdo ensino-aprendizagem realiza-se desde o primeiro dia de vida da
crianga e se perpetua nos diversos relacionamentos que ocorrem por toda a vida do ser
humano. Consequentemente, a aprendizagem € um movimento continuo de transformacéo do
ser humano. De acordo com Barbosa (1997), para Vygotsky, sdo indissociaveis a interacao
social, os processos de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento intelectual para aquisicdo
de conhecimento. Sob esse enfoque, a aprendizagem ocorre em varios lugares e momentos,
mesmo que se considere a escola como o locus especial para essa atividade. Assim como se
aprende com instrumentos produzidos especificamente para esse fim, ha outros elementos do
cotidiano, ndo especificos, que podem orientar essa atividade. A tira de quadrinhos, a charge e

o cartum exemplificam esse fato.

Os quadrinhos, uma producéo cultural bastante popular, sdo compostos de imagem e
texto. A imagem, por si sO, é passivel de leitura e interpretacdo. O conjunto formado pela
imagem e pelo texto escrito dos quadrinhos produz um discurso que dialoga com os leitores e
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também com outros textos. Esse cruzamento de textos resulta em um novo texto, mais pleno

de informagdes.

Dessa forma, a tira de quadrinhos, a charge e formas similares de composi¢do com
imagem e texto sobressaem-se como uma linguagem que estimula o dialogo, a reflexdo
critica, 0 questionamento e a interlocucdo de varias vozes, que tecem um outro texto — 0
hipertexto. A origem e o significado desse termo hipertexto ja foram esclarecidos no capitulo
dois. De forma suméria, o hipertexto é um novo texto, contendo mais significados, construido
pelo enredamento de varios outros textos com contetidos relacionados entre si. Neste trabalho,
propds-se a elaboracdo do hipertexto a partir de producdes que se articulam desenho e texto
(charges e tiras de quadrinhos), os quais podem, por sua vez, relacionar-se com varias outras

linguagens (linguagem cientifica, artistica, cotidiana).

A linguagem dos quadrinhos, como as demais linguagens, compde-se de signos, cujos
significados necessitam de decodificagédo para serem interpretados e compreendidos. Nessa
perspectiva, Orlandi (2003) explica que compreender tem um sentido mais amplo que
interpretar. Para ela, “compreender é saber como um objeto simbdlico (enunciado, texto,
pintura, musica) produz sentido” (p. 26). Logo a compreensdo é um processo que depende do

individuo e de sua capacidade de leitura da sociedade e do mundo.

Conforme Orlandi (2003), as palavras mudam de sentido conforme o contexto, a
histdria, quem fala, como e de onde fala, com quem fala ou insinua. Um texto pode, portanto,
conter varios sentidos, dependendo das expressdes e condigdes utilizadas na sua comunicacao.
Desse argumento pode-se depreender que o discurso ndo tem um sentido Unico. Nele hé o
dito e o ndo-dito (sugerido).

Estes sdo alguns aspectos claramente reconhecidos na linguagem dos quadrinhos, que
porta varios sentidos, sendo a sua significacdo dindmica, aberta e inconclusa. A interpretacdo
e a compreensdo dessa linguagem exigem outros conhecimentos, que vao além da imagem e
do discurso escrito. A leitura das charges e tiras de quadrinhos é intertextual, isto &, pressupde

a intermediacdo de outras leituras para a sua compreensao.

Esta, como as outras linguagens, tem uma intencionalidade e a sua interpretacéo
depende das condicGes histdrico-sociais do leitor. Como produto cultural, mesmo seguindo
determinados objetivos, a compreensdo de seu discurso é carregada de subjetividade e
depende do olhar do receptor. Essa caracteristica motiva o dialogo sobre o seu conteldo,
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porque ela proporciona vérias interpretacfes de seu texto e imagem, na busca da compreensdo
de seus multiplos sentidos. A linguagem dos quadrinhos difere do texto cientifico analitico,
notadamente porque este se apresenta em linguagem verbal, direta, com termos especificos da

area de conhecimento e ndo necessariamente exige conexdes com outros textos e informagdes.

J& nos quadrinhos, somam-se imagens e texto escrito, com significagdo explicita e
implicita. Isso lhe assegura um dinamismo maior, principalmente porque a decodificacdo dos
significados implicitos demanda maior poder de abstracdo, capacidade de fazer analogia,
capacidade de pensamento reflexivo. Como exemplo do que foi exposto, pode-se retomar a
andlise feita da Figura 35 (p. 146), em que ha um jogo de sentidos com o proprio nome da
personagem “Liberdade”. No debate realizado na oficina oferecida no IV Férum Nepeg, 0s
participantes relacionaram o conteudo da tira com 0 modo de vida urbano, as condigdes de
moradia. De certo modo, perceberam o sentido do que estava explicito e do que estava
implicito no texto verbal e nas imagens, isto é, compreenderam o discurso da tira de

quadrinhos analisados.

E importante ressaltar que a imagem sempre foi utilizada pelos humanos, mas ela
alcanca, notoriamente, uma expressdo maior no mundo de hoje. Em muitos casos, a imagem
tem eficacia suficiente e transmite a mensagem em um curto espaco de tempo. Em regra, ela é
de leitura bem mais rapida do que a decodificacdo de palavras. Esse aspecto funcional é

compativel com o ritmo frenético da vida moderna.

A presenca cada vez mais acentuada da imagem no cotidiano social € mais uma razéo
a justificar o uso de imagens na relacdo ensino-aprendizagem na escola, que ndo deve
desprezar os conhecimentos cotidianos ou ndo-cientificos adquiridos no dia-a-dia. O jogo dos
sentidos dos quadrinhos estabelece dialogos com as pessoas e com outros textos. Por
exemplo, para se interpretar a charge apresentada no capitulo 1 (Figura 2, p. 41) é necessario
dialogar com outros textos, como reportagens sobre o tema, livro de literatura, relatos de
experiéncia, estudos cientificos, relacionar o global e o local. Essa trajetoria resulta na

constituicdo de um outro texto, que é o hipertexto.

Pode-se citar, ainda, entre outros exemplos, a charge empregada na observagédo
participante, na etapa de retorno da experiéncia no sexto ano (Figura 15, p. 104). Trata-se de
outra produgdo que exige, para sua compreensdo, conhecimentos que vdo além do desenho e

do texto escrito. Para uma comunicacdo eficaz, é necessario ao leitor remeter-se as
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reportagens sobre o assunto, a histéria de ocupacéo do territério goiano, aos varios conceitos
(identidade, monumento histérico, cidadania), além de outros conhecimentos informais. E
assim, nas interconexdes dos saberes, constrdi-se o hipertexto, um texto que se consolida com

mais informagoes.

A linguagem dos quadrinhos articula realidade e ficgdo. Ela contém uma mensagem
implicita, que se torna mais evidente na decodificagdo dos signos verbais e ndo verbais. A
charge e producdes similares constituem, assim, uma representacdo simbodlica, que é a

representacdo mental de determinados acontecimentos do cotidiano.

O simbolo € uma criacdo humana que permeia a vida social e faz parte do processo
que a organiza. A mediacdo simbdlica configura-se quando os signos se revelam, ou seja,
definem-se como elementos que representam ou expressam outros objetos, eventos, situacgoes.
E uma relacio mediada pelos signos internalizados, que representam os elementos do mundo
e libertam o ser humano da necessidade de interacdo concreta com 0s objetos de seu
pensamento. E essa concepcao alicerca-se na nogéo da capacidade de leitura das entrelinhas, a
qual se reforga na competéncia de abstragédo do leitor. Essa competéncia resulta de fatores

socioculturais.

Nesse processo, a palavra, expressa como uma combinagéo de sons ou de letras, é uma
importante mediacdo semidtica. Ela € um signo que evolui e se torna simbolo. Na escrita, 0
cddigo constitui-se de letras. A combinacdo das letras — a codificagdo — configura o desenho
da palavra, a sua imagem. Na leitura da palavra, ocorre a agdo inversa: a decodificacdo. Ja a
sua significacdo decorre da experiéncia, razdo, emocédo e sensibilidade (SIRGADO, 2001).
Esse autor esclarece que, “entre razdo e sensibilidade existe, a0 mesmo tempo, tensdo e
cumplicidade” (p. 23). Nessa perspectiva, 0 conhecimento € construido por meio da percepcao
dialética em que a sensibilidade e a razdo constituem as ideias e formas das coisas, mediante

0s simbolos, que compdem a sua representacao.

A representacdo pode ser feita por meio da imagem, de gestos, da palavra oral ou
escrita. A linguagem escrita é complexa. Ela é fruto de intencionalidade, orientada pela
consciéncia. Tanto a palavra como a imagem tem significado, que € uma construcéo social,
com maior estabilidade, em comparacéao ao sentido, o qual é fluido e dindmico. A significacéo
desse signo deve ser interpretada a luz da cultura da sociedade.
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Nessa caracterizac¢do, a palavra simboliza o conceito abstrato e, como signo, usa-o.
Constitui conceitos especificos, que se iniciam com generalizagdes mais simples e adquirem
complexidade com um maior grau de abstracdo. Por isso, um conceito envolve varias relacées
com a realidade e com outros conceitos. O significado das palavras compde a formacéo de
conceitos, que inclui a ordem real (as coisas em si) e a ordem simbdlica (as coisas para si)

para elaborar a representacéo da realidade (SIRGADO, 2001).

Vygotsky (2004) fala de conceito como significado da palavra, produto e processo do
pensamento. A formagao de conceito envolve conhecimentos anteriores, ou seja, um conceito
deriva de outros conceitos. O encontro de antigos e novos conceitos articula o sistema
conceitual, que pressupbe a insercdo de outros conceitos, sucessivamente. O sistema de
conceitos constitui, entdo, um processo orientado, no qual se enfrenta, adquire complexidade,
aprofunda, esclarece, promovendo a compreensdo e o conhecimento dos conceitos que o

compdem.

A génese de conceitos abstratos é a imagem concreta, com a abstragcdo necessaria para
a sua concretizagdo. Inicialmente, hd maior facilidade em se empregar o conceito em uma
situacdo concreta do que em explica-lo por meio de palavras, isto é, enumeram-se os fatos de
forma isolada. Dessa forma, os conceitos “cotidianizados” sdo ausentes de sistemas, forma-se
um conhecimento pontual, baseado na experiéncia, enquanto o conceito cientifico, que
comega no campo de algum saber ja conhecido, resulta de um processo de maturagdo em que
as palavras mais abstratas ou gerais se transformam em mais concretas e especificas.
Conforme Vygotsky (2008b, p. 143), estabelece-se “um plano de pensamento novo e mais
elevado. Os conceitos novos e mais elevados, por sua vez, transformam o significado dos
conceitos inferiores.” Portanto, a constituicdo de um conceito superior exige relacdes de

conceitos e a sua sistematizagao.

Essas acbes demandam, necessariamente, as funcbes psiquicas superiores como
percep¢do, memoria, atencdo, pensamento, linguagem. Vygotsky (2008b, p. 104) confirma
que “o desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras, pressupde o
desenvolvimento de muitas fungBes intelectuais: atencdo deliberada, memoria ldgica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar.” Estes sdo processos complexos que
possibilitam exercitar a escrita e gerar a capacidade de analise e sintese da realidade, como

fruto de um trabalho de reflexdo consciente.
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O desempenho intelectual mediado pelo emprego da linguagem dos quadrinhos em
sala de aula foi perceptivel em alguns momentos da experiéncia da pesquisa. Verificou-se
que, apesar da grande divulgacdo de quadrinhos na sociedade, de uma maneira geral, os
alunos ndo estavam muito habituados a trabalhd-los como contetdo escolar. Logo, faltava-
Ihes a experiéncia anterior — o que facilitaria uma melhor compreensdo dessa linguagem — em
razdo da prépria cultura escolar que privilegia a leitura textual em detrimento da leitura de
imagens. Essa dificuldade foi mais evidente nos quadrinhos que continham menos ou
nenhuma linguagem verbal, como a Figura 16 (p. 105), que se apresentou ao sexto ano, para
discutir o conceito de lugares da cidade. Alguns alunos ndo conseguiram avangar muito na
elaboracdo do conceito que se estudava. A auséncia de signos verbais implica um maior
dominio de abstracdo e de atencdo para decifrar os simbolos e realizar a leitura das entrelinhas
do texto. J& em relacdo a Figura 14 (p. 98), a maioria demonstrou ter na memdria o
conhecimento transmitido pela midia nas campanhas contra a enfermidade dengue. No
entanto, os conceitos de lugares da cidade formados com a mediac¢do dessa tira de quadrinhos
foram bastante simples. Contudo, em algumas construgdes orais ou escritas, notou-se a
habilidade de se lidar com o discurso das charges e tiras de quadrinhos e elaborar conceitos,

ainda que iniciais, sobre lugar, escala geogréafica, identidade, tipos de moradia.

Outra caracteristica da linguagem especial dos quadrinhos é a necessidade de
contextualizagdo. A contextualiza¢do foi visivel em varios momentos da experiéncia, como
por exemplo, atividades realizadas com a charge da Figura 15 (p. 104) e com a tira de
quadrinhos da Figura 23 (p. 122). Os estudantes expuseram, no dialogo na sala de aula, as
informacdes que tinham sobre a ocorréncia dos fatos que deram origem esses desenhos, o que
contribuiu e estimulou a realizacdo do trabalho. Ao contextualiza-las, eles resgataram, da
memoria, as noticias divulgadas na época e até mesmo situacdes vivenciadas por eles,

relacionadas com o assunto dos quadrinhos citados.

No trabalho sobre ambiente urbano, no sétimo ano, 0s estudantes também
demonstraram certa dificuldade com a simbologia, notadamente na Figura 24 (p. 122), em que
a representacdo do ser humano é feita por meio de imagens de diversos animais enjaulados
nos apartamentos. Ndo obstante, na explicagdo da Figura 25 (p. 123), mostraram-se capazes
de observar que a discussdo ambiental envolve varios conceitos e diz respeito ndo apenas aos

componentes naturais, mas inclui, por exemplo, a poluicdo sonora e visual, expressas nas
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imagens, mas ndo verbalizadas. Além disso, pela articulagdo com a outros conhecimentos,
perceberam que os problemas de moradia e de outros fatores humanos e naturais, tanto no
campo como na cidade, também se inserem nas preocupacGes sobre o ambiente. Assim, a

maioria dos alunos conseguiu formar alguns conceitos com um pouco mais de complexidade.

Os estudantes do oitavo ano demonstraram certa dificuldade na compreensao das tiras
de quadrinhos empregadas para motivar a construcao dos textos sobre habitar (figuras 31 e 32,
p, 139; Figura 33, p. 140). Porém, com o diadlogo na sala de aula, pode-se afirmar que se
verificou o processo designado por Vygotsky de zona de desenvolvimento proximal, conceito
conhecido pela sigla ZDP, porque, principalmente em relacdo a terceira tira (Figura 33),
notou-se 0 encadeamento de ideias no momento do debate, a fala de um, era complementada
pela do outro. Assim, alguns foram capazes de identificar a migragdo como um problema
social e econdmico, diferenciar os tipos de migracdo e ainda relacionar a situagdo com o
conceito de renda da terra. E, ao final, pdde-se avaliar, em cerca de um tergco dos textos
escritos, a elaboragdo de conceitos um pouco mais sistematizados.

Foi nas atividades sobre o tema do nono ano — consumo e consumismo — que se
percebeu a constituicdo de conceitos mais completos e de maior complexidade.
Provavelmente, este fato constatado resulta do saber acumulado dos alunos, do trabalho dos
varios professores que os acompanharam durante a formagdo escolar, da maturidade dos
estudantes, da convivéncia com o0s colegas, da possivel expansdo do circulo de
relacionamento, entre outros fatores. Ainda que nem todos tenham compreendido o contetido
dos quadrinhos, muitos conseguiram compara-lo com o estudo de Geografia. Varios alunos
decodificaram as mensagens, mesmo quando a linguagem verbal estava ausente (Figura 43, p.
164) ou reduzida a poucas palavras (Figura 39, p. 157 e Figura 44, p. 164). De uma forma
geral, articularam os conceitos de consumo e consumismo com outros conceitos, como
capitalismo, desperdicio, mercadoria, necessidade, globalizacdo. De muitos textos escritos
pOde-se depreender um maior grau de abstragdo na compreenséo dos discursos da linguagem
dos quadrinhos, principalmente apds o estudo do conteido do livro com a mediagdo da
professora e a contribuicdo dos colegas. Os alunos exercitaram, ainda, a capacidade de
sintese, ao conseguir expressar o significado essencial do discurso dos quadrinhos, indicando
titulos que traduziam o seu sentido, como por exemplo, “O consumismo fala mais alto”, para
a tira da Figura 43 (p. 164). Além do mais, em relagdo a essas producdes, pdde-se inferir uma
percepcdo mais elaborada das sutilezas das tiras de quadrinhos e charges e a construcdo de
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conceitos que, de certa maneira, podem ser considerados cientificos. Mesmo que alguns
conceitos parecam ainda simplificados, eles poderdo ser amadurecidos em outras situacoes,

contribuindo para se realizar o salto qualitativo de aprendizagem.

Outra situacdo, com fatores mais favordveis a experiéncia (menor nimero de
participantes, opcao de escolha de participacdo voluntaria, maior experiéncia e interesse) foi a
oficina sobre a utilizacdo de quadrinhos no ensino de Geografia, realizada no evento cientifico
(IV Forum Nepeg). O publico da oficina era composto por professores (do ensino basico e
universitario) e de alunos universitarios, normalmente pessoas com mais experiéncia,
conhecimento, capacidade de abstragdo. Delas se espera um maior desenvolvimento das
fungOes intelectuais superiores e maior possibilidade de compreensdo da representacdo
simbdlica. Isso foi perceptivel em muitos momentos, como na analise da imagem da Figura
18 (p. 112) em que eles diferenciaram e compararam o tratamento dado ao problema
ambiental da Amazénia e o do Cerrado e foram além, com reflexGes sobre o acesso e
permanéncia no centro, como um lugar da cidade, mediante o discurso e imagem da tira. Ou,
sobre a Figura 29 (p. 131), uma charge sem linguagem verbal, eles discorreram com
competéncia sobre a simbologia e o significado da cruz, simbolo empregado para alertar sobre
0 desmatamento descontrolado. Em relacdo a Figura 26 (p. 129), fizeram uma leitura
intertextual, ao acionar a funcdo da memdria para relembrar a anedota do elefante e a
formiguinha. Recordaram, ainda, outros significados que tem, na cultura brasileira, a palavra

elefante, que remete a presenca de grandes problemas na vida.

Nas observacOes da Figura 34 (p. 146), os participantes demonstraram que tiveram
atencdo aos detalhes da imagem, como sobre o uso dos espacos da cidade para publicidade,
pratica que, se muito intensa, chega a se transformar em poluicdo ambiental (visual). J& nas
figuras 45 e 46 (p. 169) e Figura 47 (p. 170), perceberam nos signos visuais e verbais o
significado de consumo e consumismo. Abstrairam o seu sentido e associaram a conceitos de
consumo e a consumismo na cidade, com a contextualizacdo da tematica mediante a
contribuicdo de conhecimentos anteriores. Assim, falaram sobre o que representa a venda de
cosméticos no Brasil, sobre o paradoxo da tecnologia, que aproxima, mas também isola as
pessoas. Relacionaram os desenhos, ainda, com o conhecimento que tinham sobre a exigéncia
que a sociedade faz em relacdo a aparéncia das pessoas — jovens, saudaveis, magras, felizes,
na moda. Acrescentaram ao didlogo informacdes sobre a velocidade, cada vez maior, em que

um produto torna-se obsoleto e as estratégias empresariais desenvolvidas para esse objetivo.
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Enfim, produziram um debate que consolidou um hipertexto, o qual se insere no paradigma da
rede de significagdo. Esta se constituiu nos entrelagamentos das leituras dos varios sentidos e
interpretacfes dos signos verbais e imagéticos das charges e tiras de quadrinhos, realizados

pelos participantes em suas falas nos debates.

Tanto na experiéncia com os participantes da oficina, quanto na experiéncia com 0s
alunos em sala de aula, desencadearam-se novas compreensdes. Mesmo que se apresentassem
algumas dificuldades de interpretacdo, o dialogo proporcionou novas descobertas e
aprendizagem. Tal como ja ocorrera com a turma do sexto ano, em que um grande nimero de
alunos declarou, inicialmente, ndo haver compreendido nada sobre as imagens apresentadas e
depois do debate na sala, foram capazes de comunicar e formar conceitos geograficos
referentes aos quadrinhos.

Diante dessas constatacdes, concluiu-se que a linguagem dos quadrinhos tem potencial
para mediar a formacao de conceitos geogréficos referentes a cidade — ainda que se considere
que o tempo de presenca possivel na experiéncia participativa tenha sido relativamente curto.
A simbologia dos signos visuais e verbais pode motivar o desempenho das fun¢des psiquicas
superiores na acdo de abstracdo, a fim de compreender o discurso dessa modalidade de
producdo gréfica, para consolidar a elaboracdo de conceitos cientificos com competéncia. O
emprego de quadrinhos possibilita, também, a constituicdo do hipertexto, mediante a trama de
informacdes que a sua leitura exige. Com essa verificacdo, torna-se legitima a indicagdo de
algumas alternativas de emprego de quadrinhos para mediar o ensino de Geografia (Apéndice
A).

E possivel pensar em vérias outras maneiras de se trabalhar com as tiras de quadrinhos
e producdes similares. Um exemplo € experimentar a producao de quadrinhos pelos proprios
alunos, por meio de desenhos ou colagens. Eles criardo uma histéria em forma de revista em
quadrinhos (no Brasil, popularmente gibi) para debater algum tema de Geografia, como “as
teorias da origem do universo”, “a questdo agraria”, “consumismo na cidade”, “bacias
hidrogréficas” e muitos outros. Igualmente, pode-se propor a produgdo de charges sobre
determinados assuntos, relacionados a algo relevante acontecido na rua, bairro, cidade. E
também possibilidade interessante os alunos pesquisarem sobre a histéria de um determinado
lugar e reproduzi-la por meio de quadrinhos. Assim como debater e reescrever o Plano Diretor
da cidade ou parte dele em forma de gibi. Os alunos podem, ainda, eles mesmos, pesquisar
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charges, cartuns ou tiras de quadrinhos sobre determinados assuntos geograficos relacionados
a atualidade e assim irem construindo seu préprio arcabouco de informagfes. Além disso,
também, podem buscar recuperar a noticia do fato que originou uma determinada charge ou
tira e construir um texto emitindo a opinido sobre a situagdo. Enfim, € possivel pensar em
inimeras formas de se desenvolver atividades que despertem o senso critico e valorizem a

criatividade.

Todas essas sugestdes de atividades podem ser realizadas individualmente ou em
pequenos grupos e acredita-se ser de suma importancia a socializacdo do resultado final com

0s colegas da turma ou mesmo da escola.

Reafirma-se que esse trabalho poderé se concretizar com a colaboracéo de varias
outras disciplinas, atingindo a dimensdo da interdisciplinaridade. Além disso, mais recursos
poderdo ser utilizados ou acrescentados na constituicdo de hipertexto: filmes, poemas, texto
do livro didéatico, texto literario, pesquisa na rede mundial de computadores (Internet),
programas de TV, reportagens, outros quadrinhos.

Com certeza, a participacdo e o didlogo na sala de aula constituirdo a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), com a dindmica do dialogo participativo, com as
constantes trocas de informagOes entre alunos que tém capacidades diferenciadas e pela
mediacdo do professor. O enriquecimento do debate do hipertexto, de novas avaliagoes,
processara outros conceitos significativos e novos rumos de analise. E possivel que surjam
varias outras leituras da charge e da tira de quadrinhos, em razdo da ambiguidade do discurso
e das sutilezas da ironia presente nessas obras, que podem desenvolver o aprofundamento da

critica, o despertar da criatividade, o sentimento de identidade e de direito a cidadania.

Portanto, a linguagem dos desenhos e o discurso dos quadrinhos tém potencial para
mediar a formacdo de conceitos cientificos de Geografia, desde que adequadamente orientada
pelo professor com objetivos bem definidos. Essa mediacdo € necessaria para que a
linguagem simbolica possa motivar acdes do pensamento que ativem um processo intelectual
consistente e criativo, por meio de informaces interligadas pelo dialogo de vozes, imagens e
textos e subtextos. Com isso, a producdo de diversos conceitos geograficos que interagem

consolida-se na rede de significagéo.
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51 A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS E A FORMACAO DE CONCEITOS
GEOGRAFICOS

A formacdo de conceitos depende da abstracdo do significado, pois € a imagem
mental de coisas, fatos, objetos, seres. Como se desenvolveu em uma atividade deliberada,
consciente, 0s conceitos cientificos pressupem uma maior complexidade do pensamento. Por
essas caracteristicas, eles diferem dos conceitos cotidianos. Muitos conhecimentos exercitados
na escola, sob a mediacdo do professor, j& estavam presentes na vida dos alunos, porém nédo
como conteldo cientifico. Na escola, distingue-se a “complexificacdo” da realidade conhecida
pelos aprendizes. Como a explicacdo cientifica € uma atividade intelectual voluntéria, o
professor pode utilizar vérios artificios para mediar a sua construcdo. A linguagem dos
quadrinhos é uma “velha conhecida” de grande parcela dos alunos, mas nao interpretada de
forma intencional para se estudar a ciéncia geografica. O professor de Geografia deve
propiciar, na sala de aula, 0 ambiente necessario para motivar os alunos a realizarem outras

leituras dos quadrinhos, indo além dos fatos cotidianos que geraram a sua producéo.

As tiras de quadrinhos e desenhos similares constituem-se de linguagem verbal e
ndo-verbal (imagens) e a sua mensagem apresenta varios sentidos e significados, o que
promove o didlogo em suas mdaltiplas interpretacdes. Além disso, a sua compreensao depende
da contextualizacdo dos fatos, processo que requer um pensamento reflexivo. Esses
pressupostos permitem orientar e estimular as atividades psiquicas para o desafio de um
pensamento mais elaborado para a formagdo de conceitos e do hipertexto, cuja mediagdo pode

ser uma atividade interdisciplinar.

Mediante essa constatacdo, buscou-se a elaboragdo de um sistema de conceitos
(Figura 48) a fim de relacionar os que mais se destacam na associacdo da linguagem dos
guadrinhos com os mais presentes no estudo de cidade, no @mbito do ensino de Geografia.
Tem-se inteira clareza da impossibilidade de nomear todos eles e da dificuldade de
demonstrar o seu dinamismo em um quadro estatico. No entanto, ressalvadas essas limitacdes,
0 objetivo foi chegar a um esquema que facilite a visualizagdo do essencial nesses dois temas.
Mostrar, assim, que, tanto os conceitos que constituem a linguagem dos quadrinhos, como o0s
de cidade, ndo sdo estanques. Eles se relacionam dialeticamente para compor a totalidade
tedrico-conceitual, a trama do hipertexto e, em ultima instancia, da rede de significacdo. Pode-

se afirmar que, a partir da cidade, se aprende a ler a cidade que esta contida na linguagem dos
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quadrinhos — razdo de a seta da aprendizagem, colocada entre os dois “conjuntos” conceituais,
apontar nos dois sentidos, associando quadrinhos e cidade. Os conceitos expandem-se em um
continuo dinamismo, como se esse exercicio constituisse uma espécie de redemoinho de

pensamento, ideias, compondo a rede de significagéo.

De uma maneira geral, esse quadro sintetiza os conceitos trabalhados no decorrer

do texto. O primeiro “conjunto de conceitos” deriva das caracteristicas dos quadrinhos, que é
uma linguagem do cotidiano, com a utilizagdo de signos, simbolos (imagens e texto verbal).
Na leitura de seu discurso, percebe-se a critica, a ironia, além de varios sentidos e
significados. Para interpretar e compreender essa linguagem, é necessario ativar a capacidade
de abstragéo e de reflexdo. Assim, a mensagem dos quadrinhos pode motivar e estimular o
pensamento critico sobre a realidade social. A partir da contextualizacdo das representactes
que as charges e tiras de quadrinhos trazem sobre acontecimentos da cidade, potencializam-se
a mediagdo da aprendizagem e a formacdo de conceitos geogréficos sobre este e outros temas.
O traco subjetivo presente no uso dessa producdo cultural evidencia que a selegéo dos
quadrinhos e a eficicia do trabalho dependerdo da finalidade de seu uso, do conhecimento dos
alunos e do bom senso do professor. As atividades podem ser propostas com orientacdo na
perspectiva de educacdo como uma pratica sociocultural, em que os alunos ndo apenas
reproduzirdo conhecimentos, como também serdo agentes construtores do saber. Por isso, é
relevante perceber o direito a informagdo e ao conhecimento como uma via de acesso a

cidadania.

A cidade como conteudo geografico estd em destaque no outro “conjunto de
conceitos”, para estuda-la segundo quatro eixos tematicos: lugares da cidade e cidadania,
ambiente urbano e cidadania, cidade — habitar e cidadania, cidade — consumo e cidadania.
Todos esses eixos se relacionam entre si e com 0s conceitos de cidadania e cidaddo. Alguns
conceitos sdao mais significativos para determinados eixos. Assim, pode-se relacionar
diretamente lugar com identidade, convivéncia, cotidiano, encontro, casa, festa, solidariedade,
corpo, espaco publico — conceitos que se ligam ao estudo de ambiente da cidade, que, por sua
vez, deve incluir: sobrevivéncia, espaco, salde, urbano, vida, direitos, seguranca,
responsabilidade, circulacdo. A circulacdo é também um aspecto do consumo na cidade, que
remete a consumismo, comércio, trocas, educacdo, lazer, cultura, participacdo, producéo,
mercadoria, modo de vida, que, por sua vez, também se relaciona com habitar, que diz

respeito a movimento, normas, espago privado, deveres, circulagdo, direito, sociedade. Na
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verdade, alguns conceitos relacionam-se mais com um ou outro eixo; no entanto, a cidade
constitui-se nos cruzamentos e entrelagamentos desses elementos e de muitos outros que
constroem a dinamica urbana. Dessa forma, ndo se consegue expressar com muita preciséo,
em um modelo esquematico, nem o dinamismo da linguagem dos quadrinhos, nem o
dinamismo da cidade. Diversos outros conceitos ainda podem ser agregados a esse sistema. O
mais importante talvez seja ressaltar que a linguagem de quadrinhos tem potencialidade para
mediar o ensino-aprendizagem de cidade. Por seu turno, a escola pode contribuir para que 0s
alunos cheguem a alcancar a leitura e compreensdo dessa producdo cultural e, a0 mesmo

tempo, desenvolver a reflexdo e o pensamento critico sobre a realidade social.
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O tema essencial desta pesquisa consiste no estudo do emprego da linguagem de
quadrinhos para mediar a formagdo de conceitos geograficos no estudo de cidade. A
realizacdo deste trabalho teve o propdsito de contribuir com o debate sobre a relagdo ensino-
aprendizagem de Geografia, bem como de fornecer subsidios ao uso de charges e tiras de
quadrinhos como sugestdo de recursos didatico-pedagdgicos (ja pré-selecionados no CD que
constitui o apéndice B). Assim, todas as atividades desenvolvidas foram dedicadas a reflexao
sobre a linguagem de quadrinhos para a mediacdo do conhecimento geogréfico. A intencao
fundamental foi demonstrar a potencialidade das tiras de quadrinhos e produgdes similares
para mediar o processo ensino-aprendizagem da Geografia da cidade. Para tanto, recorreu-se a
algumas leituras sobre o estudo de cidade, particularmente, teéricos como Ana Fani Carlos,
Henry Lefebvre, Lana de Souza Cavalcanti, Milton Santos, e procurou-se, ainda,

fundamentacdo nos conceitos educacionais e de comunicacgdo de Vygotsky e Bakhtin.

Para a coleta de dados, foi feita uma experiéncia de emprego em sala de aula da
linguagem dos quadrinhos. Na realizagdo dessa experiéncia com o conteudo referente ao
estudo de cidade, observou-se que houve a produgdo “hipertextual” mediante a metafora de
ensino da rede de significagcdes. Esse resultado ficou perceptivel principalmente quando se
retomaram as atividades no sexto e no nono anos com a incorporacgdo e o compartilhamento
de diversas informagfes, advindas do estudo do conteudo do livro didatico e demais
intervencdes desenvolvidas pelas professoras e alunos. O trabalho nessas salas e em outras
turmas alcangou um resultado satisfatério, com expressivo nimero de produgdo de textos,
abordando os conceitos geograficos com eficiéncia. Os varios textos e vozes promoveram a
elaboracdo do hipertexto, abordando temas de Geografia, relacionados ao cotidiano urbano,
mediados por tiras de quadrinhos e charges. No entanto, é importante destacar que se verifica
que as elaboragfes sdo bem mais consistentes quando se incorporam as atividades educativas,
outros textos, como o préprio livro didatico, reportagens, cancdes, filmes. Isso significa que o
uso de quadrinhos e similares ndo exclui outras linguagens, pelo contrario, essa diversidade

amplia o conhecimento critico e estimula possibilidades interdisciplinares.

Assim, a cultura, as relagdes sociais dos alunos e a realidade socio-historica, na qual a
escola se insere, permeiam as atividades educativas e influenciam a forma do dialogo

professor-aluno e dos alunos entre si, uma vez que a dimensdo do ensino-aprendizagem se da
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(008a) enfatiza a importéncia dessa relacdo na atividade educativa, possibilitando uma
melhor compreensdo de conceitos e a aquisi¢do de novos conhecimentos, no relacionamento
com o professor, na convivéncia com outros colegas em determinados aspectos, mais capazes.
Enfim, essa situacdo pode ser observada no decorrer da realizagdo das atividades com tiras de
quadrinhos e charges na sala de aula, nos discursos que os alunos elaboraram em relacdo aos

conteldos de Geografia da cidade.

Entre as varias informagdes necessarias para a compreensdo da linguagem dos
quadrinhos, ha muitas que se relacionam com as outras areas do conhecimento. Portanto, esse
dinamismo também permite fomentar realizagdes interdisciplinares. O proprio texto
produzido pelos alunos, por exemplo, pode ser foco de analise dos estudiosos da Lingua
Portuguesa. Afinal, a proposicdo e o enfrentamento dos desafios com uma postura
interdisciplinar (KAECHER, 2001) seria uma posi¢éo sébia de cada docente, pois, além da
leitura, interpretacdo, compreensdo e producdo de texto, ndo ha como ndo relacionar o
contetido das charges, cartuns e quadrinhos com economia, politica, ética, historia e outros. E
mais uma tentativa de superacdo de uma pratica geografica mais tradicional e de transposi¢do
de obstéculos para a atuagdo com um novo posicionamento em sala de aula. Kaercher (2002,
p. 225) diz ser necessario “formar uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania.
Consciéncia espacial como sindbnimo de perceber o espago como um elemento importante de
nossa organizagao social, presente no cotidiano”. Nessa perspectiva, a leitura, a interpretacao
e a compreensdo dos signos verbais (fala dos baldes, titulos ou legendas) e signos visuais
(expressdes das imagens) dos quadrinhos podem contribuir para uma reflexo critica sobre as

categorias espaciais.

Reafirma-se que essa producdo cultural indicada ndo é de dificil acesso,
principalmente para os professores. Ela é divulgada pelos meios de comunicagdo do cotidiano
e 0 seu custo € relativamente baixo. No entanto, muitas pessoas ndao tém acesso, ndo a léem,
ndo a compreendem. Deve-se considerar que mesmo com a divulgacdo em jornais, revistas,
Internet, nem todos tém possibilidades de decodificar a linguagem dos quadrinhos. Ela se
destina ao publico que tem condigdes econémicas e intelectuais de consumi-la nesses veiculos
de comunicacdo. Este é mais um motivo para os professores escolares promoverem o debate
de charges, cartuns e tiras de quadrinhos para mediar contetidos didaticos. Cabe a escola
motivar e “alfabetizar” os alunos na leitura dessas imagens, considerando que o autor de

quadrinhos tem um olhar sensivel, porém irdnico da realidade da cidade. O seu ponto de vista
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ina se manifesta por meio da fala e da expressdo das

imagens de seus personagens. A interpretacdo do leitor é subjetiva, sendo que a linguagem
dos quadrinhos permite varias opg¢des de leitura, tanto pelo discurso verbal, como pelos signos

nao-verbais.

Mesmo sendo bastante propaladas, usadas em instrumentos de avaliacdo seletiva,
indicada por 6rgdos oficiais, as producdes graficas em quadrinhos ainda ndo estdo téo
presentes nos compéndios didaticos e nas escolas. Esse fato ficou constatado na analise dos
livros de Geografia mais adotados na rede publica de ensino de Goias. Além disso, grande
parte dos alunos, ao trabalhar com tiras de quadrinhos e obras similares, ndo demonstrou
muita familiaridade com o uso desse material em ambiente escolar. Esse fator, em certo
sentido, avaliza os resultados positivos da pesquisa e relativiza as dificuldades registradas na

experiéncia com o emprego da linguagem de quadrinhos em sala de aula.

Parece ndo restar duvidas sobre a eficiéncia dessa linguagem no processo ensino-
aprendizagem. Todavia, mesmo com este consenso, é importante expressar com veeméncia
que apenas a utilizagdo de determinados procedimentos pedagdgicos ndo é garantia do
sucesso educacional, porque este depende de varios outros fatores, sociais, culturais,
histdricos, geograficos, psicoldgicos, econdémicos.

Os resultados colhidos nesta investigagdo contemplaram, até certo ponto, as
expectativas iniciais. Porém, compreende-se que, possivelmente, teria sido alcancada uma
analise mais consistente e aprofundada, com uma reflexdo melhor, se a experiéncia, para a
pesquisa, houvesse se concentrado em um namero menor de salas. Mas, de uma maneira
significativa, os resultados foram positivos, pela prépria motivacdo de parte dos professores
da escola, pela demonstracdo de interesse em participar do processo e de ter acesso aos
resultados do trabalho investigativo, pela participagdo e producdo verbal e escrita dos
estudantes.

Essa contribuicdo relevante dos professores e alunos de Geografia confirma que a
pesquisa constituiu um trabalho coletivo e este pode ter desdobramentos em outras
investigacdes. Assim, pensa-se no estimulo a agdo de pesquisar como ato continuo de procura
e descobertas de novas fontes e linguagens para se estudar-ensinar Geografia com mais
dinamismo e criatividade. Com base nessa compreensdao € que se propdem algumas
possibilidades de pesquisa sobre a relacdo entre a linguagem dos quadrinhos e o estudo de
Geografia. Podem-se analisar os quadrinhos desses mesmos autores pesquisados neste
trabalho sob a Optica de outros temas geograficos. Igualmente, é possivel trabalhar com essa
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da Geografia da cidade usando diferentes personagens de

expressdo mais regionalizada e local. Interessante também seria a investigacdo sobre a
ocorréncia da linguagem dos quadrinhos nos livros didaticos de Geografia das séries iniciais
do ensino fundamental e do ensino médio. Observa-se que 0 campo de pesquisa € bastante
amplo e ha muitas outras opg¢des. Alguns pesquisadores j& abriram a trilha, contudo hd muito,

ainda, para se caminhar.

Para arrematar a trama do trabalho, acentua-se um de seus intuitos iniciais: indicar,
divulgar e disponibilizar as tiras e charges selecionadas para os profissionais da educagédo que
demonstrarem interesse em ter acesso a producgdo, principalmente aos professores da rede
publica de ensino. No apéndice B, encontra-se a selecdo dessa producdo cultural. Espera-se
que, assim como ficou demonstrado nesta pesquisa, essa linguagem, a qual ainda pode ser
considerada alternativa na Geografia escolar, possibilite outras reflexdes sobre o estudo de
cidade, porque os resultados mostraram — e ndo deixam dudvidas sobre isso — que ela tem
potencial para mediar com eficiéncia a formagdo de conceitos geograficos. Essa producéo
cultural corriqueira pode capacitar a producdo de conhecimentos significativos. Sua
linguagem polifonica permite varias interpretacdes. Principalmente quando sdo incorporados
outros textos, com a constituicdo do hipertexto, sob a perspectiva da metafora da rede de
significacBes, ha uma melhor compreensdo da riqueza dos quadrinhos na mediacdo da
construcdo de conceitos de cidade ou de outros temas geograficos. Os professores e a escola
como um todo tém um papel fundamental em contribuir com a leitura e analise dessa

producdo cultural do cotidiano, que permite ampliar a reflexdo critica.
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APENDICE A - Sugestdes de atividades com quadrinhos

IndicagOes de outras atividades com a linguagem de quadrinhos foram inseridas neste
estudo para sugerir algumas maneiras do professor orientar o trabalho com charges e tiras de
quadrinhos na mediagdo de estudos da cidade ou de outros temas geograficos, procurando
alcangar a producgéo de conceitos por meio da interdisciplinaridade.

O objetivo destas propostas ndo é oferecer “férmulas” de como se fazer uso de
quadrinhos na sala de aula, mas apenas mostrar algumas maneiras pelas quais essa linguagem
pode, com eficiéncia, mediar a construcdo de conceitos geogréficos. Certamente, a
criatividade do professor e a participacdo dos alunos proverdo outras formas de interpretar os
elementos de Geografia contidos nessas producdes culturais.

A primeira atividade é uma proposicdo para se estudar o ambiente urbano. E
interessante pensar 0 ambiente de forma mais abrangente, de modo que inclua além da
consciéncia ambiental, o respeito pelo outro, a preservac¢ao da vida, enfim, a responsabilidade
politica pelo viver em sociedade. Por isso, é fundamental refletir sobre a importancia de uma
cidadania que contemple também o direito a um ambiente saudavel. E o ambiente deve ser
entendido em um sentido amplo, que envolva ser humano e natureza em uma relacéo
dialética, porque o ser humano € natureza, porém uma natureza diferenciada. A natureza é
capaz de limitar a atuacdo do ser humano, mas somente ele possui a capacidade de modifica-
la intensamente e produzir cultura. Um ambiente urbano sadio compreende a preservacgédo do
patrimbnio ambiental e historico, condi¢cdo digna de vida, ndo violéncia, seguranca, boa
alimentacdo, acesso a cultura e lazer — tudo que signifiqgue melhor qualidade de vida para o ser
humano. Isso se torna um desafio, especialmente nas grandes cidades, onde se assiste a uma

degradacdo ambiental constante, com a queda das condi¢des essenciais a sobrevivéncia.

A finalidade dessa atividade “hipertextualizada”, em que se utilizam diversas
linguagens, é tentar despertar o interesse pela situagdo ambiental da cidade e o compromisso
politico com a vida urbana. Nao se pode esquecer, ainda, dos sonhos coletivos, do outro, da
construcdo de uma Geografia preocupada com a realidade do espaco geografico e suas
contradigOes sociais.
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jornal, uma charge e uma tira de quadrinhos. Esses textos sdo indicados para motivar o

didlogo sobre o0 ambiente e nas trocas de informagGes, tecerem um novo texto, o hipertexto.
- Recursos didatico-pedagdgicos sugeridos

e Uma cangéo

Sampa
Composigdo: Caetano Veloso

Alguma coisa acontece no meu coracédo

Que s6 quando cruza a Ipiranga e Av. Sdo Jodo

E que quando eu cheguei por aqui eu nada entendi
Da dura poesia concreta de tuas esquinas

Da deselegancia discreta de tuas meninas

Ainda ndo havia para mim Rita Lee

A tua mais completa tradugdo

Alguma coisa acontece no meu coracédo

Que s6 quando cruza a Ipiranga e avenida Sao Jodo

Quando eu te encarei frente a frente e ndo vi 0 meu rosto
Chamei de mau gosto o que vi, de mau gosto, mau gosto
E que Narciso acha feio o que néo é espelho

E a mente apavora o que ainda nao é mesmo velho

Nada do que néo era antes quando ndo somos mutantes
E foste um dificil comecgo

Afasto o que no conheco

E quem vem de outro sonho feliz de cidade

Aprende depressa a chamar-te de realidade

Porque és 0 avesso do avesso do avesso do avesso

Do povo oprimido nas filas, nas vilas, favelas

Da forca da grana que ergue e destrdi coisas belas
Da feia fumaga que sobe, apagando as estrelas

Eu vejo surgir teus poetas de campos, espacgos

Tuas oficinas de florestas, teus deuses da chuva
Pan-Américas de Africas utopicas, timulo do samba
Mas possivel novo quilombo de Zumbi

E os Novos Baianos passeiam na tua garoa

E novos baianos te podem curtir numa boa.

Fonte: Veloso (2010).
e Charge e tira de quadrinhos
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Figura 1 — Charge de Jorge Braga: inundacgao
Fonte: O Popular (23 fev. 2008).

Figura 2_ Tira diaria do Katteca: tmpesta
Fonte: O Popular (20 out. 2007).
e Manchete de jornal
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)s. Ventania derrubou arvores (DRUMMOND, 2007.

Adaptado).

- Proposta de operacionalizagao

Nesta exemplificacdo, pode-se iniciar o didlogo com qualquer um dos recursos
sugeridos e ir “puxando os fios”, estimular a discussdo com reflexdes e debates, despertar
para novas relagdes e pesquisas. Por exemplo, ao iniciar pela charge de Jorge Braga (Figura
1), pode-se, juntamente com os alunos situar a origem da tira e questionar sobre a situacdo
representada, localizagéo, se eles conhecem a cangéo referida na charge e conversar sobre seu
significado. Sera que esse problema se restringe apenas ao lugar mencionado? Deixa-los
comentar sobre as percep¢Oes da Figura 2 e ir dirigindo e relacionando com 0s outros recursos
didaticos, como a manchete, liga-los a cancdo. Conversar sobre 0s problemas sociais,
historicos e ambientais, expressos na cangdo. Provocar a discussdo para suas causas e
solugdes e outras questdes pertinentes ao tema. E assim, ou em uma outra sequéncia de
reflexdo, s@o tecidos novos conhecimentos e textos comprometidos com o contexto

sociopolitico, condi¢des sociais e ambientais, construgdo e luta pela cidadania plena.

A segunda sugestdo é com o tema migracao.

- Recursos didatico-pedagdgicos sugeridos

e Tira de Quadrinhos

POR QUETOPO MUNDO vEsa-| | BEM, TAWEZ PORQUENf | || Por aue as vacas, aue
QUE SE FORMA VA J_:"\ MOS! AQUI NAD HAJA CAMP(!: 7 MAAS MAE DIZ URA TEM TANTO CAMPO AQU), ]
EMBORAPARAD /- SURCIENTE.. /1 | CoIsA TAMBEM VAO PARA gmmn,
. Esmmcamq? i o el o Esmnuannn?;_].- ?,m}
2 — | Ly !
. i )

1
/!

I \i

Figura 4 — Tira de quadrinhos da Mafalda: migracéo
Fonte: Quino (2003, p. 1).

e Uma cancéo
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O bébado e a equilibrista
Composicgdo: Jodo Bosco e Aldir Blanc

Caia

A tarde feito um viaduto
E um bébado trajando luto
Me lembrou Carlitos

A lua tal qual a dona do bordel
Pedia a cada estrela fria
Um brilho de aluguel

E nuvens

La no mata-borrédo do céu
Chupavam manchas torturadas
Que sufoco

Louco

O bébado com chapéu coco
Fazia irreveréncias mil

Pra noite do Brasil...

Meu Brasil...

Que sonha

Com a volta do irmédo do Henfil
Com tanta gente que partiu
Num rabo de foguete

Chora

A nossa patria mée gentil
Choram Marias e Clarisses
No solo do Brasil

Mas sei

Que uma dor assim pungente ndo ha de ser inutilmente
A esperanca danca na corda bamba de sombrinha

E em cada passo dessa linha

Pode se machucar

Azar

A esperanca equilibrista

Sabe que o show de todo artista
Tem que continuar.

Fonte: Regina (s. d.).
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O movimento foi formado por maes de
saparecudcs politi itimas da

genting en |e19?6e 1981 Em busca de
informagdes sobre o paradeiro de seus
filhos, as maes comecaram a ir para a
Praga de Maio, que fica em frente 4 Casa
Rosada, sede do governo argentino. O
r| L.al‘c realizado pela primeira vez no
?? 4515h30. Desde

., FI0S MEsmos di.:'s & horarios,
dando inicic ao ato. Segundo as maes,
foram 1.565 quintas-feiras, completando
30 anas de "luta”

Maes da Praca de Maio | EVEL PETRINI (‘BEBA’)

vigili r o : = - .
fazem g r; 4 cor_'nemam Secretdria da organizagac Maes da Praga de Maio. Argenting, teve seu filho
0s 30 anos do movimento, levado pelos militares em julho de 1977

em Buenos Aires

Figura 3 — Reportagem: Praca de Maio
Fonte: Maes (2007).

- Sugestédo de operacionalizagao

Esta proposta de atividade-dialogo pode também ser iniciada por qualquer um dos
recursos sugeridos e com o estimulo de discussao, reflexdes, debates, despertar a atengdo para
novas relacdes e pesquisas. Por exemplo, pode-se comecgar pela contextualizacdo da cancao.
Buscar informac6es da historia brasileira e nos fatos reais do periodo militar, esquecido ou até
mesmo desconhecido por alguns. Discutir sobre a realidade exposta na tira da Mafalda, situar
com os alunos a origem da tira, relacionar o tema com a América Latina e 0 mundo. Refletir
sobre o papel destas e de outras manifestacdes culturais como expressdes de resisténcia no
periodo militar, quando os 6rgdos de censura nem sempre as compreendiam. Liga-las a
reportagem sobre o processo de valorizagdo da memoria dessa época na Argentina (pais de
Quino). Apreciar a musica e fazer elos da sua mensagem, aprofundando o tema discutido.
Analisar a questdo politica (local, nacional, mundial) e debater sobre as migracdes, sua
complexidade e multiplos fatores e consequéncias para o individuo e para a sociedade.
Realcar que a migracdo raramente é espontanea, um desejo individual, pois o motivo principal
é quase sempre econdmico, embora possa ocorrer por razdes politicas, por catastrofes

naturais, para fins educativos. Além disso, conversar sobre a existéncia de varias formas de
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crise de identidade, dificuldades de sobrevivéncia. E, assim, ou em uma outra sequéncia de
reflexdo, tecer novos conhecimentos e textos comprometidos com o contexto sociopolitico e

cultural, a identidade regional, a luta pela cidadania plena e a sua construcéo.

Outros conceitos podem ser derivados desses recursos. Como exemplo, podem ser
citados: identidade cultural e politica; participacdo politica; a cartografia do trafico e uso de
drogas no Brasil e no mundo; América Latina no contexto mundial; politica econémica

internacional; influéncias dos Estados Unidos da América no panorama mundial.

A terceira indicacdo de trabalho é com base em trés tiras da Mafalda

e Tiras de quadrinhos
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Figura 5 — Tira de quadrinhos da Mafalda: o dia e a noite
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Figura 6 — Tir de quadrinhos da Mafalda: cidade
Fonte: Quino (2003, p. 407).
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Figura 7 — Tira de quadrinhos da Mafalda: o movimento da Terra
Fonte: Quino (2003, p. 26).
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sobre o porqué das diferencas de horario na Terra e proporciona questdes sobre relacfes
internacionais. E possivel conversar sobre a Guerra Fria e sobre as novas regionalizagdes do
mundo. Pode-se, ainda, relacionar tempo-espaco, com o paralelo entre 0 modo de vida urbano
atual e o do passado, quando atitude como escrever carta era um uso generalizado, além de
outros comportamentos urbanos, hoje considerados ultrapassados.

Ja a Figura 6, tem um discurso mais complexo e serd mais bem compreendida se
utilizada no encerramento de conteddos referentes a lugares da cidade e cidadania, ambiente
urbano, modo de vida urbano, cultura, enfim, para refletir sobre o viver na cidade. E mais
indicada para 0 nono ano, ensino médio e universitario, porque exige uma maior capacidade
de abstracdo. A Figura 7, no entanto, parece mais apropriada para as séries iniciais do ensino
fundamental. Podera introduzir estudos de astronomia e cartografia, como 0s movimentos da

Terra, o sistema solar, fuso horério.

As trés tiras podem ser relacionadas entre si. Elas possibilitam o trabalho
interdisciplinar com vérias disciplinas, como Literatura e Lingua Portuguesa, Historia,
Sociologia, Filosofia, Ciéncias. Afinal, deve-se pensar em desenvolver um trabalho mais
coletivo e critico na escola.

O tema da quarta proposta é o ambiente urbano. Integram o0s recursos didatico-
pedagdgicos sugeridos uma tira da Mafalda e uma reportagem do jornal local.

e Tira de quadrinhos

VEJA SO, DE REPENTE fpuuuuxAA.. PENSEI
ESTE VENTO! QUE ERA O
PA/S COMEGANDO
i A AYANGAR!
N SN
b

Figura 8 —Tira de quadrinhos da Mafalda: o vento
Fonte: Quino (2003, p. 331).


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

: Your complimentary
— use period has ended. 208
Thank you for using
t CO m p I ete PDF Complete.

CI)'ck Here to upg

Unlimited Pages

Chuva chega com

vento e granizo

Temporal no inicio da noite de ontem
cobriu capital com nuvem de poeira
e causou estragos e alagamentos.

Ventania derrubou arvores.
Patricia Drummond

Depois do recorde de calor dos ultimos dias, choveu forte no inicio da noite de ontem em Goiénia e varias
cidades do interior. Porém, a precipitacdo chegou acompanhada de intensas rajadas de vento, que encobriram
bairros inteiros com uma escura nuvem de poeira antes de comecar a chover. Em seguida, houve trovoadas fortes

e queda de granizo em varios pontos da capital.

Acidentes decorrentes do temporal complicaram o transito em rodovias como a BR-060, com arvores na pista em
trés pontos diferentes: Anapolis, no trevo de Goiandpolis e em Teresopolis, onde foram registrados trés
acidentes, um deles com um caminhdo, que tombou. No Setor Centro-Oeste, a ventania derrubou um
transformador da rede elétrica sobre a calgada, com risco de incéndio no local. Casas foram alagadas no Setor

Urias Magalhaes, na Vila Xavier e no Setor Colina Azul 1, em Aparecida de Goiania.

Fonte: Drummond (2007).

A Figura 8, que é uma tira da Mafalda, do argentino Quino, pode ser interpretada de
forma isolada ou com o auxilio de outros recursos didatico-pedagogicos. Na elaboracéo de
uma atividade com a tira da Figura 8, sugere-se, também, 0 uso de uma reportagem que, no
caso, informa sobre um temporal em Goiania-GO e cidades vizinhas. Primeiramente, pode-se
entregar a tira e solicitar a sua interpretacdo. Depois, distribuir a reportagem e pedir para
relacionar com os quadrinhos. Em seguida, conversar sobre o ambiente urbano, localizar os
lugares da reportagem, comentar sobre os aspectos fisicos, humanos, econémicos, politicos,

que podem ser abstraidos desses dois recursos didatico-pedagdgicos.

Essa tira de quadrinhos permite mediar perfeitamente em relagdo a qualquer lugar
geografico e pode ser relacionada com reportagens, canc¢des, contetdo do livro didatico, livro
literario, outros quadrinhos de publicacdes locais, imagens. No final de todo o debate, pode-se

pedir aos alunos, a elaboragdo de um texto sobre o que foi discutido.

A quinta atividade é com o tema cidade, com o emprego de outra tira da Mafalda:
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NAC DA'! POR MAIS
QUE A PROFESSORA

€ FACIL, MIGUELITO, SE
EU DIGO, POR EXEMPLO. “ESSE

EXPLIQUE, EU NAO EN-
TENDO ESSE NEGSCIO
DE SUJEITO E
PREDICADO!
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Figura 9 — Tira de quadrinhos da Mafalda: o sujeito.
Fonte: Quino (2003, p. 219).

e

= ) e i :
Figura 10 — Tira de quadrinhos da Mafalda I1
Fonte: Quino (2003, p. 219. Adaptada).

A proposta de trabalho com as figuras 9 e 10 € a seguinte: de posse da primeira tira, 0s
estudantes deverdo |é-la e refletir sobre sua mensagem. O professor devera motiva-los a
questionar sobre a veracidade da situagdo exposta. Serdo 0s governantes 0s Unicos
responsaveis pela limpeza ou sujeira da cidade? Quando a turma ja estiver satisfeita com o
debate realizado, é 0 momento de entregar a nova cépia da tira, sem as falas, para eles darem
continuidade ao didlogo dos dois personagens. Observe que o baldo estd aberto na parte
superior, para ndo limitar a escrita. O baldo, também, ndo esta ligado a nenhum personagem,
deixando a critério do aluno decidir de quem sera a fala, ou mesmo o pensamento, para o qual
ele produzira o discurso. No final eles poderdo divulgar as tiras, comentar, compartilhar.

Essa atividade pode ser muito mais produtiva e proveitosa se for trabalhada com
Lingua Portuguesa, Filosofia, Historia, Artes, que poderdo explorar outros aspectos dessa
linguagem, aprofundando esse debate.

A outra atividade que se propde é por intermédio de trés tiras do Katteca, que trata das

condigdes de vida na cidade:
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Figura 11 — Tira diaria do Katteca: fome |
Fonte: O Popular (31 out. 2007).

@gek/\/s

Figura 12 — Tira diaria do Katteca: o voto
Fonte: Oliveira (2000, p. 36).
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Figura 13 — Tira diéria do Katteca: fome Il
Fonte: O Popular (1 jan. 2008).

As figuras 11 e 13 séo tiras do personagem Katteca, sdo do Jornal O Popular. A
Figura 12 é do livro, O melhor do Katteca. Propbe-se, apds a leitura e interpretacdo, pedir aos
estudantes para construirem uma histéria, relacionando as mensagens das trés tiras de
quadrinhos, contemplando uma discussao sobre cidadania, ambiente urbano, uso politico das
desigualdades sociais, solidariedade, condic¢Oes de vida na cidade.

Para finalizar segue uma relagdo de enderecos eletronicos selecionados que contém
informacdes e imagens de quadrinhos. Esses enderecos disponiveis na Internet podem ser
consultados livremente. A maioria permite que se copiem as tiras, cartuns ou charges. Assim

constituem fontes opcionais de pesquisa e de recursos didatico-pedagdgicos.

e http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br
e http://jorgebragahumor.blogspot.com

e http://www.acharge.com.br

e http://www.jblog.com.br/quadrinhos.php
e  http://www.mafalda.net

e  http://www.monica.com.br

e http://www.quino.com.ar

e  http://www.universohg.com

e  http://www.vidabesta.com
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ENDICE B — CD Documentos

- Acervo completo de charges, tiras de quadrinhos, atividades realizadas experimentalmente

em sala de aula e registros fotogréficos.
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