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RESUMO

A populagdo do campo, desde os primordios da historia do Brasil, sofre com a falta de
investimentos em educacdo. Nesse sentido, esta pesquisa tem como objeto de estudo a categoria
avaliacdo da aprendizagem, em especial aquela realizada nas escolas publicas da zona rural por
professores de Educacédo Fisica do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Formosa — GO
e mapear os desafios e as possiblidades para as praticas avaliativas na Educacdo Fisica no
Campo. Como questdes norteadoras compreende-se o entendimento sobre a disciplina
Educacdo Fisica e o processo de avaliagdo: os docentes utilizam uma metodologia que
privilegia o pensamento critico dos alunos? A avaliacdo colabora com o processo de reflexao
sobre o trabalho pedagdgico realizado e contribui para adaptar pontos da caminhada, ou serve
apenas como meio de afericdo e classificacio? E possivel que os docentes que lecionem a
disciplina de Educag&o Fisica desconhe¢cam como utilizar os instrumentos avaliativos ou néo
possuam o aprofundamento teérico metodoldgico sobre avaliacdo da aprendizagem? O objetivo
geral do estudo é identificar os principais instrumentos de avaliacdo utilizados na avaliacdo da
aprendizagem pelos docentes de Educacdo Fisica na rede de ensino dagquele municipio e qual a
eficacia dos mesmos na promocao de uma educacao de qualidade. Como objetivos especificos
pretende-se analisar 0 que os professores entendem como avaliacdo; verificar os critérios
avaliativos utilizados pelos docentes para afericdo do conhecimento dos alunos; identificar as
dificuldades apresentadas pelos docentes na escolha dos instrumentos avaliativos. O referencial
tedrico apoia-se nos estudos de Arroyo (1999), Arendt (1999), Hoffman (2001), Esteban (2002),
Charlot (2001), Villas Boas (2004), Mészaros (2005), Oliveira e Boiago (2005), Germani
(2006), Fernandes e Freitas (2007), Santos (2008), Souza (2008), Taffarel (2009), Silva (2010),
Luckesi (2011), Santos (2013), Silva (2015). Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo.
Os instrumentos adotados para coleta de dados foram a entrevista semiestruturada, além da
analise documental de registros oficiais que norteiam o trabalho pedagdgico dos professores.
Conclui-se que os instrumentos utilizados e as dificuldades apresentadas pelos docentes na
escolha dos critérios avaliativos estdo condicionados a realidade de precariedade de materiais e
infraestrutura e percepc¢des da prdpria escola em relacdo a Educacao Fisica, esta entendida como
entretenimento ou mera recreacdo e que pode ser realizada por qualquer profissional de outra
area. Isto revela a baixa valorizacdo da referida profissdo dentro do préprio contexto escolar e
a fragilidade do processo de avaliagdo que ndo considera as especificidades das Escolas do
Campo.

Palavras-chave: Avaliagdo, Educacdo Fisica, Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The rural population, since the dawn of Brazilian history, suffers from the lack of investment
in education. In this sense, this research has as object of study the category evaluation of
learning, especially that carried out in the public schools of the rural area by Physical Education
teachers of the Municipal School of Formosa - GO and to map the challenges and the
possibilities for The Evaluation practices in Physical Education in the Field. The guiding
questions include the understanding of the physical education discipline and the evaluation
process: do teachers use a methodology that privileges the critical thinking of the students?
Does the evaluation collaborate with the process of reflection on the pedagogical work carried
out and contributes to adapting points of the walk, or does it serve only as a means of gauging
and classification? Is it possible that the teachers who teach physical education do not know
how to use the evaluation tools or do not have the theoretical methodological deepening about
learning evaluation? The general objective of the study is to identify the main evaluation
instruments used by physical education teachers in the teaching network of that city and their
effectiveness in promoting quality education. Specific objectives are to analyze what teachers
understand as evaluation; To verify the evaluation criteria used by teachers to gauge students'
knowledge; ldentify the difficulties presented by the teachers in the choice of evaluation
instruments. The theoretical framework is based on Arroyo (1999), Arendt (1999), Hoffmann
(2001), Esteban (2002), Charlot (2001), Villas Boas (2004), Mészaros (2005), Oliveira and
Boiago), Germani), Fernandes and Freitas (2007), Santos (2008), Souza (2008), Taffarel
(2009), Silva (2010), Luckesi (2011), Santos (2013) and Silva (2015). This is a qualitative
research. The instruments adopted for data collection are the semistructured interview and the
documentary analysis of official records that guide the teachers' pedagogical work. It is
concluded that the instruments used and the problems presented by the teachers in the choice
of the evaluation are conditioned to the reality of material and infrastructure precariousness and
perceptions of the school in relation to Physical Education, this is understood the entertainment
or mere recreation And can be performed by any professional from another area. This reveals
the low value of this profession within the school context itself and the fragility of the evaluation
process that does not consider the specificities of the Field Schools.

Keywords: Evaluation, Physical Education, Field Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a categoria avaliacdo da aprendizagem, em
especial aquela realizada nas escolas publicas da zona rural. Pretende-se dar especial enfoque
na avaliacdo da aprendizagem em Educacéo Fisica praticada no referido contexto escolar, tendo
como base os trabalhos ja produzidos que apontam a sua realidade e contradi¢fes da educacgéo

para o campo realizado no Brasil.

Apresentam-se como problematicas de pesquisa: quais 0s instrumentos de avaliagao de
aprendizagem utilizados pelos professores de Educacéo Fisica do Campo da Rede Municipal
de Formosa do Ensino Fundamental e quais os desafios e possiblidades para as praticas

avaliativas na Educacdo Fisica no Campo?

O objetivo geral é identificar quais sdo 0s principais instrumentos de avaliacdo
utilizados na avaliacdo da aprendizagem pelos docentes em Educacdo Fisica escolar na
Educacdo do Campo da Rede Municipal de Formosa no Ensino Fundamental e qual a eficacia

dos mesmos na promocgdao de uma educacéo de qualidade.

Ja os objetivos especificos tendem a analisar 0 que os professores entendem por
avaliacdo, verificar quais sdo os critérios e instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes
para verificacdo do conhecimento dos alunos, e por fim, identificar quais sdo as dificuldades

apresentadas pelos docentes na escolha dos instrumentos avaliativos.

Como hipoétese, percebemos ser possivel que os professores que lecionam a disciplina
de Educacéo Fisica desconhecam como utilizar os instrumentos avaliativos por ndo terem em
sua formacdo académica o aprofundamento tedrico metodoldgico sobre avaliacdo da

aprendizagem.

Assim, esta pesquisa utilizou-se deste instrumento, o Estado da Arte, levantando
producdes sobre a tematica avaliacdo da aprendizagem na disciplina de Educacdo Fisica no
Banco de Teses da Coordenacdo de Apoio Pessoal do Ensino Superior (CAPES). Durante o
processo de investigacdo foram detectadas 207 dissertacdes e teses, nos quais, apos apreciacao

embasada na ficha de analise dos resumos de dissertaces e teses,! foram selecionadas 50

! Ficha de anélise dos resumos e teses de dissertacdes modelo produzido pelo pesquisador Dr. Alcir
Horécio da Silva e utilizado em sua pesquisa de DOUTORADO em: A ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO FiSICA NO COLEGIO DE APLICACAO
DA UFG.
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dissertacdes e 6 teses. Torna-se importante destacar que o estudo estruturado, baseado nos
documentos consultados, teve como propdésito construir um cendrio do estado da arte sobre
avaliacdo difundidos nas publica¢cdes da Educacdo Fisica, bem como ponderar acerca dessa
producdo nas ultimas trés décadas, 1970, 1980 e 1990. Para isso, verificou-se a necessidade de
se estudar o debate avaliativo delineado no campo da Educagdo em geral, ja que a essa area a

Educacdo Fisica se encontrava inteiramente interligada, induzindo e sendo induzida por ela.

A verificacdo dessa producdo facultou uma primeira leitura das correntes tedricas que
permearam esses trabalhos, disponibilizando indicativos de como foram descritas as transi¢oes
conceituais no decorrer da historia. Tal exposi¢cdo demonstrou um vacuo no conhecimento sobre
0 que esta sendo praticado no interior da escola, haja vista que, de um corpus documental de
trinta e trés artigos, cinco investigaram a pratica avaliativa do professor de Educacéo Fisica na

escola.

De forma resumida pode-se afirmar que as publicagdes consultadas assinalam que os
profissionais de Educacao Fisica por sua vez procedem as suas avalia¢cbes fundamentadas na
aptidao fisica, assiduidade e participacdo, cujo principal instrumento avaliativo é a observacao.
Segundo eles, a avaliacdo é executada somente para submeter as normas impostas por lei,

advindo sem planejamento e, consequentemente, sem objetivos educacionais pré-estabelecidos.

E importante evidenciar que essa pratica encontra amparo no Decreto Lei n°
69.450/1971, o qual estabelece, em seu Art. 3° § 1, que a aptidao fisica constitui a referéncia
fundamental para orientar o planejamento, controle e avaliacdo da Educacéo Fisica, desportiva
e recreativa. Ja o Art. 4° reforca a exclusividade da aptid&o fisica como orientadora do processo
educativo, estabelecendo testes de aptidao fisica de carater nacional com a finalidade de orientar
os estabelecimentos de ensino e acompanhar a evolucdo dessa pratica. Ao se mencionar
especificamente a avaliacdo na Educacdo Fisica Escolar, o Decreto enfatiza que ela deve ser
limitada as praticas de aptiddo fisica e a apuracdo da assiduidade, sendo resultante das
indicacdes ja estabelecidas no Decreto Lei? n° 58.130, do ano de 1966. Esse Decreto, em seu
Art. 3 § 1° (BRASIL, 1996, p. 143), aponta que “[...] os efeitos dos exercicios serdo apreciados
anualmente e os resultados consignados em livro ou fichas biométricas, de acordo com o
modelo fornecido pela Divisao de Educagao Fisica”. Ja no seu Art. 4° (BRASIL, 1996, p. 143),
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“[...] ficam os estabelecimentos de ensino obrigados ainda a frequéncia minima de 75% em

Educacao Fisica, necessaria a prestacao do exame das outras disciplinas”.

Outro aspecto que se destaca durante a analise das obras consultadas, é que apesar de as
mesmas sinalizarem avangos teoricos nas alocugdes académicas sobre avaliacdo educacional,
as quais legitimam a emergéncia de se construir praticas avaliativas escolares tragadas na ética,
na ponderacdo consciente de valor, no respeito as diversidades, no empenho com a
aprendizagem, todos os trabalhos aqui apontados acabaram por difundir as adversidades das

praticas pedagogicas cotidianas.

Muito se tem discutido, desde a década de 1930, acerca do tema avaliacdo da
aprendizagem proposto; discussdes essas que vao desde as questbes meramente
epistemoldgicas até questdes de adequacdo curricular, contextualizacdo social e histérica do
ensino ministrado na educagfo do campo e nos centros urbanos. E a partir dessa reflexdo que
se percebem as contradi¢fes do ensino enquanto garantia fundamental previsto na Carta Magna
do direito brasileiro versus a precariedade educacional vista no atual contexto da zona rural

brasileira.

De um modo geral, no que concerne a atualidade, o processo de ensino e aprendizagem
vem passando por uma série de mudancas. Sendo assim, com a disciplina de Educacéo Fisica
ndo poderia ser diferente, uma vez que a mesma esta diretamente relacionada as relacfes que
se estabelecem dentro e fora do contexto escolar.

Segundo Alves (1992, p.15) que a escola, enquanto instituicdo de ensino, tem como
principal finalidade direcionar e estruturar meios para o desenvolvimento de determinada
comunidade e, por conseguinte, de todos os membros que a compdem. Assim sendo, 0 autor
enfatiza que interessara reter se as finalidades sdo impostas por entidades exteriores ou no
interior do seu territorio social. E nesse contexto que a mesma é considerada um fator decisivo
e fundamental na construcdo e aperfeicoamento da socializacdo dos niveis culturais e de
conhecimento.

Entretanto, com um papel determinante, a escola torna possivel o aperfeicoamento dos
pensamentos que cercam o ambito social a partir do rompimento com a linguagem do senso
comum, 0 que por sua vez vai gerar maior proximidade com aspectos mais coerentes e melhor
elaborados. Nessa logica, entra em contexto o relevante papel do professor, que assume a
funcdo de mediador entre educando e conhecimento, ou seja, ele oportuniza meios para o

aprendizado, o que ndo quer dizer que ele tem a funcédo de reproduzi-los.
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No contexto educacional, a Educacdo Fisica escolar deve ser vista como vinculo
significativo do aprendizado enquanto componente do curriculo da escola, sendo que todo o
seu trajeto nesse meio estd passando por grandes mudancas no que se refere ao seu carater
histdrico e social. No entanto, aliada a todo o contexto educacional, a avaliacdo € uma pratica
bastante expressiva, sendo amplamente condicionada como um dos elementos mais
importantes, presentes em qualquer instituicdo de ensino. Portanto, essa pratica pode ter seu
conceito totalmente ligado a algo que funciona como meio norteador de novos métodos, novas
técnicas, novas acdes — e por que nao dizer novas praticas —, a fim de verificar a constante

necessidade de se aprofundar determinado estudo.

Dado o exposto, quando inserida no contexto da educacgéo a avaliagdo ocorre a partir de
ciclos, privilegiando aspectos que se referem as questdes ligadas aos valores dos alunos, sem
deixar de realcar habilidades e comportamentos, que se aliam historicamente ao sistema
educacional. Portanto, a avaliacdo pode ser entendida como um subsidio para a evolugédo e
transformacéo do sistema escolar, definindo-se como um componente da composi¢do do
ensino, a fim de determinar a correspondéncia de certos objetivos propostos e, para tanto, parte
da suposicdo de que ha uma permanente observacao, produzindo meios para a qualificacao de

qualquer resultado obtido.

Ainda convém lembrar que, no contexto da Educacdo Fisica escolar, ha uma sucessdo
de aspectos que envolvem a prética avaliativa, haja vista que para que ocorra a sua realizacéo,
de tal modo a colaborar no crescimento social de cada aluno, é preciso que sejam observadas,
primeiramente, algumas caracteristicas que demonstram a conduta de cada educando, como por
exemplo, as relacbes que se estabelecem dentro da sala de aula no decorrer do ano letivo, além
de averiguar de que maneira os alunos se destacam diante de determinadas limitaces e, ainda,

como ocorre a sua interacdo com os demais discentes.

Diante disso, o desempenho do professor fica novamente em evidéncia como mediador
dos exercicios oferecidos aos alunos e também como organizador das praticas pedagogicas e
educativas. Todavia, ha a eximia necessidade de o professor fazer parte, como ser atuante dos

movimentos de transformacéo e inovagédo que se relacionam ao contexto educacional.

Outro aspecto importante, expressivamente no ensino da Educacédo Fisica escolar, é a
relacdo que esta estabelece com a aprendizagem global, pois no processo avaliativo também é
preciso verificar de maneira constante como os individuos relacionam elementos da cultura
corporal assimilados no dominio das atividades fisicas, com um conceito de maior abrangéncia

e desenvolvimento integral do docente. Dessa forma, o que se entende é que a Educacéo Fisica
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escolar passa por todo um processo de busca por uma pedagogia de vias transformadoras, na
qual a prética avaliativa se concebe, idealizando-se enquanto instrumento de caracteristicas
diagnosticas, que por sua vez contempla a posicdo do educando como sujeito participativo e
critico, em uma acdo que tende a auxilia-los na construgdo do seu proprio e ainda ordenando o

conhecimento internalizado.

Levando-se em consideracdo os aspectos mencionados, faz-se necessario reconsiderar
as metodologias pedagogicas desenvolvidas no &mbito escolar. Transformar os espagos de sala
de aula em ambientes onde professores e alunos possam interagir num processo proativo de
producdo, construcdo e reconstrucdo de conhecimentos. O professor deve conhecer seus alunos,
saber a sua trajetoria de vida, respeitar suas diferencas, o universo em que cada um esta inserido,
compreender como ele aprende e assim inovar a maneira de ensinar e consequentemente

também de avaliar, para que realmente a aprendizagem ocorra de forma significativa.

Diante desse quadro questiona-se sobre o entendimento em relacdo a disciplina
Educacdo Fisica e o processo de avaliacdo: os docentes utilizam uma metodologia que
privilegia o pensamento critico dos alunos? A avaliacdo esta colaborando com o processo de
reflexdo sobre o trabalho pedagdgico realizado e ajudando a adaptar pontos da caminhada, ou
esta servindo apenas como meio de aferi¢do e classificacdo? Quais os instrumentos de avaliacdo
utilizados pelos professores de Educacdo Fisica em escolas localizadas na zona rural do
municipio de Formosa? Quais os desafios e possibilidades para as praticas avaliativas na
Educacdo Fisica no Campo? Todos estes questionamentos e em especial 0s dois Gltimos

serviram como principais norteadores dessa pesquisa.

A escolha tematica se deu pela necessidade de se identificar e analisar como a pratica
avaliativa pode ser utilizada como um importante auxilio para a producdo do conhecimento, e
ainda quais os meios que podem ser definidos fazendo com que a sua aplicagéo se torne um elo
consideravel e significativo na relacdo que se estabelece entre professor e aluno, ou melhor,

entre o ambito social e educacional.

A pesquisa realizada é de caracteristica qualitativa com carater descritivo considerando-
se este ser um projeto de base inteiramente organizacional, dai a necessidade de uma meticulosa
pesquisa bibliogréafica, a fim de obter conhecimento tedrico do tema proposto. Neste sentido,
propde-se como metodologia do estudo a pesquisa bibliografica de autores que abordam o tema,
tais como Arroyo (1999), Arendt (1999), Hoffman (2001), Esteban (2002), Charlot (2001),
Villas Boas (2004), Mészaros (2005), Oliveira e Boiago (2005), Germani (2006), Fernandes e
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Freitas (2007), Santos (2008), Souza (2008), Taffarel (2009), Silva (2010), Luckesi (2011),
Santos (2013), Silva (2015), os quais trazem importantes contribui¢cdes sobre o tema, uma vez
gue o numero de pesquisas voltadas a avaliacdo na Educacdo Fisica ainda seja pequeno até o
presente momento, devido a complexidade da tematica. Subsequentemente, com o proposito de
solidificar a pesquisa em questdo produziram-se questionarios estruturados para professores, 0s
quais foram respondidos em forma de entrevistas, com perguntas abertas e fechadas, as quais
serviram basicamente para o enriquecimento do trabalho, com a finalidade de observar,

conhecer e analisar opinides e expressividade.

As pesquisas realizadas por Silva (2010), sobre o tema da Avaliacdo da Educacéo Fisica
escolar, indicam que uma amostra significativa de professores ainda norteia suas avaliaces
considerando como parametro “a aptidao fisica, assiduidade e participagdo, cujo instrumento €
a observa¢ao” e que “a avalia¢do ¢ realizada apenas para cumprir normas impostas por lei,
ocorrendo sem planejamento e, consequentemente, sem objetivos educacionais pré-definidos”.
No entanto, a partir das discussdes propostas pelos supracitados autores a respeito da Educacéo
do campo com enfoque na Educacdo Fisica, percebe-se que a reflexdo tedrica académica tem
galgado significativos avangos, conquanto a pratica pedagdgica cotidiana nas escolas do campo

continua cada vez mais precaria.

Por todos esses aspectos, o presente trabalho buscou investigar a realidade e as
necessidades enfrentadas pelos professores que ministram aulas de Educacédo Fisica em escolas
do Campo no municipio de Formosa, a fim de propiciar um diagnéstico da educacao do campo

que venha reforcar os outros trabalhos antes publicados.

Com o intuito de serem alcangcados 0s objetivos propostos, o presente trabalho esta
dividido em sete sessOes, sendo que a primeira apresenta os caminhos iniciais da metodologia,
a segunda aborda a Educacdo, a terceira traz a Educacdo do Campo e um breve relato historico,
a quarta apresenta a avaliacdo e seu universo na aprendizagem do campo, na Educacéo Fisica e
o0 portfolio, a quinta desenvolve um paralelo entre a Educacéo Fisica no Campo e a Educacgéo
Fisica na cidade. Na sexta sessdo sdo apresentadas todas as entrevistas detalhadamente e suas
contribuicBes para esta pesquisa. A sétima apresenta o produto educacional e finaliza com a

conclusao.

Considerando a complexidade do tema em estudo, a pesquisa ndo se destina a esgotar o
assunto, mas tdo somente corroborar a reflexao e critica de outros autores que serdo citados ao
longo da discusséo e ao final apresentar algumas possibilidades superadoras da avaliagdo da

Educacdo Fisica no contexto apresentado.
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Justificativa

No ano de 2001 iniciei o curso de graduacdo em Educacdo Fisica pela Universidade
Federal de Goias — UFG, com término em 2004, retornando para Formosa- GO onde iniciei a

pratica docente nas escolas da Rede Publica Municipal de Ensino.

Ja em 2006 com as construgdes e ampliacGes de assentamentos rurais na cidade de
Formosa nasce uma necessidade de ampliar as escolas para atender as criangas, jovens e adultos

que necessitavam de formacé&o escolar e/ou profissional residentes nas zonas rurais.

Diante deste panorama fui convidada a lecionar em duas escolas rurais, ja que minha
familia tinha morado em um destes assentamentos. Assim pude viver ao redor das escolas,
conhecendo intimamente as particularidades e necessidades daquelas comunidades rurais.
Neste novo universo que aflicdes emergiram sempre em torno da tematica avaliacdo da
aprendizagem na Educacdo Fisica escolar. Como devo avaliar? Para que avaliar? Como
escolher os instrumentos de avaliacdo? Grandes incognitas incomodavam-me diariamente ndo
sendo supridas ou minimamente abordadas nas reunides pedagdgicas mesmo apos inimeras

solicitaces.

Lecionei nestas unidades escolares por dois anos e nove meses até que passei no
concurso da Secretaria de Educacdo do Estado de Goias retornando assim a cidade de Formosa,
permaneci lecionando e solicitei exoneracdo para assumir o cargo de docente no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias em 2010. No entanto as minhas
inquietacbes e aflicdes da atuacdo docente na escola rural ressurgi sempre em que Visito
familiares assentados pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA,

quando visito meus familiares.

Assim problemas relacionados a avaliacdo revelam inumeras vicissitudes que hoje a
disciplina de Educagdo Fisica vem confrontando enquanto area de conhecimento e igualmente
enquanto disciplina pertencente as grades curriculares da educacdo. Nesta area de
conhecimento que tem como objeto de estudo as praticas corporais numa demanda de reflexdo
critica questiona-se: O que avaliar? Como avaliar? Para que avaliar? Avaliar é preciso, pois

sempre que se investiga o que foi valido ou néo, faz-se um julgamento, atribuindo um valor.
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Segundo Gadotti (1999), esse momento ndo precisa ser autoritario e repressivo, e sim deve

servir para o enriquecimento do que se esta avaliando.

Observando o percurso da disciplina de Educacédo Fisica no contexto escolar pode-se
perceber que os individuos sdo frutos de idealiza¢cdes que tinham a destreza fisica e a capacidade
esportiva como meta principal de trabalho. Hoje esta abordagem ndo esta mais presente nas
novas concepcdes que fundamentam o trabalho educacional da Educagdo Fisica. Todavia
inimeras instituicdes, assim como varios docentes, ainda conservam sinais desta postura

excludente em suas praticas e também em suas maneiras de avaliarem.

A reflexdo em torno do tema é de substancial importancia. Para tal, torna-se relevante

abordar algumas questdes basicas do idealizar e do fazer da avaliacdo:

a) Em pesquisa realizada sobre o tema no site da CAPES — Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —, percebe-se que embora existam estudos
substanciais e autores de referéncia no assunto, como Alcir Horécio da Silva, Celi Taffarel,
Luiz Carlos Freitas, dentre outros, a discussao académica a respeito do tema proposto necessita
ser cada vez mais fomentada, por sua grande relevancia social e politica e por seu alcance afetar

uma parcela significativa da sociedade.

b) Leva-se em conta também que a maior parte do Produto Interno Bruto — PIB —
brasileiro compde-se por insumos produzidos no campo, e entende-se que a educacédo voltada
para contingente populacional que o habita deve ser voltada para o atendimento especifico de
suas demandas, de forma a considerar a sua realidade, necessidades, potencialidades e projecéo

para o resto do pais.

c) Concernente a Educacdo Fisica percebe-se necessidade de que esta parta de uma
abordagem pedagdgica que em vez de disciplinar busque promover o protagonismo juvenil e a
inter-relacdo entre o individuo e a realidade que o cerca. Para tanto, faz-se necesséario
aprofundar os estudos e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e avaliativa no processo de

formacdo dos docentes.

d) A respeito da avaliacdo da Educacdo Fisica é imprescindivel que se faca uma
analise que busque a diferenga entre avaliar e medir, mensurar conhecimentos adquiridos e
habilidades desenvolvidas para a vida préatica, de forma a adequar os instrumentos e conceitos

para a realidade posta nagquele contexto.

Diante das razdes apresentadas, o presente estudo justifica-se na possibilidade de

ampliar o entendimento a respeito da préatica avaliativa na Educacdo Fisica nas escolas do
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campo e potencializar a pratica educativa com praticas que levem a melhorar a organizacéo do

trabalho pedagodgico naquela realidade.
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CAPITULO | - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS

O Estado da Arte ou Estado do Conhecimento torna-se fundamental no percurso de
uma pesquisa académica, por ter como objetivo realizar levantamentos do que se conhece sobre
um determinado assunto a partir das pesquisas realizadas em uma determinada area. Sua
finalidade central é o0 mapeamento, servindo ao pesquisador como referéncia para justificar a

lacuna que a investigacdo que se pretende realizar poderé preencher.

Ao se examinarem estas producdes, entende-se que as pesquisas da avaliacdo em
Educacdo Fisica ganham félego em meados da década de 1970, com o proposito de conceber
praticas avaliativas genuinas e objetivas, instigadas pelos trabalhos de Stufflebeam (1995) e
Tyler (1978). Ao longo do tempo, a estruturagdo do conhecimento na &rea assinalou novas
perspectivas e novos parametros, principalmente nacionais, baseados na ética, nas diferencas e

na avaliacdo formativa.

Por outro lado, apesar dos progressos teoricos, publicacdes como a de Hoffmann (1993)
em 2001, na Educacdo em geral, e de Alegre em 1993, na Educacéo Fisica, ttm comprovado
um descontentamento por parte dos professores quanto a préatica avaliativa no processo de
ensino-aprendizagem, o que revela a necessidade de ponderar-se acerca do que passa a ser

produzido no cotidiano escolar, basicamente nas aulas de Educacéo Fisica.

A metodologia adotada para essa pesquisa foi a que mais se adequou ao objeto de estudo
e a abordagem aplicada. O método empregado foi o método dialético, pois estabelece que 0s
fatos ndo podem ser considerados fora de um contexto social; as contradi¢Ges se transcendem,
dando origem a novas contradi¢Bes que carecem de solucdes. Optou-se pela pesquisa qualitativa
de carater descritivo a qual considera que existe uma relacdo entre 0 mundo e o sujeito que ndo
pode ser retratada em nameros, além de que o pesquisador dispde-se a analisar seus dados
indutivamente. Este tipo de pesquisa tem por objetivo, ainda, especificar as caracteristicas de
certa populacdo ou fendmeno, no caso as realidades e contradi¢bes de Escolas Publicas do
Campo, localizadas no municipio de Formosa ou estabelecer relagdes entre variaveis; abrangem

técnicas de coleta de dados normatizados, assume em geral a forma de levantamento.
Segundo Gil (2007),

Pesquisa ¢é definida como o (...) procedimento racional e sistemético que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacéo do problema até a apresentacéo e discussdo dos resultados. (GIL,
2007, p.17)
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Sé se inicia uma pesquisa se existir uma pergunta, uma ddvida para a qual se quer buscar
a resposta. Pesquisar, portanto, é buscar ou procurar resposta para alguma coisa. As razfes que
levam a realizacdo de uma pesquisa cientifica podem ser agrupadas em razdes intelectuais
(desejo de conhecer pela propria satisfacdo de conhecer) e razGes praticas (desejo de conhecer

com vistas a fazer algo de maneira mais eficaz).

Diante do exposto, foram definidas as questfes centrais desta pesquisa: quais 0S
instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores de Educacdo Fisica em escolas
localizadas na zona rural do municipio de Formosa e quais os desafios e possibilidades para as

praticas avaliativas na Educacédo Fisica no Campo?

Com o objetivo de facilitar esse processo de busca e selecdo do objeto integrante da
pesquisa, optou-se por levantar o seguinte referencial: para participar como sujeito da pesquisa,

o professor deveria estar atuando como docente na disciplina de Educacao Fisica.

Para dar-se prosseguimento a investigacdo, constatou-se a necessidade de solicitar
anuéncia junto a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Formosa (Apéndice B),
para inteirar-se da possibilidade de realizar a pesquisa em Escolas do Campo da Rede. Dentro
da perspectiva assumida no trabalho, a Secretaria entregou uma listagem contendo as escolas
do campo da fase de sexto ao nono ano do ensino médio. Recebeu-se a anuéncia, sendo que a
Secretaria ainda ressaltou que tais agdes vém-se tornando uma pratica habitual e sé tém
cooperado para a melhoria da qualidade da educagdo na rede municipal de ensino. Foram

levantadas trés escolas.

Em prosseguimento, foi a vez de se obter anuéncia junto aos gestores (Apéndice C) e
mapeamento dos professores que poderiam atender ao critério preestabelecido. Entre as trés
escolas procuradas, somente quatro professores atenderam a essa demanda. Diante disso, esses
docentes foram convidados a participarem dessa pesquisa e, assim, apds tomarem ciéncia do
Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (Apéndice D), concordarem com 0 mesmo, e
apos colhidas as assinaturas, os sujeitos participantes foram submetidos a uma entrevista
semiestruturada conforme roteiro descrito no Apéndice A. Os sujeitos participantes foram
denominados como professor A, B, C e D, respectivamente. Vale ressaltar que a entrevista
semiestruturada foi um dos instrumentos indutores de informagdes, sendo escolhida por
permitir uma significativa coleta de dados, que possibilitou a pesquisadora ter em maos
sugestdes de perguntas e dicas (prompts) que tém por real finalidade garantir que todos os

topicos de interesse serdo abordados.
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Durante as entrevistas, surgiu a informagéo de que 0s sujeitos participantes receberam
um documento oficial intitulado Pardmetros Curriculares/ Contetudo Programatico de Educacéao
Fisica aprovado pelo Conselho Pleno do municipio por intermédio da Coordenacao de Incentivo
ao Esporte nas Escolas — CIEE. Este arquivo é elaborado pelo Coordenador de Incentivo ao
Esporte nas Escolas e deve ser o documento norteador das préaticas/planejamentos pedagogicos
que irdo subsidiar o trabalho do professor de Educagdo Fisica, seja na cidade ou no campo.
Diante da importancia de tal constatacdo viu-se a necessidade de convidar o citado Coordenador

para participar dessa pesquisa sendo 0 mesmo denominado como professor Y.

De acordo com Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos bésicos que sdo fundamentados em teorias e hipdteses que se relacionam ao
tema da pesquisa. Os questionamentos dariam contextos a novas hipoteses surgidas a partir das
respostas dos informantes. O foco principal seria proposto pelo investigador-entrevistador.
Acrescenta 0 autor, afirmando, que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo sé a
descri¢cdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensdo de sua totalidade
[...]” além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de

informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Dessa forma € indiscutivel que no campo da pesquisa educacional a deliberacdo por um
método de investigacdo mostra-se como tarefa das mais significativas. Esta escolha deve estar
diretamente correlacionada a natureza e aos objetivos da pesquisa, assim como também as
premissas estruturais que possui o pesquisador para responder as suas demandas de investigacao
e compreender 0 seu objeto de estudo. Deve haver uma organizacdo racional em todo o

arcabouco do delineamento e efetivacao de estudo.

Torna-se fundamental salientar que a entrevista representa um método de coleta de
dados no qual o pesquisador tem uma proximidade mais direta com a pessoa, no sentido de se
inteirar de suas opinides acerca de um determinado assunto. Esse método ndo escapa de um
planejamento minucioso, uma vez que exige do pesquisador um cuidado especial na sua
elaboracdo, desenvolvimento e aplicagdo, sem contar que 0s objetivos propostos devem ser

efetivamente preconcebidos, a fim de que se obtenha o resultado pretendido.

Levando-se em consideragdo os aspectos mencionados anteriormente, constatou-se a
necessidade de utilizar outros instrumentos para coleta de dados: a analise documental, pois
cumpre evidenciar que os documentos séo registros escritos que proporcionam informacdes em

prol da compreensdo dos fatos e relagGes, ou seja, possibilitam conhecer o periodo historico e
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social das acdes e reconstruir os fatos e seus antecedentes, que se constituem em manifestacoes

registradas de aspectos da vida social de determinado grupo (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

A andlise documental fundamenta-se em identificar, verificar e apreciar os documentos
com um propdsito especifico e, nesse caso, propde-se a utilizacdo de uma fonte paralela de
informagdo para complementar os dados e possibilitar a contextualizagdo das informagdes
contidas nos documentos. A analise documental deve extrair um reflexo objetivo da fonte
original, permitir a localizacao, identificacdo, organizacéo e avaliacao das informacdes contidas
no documento, além da descricdo dos fatos em determinados momentos (MOREIRA, 2005,
p.272).

Conforme relatado anteriormente os docentes da area terem recebido um documento
oficial denominado Parametros Curriculares/ Contetido Programatico de Educacdo Fisica, o
qual tem papel fundamental para o planejamento pedagdgico dos professores no plano de ensino
da disciplina, observou-se também a necessidade de uma andlise critica e reflexiva de tal
arquivo, tendo em vista a relevancia do mesmo. Outros documentos que igualmente mereceram
um tratamento analitico foram os Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicdes visitadas.
Posteriormente foi coletado os dados através de entrevistas semi-estruturadas, onde segundo
Bardin, (2009, p.44) entende-se por analise de conteddo um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes visando obter por procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens. Subsequente a primeira leitura da entrevista a analisar, pretendeu-se codificar

(salientar, classificar, agregar e categorizar) trechos da entrevista transcrita.
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CAPITULO Il - EDUCACAO

Segundo Saviani (2011) educacdo é concebida como producao do saber, esse conceito
alicercara essa pesquisa, pois na sociedade atual, pode-se perceber que ja ndo é possivel compreender

a educacdo sem a escola, porque a escola é a forma dominante e principal da educacéo.

A educacdo como uma atividade mediadora no seio da pratica social global.
Assim, a educacao é entendida como instrumento, como um meio, COmo uma
via através da qual o homem se torna plenamente homem apropriando-se da
cultura, isto €, a producdo humana historicamente acumulada. Nesses termos,
a educacdo farad a mediagdo entre o homem e a ética permitindo ao homem
assumir consciéncia da dimensdo ética de sua existéncia com todas as
implicacdes desse fato para a sua vida em sociedade. (SAVIANI, 2000, p.41)

No que concerne as criancas, a educacdo tenciona potencializar o processo de
estruturacdo do pensamento e das formas de expresséo. Contribui para o processo de maturidade
sensdrio-motor e estimula a integracdo e o convivio em grupo. A educacdo formal ou escolar,
por sua vez, consiste na apresentacdo organizada de ideias, fatos e técnicas aos alunos. Uma
pessoa desempenha uma influéncia ordenada e voluntaria sobre outra com a finalidade de a
projetar. Compreende-se, assim, que a estrutura escolar € a maneira pela qual uma sociedade

preconiza e garante a sua existéncia coletiva entre as novas geragoes.

O conceito de educacdo ao longo da vida é a chave que abre as portas do século XXI;
ele elimina a distincdo tradicional entre educacdo formal inicial e educacdo permanente. Além
disso, converge em diregdo a outro conceito, proposto com frequéncia: “o da sociedade
educativa” na qual tudo pode ser uma oportunidade para aprender e desenvolver os talentos.
Sob essa perspectiva, a educacdo permanente é concebida como algo que vai muito além do
que ja se pratica, especialmente nos paises desenvolvidos, a saber: as iniciativas de atualizagéo,
capacitacdo e conversdo, além da promocdo profissional de adultos. Ela deve abrir as

possibilidades da educacéo para todos.

Por outro lado, convém evidenciar que a sociedade moderna delega grande importancia
ao conceito de educacdo permanente ou continua, que argumenta que o processo educativo ndo
se limita meramente a infancia e a juventude, ja que o ser humano deve adquirir conhecimentos
ao longo de toda a sua vida. No campo da educacéo, outro aspecto primordial é a avaliacéo, que
apresenta os resultados do processo de ensino e de aprendizagem. A avaliacdo ajuda a melhorar
a educacdo e de certa forma € continua, pois sempre que o individuo realiza uma atividade é
submetido a uma avaliagéo tendo em vista determinar se 0s objetivos propostos foram ou nédo

alcancados e, por conseguinte, promovida uma aprendizagem realmente significativa.
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Para Arendt (1999, p.34), o fundamento da educacdo é a natalidade, uma vez que 0s
seres humanos nascem para 0 mundo. Assim, as criangas necessitam ser introduzidas em um
mundo que tem suas historias, culturas, modos de conviver, de pensar e linguagem. E tarefa da
educacdo apresentar-lhes 0 mundo, e da educacéo escolar em particular, enriquecer a percepgédo

deste, constituindo-se em uma nova “janela”.

Ressalta-se que, perante os desafios suscitados pelo futuro, a educacgdo surge como um
trunfo indispensavel para que a humanidade tenha a possibilidade de progredir na consolidagéo
dos ideais de paz, de liberdade e de justica social. A educagdo tem um papel essencial para o
desenvolvimento continuo das pessoas e das sociedades a servigo de um desenvolvimento
humano mais harmonioso e auténtico, de modo a contribuir para a diminui¢do da pobreza, da

exclusdo social, das incompreensdes, das opressdes, das guerras.

Em termos gerais pode-se notar que a educacdo foi essencial para a sobrevivéncia e
perpetuacdo da espécie humana. Sem o ato de educar 0os hovos membros, a espécie humana
jamais teria tido sucesso na sua manutencdo e no seu desenvolvimento. Desta forma, nota-se
que, historicamente, a educacdo é algo inerente a espécie humana desde seu surgimento. Esta
reflexdo remete ao fato de que foi gragas a esta “educacdo” que o sujeito se constituiu em todas
as dimensfes humanas: social, cultural, linguistica, econémica, politica, historica, filosdfica,

cientifica etc.

Em termos culturais a educacdo apresenta um caleidoscopio de imagens, de
representacdes, de discursos, de movimentos e de paradigmas. Embasado em todos os aspectos
analisados, torna-se prudente equiparar educacdo com construcdo de conhecimentos. Na busca
por compreender a natureza da educacao e de delimitar as suas especificidades, Saviani (2011)

conclui que:

A compreensdo da natureza da educagdo, enquanto um trabalho ndo material cujo produto ndo
se separa do ato de producdo nos permite situar a especificidade da educacdo como referida aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a
formac&o da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagdes pedagogicas historicamente que se travam os homens.

A compreensdo da natureza da educacdo, enquanto um trabalho ndo material
cujo produto ndo se separa do ato de producdo nos permite situar a
especificidade da educacdo como referida aos conhecimentos, ideias,
conceitos, valores, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios

a formagdo da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma
segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, através de
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relacdes pedagogicas historicamente que se travam os homens. (SAVIANI,
2011, p.20).

A educacéo torna-se fundamental para a geragéo futura, infancia e adolescéncia, as quais
devem ser acolhidas em nossas sociedades, reservando-lhes o espaco que, sem davida, Ihes
cabe no sistema educacional e também no seio da familia, da comunidade de base e na nagao.
Esse dever elementar deve ser constantemente evocado para que seja levado em consideracéo,

inclusive nas tomadas de deciséo de ordem politica, econdémica e financeira.

No final de um século marcado pelo tumulto e pela violéncia, assim como pelo
retrocesso econdmico e 0 progresso cientifico, e no alvorecer de um novo século, cuja
perspectiva é alimentada por um misto de angustia e esperanca, é imperativo que todos aqueles
que estejam investidos de responsabilidade atentem-se aos fins e aos meios da educacéo. As
politicas educacionais podem ser consideradas como um processo permanente de
enriquecimento dos conhecimentos e das habilidades e — talvez, sobretudo — um recurso
privilegiado de construcdo da propria pessoa, além das relagdes entre individuos, grupos e

nacoes.

Convém reconhecer que a educac¢do ao longo da vida permite ordenar — e, a0 mesmo
tempo, valorizar — as diferentes fases de aprendizagem, articular as transi¢coes e diversificar os
percursos individuais. Assim, sera que € possivel escapar desse funesto dilema: selecionar, mas
multiplicando o fracasso escolar e o risco de exclusdo social, ou nivelar o ensino, em detrimento
da promocdo de talentos? Tais reflexdes, afinal, adotam o que foi tdo bem definido, por ocasido
da Conferéncia de Jomtiem (Tailandia), em 1990, sobre a educacdo basica e as necessidades

educacionais fundamentais.

Essas necessidades referem-se tanto aos instrumentos essenciais de aprendizagem
(leitura, escrita, expressdo oral, calculo, resolucdo de problemas), quanto aos conteldos
educativos fundamentais (conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes), indispensaveis ao ser
humano para sobreviver, desenvolver suas capacidades, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, aprimorar sua qualidade de vida, tomar decisdes

ponderadas e continuar a aprender.

A educacdo é uma experiéncia social, mediante a qual a crianga descobre-se a si mesma,
desenvolve as relagcBes com os outros, adquire as bases do conhecimento. Essa experiéncia deve
iniciar-se antes da idade da escolaridade obrigatdria, sob formas diferenciadas, conforme as

circunstancias, além de implicar a familia e a comunidade de base.
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Compete ainda esclarecer que a educacdo ndo pode, por si, resolver os problemas
desencadeados pela ruptura (quando se verifica tal ocorréncia) do vinculo social, no entanto
existe a expectativa de que ela contribua para o desenvolvimento do desejo de conviver, em
coesdo com a identidade nacional. Essa tarefa s6 pode ser bem-sucedida se a escola vier a
fornecer sua contribuicéo para a promocao e integragdo dos grupos minoritarios, mobilizando

0s proprios interessados em relagdo ao respeito por sua personalidade.

E de responsabilidade da educacdo garantir as criancas e aos adultos as bases culturais
que Ihes permitam decifrar, na medida do possivel, as mudancas em curso; tal postura supde a
elaboragédo de uma triagem no volume de informagdes, a fim de fortalecer as habilidades de
compreensdo e discernimento. E, por sua vez, os sistemas educacionais devem fornecer
respostas para os multiplos desafios da sociedade da informacdo, na perspectiva de um
enriquecimento continuo dos saberes e do exercicio de uma cidadania adaptada as exigéncias

do nosso tempo.

Ao tencionar uma reflexao sobre a educacao brasileira, deve-se recordar que somente
por volta do século XX o processo de propagacédo da escolarizacdo basica no pais surgiu, e que
0 seu crescimento, em termos de rede publica de ensino, deu-se no fim dos anos 1970 e inicio
dos anos 1980.

Apos essas transformacGes e mudangas, no projeto que se instaura percebe-se
cristalizarem-se modelos de escola, de educacdo, de relagcbes pedagdgicas e enfoques para a
construcdo do conhecimento que, de uma forma ou de outra, sdo mantidos. Sobre isso Milh
(2008) afirma que

A educagdo passou a ser entendida como a principal instituicdo que tinha
como responsabilidade a formacgdo integral dos seres humanos pelo
desenvolvimento da sua capacidade racional. Influenciados pelo ideério da
burguesia emergente, os iluministas defendiam como premissa necessaria para
a instauracdo de uma nova sociedade a liberdade absoluta do pensar e do agir
do individuo, orientado unicamente por critérios racionais. A nova ordem
exigia a superagdo do obscurantismo, vigente até entdo, pelas luzes, de forma
gue via que a emancipacdo humana devia passar pela educagdo laica,
universal, Unica e gratuita. A educacdo escolar assumia, dessa forma, o
enfoque totalizador e profético, na medida em que, por seu intermédio, podiam
ser promovidas as transformacdes sociais necessarias para a instauracdo de
uma nova ordem social, politica e cultural. (MULH, 2008, p.111)

Paralelamente, pode-se voltar aos dados nacionais. Bruini (2017) afirma que:

O Brasil ocupa o0 53° lugar em educacdo, entre 65 paises avaliados (PISA). Mesmo
com o programa social que incentivou a matricula de 98% de criancgas entre 6 e 12
anos, 731 mil criancas ainda estdo fora da escola (IBGE). O analfabetismo funcional
de pessoas entre 15 e 64 anos foi registrado em 28% no ano de 2009 (IBOPE); 34%
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dos alunos que chegam ao 5° ano de escolarizacdo ainda ndo conseguem ler (Todos
pela Educagdo); 20% dos jovens que concluem o ensino fundamental, e que moram
nas grandes cidades, ndo dominam o uso da leitura e da escrita (Todos pela Educacao).
Professores recebem menos que o piso salarial (et. al., na midia). (BRUINI, 2017,
p.23)

Perante os dados apresentados, ocorrem criticas e indagagdes a respeito dos avancos,
concluindo que, se a sociedade muda, a escola s6 poderia evoluir com ela. Talvez a prudéncia
propusesse ponderar dessa forma. No entanto, consegue-se constatar que a evolucdo da
sociedade, de certo modo, faz com que a escola se modele para uma vida contemporanea, mas
de maneira defensiva, morosa, sem assegurar a ascensao do nivel da educacdo. Prontamente,
agora nao mais pela prudéncia e sim pelo habito, a “culpa” inclinar-se-ia a cair sobre o
profissional da educacdo. Consequentemente, os docentes se tornam alvos ou ficam no fogo
cruzado de muitas perspectivas sociais e politicas em conflito nos dias atuais. As criticas
externas ao sistema educacional requerem dos professores paulatinamente producdo, como se
a educacdo, sozinha, detivesse o poder de solucionar todas as disfungdes sociais. (BRUINI,
2017, p. 26).

Ainda segundo Bruini (2017) diante desse quadro, percebe-se que ndo basta, como se
pensou nos anos 1950 e 1960, guarnecer os docentes de recursos pedagdgicos. E imprescindivel
a compreensdo de que a qualidade da educacdo esta fortemente aliada a qualidade da formacéo
dos professores. A concepcao que o professor tem sobre o ensino determina como serdo suas
metodologias pedagogicas. O desenvolvimento dos professores é uma premissa para o
desenvolvimento da escola, podendo-se afirmar que qualquer reestruturacdo, revolucdo ou

modificacdo — como se queira chamar — resiste sem o docente.

Por todos esses aspectos, € necessario abandonar a convicgdo de que as atitudes dos
professores sé se remodelam na medida em que percebem resultados positivos na aprendizagem
dos alunos. Para uma mudanca efetiva de paradigmas e de atitudes, deveria considerar 0s
professores como sujeitos. Sujeitos que, em atividade profissional, sdo levados a se

comprometer em situagOes formais de aprendizagem. (BRUINI, 2017, p. 30).

Mudancas profundas s6 acontecerdo quando a formacdo dos professores deixar de ser
um processo de modernizagdo feita de cima para baixo, e se transformar em um verdadeiro
processo de aprendizagem, como um ganho individual e coletivo, e ndo como uma ofensiva,
ndo deixando de expor ainda que no momento em gue 0s sistemas educacionais formais tendem
a privilegiar o acesso ao conhecimento, em detrimento a outras formas de aprendizagem, é

mister conceber a educacdo como um todo. Essa perspectiva deve no futuro inspirar e orientar
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as reformas educacionais, seja na elaboracdo dos programas, seja na definicdo de novas
politicas publicas. (BRUINI, 2017, p. 32).

Pode-se considerar ainda a importancia do governo nas a¢des econémicas, visando a
justica social. Porém, quando se discursa sobre a realidade brasileira atual, nota-se que o texto
legal ndo é plenamente respeitado, porquanto que alguns poucos, que detém o comando politico,
subjugam a grande massa da populacdo através de medidas que desmoralizam e comprometem

a democracia nacional, como cita:

A realidade brasileira, como produto de uma brutal heranga histérica, tem sido
marcada nestes Ultimos séculos pelo autoritarismo, pela exclusdo e pelo elitismo,
como base de manutencéo de privilégios de elites que buscam se perpetuar em suas
posi¢des de mando e riqueza através da expropriacéo e da exploragdo de uma ampla
maioria de seres humanos (DORNELLES, 2006, p. 50).

Dado o exposto, é fundamental a proposta de discussbes reflexivas relacionadas as
questdes sociais, conduzindo para o cerne do problema todos os que comp8em a sociedade,
delineando diretrizes que possam ser proficuas aos cidaddos como um todo ou, que pelo menos,
que ndo beneficiem uma pequena minoria em desvantagem da maioria. Mas esta possibilidade
de manifestacdo esta condicionada & ameaca de conhecimento do cidaddo. Em uma sociedade
formada predominantemente por pessoas com baixo nivel de escolaridade, ndo é possivel
esperar grandes atitudes coletivas. Dessa forma, sé uma politica competente de investimento
em educagio fortaleceria o sistema democratico, pois “o interesse emancipatorio orientado pelo
conhecimento questiona o poder como dominag&o. Este interesse orientado pelo conhecimento
¢ emancipatorio porque procura emancipar os seres sociais das forgas reificadas” (TORRES,

2003, p. 120).

E de conhecimento geral que a educacio desponta como forma de inser¢éo social,
apresentando caréater essencial em um sistema que propde inclusdo e participacdo no exercicio
da cidadania. Para existir uma politica publica voltada para melhoria do nivel de conhecimento
da sociedade, sdo necessarios grandes investimentos no sistema educacional do pais. Esses
recursos utilizados nas a¢fes sociais sdo originarios, principalmente, dos impostos arrecadados

pelo governo.

Cabe aqui ainda destacar que se torna necessaria uma abordagem em longo prazo, de
modo que as reformas educacionais indispensaveis sejam levadas a bom termo. Deve-se levar
em consideragédo que reformas educacionais em excesso acabam por se tornarem sem efeito por
ndo fornecerem ao sistema o tempo necessario para impregnar do novo espirito, nem criarem

as condicOes para que todos os atores participem de sua implementacdo. Alem disso, como é
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demonstrado pelos fracassos do passado, uma infinidade de reformuladores, ao adotarem uma
abordagem demasiado radical ou tedrica, deixam de lado os Uteis ensinamentos da experiéncia
ou rejeitam as aquisicOes positivas herdadas do passado; dai a inseguranca de professores, pais

e alunos que mostram pouca disponibilidade para aceitar e, em seguida, implantar as reformas.

Segundo Taffarel (2017) trés atores principais contribuem para o sucesso das reformas
educacionais: em primeiro lugar, a comunidade local, principalmente os pais, 0s gestores das
escolas e os professores; em segundo lugar, as autoridades constituidas; e, em terceiro lugar a
comunidade internacional. No passado, grande namero de rejei¢Ges se tornaram tributarias de
pouco empenho de um desses parceiros. As tentativas para impor, de forma autoritéria ou do
exterior, uma reforma educacional ndo tem obtido nenhum sucesso. O processo foi coroado de
éxito em um grau mais ou menos importante, nos paises que conseguiram suscitar o
compromisso motivado por parte das comunidades locais, dos pais e dos professores, apoiado
em um di&logo continuo e em uma ajuda externa sob diferentes formas, seja no plano financeiro,
técnico ou profissional; assim, é manifesta a preeminéncia da comunidade local em uma

estratégia de implementacao de qualquer reforma.

Outro fator a ser considerado € que a participacdo da comunidade local na avaliacdo das
necessidades, por meio do didlogo com as autoridades constituidas e com os grupos interessados
no seio da sociedade, € a primeira etapa essencial para ampliar e aprimorar o0 acesso a educacao.

Sob esta Otica, o aperfeicoamento do sistema educacional exige que os politicos
assumam, plenamente, suas responsabilidades; eles ndo podem ser omissos, partindo do
pressuposto de que o mercado de trabalho € capaz de corrigir suas lacunas ou, ainda, de que
basta confiar em uma espécie de autorregulacdo. Torna-se imprescindivel sublinhar o papel das
autoridades constituidas a quem incumbe o dever de apresentar opces claras e, apds uma ampla
negociacdo com todos os interessados, de proceder a escolha de uma politica pablica que,
independentemente das estruturas do sistema de ensino (publico, privado ou misto), apresente
as diretrizes, estabeleca os fundamentos e as coordenadas dos sistemas, além de garantir sua
regulacdo, mediante as necessarias adaptacdes.

Outro fato a ser considerado € a importancia de investimentos no ambito educacional,
o0s quais possibilitem a tio falada educacédo de qualidade aos estudantes. Segundo INEP (2014),
0 Brasil investe mais em educacéo do que diversos paises desenvolvidos, 5,6% do seu PIB em
2013, enquanto paises como Austria e Estados Unidos 5,1% do seu PIB. Porém, um dos
problemas é o reduzido investimento brasileiro em educacdo primaria, sendo assim pode-se

afirmar que em consequéncia da falta de investimento na educacdo primaria, uma serie de
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problemas vem surgindo. Um desses problemas é sem divida a falta de interesse dos mais
jovens pela escola, o que gera consequéncias no futuro académico. O interesse ou ndo pela
escola é o fator em que define o aproveitamento que o aluno terd da mesma, e isto definira o
quanto ele aprendera, e o quanto seu nivel de escolaridade ira subir. Diante do exposto pode-se
concluir que esses investimentos insuficientes propiciam jovens cada vez mais desinteressados
pela escola, e consequentemente uma sociedade com um nivel de instrugdo mais baixa do que

deveria.

Nas areas politica e econdmica recorre-se cada vez mais a agdes de nivel internacional
na tentativa de encontrar solugdes satisfatorias para os problemas de grandes dimensoes.
Justifica-se, segundo o Estado, que essas parcerias podem conduzir a um jogo de saldo positivo;
de fato pode-se dizer que os paises industrializados por meio de suas experiéncias bem-
sucedidas, de suas técnicas, assim como de seus recursos financeiros e materiais, ttm condigdes
de ensinar-lhes os modos de transmissdo de heranca cultural, itinerarios de socializacdo das

criangas e mais fundamentalmente, culturas e estilos diferentes.

Em contrapartida, Silva (2015) afirma em seus estudos que os investimentos destinados
a educacdo no Estado Brasileiro ainda estdo aquém do necessario e para administrar tal situacédo
tem-se buscado essas parcerias as quais por sua vez impdem um estilo de educacao pautado nos

ditames neoliberais, como bem explica nos seguintes termos:

O Brasil precisa investir nas politicas sociais, principalmente na educagdo. Para
adocdo dessa politica, busca-se a parceria com organismos internacionais como Banco
Mundial (BM), o Banco Interamericano de desenvolvimento (BIRD), o Fundo
Monetério Internacional (FMI), entre outros. Essa parceria, no entanto, custa para a
populacédo brasileira um alto preco, pois ela se torna subserviente aos ditames desses
organismos e acaba reproduzindo um projeto histérico de sociedade (neoliberal) cujas
caracteristicas principais sdo a individualidade, a violéncia, a corrupcdo, a
imoralidade, a miséria, a desumanidade, a injustica, entre outras. Caracteristicas essas
que queremos transformar e acreditamos que podemos fazé-lo por meio da escola
numa perspectiva socialista (SILVA, 2015, p. 99-100).

Diante do exposto, indica o autor que o modelo de escola ou o tipo de educacao que se
adota condiciona o tipo de sociedade que se pretende formar e que o modelo vigente da
educacéo brasileira esta totalmente comprometido com a reproducéo dos valores capitalistas. E
importante salientar que a politica educacional deve ser suficientemente diversificada e
concebida de tal modo que néo se torne um fator suplementar de excluséo social. A socializagédo
de cada individuo e o desenvolvimento pessoal ndo devem ser excludentes; torna-se necessario
promover um sistema que se empenhe em combinar as vantagens de integracdo com os direitos
individuais. E indiscutivel que a educacio basica deve ser garantida a todos os adultos ndo

alfabetizados, as criangas ndo escolarizadas, assim como as criangas que abandonam
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prematuramente a escola; esse amplo empreendimento é uma prioridade para as acdes de
assisténcia técnica e de parceria a serem executadas no &mbito da cooperagdo internacional. A
garantia de uma educacéo basica de qualidade é um problema a ser enfrentado, naturalmente
por todos os paises, incluindo as nacdes industrializadas. E neste cenario que se pretende

avancar no estudo sobre a Educacdo do Campo.
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CAPITULO Ill - EDUCACAO DO CAMPO

Segundo Caldart (2004) a Educagdo no Campo é um conceito que ndo se defini
rapidamente, devido a sua incorporacdo da dindmica dos movimentos sociais do campo, das
dificuldades e problemas da exclusédo social, da divisdo desigual da terra e da renda. Assim o
conceito de educacdo do campo € muito abrangente do que uma simples denominacdo de
educacgdo em espagos rurais. Mas para materializar esse conceito necessitamos compreender 0s

cenarios envolvidos.

Durante muito tempo o cenario das discussGes em torno da educacao para os povos do
campo tomou como norte apenas suas particularidades geogréficas, resultando na negacédo de
uma educacdo de qualidade, sob a alegacao de que era desnecessario e oneroso investir recursos
na manutencdo de escolas distantes dos centros urbanos e com poucos alunos. Essa situacéo
comeca a ganhar novos rumos em meados dos anos 80, na direcdo do processo de
redemocratizacdo do Brasil, onde 0s movimentos sociais voltados para a populacéo do campo,
também se tornam mais representativos. Como resultado das lutas para a redemocratiza¢do do
pais € decretada a Constituicdo Federal de 1988, cuja oferta de educacdo estabelece-se como
obrigatdria e gratuita (Art. 205 e Art. 208). Entdo, o pacto com a educacdo no Brasil reforca e
normatiza, entre outros aspectos, a promoc¢ao de educacédo para todos, inclusive para 0s povos
campesinos. Contudo, ndo ha clareza quanto ao trato as diferencas e especificidades que os

povos do campo possuem.

Um fator a ser destacado é que a escola do meio rural foi, por muito tempo, comparada
ao atraso social e a precariedade social daqueles e daquelas que vivem no e do campo. Alias, a
educacgéo para as populacdes do campo nunca esteve no debate nacional e muito menos nas
politicas publicas. Historicamente foi construida a ideia de que “para mexer com a terra ndo &
preciso de muitas letras”. 1sso serviu como justificativa da classe dominante para ndo haver
Escola no Campo. Segundo Arroyo, a escola rural é considerada “a escolinha do cai ndo cai
onde um professor que quase ndo sabe ler ensina a alguns a quase nao saber ler” (ARROYO,

2004, p. 100).

O desafio estd na consolidacdo da proposta, dos contetudos, do método de
ensino e da efetivacdo do projeto politico pedagdgico que é a coluna dorsal da
escola e da organizacdo do trabalho pedagdgico, e que depende de um
conjunto de ideias e muito esforco coletivo e individual dos envolvidos e
comprometidos com a Educacdo do Campo que emerge da luta social para
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contrapor a educacdo fragmentada do sistema vigente (ANDRADE, 2006. p.
25.).

Para se contraporem a esse tipo de sociedade e de escola é que 0s movimentos sociais
do campo, desde a primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo?,
buscam garantir que os Projetos Politicos Pedagogicos das Escolas do Campo estejam
vinculados ao desenvolvimento da comunidade e sejam amplamente discutidos pelos sujeitos

envolvidos.

Para se falar de Educacdo do Campo torna-se imprescindivel em um primeiro momento
contextualizar a tematica dentro de um processo historico a fim de compreender a relagao entre
0s processos educacionais e politicos que se mesclam ao longo do tempo. Portanto, o presente
capitulo aborda a exclusdo social do campo a partir de uma perspectiva histdrica no Brasil,

como fruto do modo de producéo capitalista e de seus meios de reproducao.

A Educacdo do Campo apresenta duas conexfes de um mesmo problema que sdo: a
realidade agraria e realidade da Educacdo do Campo. Sendo a primeira caracterizada pelo modo
de producdo capitalista no campo que impde a divisdo de classes entre o Estado burgués e o
trabalhador campesino, o qual é submetido a uma realidade educacional marginalizada em
detrimento da manutencdo de um status quo de uma classe minoritaria que detém o dominio da
propriedade privada no pais. (MESZAROS, 2005, p. 15)

A Educacdao do Campo se constitui a partir de uma contradigdo “que € a propria
contradi¢cdo de classe no campo, pois existe uma incompatibilidade de origem entre a
agricultura capitalista e a Educacdo no e do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive
da exclusao e da morte dos camponeses, que sdo sujeitos principais da Educagdo do Campo”
(CALDART, 2004, p.19). A agricultura capitalista destroi a diversidade existente dos
camponeses, dos quilombolas e dos povos indigenas; enquanto que a Educacdo do Campo é a
luta dos camponeses contra 0 modelo de agricultura do agronegécio, que gera exploracao,
submissdo e aumento da pobreza no campo. Esse modelo de producdo agréria, que traz o

empobrecimento para 0 campo e, consequentemente, para os trabalhadores rurais, esta

2 A 12 Conferéncia Nacional por uma Educagdo Béasica do Campo ocorreu em Luzidnia (GO), entre os dias 27 e 30
de julho de 1998, promovida por quatro entidades e um movimento social do campo (CNBB, Unicef, UnB e MST).
Durante a Conferéncia, estas instituicdes assumiram a tarefa de dar continuidade a mobilizagdo nacional de
preparagdo para realizar 23 encontros estaduais, nos quais pessoas, instituicdes e movimentos sociais que
trabalham com educacdo no meio rural reuniram-se para trocar experiéncias educacionais e analisar as
dificuldades comuns nas areas de educagéo infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacgdo de jovens e
adultos. Ver: KOLLING, Edgar, Ir. Nery — FSC e MOLINA “Por uma educac¢do bésica do campo” (1999), V.1.
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enraizado na estrutura agréria, na concentracdo de terra pela oligarquia brasileira, desde a

colonizagdo.

E inegavel que a Educacdo do Campo esta fortemente vinculada a uma concepcéo de
campo e de desenvolvimento econémico e social que garanta acesso e participacdo ativa da
comunidade local e que trabalhe pedagogicamente 0s principios organizativos da participacao
e auto-organizacdo dos educandos, professores e comunidade, de forma autdnoma; que
entrelace e materialize a vida escolar com o trabalho, com a terra, com a cultura, com a histdria,
com o Movimento Social, com a organizacéo social e politica da comunidade e valorizagdo do

ser humano que habita o campo.

Nos primérdios, os modelos de educacédo praticados no campo serviam principalmente
como instrumentos para a transmissdo e o desenvolvimento das técnicas de cultura do campo,

uma vez que donatarios “proprietarios” das terras necessitavam de méao de obra para cultiva-la.

No desenrolar deste processo historico, desenvolver-se-4 a economia colonial com base
no trabalho escravo sustentado pelo trafico negreiro, sendo substituido posteriormente pela méo
de obra de imigrantes estrangeiros que vinham para o Brasil, alimentados pelo sonho da terra
farta, diante do que ocorreram invasdes de terras em massa. Temendo a perda do dominio
agrario, em 1950 os grandes latifundiérios do periodo pressionaram o Estado a criar a nova Lei
de Terras, inaugurando assim um novo periodo na histdria das relagbes agrérias do campo

brasileiro.

A Lei de Terras foi sancionada por D. Pedro Il em setembro de 1850, na qual determinou
parametros e normas sobre a posse, manutencao, uso e comercializacdo de terra , modifica as
relacbes de propriedade da terra, tendo como referéncia o mercado, uma vez que a partir de
entdo, qualquer pedaco de terra s6 poderia ser adquirido mediante contrato de compra e venda,
e, portanto, exigia a regulamentacdo juridica e a comprovacéo do direito de propriedade através
da aquisicéo dos titulos de posse dos terrenos ocupados. Dai por diante, a legislacdo que confere
dominio e posse a terra tornou-se cada vez mais exigente privilegiando-se da propriedade
latifundiaria da terra e provocando o éxodo rural dos camponeses, o qual se intensificou ainda
mais por ocasido do Governo Militar que introduziu no campo os métodos tecnoldgicos de

cultivar a terra.

Passados vinte anos de ditadura militar, a “Nova Republica” estabeleceu-se no Brasil
culminando nos trabalhos da Assembleia Nacional Constituinte e na promulgacdo da

Constituicdo Federal de 1988 como descreve Martins (1981):
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Os trabalhos da Constituinte em relagdo a questdo agraria se desenvolveram
em um clima de muita tensdo e mobilizacdo popular, era s6 um reflexo visivel
do que ocorria na realidade. Elaborada e promulgada a Constituicdo, varios
governos se sucederam sem conseguir estabelecer, concretamente, a resolugéo
da questdo agraria como prioridade, mesmo o governo Lula, de base social
popular. Pode-se inferir que isto se deve ao fato de que todos esses governos
continuaram com a estratégia politica apontada pelo Estatuto da Terra, que na
perspectiva de analise, abre caminho para que o governo federal enquadre e
administre institucionalmente as reivindicagdes e 0s surtos de inquietacdo
camponesa: o Estatuto abria a possibilidade da reforma agréria localizada e
restrita nas areas de tensdo social grave, ao mesmo tempo em que descarta a
possibilidade da reforma agraria de ambito nacional. O governo militar
podera, assim, a partir de entdo controlar duas tendéncias aparentemente
contraditorias em favor da primeira: de um lado uma politica deliberada de
concentracdo de terra e de constituicdo de grandes empresas no campo: do
outro, uma politica de redistribui¢do de terras nos lugares em que as tensdes
possam ser definidas como um perigo a seguranca nacional, isto €, a
estabilidade militar (MARTINS apud GERMANI, 1981, p. 141).

Segundo Araujo (2012), embora grandes progressos tenham ocorrido com a evolugéo
do processo educacional, ainda é latente e incontestavel a divisdo de classes entre os donos de
terras e 0 homem do campo, enquanto aquele que cabe receber uma educagéo subalterna que o
torna refém do grande capital financeiro que move a maquina administrativa do pais.

Dentro deste contexto campesino, o quadro educacional constatado pelo Pacto Nacional
da Educacéo do Campo (BRASIL, 1998) foi de elevados indices de analfabetismo; precariedade
da oferta da educacéo escolar; insuficiente infraestrutura e financiamento, baixa escolaridade e
deficiente qualificacdo dos professores para todas as regifes do pais, ou seja, nada muito
diferente do que se retrata nos dias atuais.

A respeito da qualidade da Educacdo do Campo, da formacdo humana e das lutas de
classes que se travam neste contexto Taffarel (2009) faz uma critica e prop6e melhorar a

qualidade do ensino.

Faz-se necesséria a elaboragdo de uma proposta para melhorar a qualidade do
desempenho escolar em classes multisseriadas do campo; a formacdo inicial e
continuada precisa ser fundamentalmente planejada e executada pelas
InstituicGes de Ensino Superior (IES), sintonizadas com as propostas mais
avancadas para a formag&o de professores, a exemplo da Associacdo Nacional
de Formacdo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE); além dos cursos de
formacdo de professores, articulados pelo Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agréria (PRONERA) e realizados pelas IES, bem como os demais
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo ja existentes no pais
(TAFFAREL, 2009, p. 62).

Diante do exposto, entende-se que a luta pela Educacdo do Campo tem uma trajetoria
de muitos conflitos e € marcada pela exploracdo do homem do campo, perpassando pela
formacédo deficitaria de professores para atuar naquele contexto, a partir do que se permite fazer
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uma avaliacdo critica da realidade do campo colocando em evidéncia a sua ineficacia e
precariedade em que se encontra a educacdo escolar. Taffarel (2009) comunga com essa visao
ao afirmar que: “Atribui-se este caos da educacdo no campo como resultado de uma politica
educacional destinada a satisfazer os interesses do capitalismo™ e “que tende a reproduzir as
suas condicdes de miserabilidade, subjugando estes aos ditames da sua logica de exploragao”.
E ainda afirma que:

Educacdo com qualidade, acessivel a todos, busca romper com uma
historicidade de se negar aos trabalhadores do campo esse direito de acesso ao
conhecimento, crescimento e participagcdo como sujeitos de construcdo da
historia de nosso pais. (TAFFAREL, 2013, p.161).

Em relacdo as praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas nas Escolas do Campo,
Souza (2008) afirma que esta ndo pode ser a reproducdo de modelos e idearios que nascem da
realidade urbana. A prética pedagogica, entendida como uma dimensdo da préatica social é
gerada no estabelecimento de relacdo entre os conhecimentos do processo de formacéo inicial
dos profissionais da educacdo e o0s conhecimentos adquiridos no conjunto das acoes
desenvolvidas no mundo da escola e da politica local de educacdo. E desse modo que se
mencionam praticas pedagdgicas que se identificam com o posicionamento dos movimentos
sociais quanto a educacdo do campo e préaticas que reproduzem ideéarios do Brasil urbano
(SOUZA, 2008, p.109).

Diante do exposto compreende-se que se torna fundamental que o planejamento de
ensino, a selecdo de contetidos, a metodologia, 0s projetos escolares, a relacdo aluno-professor
e comunidade-professor e as orientacBes educacionais assumam um perfil diferenciado e que
se identifiquem com aquela realidade. Sabe-se que o planejamento pedagdgico precisa estar
alinhado com Parametros Curriculares Nacionais, bem como as orientacbes da Secretaria
Municipal de Educacdo e a proposta pedagodgica da escola, e isto, sem ignorar 0s aspectos da
realidade da comunidade local.

De acordo com Souza (2008) existe uma divergéncia do que deve ser trabalhado no que
se refere a cultura, hierarquia e burocracia escolares, uma vez que as discussoes e reflexdes
produzidas nos movimentos sociais ndo se tornam acessiveis aos professores, tendo em vista
que as Secretarias Municipais de Educacdo olham com receio para as premissas do Movimento
dos Trabalhadores Rurais sem Terra — MST, embora seja este 0 movimento que mais se
aproxima da vivéncia no campo (SOUZA, 2008, pag.57)

Vale destacar que a criagdo de uma proposta curricular diferenciada de educacéo para

0s povos do campo ndo menospreza a funcdo das demais escolas, oportunizando o acesso as
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outras culturas. Mas, partir da cultura dos povos do campo, articulando-a as formas alternativas
de pensar a educacao, representa também um dos espacgos de resisténcia a homogeneizacgéo
cultural, o que caracteriza a Educagdo do Campo enquanto luta contra-hegemonica em favor do
direito a igualdade e a diferenca.

Assim, compreender a cultura interligada na educacdo é evidenciar, a partir dos
conhecimentos e, por conseguinte, dos conteldos escolares, que educagdo e cultura sdo ao
mesmo tempo o retrato de passado, a imagem do presente e as chances de futuro, ou seja, é 0
que precede, ultrapassa e institui enquanto sujeitos humanos (FORQUIN, 1993). Logo, a
selegdo dos conteudos escolares constitui um momento de reclamar o direito pelo conhecimento
contextualizado e significativo, alimentando, sobretudo, alternativas para a superagédo de formas
homogeneizantes de escolarizacao.

Nesse sentido, como se pode perceber no percurso histdrico das lutas por uma educacéao
campesina, ndo se reivindicava apenas melhorias fisicas nos espagos escolares, mas a
valorizagdo na perspectiva de superagdo de um modelo de sociedade que os deixava
subordinados. E na justificacdo das culturas campesinas, enquanto lentes de analise e selecéo
dos conhecimentos que devem circular na escola, que reside a forca motriz do ideario de
educacdo para 0s povos do campo. Alinhado a uma proposta de educacdo em que a cultura é
ponto de partida, um projeto de Educacdo Basica do Campo tem de incorporar uma visdo mais
rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, 0 que sera possivel se
situamos a educagdo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos e as
criancgas e jovens, 0s homens e mulheres do campo como sujeitos desses direitos (ARROYO,
1999. p. 17).

Em se tratando de Educacdo do Campo percebe-se que ndo ha consenso entre 0s autores
a respeito de uma matriz curricular condizente com aquela realidade. Baseado no depoimento
de professores, afirma que a maioria destes utiliza a proposta curricular da escola (SOUZA,
2008, pag. 63).

Entendem-se que a populacdo do campo vive em condicdo de marginalizacdo
educacional, motivo pelo qual € necessario que a proposta pedagogica parta de uma politica
pedagogica que leve em consideracédo a luta de classe pela terra e a realidade local. (OLIVEIRA
e BOIAGO, 2005, pag. 56)

De acordo com a pesquisa de Souza (2008), os docentes tém consciéncia da importancia

de se estabelecer uma préatica pedagogica que valorize os aspectos da comunidade e da realidade
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local, no entanto, sentem-se limitados em face do contetido selecionado pelos livros didaticos,

que enfatiza:

Embora o livro didatico seja o instrumento central no trato dos contelidos
citados como proposta, embora sejam um documento que oferece indicadores
para o desenvolvimento de uma educacdo na esfera nacional. Percebe- se a
importancia que a formacdo continuada de professores e de educadores
poderia exercer para aqueles que atuam no campo, pois seria um espaco
propiciador de problematizacdo da experiéncia e angustias pedagdgicas
vividas, um espaco de trocas e de constru¢cdo de novos conhecimentos
educacionais e de apropriacdo de conteudos escolares (SOUZA, 2008, p.8).

Ainda assim, apesar das dificuldades de recursos didaticos adequados aquela realidade,
a pesquisa do autor faz mencao ao esfor¢o dos professores em tentar adaptar os conteudos
essenciais ao cotidiano da comunidade, tais como: lixo, agua, limpeza, atividade econémica,
meio ambiente, familia, classes sociais, direitos e deveres das comunidades, entre outros, pois
é perceptivel a preocupacdo daqueles profissionais com a aplicabilidade do contetdo ao dia a

dia do aluno, como descreve a seguir:

Na referenciacdo aos temas, é possivel perceber a preocupacdo com o sentido do
conteddo/conhecimento para a vida do aluno, embora fundamentados nas orientagdes
curriculares locais ou nacionais oficiais. O professor da escola localizada no assentamento
enfrenta o conflito entre organizar um contetdo independente das orienta¢des oficiais do Estado
ou seguir os documentos e livros de sua escolha, fazendo as relagbes possiveis (SOUZA, 2008,

p.8).

Relatos de professores que atuam no campo demonstram que 0S mesmos buscam
implementar uma metodologia que valorize a participacdo do aluno na construcdo do
conhecimento a partir de “aulas expositivas, leitura partilhada, debates e trabalhos em grupos,
rodas de conversas, trabalhos praticos, pesquisas, leituras partilhadas, desenhos, ilustracdes
etc.” (SOUZA, 2008, p.8).

Neste cenario educacional os alunos sdo descritos como sujeitos que tém grande
potencial participativo, 0 que pode ser bem explorado para a conducdo de uma consciéncia
critica. Diante do exposto pode-se afirmar que a interacdo social sob a perspectiva da
racionalidade comunicativa parece ser uma das caracteristicas metodologicas na pratica nas
escolas do campo.

Nota-se que é indispensavel discutir uma Educacdo do Campo publica no Brasil em que
se considere a cultura, os saberes, a experiéncia, a dinamica do cotidiano dos povos do campo
a fim de organizar as bases tedricas e metodologicas, a formagédo de professores e a producéao
de materiais didaticos voltados aos sujeitos sociais do campo. Na préatica o que se tem é a
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adaptacdo dos recursos utilizados nas escolas da zona urbana para 0 campo, que, na maioria das
vezes, ndo alcanca as expectativas ou ndo condiz com a realidade camponesa (SOUZA, 2008,

p.8).

Nesta perspectiva tém-se alguns aspectos da pratica pedagdgica em relacdo a
metodologia, avaliacdo, a relacdo entre os atores no ambiente escolar e a comunidade e também
de selecdo de conteudo, indicam dois caminhos que podem ser trilhados na educagdo do campo:

1) Uma pratica que manifesta a proximidade com os propésitos filoséficos, pedagogicos
e politicos do MST. Nela, o professor retrata o trabalho com os temas que integram o cotidiano
da comunidade assentada; discute a trajetoria de vida dos alunos e a histdria do assentamento;
atribui importancia a participacdo da comunidade na escola, tenta desenvolver um trabalho
participativo com os alunos. Trata-se de um professor que conhece algumas caracteristicas dos
povos do campo ou que procura conhecé-las em seu trabalho educativo;

2) Uma prética que se caracteriza pela proximidade do professor com as orientagGes
oficiais, sejam elas municipais ou estaduais. O conteudo fica centralizado na indicac&o realizada
pelas instancias governamentais e no livro didatico, que muitas vezes é o Unico material
existente na escola (SOUZA, 2008, p. 9).

Porém, 0 que se percebe nesta pesquisa o cotidiano das Escolas do Campo nos dias
atuais tem um discurso comprometido com as praticas tradicionais, descontroi a realidade do
aluno e renega a sua histdria e vivéncia do campo, ndo valoriza as lutas de resisténcia dos
movimentos sociais, particularmente do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST).

A propésito do que foi mencionado para que se fortaleca a prerrogativa de uma educagdo
de qualidade nas Escolas do Campo é preciso envolver todos 0s sujeitos, comunidade e escola
na vida e luta social. Junto aos Movimentos Sociais, a escola deve lutar por direitos sociais e
educacionais, pela efetivacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo, que
garante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Superior, como politicas publicas para o povo que vive no e do campo.

A identidade da Escola do Campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, ciéncias e tecnologias disponiveis na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucgdes e a qualidade social da vida coletiva no

Pais.
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Por tudo isso, a Educacdo do Campo dialoga com a pedagogia critica da educacgéo, ou
seja, dialoga com a pedagogia progressista, que busca a formacdo omnilateral, aquela segundo
Marx (2008) o homem deve se sentir completo a partir de sua convivéncia em sociedade e de
seu trabalho. Essa corrente pedagdgica muito contribui para o avan¢o da dimenséo do trabalho,
da cultura e do direito, além da autonomia e da auto-organizacéo dos sujeitos envolvidos no

processo educativo.

Como se pode perceber, a Educacdo do Campo dialoga com a fonte da Pedagogia do
Oprimido de Paulo Freire (1987), que se fundamenta na matriz pedagdgica da cultura, do
trabalho, da conscientizagdo. Dessa maneira, 0 projeto politico-pedagdgico da Escola do Campo
implica partir da realidade e de uma concepc¢ao de educacéo dialética. Por isso a elaboracéo e a
implementacao devem ser coletivas e discutidas. Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico
deve levar em conta as experiéncias educativas dos movimentos sociais do campo e superar a
dicotomia entre escola rural e escola urbana. Para tanto, é preciso buscar a visao de totalidade
e igualdade social e de respeito as diversidades culturais para que 0 campo seja uma opgao de
vida, de trabalho, de desenvolvimento social, de cultura constituida por meio de politicas

publicas e de cidaddes sujeitos de direitos.

A Escola do Campo necessita vincular-se com outros espagos educativos, a fim de
formar lutadores sociais, militantes de causas coletivas e cultivadores de utopias que enxerguem
para além dos problemas individuais e saibam criar condi¢Ges/possibilidades de mudangas.
Nesse processo, a educagdo do campo dialoga com as matrizes formadoras do ser humano, de
entre as quais destacamos duas matrizes pedagdgicas que sdo importantes para 0 processo
formativo/educativo dos sujeitos do campo. Uma diz respeito a matriz do trabalho e a outra diz

respeito a matriz da cultura.

Disso, pode-se inferir que para a Educacdo do Campo, os professores, assim como 0s
coletivos escolares sdo sujeitos que devem conhecer profundamente a realidade em que estao
inseridos, para ajudar a comunidade e o Movimento a enxergar as contradigdes, refletir e
encontrar solucbes. Mais uma razdo para que o Projeto Politico Pedag6gico tenha uma
fundamentacdo teorica, cujo valor e prética sejam a coletividade, a organizacdo social, a

cooperacéo, a solidariedade, a terra, o trabalho e as rela¢6es sociais.
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CAPITULO IV — AVALIACAO

Muito se tem discutido recentemente acerca da avaliacdo. Na concepcao defendida por
estudiosos da area, a avaliacdo deve contemplar a Educacéo Integral. Nessa perspectiva, o ser
em formac&o é multidimensional, com identidade, historia, desejos, necessidades, sonhos, isto
é, um ser Unico, especial e singular, na inteireza de sua esséncia, na inefavel complexidade de
sua presenca. Ao valorizar o ser humano multidimensional e os direitos coletivos, a Educacéo
Integral provoca ruptura estrutural na logica do poder punitivo comumente percebido nos
processos avaliativos e fortalece o comprometimento com a Educagdo para a Diversidade,
Cidadania, Educacéo em e para os Direitos Humanos e Educacéo para a Sustentabilidade.

Nesse sentido, avaliar ndo se resume a aplicacdo de testes ou exames. Também néo se
confunde com medida. Medir é apenas uma pequena parte do processo avaliativo,
correspondendo a obtencgdo de informacdes. Analisa-las para promover intervencdes constantes
é 0 que compde o ato avaliativo; por isso, as afirmativas de que, enquanto se aprende se avalia
e enquanto se avalia ocorrem aprendizagens sdo validas tanto por parte do docente quanto do
estudante. Esse processo € conhecido como avaliacdo formativa, ou seja, avaliacdo para as
aprendizagens (VILLAS BOAS, 2013, p. 25).

Entender e realizar uma prética avaliativa ao longo do processo é pautar o planejamento
dessa avaliacdo, bem como construir seus instrumentos, partindo das interacbes que vao se
construindo no interior da sala de aula com os estudantes e suas possibilidades de entendimentos
dos conteudos que estdo sendo trabalhados. Deve-se levar em consideracdo, ainda, que a
avaliagcdo tem como foco fornecer informagdes acerca das acOes de aprendizagem e, portanto,
ndo pode ser realizada apenas ao final do processo, sob pena de perder seu proposito. Atendendo
a essas prerrogativas o professor estara realizando a avaliacdo formativa. Sobre essa forma de
avaliacdo Hadji (2001), reflete que “os processos de avaliagdo formativa sdo concebidos para
permitir ajustamentos sucessivos durante o desenvolvimento e a experiéncia do curriculum”
(HADIJI, 2001, p.176). Perrenoud (1999) define “a avaliacdo dos percursos de formacao e de
formagdo, e de diferenciacdo das intervencdes e dos enquadramentos pedagodgicos”
(PERRENOUD, 1999, p. 143).

As redes publicas de ensino devem estar atentas para o fato de que a avaliagdo seja
concebida por toda a equipe pedagogica e corpo docente como uma categoria central da
organizacédo do trabalho pedagogico, fazendo reverberar suas intencionalidades sociopoliticas,

comprometidas com a educacao publica de qualidade referenciada nos sujeitos sociais, quando
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avalia na perspectiva da progressdo continuada da aprendizagem de todos, pois € alarmante a
concepcao de alguns docentes, os quais defendem que ndo se pode avaliar sem atribuir “nota”
a producéo do estudante. Tais professores devem compreender que a avaliacdo é uma atividade
orientada para o futuro, e como alguns autores reforcam, “avalia-se para manter ou melhorar a
situagdo futura do sujeito” (FERNANDES E FREITAS, 2007, p. 38).

Vale destacar que se torna imprescindivel que a proposta avaliativa de cada institui¢do
de ensino componha seu Projeto Politico-Pedagdgico, documento de “identidade” da escola,
organizador de seu trabalho como um todo e da sala de aula, especificamente. E importante
valorizar os momentos de Coordenacgdo Pedagdgica na escola, para que esse espago tempo seja
utilizado como momentos de estudo, discussao de concepcdes e préaticas avaliativas, bem como
de autoavaliacdo da escola; espaco do planejamento pedagdgico com vistas a constitui¢do de
processos didaticos emancipatdrios nos quais ensinar, aprender, pesquisar e avaliar ndo se dao

isoladamente ou em momentos distintos.

A demarcacdo de padrGes minimos de qualidade é um desafio para a avaliacdo. O
docente deve compreender que a avaliacdo da aprendizagem dos educandos, os critérios e
indices devem se relacionar diretamente aos resultados alcancados em termos dos graus de
dominio de competéncias, capacidades ou habilidades, na concep¢do de uma educacdo vista

ndo exclusivamente como pragmatica.

A avaliacdo é uma das etapas fundamentais do processo de ensino e aprendizagem dos
discentes. E. como as demais, possui sua pertinéncia para todas as etapas da educacdo bésica

ou ensino superior. A avaliacdo de qualidade envolve trés passos:

1) Saber o nivel atual de desempenho do aluno (etapa também conhecida como
diagndstico); 1) comparar essa informagdo com aquilo que é necessario
ensinar no processo educativo (qualificagdo); I11) Tomar as decisdes que
possibilitem atingir os resultados esperados (planejar atividades, sequéncias
didaticas ou projetos de ensino, com os respectivos instrumentos avaliativos
para cada etapa). (LUCKESI, 2011, p.23)

Luckesi (2011) afirma: "Seja pontual ou continua, a avaliagdo s6 faz sentido quando
leva ao desenvolvimento do educando”. Em outras palavras, sé se deve avaliar aquilo que foi
ensinado. Um fator a ser levado em consideracdo é que a avaliacdo sempre esteve relacionada
com o poder, na medida em que oferece ao professor a possibilidade de controlar a turma. No
modelo tecnicista, que prioriza a atribuicdo de notas e a classificagdo dos estudantes, diante
dessa concepcao a avaliacdo vira instrumento de poder e dominacgdo, com a Unica finalidade de

mensurar 0s conhecimentos assimilados. Felizmente, essa marca escusa de avaliagdo vem sendo
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modificada a medida que a formacdo docente passa a ser prioritaria e o professor reconhece a
validade de outros instrumentos de avaliacdo. Somente dessa forma o fracasso escolar ndo é
mais considerado como uma deficiéncia e se torna um desafio para que o professor reformule
as suas praticas pedagdgicas de maneira a contemplar todos os alunos que porventura

apresentem deficiéncias na aprendizagem.

Cabe aqui destacar que observar, anotar, replanejar, envolver todos os alunos nas
atividades de classe permite elaborar-se/conceber-se uma avaliacdo precisa e abrangente.
Depois de uma avaliacdo ser aplicada surgem diversas indagacdes e, entre elas: o que fazer com

0s resultados?

Segundo os especialistas, a avaliacdo interessa a quatro publicos:

e Ao aluno, que tem o direito de conhecer o proprio processo de aprendizagem para se

empenhar na superacdo das necessidades;

o Aos pais, corresponsaveis pela Educacdo dos filhos e por parte significativa dos

estimulos que eles recebem;
e Ao professor, que precisa constantemente avaliar a propria préatica de sala de aula;

« A equipe docente, que deve garantir continuidade e coeréncia no percurso escolar de

todos os estudantes.

Enquanto é avaliado, o educando expde sua capacidade de raciocinar. Essa é a razdo
pela qual deve ocorrer uma devolutiva aos discentes com 0s respectivos comentarios e
sugestoes para que os mesmos reconhegam seus “erros” e com isso possam reformular os
conceitos assimilados e assim serem autores de sua propria aprendizagem. Diante disso, torna-
se possivel reconhecer que diante do exposto o proprio docente podera visualizar as lacunas em
seu processo de ensino-aprendizagem e assim revisar suas praticas pedagdgicas buscando uma

promocdo da educacdo de qualidade aos seus alunos. (LUCKESI, 2011, pag 24).

Outro fator a ser levado em consideracdo € que a avaliacdo precisa ser conduzida com
ética, 0 que significa levar em conta o processo de aprendizagem dos estudantes em
consonancia com 0s seguintes aspectos: respeito as producfes dos estudantes (elas lhes
pertencem); avaliagdo desvinculada de comparagédo (compara-se o progresso do estudante com
suas proprias capacidades e ndo com as dos colegas); avaliacdo informal encorajadora

(desvinculada de ameagas, constrangimentos e punicfes); uso dos resultados da avaliacdo
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voltado somente para 0s propositos de conhecimento do estudante (sem serem incluidos em

nenhuma forma de ranqueamento).

Desde o Brasil de 1930 a avaliacdo educacional vem sendo discutida sobre varios
aspectos, porém, no que se refere a avaliacdo da disciplina Educacdo Fisica em especifico, as
discussdes comegaram a ganhar notoriedade na década de 1970, diante de questionamentos de
diversos pesquisadores sobre o modelo de avaliacdo assumido até entdo, 0s quais muito
contribuiram para a criacdo de novas epistemologias e concepgdes criticas do fazer educacional.
(MACEDO, 2011, p. 47)

Ainda convém lembrar que é possivel conceber uma avaliagdo cuja vivéncia seja
marcada pela I6gica da inclusdo, do dialogo, da construcéo da responsabilidade com o coletivo.
Tal perspectiva de avaliacdo alinha-se com a proposta de uma escola mais democratica,
inclusiva, que considera as infindaveis possibilidades de realizacdo de aprendizagens por parte
dos estudantes. Essa concepcdo de avaliacdo parte do principio de que todas as pessoas sao
capazes de aprender e de que as acOes educativas, as estratégias de ensino, os contetdos das
disciplinas devem ser planejados a partir dessas infinitas possibilidades de aprender dos

estudantes.

A experiéncia brasileira de avaliagdo em Educacdo Fisica, de um modo geral, é
extremamente fragil, devido a um conjunto de fatores. Em primeiro lugar destaca-se a falta de
clareza do que ensinar. Bracht (1989) observa que os docentes, de um modo geral (tanto os que
exercem a unidocéncia nos anos iniciais, quanto os professores de Educacdo Fisica), tém
dificuldade para elencar o que ensinam na disciplina, “engasgam” cada vez que sdo

questionados sobre o assunto (BRACHT, 1989, p.24).

Nessa linha de raciocinio, muitos justificam a Educacdo Fisica a partir de uma ideia de
formacdo integral, o que revela uma visdo genérica e confusa da disciplina. Qualquer
componente curricular tem algo que lhe é préprio, dai a pergunta que se tenta responder: quais

as competéncias e habilidades basicas de Ensino da Educagao Fisica?

Quando se fala em avaliacdo de aprendizagem da disciplina de Educacédo Fisica pode-
se observar uma evolugédo de conceitos teoricos nas discussdes académicas sobre avaliagdo
educacional nessa area, pois as pesquisas realizadas no periodo denunciavam préaticas

pedagdgicas cotidianas desvinculadas da realidade social.
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Alves e Oliveira (2002) advertem que o problema a avaliagdo educacional no Brasil néo
se restringe a Educacéo Fisica, mas sim um reflexo da precariedade do ensino brasileiro, posto
que, corresponde a um modelo que j& ndo condiz com a realidade de evolugéo sistémica de uma

sociedade que aprimora constantemente seus paradigmas. (ALVES e OLIVEIRA, 2002,
pag.16).
Neste sentido, Santos (2008) aponta:

Faz-se necessario apresentar possibilidades de intervengdo na/para a Educagéo
Fisica que vao além da continuidade/insisténcia em gerar diagndsticos de
denuncia. A questdo posta por essa opgao se projeta no sentido de perceber o
que de fato a escola faz, porque faz e com quem faz. Buscamos, com isso,
compreender a influéncia desses autores na producdo tedrica da Educacéo
Fisica (SANTQOS, 2008, p. 87).

Estudos realizados por Barreto e Pinto (2011) promovendo pesquisas no Campo na area
da Educacdo Fisica, revelaram que a maior parte dos professores entrevistados admitem que
suas avaliacOes se fundamentam nos parametros das aptiddes fisicas demonstradas pelo aluno,

seguidos de outros critérios, como a assiduidade e participacdo como instrumentos de avaliag&o.

A avaliacdo é realizada apenas para cumprir normas impostas por lei,
ocorrendo sem planejamento e, consequentemente, sem objetivos
educacionais pré-definidos ndo apenas as a¢les prescritivas como produtoras
de conhecimento escolar, mas, sobretudo, os saberes da pratica, criados e
recriados diariamente nos espacos e tempos escolares, pelos praticantes que
os constituem (BARRETO E PINTO, 2011, p, 57).

Diante do exposto observa-se que a realidade do cotidiano do docente esta limitada por
diversos fatores que se revelam ao longo de seu estudo através de dialogos compartilhados no
desenvolvimento da referida pesquisa académica, dentre os quais se identificou: a falta de
estrutura e de instrumentos para desenvolver a disciplina de forma adequada; “a falta de relagao
entre o conteido estudado e a vida cotidiana como lugar antropolégico onde/quando se vive as
praticas de experimentacdo que taticamente abrem novos possiveis e/ou outras formas e forcas
que se enredam nos cotidianos escolares” (BARRETO E PINTO 2011, p.57).

Cinelli e Garcia (2008) enfatizam que tais desafios limitam a cultura e o aprendizado
produzido no espaco escolar:

Faz-se necessario que aproximemo-nos do cotidiano escolar, em especial e
principalmente no que tange as praticas avaliativas de professores de
Educacéo Fisica, observando-as como lugar de construcéo, de inventividade,
de criacdo de alternativas e de possibilidades individuais e coletivas,
interatividade a fim de romper as limitagbes que a pratica pedagdgica
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disciplinadora de massa impde a pratica docente acritica (CANELLI e
GARCIA, 2008, p. 31).

Quando se relaciona a avaliacdo de aprendizagem em Educacdo Fisica nas escolas do
Campo é possivel confirmar o que dita Certeau (2013) o qual dedica especial aten¢éo ao estudo
da forma como os professores lidam com a experiéncia da Educagdo do Campo e como estes
ressignificam suas a¢des dentro daquele contexto, percebendo que o grande desafio é construir
possibilidades avaliativas que se identifiguem com a realidade daqueles alunos, levando-os a
construir o conhecimento a partir da reflexdo sobre as questfes que estdo explicitas no seu dia

a dia e ndo a apropriacdo passiva e mecanica do saber (CERTEAU, 2013, pag. 79).

Outra pesquisa relevante sobre a presente tematica foi apresentada por Ferrago (2008),
0 qual destaca a rica experiéncia de trés professoras:

No consumo os professores desenvolvem agoes, fabricam formas alternativas
de uso, tornando-se produtores, disseminando alternativas, manipulando, ao
seu modo, os produtos e as regras. Na valorizacdo da relacdo de parceria, 0
texto apresenta 0s movimentos de partilhas, negociacfes e tessituras das redes
produzidas nos dialogos/narrativas com trés professoras de Educacdo Fisica
das series iniciais do ensino fundamental, sendo duas lotadas na Prefeitura
Municipal de Vitoria e uma na Prefeitura Municipal da Serra (FERRACO,
2008, p.4).

Segundo Alves (2007), é necessario enfatizar que o trabalho do professor de Educacao
do Campo se bem conduzido pode possibilitar a constatacdo do aprendizado com as dimensfes
da vida cotidiana dos educandos, fazendo que 0s mesmos se tornem sujeitos atuantes em sua
prépria aprendizagem e processo de formacdo, uma vez que possuem legitimidade para falar de
suas proprias experiéncias:

Entre as questBes tedrico-metodoldgicas, as narrativas, originadas das
conversas, depoimentos ou escritos pessoais, formando um tipo especial de
texto, vém permitindo desenvolver tanto as metodologias proprias da histéria
oral e da histdria de vida, como uma histéria de biografias de pessoas comuns,

acumulando dados de carater antropoldgico, etnografico e sociol6gico
(ALVES., 2007. p. 21).

4.1. Avaliagdo da Aprendizagem nas Escolas do Campo

Sanfelice (2005) problematiza as pesquisas sobre movimentos sociais, educagdo e
trabalho, no que tange a pratica educativa e as formas de avaliacdo desenvolvidas nas Escolas

do Campo:

O debate acerca da pratica pedagdgica nas escolas do campo, expressa as
divergéncias politicas entre a concepcao de educacao rural pautada na politica
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publica estatal e a concepcdo de campo pautada no debate empreendido pelos
movimentos sociais de trabalhadores. Colocam-se em evidéncia as
contradi¢bes quanto a pratica pedagodgica e avaliativa desenvolvidas nas
escolas do campo, posto que, apresenta contetdos que estao distantes daquela
realidade, ignorando que a educacdo do campo apresenta heterogeneidade
diversa da educacdo em contexto urbano (SANFELICE, 2005, p. 6).

Souza (2008) corrobora a anélise do tema apresentando a Educagdo do Campo em duas

vertentes teoricas, quais sejam: a educacédo formal e a educacao ndo formal:

1) educacdo formal: que agrega pesquisas que focalizaram a escola, pratica do
professor, propostas politico-pedagdgicas, educacdo infantil, educacéo fisica,
metodologias de ensino, relagdo professor-aluno, formacdo de educadores, e
formas de avaliacdo; 2) educacdo ndo-formal: que agrega pesquisas que
discutiram a identidade “do homem do campo”, consciéncia politica, trabalho
e educacdo, enfim, que focalizam as lutas pela sobrevivéncia no campo como
proposta educativa (SOUZA, 2008, p. 7).

Explica ainda o autor, no que diz respeito as formas de avaliacdo da Educacdo do
Campo, que na educacdo formal avalia-se a assimilacdo de contetdos (apresentados por via de
materiais didaticos elaborados para atender as escolas dos centros urbanos), a participacéo na
sala de aula, a entrega de trabalhos, a pontualidade, a frequéncia do aluno em sala de aula, se 0

aluno tem uma boa interacdo para com os professores e colegas, etc.

Por outro lado, Souza (2008) indica que a educacdo ndo formal é vivenciada no
cotidiano da insercdo do homem do campo nos diversos movimentos sociais que discutem a
luta pela sua sobrevivéncia naquele contexto. A avaliacdo que se faz na educacdo ndo formal,
tem como objetivo analisar a formacao de consciéncia por meio da participacdo efetiva do aluno
na realidade social, o que afeta a vivéncia na sua localidade, estabelecendo assim, um vinculo
entre a educacdo e as diversas experiéncias do seu dia a dia, que o levam a conhecer e valorizar

a sua histdria e a sua identidade como homem do campo. (SOUZA, 2008, p.07)

Dentre os contedos discutidos na proposta de Educacdo do Campo suscitada pelos
movimentos sociais estdo as problematicas socioambientais, socioculturais e sociopoliticas

presentes na sociedade brasileira.

Souza (2008) enfatiza que na educacéo ndo formal fomentada pelos movimentos sociais
no campo existe a preocupacdo com a formacdo sociopolitica do individuo, enquanto que a
educacdo formal, ndo busca despertar o senso critico de andlise das probleméticas como a
concentragéo de terras pela classe latifundiaria e a luta da classe trabalhadora pela sua posse.
(SOUZA, 2008, p.08)
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4.2. Avaliagdo na Educacéo Fisica Escolar

E de conhecimento geral que o tema avaliagdo em Educacdo Fisica Escolar ¢ um
assunto polémico para debates e discussdes. O tema ainda esta longe de ser esgotado, pois a
avaliacdo tem correlacao direta com outros fatores determinantes da aula de Educacao Fisica:
planejamento, métodos, objetivos e contetidos. E, de acordo com as estratégias adotadas, 0s
objetivos almejados, os métodos escolhidos e os conteudos trabalhados, a avaliagéo podera ser
realizada de maneiras diversas. Ainda, um fator determinante para a utilizacao da avaliacdo é o

estilo de trabalho do professor que estd ministrando as aulas.

Ao longo dos tempos a avaliagdo na Educacéo Fisica foi sofrendo influéncias das
concepgdes e correntes da época. A partir da década de 1970, no Brasil, vigorou a
perspectiva/tendéncia tradicional ou esportivista, 0 que ainda pode ser visualizado nos dias
atuais. Nessa época, a avaliacdo era composta por questdes que enfatizavam a mensuracéo de
capacidades fisicas, de habilidades motoras e em outros casos ainda se utilizavam medidas
antropomeétricas. Os elementos supramencionados eram usados com o objetivo de atribuir uma
nota aos estudantes. Existia uma tabela com padrdes preestabelecidos e os resultados
quantitativos dos testes indicavam se o aluno se enquadrava em uma das categorias: fraco,
regular, bom e excelente. A partir dai era atribuida uma nota, conceito ou outro fator, de acordo
com as normas da escola. (DARILO, RANGEL, 2008. p. 125).

A avaliacdo na Educacéo Fisica nas séries iniciais do ensino fundamental, é fundamental
que se destaque a possibilidade de oferecer elementos para se adequar 0s objetivos de ensino
ao aprendizado dos alunos. (FERRACO, 2013, p. 59)

O binomio “avaliagdo da aprendizagem” versus “objetivo da educa¢do” vai além da
atribuicdo de um conceito quantitativo ao desempenho do aluno nas provas €, ao contrario,
indica que o objetivo do aprendizado proposto pela educacdo fisica deve ter como alvo a
orientacdo do aluno dentro do seu contexto e fora dele, oferecendo-lhe pistas para a sua

formacéo e crescimento pessoal. (SILVA, 2015, pag. 68)

O par dialético “avaliacdo e ensino aprendizagem”, ao orientarem de forma pratica a
formacéo e crescimento intelectual do aluno aprimora também a agdo pedagdgica dos docentes
por meio dos processos de aprendizado dos alunos, pois, a0 mesmo em tempo que avalia a
assimilacdo do conteudo ministrado, avalia em contrapartida as suas proprias acdes pedagogicas

na sua materializagdo na formacéo da estrutura do pensamento do discente. (SANTOS, 2008,
pag. 21)
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Neste sentido comenta Esteban (2002):

O docente projeta-se como parte do processo de constru¢do de conhecimento
fundamentada no prospectivo, na diferenca, que se produz sem modelos
fechados, focalizada nos saberes e nos ainda ndo saberes em desenvolvimento.
A avaliagdo sobre esses preceitos se constitui como um processo significativo
para a reflexdo sobre a prética social, a pratica escolar a interacéo entre estes
ambitos. Sua capacidade reconstrutiva do processo contribui para a reflexdo
sobre a acdo pedagdgica, possibilitando o desenvolvimento de um processo de
avaliacdo da propria pratica docente. A avaliagdo como ato de reconstrucéo se
constitui em processo formativo para as professoras, articulando
dialeticamente reflexdo e acdo; teoria e préatica; contexto escolar e contexto
social; ensino e aprendizagem; processo e produto; singularidade e
multiplicidade; saber e ndo saber; dilemas e perspectivas (ESTEBAN, 2002,

p. 7).
A forma de avaliacdo quantitativa dd lugar a pratica de uma avaliacdo pautada na
producdo/registro/interpretacdo de informac6es presentes em cadeias de exercicio constante de

leitura de sinais, de indicios, a partir dos quais se manifestam juizos de valores e tomadas de
decisdes. (SANTOS, 2008, pag. 34)

A grande indagacdo que se faz é: como tornar a avaliacdo da Educagdo Fisica
significativa sem dissocia-la dos Parametros Curriculares propostos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo e pelo Projeto Politico Pedagdgico da Escola? Tal pergunta revela a
complexidade em realizar a avaliagdo no contexto da educacdo do campo. Como traduzir em

notas a avaliacdo de um contetdo distante da realidade do aluno?

A avaliacdo em Educacdo Fisica tem caracteristicas e dificuldades comuns aos demais
componentes curriculares, mas também apresenta peculiaridades. Esses autores ainda afirmam
que “a avalia¢do deve servir para problematizar a acdo pedagdgica, € ndo apenas para atribuir

um conceito ao aluno” (BETTI e ZULIANI, 2002, p.77).

Diante dessa perspectiva, Charlot (2000) adverte que a relacdo com o saber, deve ser
interdisciplinar e transversal, de forma que alcance o tempo em todas as suas esferas no que
toca a realidade do aluno, ressaltando que a crianga ndo aprende apenas quando &, escreve e
fala. Aprende também quando se expressa corporalmente, portanto, considera a pratica da

Educacdo Fisica de extrema importancia para a construcao de si mesma e de suas relagoes:

[...] arelagdo com o saber é relacdo com o tempo. A apropriacdo do mundo, a
construcdo de si mesmo, a inscricdo em uma rede de relagdes com os outros
— ‘o aprender’ — requerem tempo e jamais acabam. [...] Esse tempo, por fim,
se desenvolve em trés dimens@es, que se interpenetram e se supdem uma a
outra: o presente, o passado, o futuro. Ao discutir sobre as figuras do aprender,
indica quatro formas dessas se manifestarem: “1 - possui relacdo com objetos-
saberes, objetos nos quais os saberes estdo incorporados [...]; 2 - tem a ver
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com objetos cujo uso deve ser aprendido [...]; 3 - se projeta em atividades a
serem dominadas, as quais possuem estatutos variados [...]; e, 4 — se manifesta
em dispositivos relacionais, os quais s6 podem ser apropriados na relagdo com
o outro. (CHARLOT, 2000, p. 78)

Schneider e Bueno (2005) explicam que a Educacédo Fisica privilegia o saber que se
concretiza no dominio de uma atividade ou habilidade especifica e ndo o saber-objeto que pode
ser incorporado pela relagdo epistémica dando significado ao aprendizado adquirido.
(SCHNEIDER e BUENO, 2005, p. 43)

Darido (2005) provoca outras reflexdes neste sentido e questiona o significado da
Educacdo Fisica no contexto escolar, bem como o papel da linguagem corporal dentro do
contexto em que prevalece a linguagem escrita, a palavra e o conhecimento de forma
sistematizada, e ainda, a valoracdo das praticas avaliativas da Educacdo Fisica neste contexto

em que se traduz o saber etimologico. (DARIDO, 2005, pag. 26)

Santos (2008) entende que para avaliar o aluno na Educacéo Fisica no contexto escolar
do campo, néo se deve buscar em primeiro lugar atribuir uma nota, mas sim dispor de uma ficha
avaliativa (uma espécie de fichario cumulativo de avaliagdes do aluno), na qual possa se
desenvolver relatérios descritivos, com registros do desempenho do aluno e da superacdo das
dificuldades identificadas, bem como um grafico descrevendo a participacdo, os trabalhos

escritos, a interacdo com 0 grupo, a comunicacdo, dentre outros itens a serem avaliados.

[...] a Educacdo Fisica ndo ¢ uma disciplina escolar ‘como as demais’. E
acrescento: felizmente. N&o é igual as demais porque ela lida com uma forma
do aprender que ndo a apropriagdo de saberes-enunciados. Em vez de tentar
anular ou esconder essa diferenca, dever-se-ia destaca-la e esclarecé-la. O fato
de que é uma disciplina diferente ndo significa que tem menos legitimidade
do que as demais disciplinas. Em vez de se esforgar para aparentar-se normal,
conforme a norma dominante de legitimidade escolar, a Educacdo Fisica
deveria, a meu ver, legitimar-se por referéncia a outra norma, a outra figura
do aprender. O fato de a Educacéo Fisica privilegiar a dimensédo do fazer ndo
exclui a possibilidade de se materializar o saber-dominio em saber-objeto,
embora essa ndo seja sua especificidade nem tampouco seu objetivo, fato esse
observado na seguinte narrativa. Meus alunos tém ainda o caderno de
Educacéo Fisica, como se fosse um diério, eu chamo de diario do aluno.
Quando eles estdo comegando, eu direciono mais o que tem que ser colocado,
mas, por exemplo: hoje a minha 42 série, eles escrevem, eu s6 dou visto, eles
fazem o registro da semana, do que eles aprenderam na Educacéo Fisica. Eu
deixo, entre aspas, ‘mais livre’. No didrio, eu consigo captar coisas que eles
ndo falam para mim, isso é importante (SANTOS, 2008, p. 87).

Observa-se que tal instrumento possibilita ao professor refletir sobre o impacto da sua
pratica pedagogica na vida do aluno e potencializar acGes futuras que fortalecam o

protagonismo do aluno nas areas que enfrenta maior dificuldade no ensino e na aprendizagem.
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Na Educacdo Fisica, como em todas as outras areas, para avaliar com qualidade e de
forma a contemplar os critérios de uma avaliacdo formativa é preciso definir os objetivos, pois
eles determinam o conteddo a ser trabalhado e os critérios para observar a evolucdo da
aprendizagem. Os instrumentos de avaliacdo devem ser diversificados para que ndo haja a
supervalorizagdo do desempenho dos alunos nas atividades que exigem habilidades motoras.
Afinal, a concep¢do mais atual de avaliagdo em Educacdo engloba o processo e ndo apenas 0s
resultados finais. O exame devera informar ao professor e aos alunos sobre o andamento da
aprendizagem, a necessidade de modificar o que vem sendo feito e 0s pontos mais e menos

fortes do trabalho pedagdgico.

Todos os procedimentos/instrumentos de avaliagdo devem ser elaborados em
articulacdo com a equipe pedagdgica da unidade escolar. A ideia é a de que a equipe possa
apreciar, colaborar e acompanhar essa elaboracédo para que seja garantida coeréncia interna com
0 projeto da escola. Os estudantes devem ser avaliados por meio de procedimentos/
instrumentos bem planejados e bem escritos. Entregues aos estudantes, estes passam a ser
publicos; ndo se pode esquecer de que eles revelam a qualidade do trabalho desenvolvido pela
escola. Os critérios de avaliacdo devem constar do Plano de Ensino dos docentes, organizado

em consonéancia com o Projeto Politico-Pedagogico da Unidade Escolar.

Fernandes e Freitas (2007) referem-se aos instrumentos usados no processo de avaliacéo
como atividades que sdo planejadas com o objetivo de instruir, com dados, a analise avaliativa
do professor a respeito do desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. Existem diversas
formas de se elaborar instrumentos. Eles podem ser em forma de atividades que incluam
trabalhos, provas, testes, relatorios, interpretacGes, questionarios etc., referenciados nos
Curriculos propostos pelas redes de ensino e que definem objetivos e contelidos para uma
determinada etapa ou série, ou podem ser referenciados no conhecimento que o professor tem
do real estagio de desenvolvimento de seus alunos e do percurso que fizeram na aprendizagem.
(FERNANDES e FREITAS, 2007, p. 45)

E importante ressaltar que os resultados advindos da aplicagdo dos instrumentos s&o
provisorios e ndo definitivos. O que o estudante demonstrou ndo assimilar em um momento
podera vir a assimilar em outro. A questdo do tempo de aprendizagem de cada estudante € um
fator pouco levado em consideracdo na maioria das vezes. E importante lembrar ainda que a
simples utilizacdo de instrumentos diferenciados de provas e testes (memorial, portfélio,

caderno de aprendizagens etc.) ja propiciam uma vivéncia de avaliagdo distinta da tradicional.
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O que queremos dizer é que, muitas vezes, a pratica concreta leva a uma posterior mudanca de
concepcao de avaliacdo (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.98).

Segundo os autores, quando os instrumentos sdo elaborados considerando como
parametros os programas curriculares e 0s objetivos gerais estabelecidos por esses, tendem a
buscar em primeiro lugar a satisfacdo das exigéncias tracadas nos referidos programas e em
segundo plano a aprendizagem do aluno, ou seja, tratam-se de instrumentos que forgosamente

priorizam a avaliacdo somativa e ndo a avaliacdo formativa, como deveria ser regra.

Cumpre lembrar que a nota, isoladamente, pouco diz ou informa. O que se anseia é que
ela consiga evidenciar o percurso, a caminhada e as diferentes estratégias utilizadas para que se
chegue ao simbolo numérico. As notas, quando ndo justificadas por diferentes estratégias ou
procedimentos, podem revelar mais fragilidades do avaliador do que no desempenho do

avaliado.

Os autores ressaltam ainda que “um instrumento mal elaborado pode causar distor¢des
na avaliacdo que o professor realiza e suas implicagdes podem ter consequéncias graves” visto
que o processo avaliativo implica em julgamento que culminarad na aprovacao ou reprovacao
do aluno (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.98). Portanto, advertem que 0s instrumentos
utilizados na avaliagdo dos estudantes, devem ter uma finalidade bem definida do que se

pretende avaliar.

Ante o0 exposto, Fernandes e Freitas (2007) esclarecem que devem ser observados 0s

seguintes aspectos na elaboracdo de um instrumento destinado a avaliacdo dos alunos:

I) A linguagem a ser utilizada: clara, esclarecedora, objetiva; 1) A
contextualizagdo daquilo que se investiga: em uma pergunta sem contexto
podemaos obter inimeras respostas e, talvez, nenhuma relativa ao que, de fato,
gostariamos de verificar; I11) O conteido deve ser significativo, ou seja, deve
ter significado para quem esta sendo avaliado; V) estar coerente com 0s
propositos do ensino; V) explorar a capacidade de leitura e de escrita, bem
como o raciocinio. (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.98).

Pode-se, assim, estabelecer que os aspectos considerados importantes pelos autores para
a elaboracdo dos instrumentos avaliativos devem ter como objetivo principal o
acompanhamento da aprendizagem qualitativa dos estudantes incorporada ao cotidiano escolar

e ao planejamento das atividades diarias, e ndo medir quantitativamente o seu desempenho.
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4.3. O portfdélio como instrumento de avaliacao

Como mencionado anteriormente, Fernandes e Freitas (2007) concebem a avaliacéo
como uma atividade orientada para o futuro. Avalia-se para tentar manter ou melhorar nossa
atuacdo futura. Essa € a base da distin¢do entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e
ao passado e visa obter informagdes a respeito do progresso efetuado pelos estudantes
(FERNANDES E FREITAS, 2007, p. 38). Dado o exposto entende-se que a avaliagdo da
aprendizagem implica em refletir a respeito do conhecimento assimilado visando a aplicacéo
deste em contexto futuro. Assim, nao se deve confundir “medir” com “avaliar”, mesmo que em

certo sentido o ato de medir componha o processo de avaliacéo.

Na educacdo escolar brasileira, ainda se encontram fortes tragos da avaliagcdo
classificatoria, seletiva e excludente. Ainda se avalia para dar nota e para aprovar ou reprovar
os alunos. As praticas avaliativas escolares, cada vez mais, tém-se inspirado na competicédo
presente nas atividades sociais. Diante desse cenario Villas Boas (2004) privilegia a avaliacao
formativa por ser aquela que: “orienta os estudantes para realizacdo de trabalhos que realizam
no processo de aprendizagens, ajudando-os a localizar suas dificuldades e suas potencialidades,
redirecionando os seus percursos” (VILLAS BOAS, 2004, pég. 08)

Nesse sentido, complementa a autora que um dos aspectos mais importantes do processo
de avaliacdo formativa refere-se a construcdo e fortalecimento da autonomia do estudante, na
medida em que lhe é atribuido um papel ativo como principal protagonista no processo de

aprendizagem.

A avaliacdo possui diversas funcles; contudo, entende que, na avaliacdo formativa,
estdo as melhores intengdes para acolher, apreciar e avaliar o que se ensina e 0 que se aprende.
Avaliar para incluir, incluir para aprender e aprender para se desenvolver: eis a perspectiva
avaliativa adotada. Embora a avaliacdo seja um termo polissémico, entende-se que
instrumentos/procedimentos pelos quais a analise qualitativa se sobreponha aquelas puramente
quantitativas podem realizar de maneira mais justa o ato avaliativo. Dessa sobreposicao
decorrem o olhar e a intervengcdo humana que os sistemas computadorizados, por si s0, hdo séo

capazes de atingir.

Para Villas Boas (2004) a avaliacdo formativa est4 fundamentada tanto nos critérios
objetivos da realidade vivenciada pelos estudantes, quanto nos critérios de avaliacdo e também
em critérios implicitos demonstrados na propria capacidade e retorno do aluno as atividades

propostas. Ante o exposto, entende-se que a avaliagdo formativa parte da analise do progresso
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do aluno e leva em consideracao aspectos como “o esforco despendido, o contexto particular

do seu trabalho ¢ o progresso alcangado ao longo do tempo” (VILLAS BOAS, 2004, pag. 84).

Sendo assim, observa-se a respeito da premissa da autora que a avaliacdo formativa é
realizada ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem e consequentemente o
julgamento avaliador da produgéo, considera todo o processo desenvolvido pelo estudante e

ndo somente os a medigdo instrumental em si, vejamos:

O professor, trabalhando na perspectiva da avaliacdo formativa, ndo esta
preocupado no dia a dia em atribuir notas aos estudantes, mas em observar e
registrar seus percursos durante as aulas, a fim de analisar as possibilidades
de aprendizagem de cada um e do grupo como um todo. Pode, dessa forma,
planejar e replanejar os processos de ensino, bem como pode planejar as
possibilidades de intervencdo junto as aprendizagens de seus estudantes
(FERNANDES E FREITAS, 2007, p. 38).

N&o obstante, os autores esclarecem e sugerem que a avaliacdao formativa seja feita por
meio de registros da avaliagdo documentados periodicamente através de dados observados ao
longo do desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Torna-se importante a utilizacdo de
diferentes formas de avaliar que contribuam para a conquista das aprendizagens por parte de
todos os estudantes. Este é o sentido da avaliacdo para as aprendizagens e ndo simplesmente da
avaliacdo das aprendizagens. A diferenca € que a primeira promove intervengdes enguanto o
trabalho pedagogico se desenvolve e a segunda, também denominada de avaliacdo somativa,
faz um balanco das aprendizagens ocorridas ap6s um determinado periodo de tempo, podendo
ndo ter como objetivo a realizagdo de intervencgdes, a avaliacdo somativa tem uma funcéo rapida
e clara, classificar apds um determinado ano letivo, curso o aluno respeitando os niveis de
aproveitamento individual. Ja a avaliacdo diagnostica tem como base levantar se os alunos
possuem dominio de contetdos adquiridos anteriormente, na série anterior, servindo de pré-

requisitos para habilidades imprescindiveis para os novos contetidos.

Vale destacar ainda que instaurar uma cultura avaliativa, no sentido de uma avaliacédo
entendida como parte inerente do processo e hdo marcada apenas por uma atribuicdo de nota é
uma tarefa complexa. Em virtude do que foi mencionado, pode-se afirmar que o0 processo
avaliativo continuo, permanente, flexivel e global (avaliacdo formativa) implicard o
planejamento para orientar e auxiliar os professores no olhar sobre seu fazer pedagdgico,
permitindo que sejam encontrados os melhores resultados, identificadas as necessidades, e

tomadas as decisfes adequadas para a aprendizagem significativa dos estudantes.

Nos estudos de Fernandes e Freitas (2007) identificam-se como um parametro eficaz de

avaliagdo escolar as praticas realizadas na Educacdo Infantil, as quais se pautam na incluséo
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das criangas no contexto social e o seu desenvolvimento pessoal e formagédo cognitiva. Neste
sentido tem-se como relevante a tal pratica avaliativa que se caracteriza pela I6gica da inclus&o,
do dialogo, da construcdo da autonomia, da mediacdo, da participacdo, da construcdo e da

responsabilidade com o coletivo.

Por fim, cabe ressaltar, conforme esclarece Villas Boas (2004), que existem ainda os
instrumentos adotados pelas Secretarias Municipais ou Estaduais de Educac¢éo com o intuito de
informar aos responsaveis pelo aluno, através de boletins, relatérios quantitativos ou
qualitativos que resumem os dados avaliativos coletados ao longo de um periodo de formacao

escolar.

Em se tratando das escolas de ensino fundamental a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB em seu artigo 24 recomenda uma avalia¢do continua, cumulativa

com prevaléncias dos aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos:

V - A verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais. (BRASIL, 2013).

Villas Boas (2004) considera, portanto, tal recomendacdo estabelecida pela LDB e
indaga se os instrumentos utilizados para registro de informacao do processo de aprendizagem
da disciplina Educacéo Fisica nas escolas rurais tem sido os mais adequados. Considera ainda
com especial relevancia que se tenha um registro memorial minimo do desenvolvimento do
ensino e aprendizagem, que envolvem docentes e discentes dentro da realidade singular em que
estdo vivenciando esse processo. Nesses registros devem ser documentadas as memorias de
descobertas e tentativas feitas ao longo do percurso da percorrido num determinado periodo de
formacdo, os quais revelardo ao final da trajetdria a construcao de conhecimentos pelos alunos

e também pelos professores em sua pratica docente.

O portfélio permite registrar a memaria do processo educacional tanto dos estudantes,
como também dos professores e da instituicao escolar, portanto é o instrumento mais completo

de avaliacdo formativa como nos afirmam Fernandes e Freitas (2007):

Entendendo a avaliagdo como algo inerente aos processos cotidianos e de
aprendizagem, na qual todos 0s sujeitos desses processos estdo envolvidos,
entende-se que a avaliacdo na escola ndo pode ser compreendida como algo a
parte, isolado, j& que tem subjacente uma concepgdo de educacdo e uma
estratégia pedagdgica. Portanto é necessario estimular a equipe escolar a
questionar conceitos ja arraigados no campo da avaliagdo, bem como
despertar para novas e possiveis praticas na avaliacdo escolar. A avaliacéo,
como parte de uma acéo coletiva de formacao dos estudantes, ocorre, portanto,
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em varias esferas e com varios objetivos: ha a avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes, em que o professor tem um protagonismo central, mas ha também
a necessaria avaliacdo da instituicdo como um todo, na qual o protagonismo é
do coletivo dos profissionais que trabalham e conduzem um processo
complexo de formacdo na escola, guiados por um projeto politico-pedagdgico
coletivo. E, finalmente, ha ainda a avaliacdo do sistema escolar, ou do
conjunto das escolas de uma rede escolar, na qual a responsabilidade principal
é do poder publico (FERNANDES e FREITAS, 2007, p. 38).

Sendo assim, a avaliacdo executada nos trés niveis esta interligada e ndo acontece de
forma isolada, mas sim por meio de uma troca permanente entre todos 0s protagonistas
envolvidos. Na perspectiva do senso comum, a sociedade entende que avaliagdo é sinénimo,
mensuragdo, medicdo ou atribuicdo de conceitos e valores mensuraveis de uma determinada
producdo. No entanto deve-se ter em mente que o professor, por sua formacao, deve estar além

do entendimento do senso comum e nao confundir medi¢do com avaliacdo da aprendizagem.

Em uma prética de avaliagdo formativa, o instrumento de registro do professor deve ter
0 proposito de acompanhar o processo de aprendizagem de seus estudantes. Os autores
destacam que a finalidade é registrar este acompanhamento, 0s avancos e recuos dos estudantes,
a fim de informar o docente acerca do processo, para que, assim, possa mediar e tracar
estratégias de acdo adequadas a cada estudante e as suas potencialidades. Outros instrumentos
de registro podem e devem coexistir: planilhas de notas, relatérios do desempenho dos
estudantes, anotacdes diarias das aulas, diarios do professor, no qual ele anota o que fez, o que
foi produtivo, como poderia ser melhorado, enfim, ha uma infinidade de possibilidades de
registros da préatica e do crescimento dos estudantes e criancas (FERNANDES e FREITAS,
2007, p. 38).

Torna-se, diante dos aspectos mencionados, imprescindivel uma reflexdo minuciosa
acerca do papel desses registros. Seria coerente a proposta de uma educagdo voltada para a
construcdo da cidadania e da autonomia em que, por exemplo, 0s estudantes s6 tomassem
contato com o final de seu processo de aprendizagem depois de findo o bimestre, trimestre,
semestre ou ano? Estariam acompanhando seu processo e podendo, dessa forma, tornarem-se

mais autbnomos e responsaveis pelo mesmo?

A avaliacdo, que se diz formativa, sera sempre a da observacdo do desempenho e do
crescimento da crianca em relacéo a ela mesma e jamais de sua comparagdo com 0s pares. Ao
avaliar, pretende-se captar as expressdes, a construcdo do pensamento e do conhecimento, o
desenvolvimento da crianga bem como suas necessidades e interesses, guias primordiais do

planejamento e das préaticas pedagdgicas.
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No caso da Educacdo Infantil, essas informacdes acerca da avaliacdo da aprendizagem,
ao longo do processo educativo, geralmente sdo apresentadas em forma de relatdrios de grupo
e relatorios individuais ou, ainda, por meio de reunides coletivas ou individuais com pais e/ou
responsaveis pelas criangas. Praticas estas que podem ser incorporadas ao Ensino Fundamental,

conforme explica a autora abordada.
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CAPITULO V- EDUCACAO FISICA NO CAMPO

Recentes estudos tém demonstrado que a escola vem sendo questionada de acordo com
suas maneiras de atuar, seja no sentido de relevar e aceitar exigéncias dos sistemas estatais ou
com o que tem sido (re)produzido aos alunos. A escola que historicamente utiliza-se de métodos
para o ensino de regras, disciplina dos alunos, necessita hoje de uma modificagao/transformagao
em busca de autonomia. Temos que lembrar que as escolas ndo sdo iguais, cada uma deve agir
de forma diversificada e contextualizada. Uma escola oferecida a classe rural difere de uma

escola localizada em uma area urbana.

Estas diferencas sdo o que possibilita a escola conquistar e desenvolver sua autonomia,
com capacidade de solucionar problemas existentes nos diferentes meios em que estdo
inseridas, no caso dos jogos e esportes, ampliando as atividades escolares, transformando o
conteudo em algo desejavel pelos alunos. A Educacéo Fisica, enquanto disciplina curricular do
Sistema Educacional tem buscado seu reconhecimento por parte dos alunos e professores. O
esporte, que se configurou um dos maiores fendmenos culturais desta sociedade no ultimo
século, tem colaborado de maneira significativa, enquanto contetdo da Educacdo Fisica, para

endossar tal afirmacao.

No entanto, de acordo com Moreira (2005, p.16), infelizmente a polaridade entre rural
e urbano ndo diminuiu. O meio rural continua sendo visto como simbolo do atraso e da auséncia
de cultura, apesar de cada vez mais inserido no mundo da modernidade, enquanto o urbano
representa para muitos o auge civilizatorio, a partir de uma nocdo — decorrente dos ideais
iluministas e da antropologia classica — essencialista e unidirecional de cultura que conduz a
ideia de que hd um dnico caminho cultural cujos pontos de partida e chegada sao,
respectivamente, as culturas consideradas “primitivas” e a culturas consideradas “civilizadas”.

(MOREIRA, 2005, p.16)

Vale ressaltar que na maioria das escolas brasileiras, sejam elas do Campo as turmas
frequentam duas aulas semanais de Educacdo Fisica, em tempos de 50 minutos. Em diversas
publicacGes relacionadas a Educacao Fisica foi possivel constatar um fator a ser considerado
no que concerne as Escolas do Campo: é a atencdo para a falta de espagos adequados as aulas,
as quais apresentam instalacfes precarias e muitas vezes inexistentes, aspecto também relatado

nas entrevistas.
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Em relacdo ao perfil do Professor de Educacgdo Fisica apontado na pesquisa a maioria
dos casos sdo professores concursados. Em sua maioria sdo graduados em Educacdo Fisica.
Mas um dado se mostra alarmante: nas Escolas do Campo, devido a diversos fatores
(econdmico, financeiro, distancias geogréaficas, entre outros aspectos), os professores de
Educacdo Fisica assumem outras disciplinas como complementacdo de carga horéria e, ainda,
outros assumem ministrar essa disciplina mesmo néo possuindo formag&o na rea. Cumpre aqui
expor que tais fatos podem prejudicar a qualidade de ensino e comprometer o trabalho

pedagdgico dos docentes.

Segundo Souza (2008) as escolas do Campo, devido a precariedade das instalagdes e,
por vezes, devido as condigOes climaticas (tempo chuvoso ou altas temperaturas) grande parte
das aulas passam a ser ministrada dentro de sala de aula ou, simplesmente, 0 momento é usado
para recreacdo dos alunos, os quais realizam atividades livres sem a devida intervencdo. 1sso
também pode ser um indicio de falta de planejamento das aulas, além da falta de equipamentos

e de preparo especifico do professor.

Por observacéo, é possivel perceber os problemas que a disciplina Educacao Fisica tem
a enfrentar nas escolas brasileiras, principalmente em areas que historicamente recebem menos
investimentos em educagdo, como a zona rural. As escolas das zonas rurais, geralmente, séo
geridas e mantidas pelos municipios. E de conhecimento geral que estas escolas tém como
caracteristicas o isolamento, dificuldades de locomocdo e pouco acesso a informacdo. Este
isolamento limita as criancas a terem um convivio maior com outras criancas, € muitas trocam
as brincadeiras por trabalho junto aos seus genitores nas comunidades rurais. (SOUZA, 2008,
p.25)

Mesmo considerando que a escola atualmente promove um espago de contato
intercultural muito amplo e tem suas portas abertas para aqueles que foram durante séculos
excluidos, é necessario considerar as contradices do sistema educacional brasileiro,
principalmente quando se verificam as contradigdes vivenciadas pelos alunos das Escolas do
Campo, quando se analisa o seu proposito fundamental de inclusdo social e as diversas formas
que os profissionais tém de colocar tal prop6sito em pratica, ja que muitos ainda acreditam na

necessidade de uniformizacéo, pois:

Os indicadores de exclusdo na escola nos mostram que os sistemas de ensino
conhecem pouco sobre as desigualdades e suas consequéncias sociais, ndo
considerando, muitas vezes, as situagdes de vulnerabilidade vivenciadas pelos
alunos e a necessaria adequacdo do contexto escolar de forma que as
desvantagens néo se traduzam em uma baixa expectativa em relagéo ao seu
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processo educacional e se revertam em politicas de superacdo das
dificuldades. (DUTRA e GRIBOSKI, 2006, p.17)

Diante do exposto, € imprescindivel a compreensdao de que o homem do campo é
herdeiro de complexas tradicdes de uma cultura rica e abrangente que muitas vezes acaba por
ser destruida pela suposta superioridade de uma cultura urbana que compromete a prépria ideia
de educacdo. Apesar de vérias tentativas de implementacdo de programas de educacdo do
campo, a problematica é pertinente e a zona rural ainda apresenta os maiores indices de
analfabetismo no pais. O homem do campo é preservador e criador de cultura, agente dinamico
do processo cultural e social, assim, é notorio o papel da educacdo como incentivadora da
valorizacdo, manutencéo e propagacao desta cultura que pode ser viabilizada através da escola
como um todo e em particular por um trabalho especifico, diferenciado, que esteja voltado a

este fim, com cada disciplina que comp®e a grade curricular escolar.

Inmeras escolas rurais ainda padecem com a auséncia de infraestrutura fisica
concernente a um ambiente escolar e, entre outros problemas, tém transporte escolar precario,
salas multisseriadas nas quais a diversidade de idade dos alunos € frequente. As particularidades
de cada escola tém relacdo direta com o desenvolvimento de seus alunos, particularidades estas
relacionadas a parte operacional da escola, sua infraestrutura — ou a falta dela —, seus
funcionarios, professores e gestores escolares. No contexto socioeconémico, a diferenca
econémica entre os alunos e a participacdo da comunidade escolar podem influenciar o

desempenho e evolucdo dos mesmos durante toda a trajetoria escolar.

Cabe ressaltar que os Curriculos adotados para o Ensino de Educacdo Fisica pelas
Secretarias de Educacdo, ndo diferem entre a Educacao da Cidade da Educagdo do Campo, ou
seja, ndo atendem as especificidades de cada realidade. Corroborando essa ideia, Arroyo (1999,
p. 25) afirma que “a escola tem que ser mais rica, tem que, incorporar o saber, a cultura, 0
conhecimento socialmente construido [...]”. Embora ndo se tenha uma educacao diferenciada
para a populacdo que vive na zona rural, as escolas nesses setores possuem caracteristicas
diferenciadas e os curriculos das Escolas do Campo ndo devem ser similares aos curriculos

adotados pelas escolas da zona urbana.
Para Fernandes (1999):

[...] na maioria dos estados, a escola rural esta relegada ao abandono. Em
muitos, recebem a infeliz denominacéo de escolas isoladas. Como predomina
a concepgdo unilateral da relacdo cidade campo, muitas prefeituras trazem as
criancas para as cidades, num trajeto de horas de viagem, por estradas
intransitaveis e as colocam em classes separadas das criangas da cidade,
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reforcando dessa forma a dicotomia presente no imaginario da sociedade.
(FERNANDES, 1999, p.34)

E fundamental que sejam propostos Curriculos da Educacdo Fisica condizentes com o
propdsito da Educacdo do Campo; tal fato pode auxiliar na formacéo de alunos criticos capazes
de refletir sobre quais atividades corporais sdo ou nao indispensaveis na sua formacé&o.
Conceber um curriculo voltado para Educacdo do Campo significa debrucar sobre a realidade

vivida neste meio, sua cultura, seus costumes e valores.

Como citado anteriormente, existem projetos e programas para o desenvolvimento das
escolas rurais, assim como o desenvolvimento pedagdgico dos alunos dessas escolas. Além dos
projetos e programas, € prioritario que os governos devam buscar minimizar os problemas e
dificuldades nas escolas rurais, como: transporte e vias, calendario escolar, alimentacao, acesso
a informacdo e tecnologias, infraestrutura, equipamentos e outros. Lembrando que cada regido
ou unidade escolar tem suas peculiaridades e apresentam dificuldades e problemas distintos,

que devem ser analisados individualmente.

Considerando os movimentos de educacdo ndo formal dentro daquele contexto de
mobilizacdo social que se consolidou na Constituicdo de 1988 o compromisso do Estado na
adequacdo no que diz respeito a educacdo, as singularidades culturais e regionais (BRASIL,
2007), trouxe como resultado desse compromisso do estado, a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), a qual estabeleceu uma base comum para servir de
parametro para todas as regibes do pais, porém, deixando margem para adequacbes e
complementacbes a serem feitas pelos sistemas federal, estaduais e municipais de ensino, e
também determinou que o calendério escolar fosse adaptado para a realidade da vida no campo
respeitando as particularidades de cada lugar.

Outro fato relevante para o presente estudo foi a criagdo da entidade supra
organizacional “Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo” no ano de 1998, a qual
tinha como objetivo promover e gerenciar agcdes conjuntas com a sociedade organizada em prol
da escolarizacdo dos povos do campo em todo o territério brasileiro. Como fruto dessa
articulacdo, em 1998 e 2004, ocorreram as “Conferéncias Nacionais que discutiram a Educagao
Basica do Campo”. A partir de entdo, atraves da SECADI, houve um maior investimento na

adequacdo da educacdo as necessidades e especificidade do campo, vejamos:
A criacgdo, em 2004, no ambito do Ministério da Educacdo, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a qual estd vinculada a

Coordenacéo-Geral de Educacdo do Campo, significa a incluséo na estrutura
estatal federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo
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atendimento dessa demanda a partir do reconhecimento de suas necessidades
e singularidades (BRASIL, 2003, p. 13).

No entanto pesquisas publicadas pelo INEP (2013) apontaram como principais

dificuldades da Educacdo do Campo:

e Insuficiéncia e precariedade das instalacGes fisicas da maioria das
escolas;

e Dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da
falta de um sistema adequado de transporte escolar;

e Falta de professores habilitados e efetivados, 0 que provoca constante
rotatividade;

e Falta de conhecimento especializado sobre politicas de educagdo bésica
para o meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visdo
urbana de educag&o e desenvolvimento;

e Auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas
rurais;

e Predominio de classes multisseriadas com educagdo de baixa qualidade;

e Falta de atualizag&o das propostas pedagogicas das escolas rurais;

e Baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distorgéo
idade-série;

e Deficiéncia dos métodos de avaliagdo do ensino;

e Baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com 0s que atuam na zona urbana;

e Necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleacdo das escolas e de
implementacg&o de calendéario escolar adequado as necessidades do meio
rural (BRASIL, 2013, p.13).

Outra contradi¢do alarmante segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira no periodo de 2010 e 2013 sobre o percentual de infraestrutura oferecidas nas escolas
do campo aponta que o governo direciona grande parte dos recursos da educacdo para as escolas
das cidades e acaba, com isso, priorizando a educacdo urbana, ou seja, infringe as leis e
desrespeita a cultura e toda singularidade dos povos que residem no campo. E de fundamental
importancia criar possibilidades que permitam que o aluno da escola do campo faca a opgéo de
permanecer ou de se transferir para a cidade em condi¢Ges de competir no mercado de trabalho
urbano. Ou, se permanecer no meio rural, tornar-se um cidaddo critico e reflexivo podendo
fazer uma anélise da realidade sobre as condi¢6es de submissdo e exploracdo que vive hoje o

homem do campo, a fim de encontrar caminhos para solucionar tais problemas.

Segundo Taffarel (2006), os professores da area rural, além da baixa qualificacdo e de
salarios inferiores, enfrentam questdes de sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e
dificuldades de acesso e locomog¢do. Em relacdo a escolaridade, dos docentes do fundamental |
apenas 9% apresentam nivel superior. Nos anos finais do fundamental Il, o percentual de

docentes apenas com ensino médio corresponde a 57% do total. E dos 9.917 docentes do ensino
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médio, 22% tém escolaridade do mesmo nivel. Além disso, o campo sofre com a baixa oferta
para os anos finais do fundamental e médio, porém com alto indice de transporte escolar para
area urbana. Isso indica que a exclusdo escolar se configura de diferentes formas ao longo do
tempo pela negacéo do acesso a escolaridade, ao direito a educacgédo para aqueles que vivem e
trabalham no campo, bem como a negagdo da educacdo do campo, seus principios politico-
pedagogicos estabelecidos nas Diretrizes, tendo como principio maior a auto-organizacao dos
estudantes para a participacdo em um processo social que exige uma revolucao. (TAFFAREL,
2006, pag. 12)

A compreenséo das especificidades do campo deve ser preocupacdo ndo somente do
individuo do campo, mas, respeitada e valorizada também pelo homem da cidade, devido suas
inter-relacdes, interdependéncias e até mesmo porque, muitas vezes, cabe ao professor com
formacdo e moradia urbana trabalhar em uma escola localizada no campo. Dessa forma, cabera
ao profissional da Educacdo Fisica conhecer a realidade do campo e desenvolver seu trabalho
de maneira que tenha significado para aquela populacdo em especifico, além de que se torna
necessario que se visualize uma educacao, como um todo, diferenciada para 0s camponeses,
preocupada com a valorizacao de sua cultura. Sendo assim, a Educacédo Fisica como disciplina
constituinte da dindmica curricular das escolas de ensino médio e fundamental, urbanas e do
campo, ndo pode apresentar-se de forma diferente. Cabe a ela também o olhar individualizado
para a realidade do campo.
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CAPITULO VI - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo pretende identificar os principais instrumentos de avaliagcdo aplicados
nas Escolas do Campo: Flor de Lotus, Escola Rural Gardénia e Escola Rural Lirio dos Vales
(nomes ficticios), todas elas localizadas no municipio de Formosa — GO. Em continuidade ao
estudo foi desenvolvida uma pesquisa de campo com professores de Educacdo Fisica das
referidas unidades escolares e com o Coordenador geral de Educagdo Fisica do municipio
utilizando como instrumento para coleta de dados a entrevista semiestruturada. Levou-se em
consideracdo como critério para que se tornasse sujeito da pesquisa que estes professores
estivessem atuando como docentes na area de Educacao Fisica, em classes do 6° ao 9° ano. Foi
elaborado pela pesquisadora um questionario contendo 16 questfes objetivas (Apéndice D) que

serviram de roteiro para nortear a entrevista, buscando responder aos objetivos da pesquisa.

6.1. Avaliacdo da Aprendizagem em Educacéo Fisica — entrevista com os professores
gue atuam em Escolas do Campo

Apds estabelecer o objeto do estudo, observaram-se o0s aspectos sociodemograficos das

escolas e dos professores participantes da pesquisa:

Quadro 1 — Aspectos sociodemograficos da pesquisa

Variaveis Séries Periodos Estrutura Professores de
Ed. Fisica
Escola Rural Flor ~ Da Educacéo Tempo 14 salas de aulas, 52 1 professor de
de Lotus Infantil Integral funcionarios, sala de Educacdo fisica,
ao 9 °ano professores, quadra de Prof. A.

esportes, copa cozinha,
1 piscina, banheiros
dentro do prédio

Escola Rural Da Educacao Tempo 10 salas de aulas, 32 2 professores de
Lirio dos Vales Infantil Integral funcionarios, copa, Educacdo Fisica,
ao 9 °ano cozinha, banheiros sendo que 1 esta
dentro do prédio. de Licenca-

Prémio, Prof. B

Escola Rural Da Educacao Tempo 8 salas de aulas, 26 1 professor de
Gardénia Infantil Integral funcionarios, sala de Educacdo Fisica

ao 9°%ano professores, copa, Prof. C

cozinha, banheiros
dentro do prédio

Fonte: Elaborada pela autora da pesquisa, 2017,
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A pesquisa mapeou a infraestrutura oferecida as escolas de Ensino Fundamental do
campo no periodo de 2010 — 2013, cujo resultado apresenta-se na tabela a seguir:

Quadro 2 — Percentual de infraestrutura oferecida as escolas de Ensino Fundamental da

cidade e campo no periodo de 2010 — 2013.

Infraestrutura Disponivel nas Ensino Fundamental
Escolas Campo-Cidade Cidade (%) Campo (%)
2010-2013 2010 2011 2012 2013 | 2010 2011 2012 2013
Biblioteca 58,6 482 502 80,1 5,4 6,5 15,5 16,9
Laboratdrio de Informética 279 361 605 704 5,7 6,5 12,2 15,3
Laboratério de Ciéncias 183 192 05 80,7 33 38 1,7 2,3
Quadra de Esportes 50,7 538 40,0 56,0 6,3 6,5 12,2 15,2
Sala de TV/Video 70,3 566 780 769 3,2 2,3 2,1 12
TV, Video, Parabdlica 809 792 672 873 1,2 2,2 2,3 1,3
Microcomputadores 635 456 652 40,3 0,5 0,4 1.2 19
Acesso a internet 781 793 761 56,3 0,4 0,5 0,5 0,5
Agua 80,0 970 894 893 | 541 522 @ 432 42,1
Energia Elétrica 899 897 853 963 | 243 153 35,2 35,2
Esgoto 891 981 981 871 | 891 140 13,1 25,8
Sanitério 90,0 89,0 980 980 | 560 530 431 54,8

Fonte: INEP, 2013.

Conforme se observa nas tabelas supramencionadas, a infraestrutura ofertada as Escolas
do Campo é inferior considerando-se a que é destinada as Escolas da Cidade, de forma que se
pode constatar e confirmar que além da formacdo deficitaria do corpo docente que atua no
campo, também se dispde de uma infraestrutura precaria que ndo favorece o trabalho
pedagogico do professor, impedindo que 0 mesmo propicie uma educacdo de qualidade aos
seus alunos. Fica claro diante do exposto que as Politicas Publicas Educacionais direcionam
grande porcentagem dos recursos destinados a educacdo para as escolas das cidades e acaba
com isso priorizando a educacgéo urbana, ou seja, infringem as leis e desrespeitam a cultura e
toda singularidade dos povos que residem no campo. Comungando com essa ideia, Oliveira e
Boiago (2005) compreendem que apesar da previsdo legal que em tese garante a oferta da

educacdo de qualidade para todos, ao observar-se a atual situacdo das Escolas do Campo, é uma

69



utopia, pois na realidade as contradi¢cbes ainda s&o latentes e necessitam ser superadas.
(OLIVEIRA e BOIAGO, 2005, pag.47)

A partir da coleta de dados foi possivel tracar o perfil dos professores participantes da

pesquisa, conforme apresentado na Tabela 3:

Quadro 3 — Perfil dos professores que participaram da pesquisa

PERFIL DOS PARTICIPANTES NA PESQUISA

Variaveis

Sexo

Formacao
Académica

Funcéo
na
escola

Tempo que
atua
no campo

Regime de
Trabalho

Professor A

M

Licenciatura Plena em
Educacao Fisica e
Especializagdo em

Ciéncias e Treinamento
Desportivo

Docente

18 anos

Concursado

Professor B

Licenciatura
em
Biologia/Especializacdo
em Gestdo e Orientacdo
Educacional

Docente

12 anos

Concursado

Professora C

Licenciatura em
Educacao Fisica e
Pedagogia,
Especializacdo em
Orientacdo Educacional
e Ensino Especial

Docente

10 anos

Concursada

Professor D

Licenciatura em
Pedagogia,
Especializagdo em
Psicopedagogia e
Educacdo Fisica
Escolar

Docente

15 anos

Concursado

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, 2017.

Observa-se nos dados da amostra da pesquisa a predominancia de professores do sexo

masculino, sendo que somente 02 (dois) sdo graduados em Educacdo Fisica, um professor é

especializado em Ciéncias e Treinamento Desportivo e outro em Educacdo Fisica Escolar.

Outro aspecto a ser destacado é que todos 0s docentes sdo concursados com tempo de servico

variando entre 8 a 18 anos de atuacdo nas Escolas do Campo.
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Os pilares da investigacdo da pesquisa buscaram identificar quais sdo 0s instrumentos
de avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos professores de Educacdo Fisica que atuam nas
Escolas do Campo e quais desafios e as possiblidades para as praticas avaliativas na Educacao

Fisica no Campo.

O professor A formou-se em Licenciatura Plena em Educacéo Fisica — Licenciatura e
Bacharelado em Educacdo Fisica, e também possui Pos-graduacdo em Ciéncias e Treinamento
Desportivo. Trabalha em Escolas do Campo ha 18 anos, ministrando aulas de Educacéo Fisica
e de outras matérias: Praticas Zootécnicas e Praticas Comerciais, disciplinas especificas de
Escolas Agricolas, para complementacdo de carga horaria, 0 que esta em desacordo com a

legislagéo vigente.

Durante a entrevista com o professor A foi possivel uma troca de informacg6es bastante
relevantes, as quais possibilitaram uma eficiente coleta de dados. Este docente conheceu 0s
beneficios da préatica de Educacdo Fisica aos 04 anos de idade por recomendacdo médica, e
posteriormente optou por graduar-se nessa area por acreditar que a Educacdo Fisica contribui

para a formacdo plena do individuo.

O docente optou por prestar concurso para a area rural por ter a intencdo de quebrar
paradigmas em relacdo a disciplina. Atualmente, estd lotado em uma Escola do Campo onde
ministra as aulas de Educacdo Fisica duas vezes por semana, intercalando entre teoria e pratica.
Defende a importancia do planejamento pedagdgico tendo em vista que a instituicdo apresenta
uma realidade favoravel que possibilita aulas agradaveis e que promovam aprendizagens
realmente significativas. Outro aspecto a ser acrescentado é que o docente se preocupa, durante
seus planejamentos, em respeitar as diferencas e limitagdes, além de valorizar as habilidades de
seus alunos. Pode-se afirmar, a partir de seu discurso, que apresenta um conhecimento teérico

e metodologico aprofundado, o que facilita uma atuacdo docente eficaz junto aos seus alunos.

Ao ser questionado sobre o processo de avaliacdo, o professor A afirma que a avaliacédo
de aprendizagem é um instrumento importante, pois é possivel avaliar o aluno por meio das
suas aptiddes fisicas, respeitando a sua subjetividade. Defende que a avaliacdo em Educacéo
Fisica deve favorecer a parte teorica e a parte pratica. Utiliza atividades desafiadoras e orienta
seus alunos a elaborarem relatorios diarios que servem como atividades de fixacdo da
aprendizagem e também como instrumento de avaliacdo. Divide sua avaliagdo em dois
momentos: 50% (cingquenta por cento) das notas séo baseadas em avaliagdes escritas (relatorios,
provas e trabalhos individuais e em grupo) e os outros 50% (cinquenta por cento) das notas sdo

baseadas em atividades praticas. Outro fator valido é que o mesmo afirma buscar
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constantemente se aperfeicoar por meio de cursos de formagao continuada que o capacitem para
as novas demandas da sociedade atual.

Em trechos de seu discurso, o professor A versa sobre a importancia de se enxergar o

aluno em sua totalidade e sobre a relevancia da Educacéo:

[...] Naguela época a interpretagdo desses problemas (TDH, Hiperatividade e
déficit de atencdo) era mais simples, pois ndo se avaliava a hiperatividade,
mais a quantidade energeética que uma crianca ou individuo possuia, uma vez
que a infancia € muito rica em possibilidades de descoberta do mundo através
de movimentos como: pular, saltar correr, subir nas coisas; 0 que na nossa
linguagem técnica de crescimento e desenvolvimento se traduz na
possibilidade de aprender a se desafiar e ter mais conhecimento™. [...] existe
uma compreensdo errada a respeito da educacdo fisica tanto na perspectiva do
corpo técnico pedagdgico, quanto na expectativa dos alunos, uma que vez que,
via de regra, vincula-se a Educacéo Fisica a preparagdo para a competicéo dos
jogos estudantis interescolares, induzindo a uma avaliagdo do aluno em
movimento ou em a¢do, porém, como avaliar um aluno que ndo é competitivo
e ndo tem a mesma flexibilidade ou dominio de uma determinada modalidade
esportiva? Deve-se ter muito cuidado para que ao avaliar esse aluno
negativamente, este venha a sofrer bullying. [...] ndo tenho dificuldade em
avaliar, visto que o ambiente do campo em si, € rico em possibilidades e dispGe
de uma variedade de instrumento naturais que costumo otimizar e explorar,
levando o aluno a ler a realidade a partir da educacdo fisica. [...] Partindo da
observacdo da natureza, gosto de trabalhar com a bioginastica, levando o
aluno a ter uma autopercepcao em relacdo a postura, e a refletir que a evolucédo
do perfil esquelético do homem se deu pela postura e movimentos do corpo.
Com isso, busco estimular o reconhecimento da importancia da educagao
fisica escolar na formacdo cognitiva tanto quanto para a Saude, bem-estar,
sustentabilidade, de forma que a avaliagdo ndo se torne um instrumento
excludente e de que vise medi¢do comparativa entre alunos e suas diferentes
peculiaridades. (Relato do PROFESSOR A)

Observa-se na narrativa do professor A que ele visualiza a crianga como um ser
naturalmente cheio de energia e que no processo de desenvolvimento lhe é préprio exercitar-se

de forma livre explorando as suas potencialidades na descoberta do mundo.

Concernente a avaliacdo do desempenho do aluno, Santos (2008) diz que a pretensao de
avaliacdo quantitativa com objetivo de “produzir/registrar/interpretar as informagdes em um
exercicio constante de leitura de sinais, de indicios, para, a partir destes se manifestar juizos de
valores ¢ mensurar o desempenho do aluno”, torna-se algo complexo no que diz respeito a
Educacdo Fisica, posto que nem todos os alunos apresentam a mesma desenvoltura em uma
mesma modalidade de atividade fisica, fato este que requer do professor muita sensibilidade e
competéncia pedagogica a fim de avaliar cada aluno de acordo com as suas caracteristicas

individuais, esqueléticas e suas habilidades especificas. (SANTOS, 2008, pag. 58)
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A narrativa do professor A nos fornece a dimensdo da complexidade da avaliagdo, a
respeito da Educagdo Fisica escolar, 0 que nos instiga a uma questdo mais ampla, a qual é
observada por Santos (2008) ao explicar que a Educacéo Fisica ndo deve focar a avaliagdo do
conhecimento somente no saber-objeto, mas, que deve ser incorporado junto com o dominio de

uma atividade, também o saber epistémico na relacdo com os objetos. (SANTOS, 2008, pag.62)

Segundo 0 mesmo autor, como nas outras disciplinas, entende-se que para a crianga o
processo de aprendizagem nao se restringe somente a leitura, escrita e fala, mas também, a
expressdo corporal, “uma vez que, se movimentar ndo pode ser considerado apenas natural,
espontaneo, bioldgico; relaciona-se, principalmente, com questdes culturais, afetivas e sociais”
(SANTOS, 2013, pag. 25). De igual modo no que se refere a avaliagdo na Educagdo fisica
deve-se buscar ndo apenas que o aluno vivencie a experiéncia pratica, mas que também, aprenda

a sistematizar uma explicacdo do que se aprendeu.

No que diz respeito a pratica avaliativa na Educacéo Fisica e os instrumentos utilizados
para esse fim, a narrativa do professor A, com 18 anos de experiéncia na area de Educacéo
Fisica em Escolas do Campo, é pertinente expor que ele se preocupa em vincular o aprendizado
a compreensao de vida e ao ambiente em que esta inserido, através de instrumentos e métodos
adequados aquela realidade. Neste sentido Silva (2010) ao manifestar-se sobre a escola
capitalista indica que a avalia¢do se destina a “garantir o controle das fungdes sociais da escola”,
no entanto, segundo avaliacdo de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), o referido autor concluiu que “a avaliacao tem sido utilizada de maneira
perversa para excluir, selecionar, manter ou até mesmo, apresentar um tipo de selecdo de
eliminacdo adiada” (BOURDIEU e PASSERON Apud SILVA 2010, p. 60).

O professor B é graduado em Ciéncias Biol6gicas e possui especializacdo na area de
Orientacdo e Gestdo Educacional. Este professor trabalha na area da educacdo ha 12 anos e
nesta Instituicdo do Campo — Escola Rural Lirio dos Vales —, ha 5 anos, ministrando aulas de
Historia, Geografia, Religido e Artes e para complementar sua carga horaria de 02 (duas) aulas
semanais de Educacdo Fisica. Pode-se destacar aqui que, hovamente, o docente atua em area
distinta de sua formagdo académica, fato este que segundo 0 mesmo “¢ feito vista grossa em
relagdo a isso” (Professor B).

Ao ser questionado sobre a visdo de que possui sobre avaliacdo, 0 mesmo afirma que:

Muitas vezes a avaliacdo se confunde com a prova ou atividade fisica, eu,

porém, trabalhando ha cinco anos em Escolas do Campo, levo em
consideracdo Varios aspectos na avaliagdo, como caderno, producao de texto,
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atividades fisicas, comportamento, interacdo, participacdo e frequéncia, mas
sempre reservo 30% da média para fazer avaliar o mérito individual, o
histérico de cada aluno, embora seja muito mais trabalhoso. [...] os
instrumentos que mais uso sdo: prova escrita, trabalho de pesquisa e produgéo
de texto, uma vez que a infraestrutura da escola ndo oferece quadra, limitando
bastante as possibilidades de atividades fisicas, e, considerando também a
temperatura elevada e a baixa umidade, que caracterizam o clima do vale, é
contraindicado propor atividades fisicas densas aos alunos. [...] Dentre os
instrumentos de atividades praticas que mais uso se destaca o futebol para os
meninos, a queimada para as meninas e o relaxamento para ambos. [...] Dentre
0s instrumentos que conheco, mas ndo gosto de usar, estdo todos aqueles que
estimulam a competicdo, pois o espirito de rivalidade se instala e os alunos
levam para a sala até em aula de outros professores, atrapalhando o andamento
do trabalho daqueles. [...] A equipe pedagdgica néo interfere no trabalho dos
professores até porque, por serem todos muito experientes, quase nunca estdo
abertos a mudangas, na verdade as mudangas nunca séo recebidas com bons
olhos. [...] A diferenca na avaliacéo das Escolas do Campo e da cidade esta na
comunidade, com o aluno do campo é possivel desenvolver mais proximidade,
a comunidade em si é mais acolhedora, isso permite ao professor conhecer o
aluno mais de perto, os dramas familiares, as dificuldades pelas quais os
alunos passam. Isso proporciona realizar uma avaliagdo mais pessoalizada, até
porgue as escolas do campo ndo tém um puablico denso, sdo poucos alunos em
comparagdo com as escolas da cidade. [...], porém um fator que equipara as
escolas do campo e da cidade é a auséncia de interesse dos pais na participagdo
da vida escolar dos filhos. Muitos pais s6 aparecem na escola quando o aluno
foi reprovado, para tirar satisfacdo com o professor. [...] A formacéo
continuada é de suma importancia para que o professor se mantenha sempre
atualizado. [...] Além de ndo ser formado em educagdo fisica, na minha
graduacdo de origem nunca tive uma disciplina que se trata dos métodos de
avaliagdo ou didatica da aprendizagem, isto dificulta a minha prética
avaliativa, e a situacdo se agrava pela precariedade dos recursos e
infraestrutura oferecidos pela escola. (Relato do PROFESSOR B)

Considerando a narrativa do professor B, pode-se perceber nitidamente a realidade do

ensino brasileiro nas Escolas do Campo: a precariedade dos recursos oferecidos ao professor

para desenvolvimento da sua pratica pedagdgica; a infraestrutura minima; a falta de

investimentos na formacdo continuada; a distribuicdo de carga horéaria em desacordo com a

legislacdo vigente, sendo que um determinado professor assume uma disciplina da qual ndo tem

a formacdo exigida, entre outros desafios que estdo vinculados ao cotidiano das Escolas do

Campo, fatores estes que comprometem a préatica pedagdgica e limitam todo o processo de

Tal realidade contradiz as exigéncias postas pelos Parametros Curriculares no que tange

a exigéncia de legitimidade técnica e politica para a realizacdo da avaliagcdo conforme descrita

por Fernandes e Freitas (2007):

A avaliagdo é, portanto, uma atividade que envolve legitimidade técnica e
legitimidade politica na sua realizacdo. O professor ndo deve se eximir de sua
responsabilidade do ato de avaliar as aprendizagens de seus estudantes, assim
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como os demais profissionais devem também, em conjunto com o0s
professores e 0s estudantes, participar das avaliacGes a serem realizadas acerca
dos demais processos no interior da escola. O professor deve estabelecer e
respeitar principios e critérios refletidos coletivamente, referenciados no
projeto politico pedagdgico, na proposta curricular e em suas convicgdes
acerca do papel social que desempenha a educacdo escolar. Este € o lado da
legitimagdo politica do processo de avaliagdo e que envolve também o
coletivo da escola. (FERNANDES e FREITAS, 2007, p, 17).

Diante do exposto, entende-se que as exigéncias feitas ao professor sdo desumanas
impondo-lhe que seja feita uma reflexdo critica na execucdo do trabalho pedagdgico sem,
contudo, oferecer-lhe as ferramentas necessarias minimas que proporcione ao docente a
possibilidade de exercer o seu trabalho com decéncia e eficacia, submetendo-o a
complementacdo de carga horaria com disciplinas diversas de sua formacéo, o que se traduz
num profundo desrespeito ao aluno e também ao professor, que é considerado como um
profissional “tapa buraco”. Isso revela o descaso e a falta de investimento na Educagdo do
Campo. Neste sentido as criticas deveriam ser dirigidas ao proprio Estado e a sua politica

educacional deficitaria e precaria.

Cumpre relatar ainda que, durante a entrevista, o professor B admite que grande parte
de suas aulas ndo ocorrem devido as condi¢6es climaticas (temperaturas muito elevadas) e que,
quando ocorrem as aulas, ele permite aos alunos que escolham livremente o que querem fazer,
inclusive destacando em sua fala que esses momentos sdo vistos e aproveitados como
momentos de relaxamento. Outro fator a ser levado em consideracédo é que o docente afirma ser
constantemente cobrado pela equipe pedagogica e diretiva da escola para trabalhar a teoria com

seus alunos.

Relata ainda que ndo encontra apoio na Equipe Pedagogica e que somente no inicio do
ano ocorreu um encontro pedagdgico, no qual foram repassadas as orientacdes em relacdo ao
curriculo a ser trabalhado e, por conseguinte outros momentos de coordenacdo coletiva nédo
acontecem, pois os profissionais da educacdo lotados na instituicdo sdo professores experientes
e que mudancas ndo sdo bem-vindas. Defende também que existe uma diferenca entre os alunos
das Escolas do Campo e os alunos das Escolas Urbanas, mas que isso ndo influencia a avaliacgéo.
Ao avaliar, prefere considerar a realidade socioeconémica de seus alunos. Reconhece néo se
sentir seguro em avaliar, pois ndo tem formacdo na area de Educacéo Fisica, mas tenta seguir a
risca as orientacfes e deliberagcBes contidas nos Pardmetros Curriculares/ Contetdo

Programatico de Educacéo Fisica.
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A professora C é graduada em Educacdo Fisica e também em Pedagogia, possuindo
ainda especializacdo em Orientagdo Educacional e Ensino Especial. Informa que foi membro
do Conselho Escolar atuando como presidente. E contratada em regime efetivo como docente.
Em trechos de sua entrevista, a professora C relata como ocorre 0 processo de avaliacdo da
disciplina de Educacéo Fisica e quais instrumentos utiliza, além de mencionar como se d& o

suporte da Equipe Pedagdgica para o seu trabalho:

A avaliacdo que realizo dentro das possibilidades, dos recursos e da
infraestrutura oferecidos pela escola, estabeleco como critério a divisdo de
50% atividade pratica como: atividades fisicas, participacdo, assiduidade,
interacdo, etc.) e 50% de atividades teéricas, como pesquisa, producdo de
textos e leituras de temas transversais [...] dou aula de Educacéo Fisica e de
outras disciplinas como: Historia, Geografia, Religido e Artes além de
Educacéo Fisica. [...] Os instrumentos para desenvolver uma atividade pratica
na escola sdo escassos, ndo temos uma rede de volei, bolas, hastes, e outros
recursos que me permitam realizar uma avaliagdo do condicionamento e
aptiddes fisicas de cada aluno, portanto me restrinjo ao que é possivel fazer
dentro das condi¢des que me sdo oferecidas, assim tento trabalhar temas como
bullyng, autoestima, e outros com elemento surpresa para garantir o interesse
e a assiduidade. [...] A Equipe Pedagdgica ndo se preocupa com a forma de
avaliagdo, se interessa apenas pelos resultados [...] A disciplina de Educagéo
Fisica nas Escolas do Campo é entendida como mero entretenimento para 0s
alunos, e qualquer profissional pode levar os alunos pra quadra e “rolar a
bola”, ndo ha valoriza¢do do trabalho do professor de Educacdo Fisica entre
0s proprios docentes ou corpo técnico pedagogico, uma vez que a “Educagio
Fisica ndo reprova” [...] A capacitacdo continuada é de suma importancia para
o aperfeicoamento do trabalho de qualquer profissional, principalmente do
professor. (Relato da PROFESSORA C)

Mais uma vez confirma-se, a partir da narrativa da professora C, a precariedade dos
recursos materiais e estrutura fisica da instituicdo os quais nao favorecem o desenvolvimento
do trabalho docente, incompativel com as exigéncias que teoricamente lhes sdo impostas e
cobradas no Projeto Politico-Pedagdgico da unidade de ensino e Parametros Curriculares da
Educacdo Nacional, estes pautados em um modelo capitalista de reproducéo do conhecimento

visando subjugar as massas para atender aos interesses da classe dominante.

Levando-se em consideracdo esses aspectos pode-se afirmar que tais fatos contribuem

para um iminente fracasso escolar, conforme enfatizado por Silva (2010):

O fracasso escolar esta evidenciado no alto nimero de reprovacédo,
principalmente em séries iniciais, na eliminacdo/manutencédo e por fim, na
evasdo escolar. Vérios autores tém denunciado que a avaliagdo escolar tem
servido para reproduzir o modelo dominante, pois fica caracterizado
claramente que aqueles que conseguiram éxito na escola estardo propensos a
conseguirem éxito na vida. Situacdo inversa ocorre com a grande maioria,
principalmente, com aqueles oriundos das escolas publicas e das classes
trabalhadoras. E, portanto, mister o aprofundamento da avaliacdo, como foi
dito, e também da prética pedagdgica do professor na organizagdo do trabalho
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pedagogico, principalmente em sala de aula, pois os critérios e procedimentos
adotados por ele podem determinar o destino do aluno, separando aqueles que
fardo parte do trabalho intelectual e do trabalho manual e, também, da
categoria dos excluidos. (SILVA, 2010, p.63)

No entanto, para ndo se fazer um juizo de valor equivocado para com a classe docente,
estes desafios devem ser lidos dentro de um contexto capitalista que esta a servigo da construcéo
de um modelo de sociedade, deve-se também levar em consideracdo, as condi¢des que lhes sdo
oferecidas para que realizem o trabalho educacional e avaliativo nos termos exigidos pelos
Parametros Curriculares. Sendo assim serd possivel discernir com clareza o paradoxo posto
entre as garantias legais e a estrutura precaria, bem como a respeito exigéncia uma educacao

qualificada e a falta de investimentos minimos que propiciem uma prética pedagdgica decente.

Outro aspecto relevante € que a professora C sustenta em seu discurso que, além de ndo
ter apoio da Equipe Pedagdgica, ndo percebe a valorizacao de seu trabalho por parte dos outros
professores 0s quais acreditam que a Educacdo Fisica deve ser tratada como um momento de
recreacdo para o aluno, podendo ser ministrada por qualquer outro profissional e que néo
necessita de técnica para essa préatica educativa.

A professora C afirma que durante sua formacdo académica cursou disciplinas que em
alguns momentos propiciaram abordagens tedricas sobre avaliacdo de aprendizagem o que
facilitou sua préatica pedagdgica e avaliacdes condizentes com a realidade de seus alunos. A
professora acredita na importancia da formacéo continuada dos docentes, mas em contrapartida
ndo se sente motivada a investir na sua capacitacdo devido a auséncia de reconhecimento
financeiro. Assim como os demais entrevistados, complementa sua carga horaria ministrando
aulas em outras disciplinas. Cumpre evidenciar que durante a entrevista notou-se que essa €
uma pratica habitual vivenciada no municipio de Formosa, seja em Escolas do Campo ou

Escolas da Cidade.

O professor D atua como docente em Escolas do Campo ha 15 anos. Possui graduacao
na area de Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia e Educacdo Fisica Escolar. Em
trechos de sua entrevista, o professor D expde de que forma avalia seus alunos e quais
instrumentos sdo priorizados, além de mencionar sobre o suporte que a Equipe Pedagdgica Ihe

oferece:

Acredito que avaliacdo seja um método de conhecer como esta o trabalho da
gente e como esta sendo passado, como os alunos compreendem 0s
conhecimentos na sua totalidade. Avalio tanto a teoria como a pratica, a teoria
por meio de um diagnostico elaborado por mim mesmo, além de trabalhos
individuais e coletivos e a prética por meio da participacao, assiduidade e
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cooperagdo. [...] Para elaborar minhas avaliagcbes procuro ajuda na internet.
[...], mas também tenho dificuldades com as novas tecnologias e nao consigo
utilizar métodos mais atraentes para ministrar aulas optando pelas aulas
tradicionais mesmo. [...] Acho que o ato de avaliar € muito complexo, envolve
inclusive a estrutura familiar do aluno, sua realidade social. Recebo apoio da
Equipe Pedagogica, me ajudam muito. [...] Existe uma grande diferenca entre
avaliar alunos da zona urbana e alunos da zona rural, pois séo realidades
diversas e como professor tenho que enxergar isso em meu aluno. (Relato do
PROFESSOR D)

Diante do exposto, é possivel verificar que o professor D em determinados momentos
se mostra confuso em relacéo aos reais objetivos da pratica de Educacao Fisica Escolar, apesar
de ter se especializado na area. Outro fator que chama a atencdo é que o mesmo delega a
responsabilidade do fracasso escolar a outros atores: familia, Estado, etc., ndo se atentando ao
fato de que tal fracasso esteja refletido na forma como contextualiza sua préatica pedagogica.
Assim como 0s outros entrevistados assume a regéncia de outras disciplinas porque precisa
complementar sua carga horaria. Defende a necessidade de uma formacéo continuada, mas por
outro lado afirma que a infraestrutura do municipio atrapalha essa capacitacgdo, visualiza-se aqui
a contradicdo em suas ponderagdes. Afirma que muitas vezes necessitou arcar por seus proprios
meios com a compra de material esportivo para poder trabalhar com seus alunos, mas por outro
lado normalmente suas aulas sdo realizadas em sala de aula, pois segundo ele as condigdes

climéticas sdo desfavoraveis (altas temperaturas).

Esse docente alerta ainda para o fato de que grande parte do alunado das Escolas do
Campo é oriunda da cidade. Esses alunos sao levados pelos pais ou responsaveis para residirem
com familiares por estarem se envolvendo em situagdes de risco (envolvimento com drogas e
com outras situacdes ilicitas) que poderiam, inclusive, ceifar-lhes a vida. Com essa constatacéo,
0 docente tenta explicar o motivo do desinteresse dos alunos e, por conseguinte, do fracasso

escolar, muitas vezes vislumbrado na instituicao.

O ultimo entrevistado foi o professor Y que atualmente ocupa o cargo de Coordenador
Especifico da Disciplina de Educagdo Fisica no municipio de Formosa. Possui graduacédo e
especializacdo em Educacao Fisica. O professor Y é reconhecido e valorizado pelos professores
da area por ser um dos defensores do ensino e valorizacdo Educacgdo Fisica nas escolas. Em
alguns momentos de sua carreira, 26 anos no total, 0 mesmo foi homenageado por ter sido
considerado um cidaddo que prestou relevantes servicos a populacédo nas areas educacional, de
esporte amador e de seguranca. O docente foi o idealizador do Conselho Municipal do Desporto
em 2008, Secretario Municipal de Desporto em 2008, professor de Educagéo Fisica em diversos

centros e programas educacionais municipais de carater particular e publicos como: Peti,
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Agente Jovem e Liberdade Assistida, coordenador regional dos Jogos Abertos de Goias 2001-
2002, instrutor de defesa pessoal do 16° BPM de Formosa 1989-1999. Percebe-se nitidamente

que tem uma trajetoria significativa na area de Educacéo Fisica e das Praticas Desportivas.

Em trechos de seu discurso o professor Y descreve seu percurso engquanto professor de

Educacdo Fisica:

Ao assumir a sala de aula, de inicio apresentei meu planejamento no que fui
questionado, pois citava como instrumento de avaliacdo a auto avaliacdo e
seminarios. Entdo eu me posicionei e nao fui perseguido porque quando vocé
apresenta seu ponto de vista com embasamento tedrico ndo tem o que
responder [...] ja tive problemas com a equipe pedagdgica por causa da minha
avaliacdo, eles acham que a Educacdo Fisica ndo € uma disciplina importante,
gue ndo tem sua importancia, que nao reprova, que o profissional de Educacéo
Fisica ¢ o “professor tampdo”, que pode dar aula de Religido, de Artes. Sou
contra a forma avaliativa que temos, considero ser uma forma arcaica de
padronizagéo de resultados, ndo temos um modelo pronto de educac¢éo. Temos
que ter uma avaliacdo diferente do modelo tecnicista. Acredito que a parte
formativa do aluno deve vir em forma de auto avaliagdo [...] € importante fazer
com gue o aluno demonstre de forma préatica o que aprendeu na teoria [...]
Durante a minha formacdo académica ndo me foi propiciada por parte dos
professores nenhuma abordagem sobre avaliacdo de aprendizagem. O que eu
aprendi sobre avaliacdo foi com a experiéncia e com a vida. N&o gosto de
provas, quando aplico ndo utilizo a forma padrdo, aplico em forma de redacéo,
pois permite a contextualizacdo, a caligrafia, a escrita espontanea. Os critérios
que utilizo para avaliar sdo a autoavaliagdo, pois permite ao aluno falar sobre
si mesmo, e 0s semindrios, pois posso perceber o grau de conhecimento e a
compreensdo do aluno. (Relato do PROFESSOR Y)

Percebe-se no discurso do professor Y, que ele tem uma real preocupacao relacionada a
disciplina de Educacdo Fisica; tal fato pode ser explicado talvez pela sua longa trajetéria
ocupando cargos de destaque no municipio, intimamente ligados a area. Este profissional revela
que, ao atuar como docente procura inovar em suas praticas pedagdgicas, principalmente na sua
forma de avaliar. Nota-se, aqui, uma timida tentativa de promover a avaliacdo formativa,
somente nao sendo concretizada porque esse tipo de avaliacdo € aplicado com o intuito de usar
os resultados obtidos para melhoria do trabalho pedagdgico, além de que se leva em conta em
que ponto o estudante se encontra em seu processo de aprendizagem, no que se refere a

conteldos e habilidades.

Em meados de 2013, ja como Coordenador, esse profissional, apds vivenciar inimeras
situagdes as quais julgava perturbadoras (exemplificando: professores de Educacdo Fisica nos
horéarios destinados as aulas pratica entregavam uma bola aos alunos e iam cuidar de outros
afazeres; professores ndo sabiam como planejar suas aulas de Educacgdo Fisica de forma a

desenvolver um trabalho pedagdgico eficaz que propiciasse uma aprendizagem realmente
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significativa aos alunos, contetdos diversos trabalhados nas mesmas séries/anos que néo
atendiam aos contetdos propostos pelo curriculo, etc.), viu a necessidade emergencial de
organizar o ensino de Educacéo Fisica tanto nas Escolas Urbanas como nas Escolas do Campo

do municipio de Formosa.

Segundo o docente, a Educacao Fisica € um campo muito vasto, mas em contrapartida
mal explorado. Diante disso acreditando que os professores teriam a possibilidade de mudar
essa realidade, resolveu criar um documento que foi intitulado Parametros
Curriculares/Contetido Programatico de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental de 22 fase
(6° ao 9° ano), o qual foi aprovado pelo Conselho Municipal de Educagédo. Posteriormente,
reuniu todos os professores de Educacdo Fisica e apresentou o documento que até os dias atuais
é o documento oficial utilizado como norteador do trabalho pedagdgico dos professores. Vale
destacar que alguns dos entrevistados valorizam sobremaneira a iniciativa do professor Y,
julgam que foi realmente valida, pois por meio dessa proposta € possivel planejar aulas
eficientes e que atendam as reais necessidades dos educandos.

Ao ser questionado se os Parametros atendiam as especificidades das Escolas do Campo,
sendo gue essas apresentam uma realidade completamente diversa das escolas da cidade, além
de uma clientela diferente, o professor afirmou que tais aspectos séo levados em consideragéo.
Em contrapartida argumenta que o contetdo programatico deve ser idéntico tanto para Escolas
do Campo quanto para Escolas da Cidade, pois, segundo ele, se o professor de uma Escola do
Campo ndo estiver aplicando 0 mesmo conteddo em um determinado periodo e porventura um
aluno seja transferido para uma Escola da Cidade ou vice-versa 0 mesmo ficara completamente

“perdido”.

Por um lado, essa argumentagédo faz sentido, quando demonstra preocupag¢do com a
questdo interacional do aluno, mas, por outro, esse é um fator irrelevante, pois se percebe aqui
a imposicdo do que deve ser ou ndo trabalhado pelo docente, comparando-se a Pedagogia
Tecnicista, que o préprio professor Y aparenta abominar. Torna-se importante relembrar que a
Pedagogia Tecnicista transforma professores e alunos em meros executores e receptores de
projetos elaborados de forma autoritaria e sem qualquer vinculo com o contexto social a que se
destinam, ou seja, ao implantar esses Parametros Curriculares, nota-se aqui que o professor Y,
apesar da latente preocupacdo em relacdo ao ensino de Educacdo Fisica, necessita romper
paradigmas e reconhecer que para uma real mudanca no contexto educacional, no qual todas as
disciplinas sejam valorizadas em suas particularidades, é preciso que se compreenda que em

todos os setores da vida as mudancas sdo uma constante. N&o se trata de evitar ou impedir as

80



mudancas, mas, sim, de saber conviver com elas de forma natural, buscando o que trazem de
positivo e diminuindo os aspectos negativos. E, também, que a escola tem que estar trabalhando
com o aluno o que acontece a sua Vvolta, preparando-o para uma leitura cientifica dos
acontecimentos, pois 0 ensino conteudista e bancario ja ndo atende as necessidades e interesses

dos alunos que vivem num meio altamente tecnoldgico.

Deve se levar em consideracdo ainda que o professor criativo e refletivo pode adotar

esse documento levando em consideracdo o que retrata Libaneo (1994):

O ensino dos contetidos é um processo dindmico, uma acdo reciproca entre
matéria, ensino e estudo dos alunos. Os conteidos devem ser significativos,
isto é, interessantes, expressivos, incluir elementos da vida dos alunos para
serem assimilados de forma ativa e consciente. O dominio de conhecimentos,
conteudos conceituais e das habilidades, contetdos procedimentais, visa ao
desenvolvimento das fungdes intelectuais como o pensamento independente e
criativo. (LIBANEO, 1994, p.127)

O professor Y foi indagado sobre como vislumbra acerca da questdo de que 0s
professores de Educacdo Fisica de Escolas do Campo, além de em determinados casos nao
possuirem formag&o na &rea, ainda assumem a regéncia em outras disciplinas para que possam

complementar a carga horéria, e este expds o seguinte relato:

Recomendo para todos os professores de Educagdo Fisica: vocés ndo séo
obrigados a pegar outras disciplinas [...] tenho batido de frente com muita
gente por causa disso. Eu ndo vou dar aula de uma disciplina que eu néo tenha
habilitacdo para isso. Eu seria muito irresponséavel de fazer um negdcio desse.
(Relato do PROFESSOR YY)

Diante disso pode-se constatar que tal fato é de conhecimento do professor e da prépria
Secretaria de Educacdo do Municipio, mas que nada tem sido feito para minimizar tais aspectos.
Supde se que tal posicionamento se deve ao fato de que provavelmente o municipio pretende,
com isso, poupar recursos na contracdo de professores. Sabe-se que existe uma carga horéaria a
ser cumprida por cada docente, seja ela 30 ou 40 horas, mas ao submeter estes profissionais a
essa pratica a rede de ensino prejudica o andamento das aulas e, por conseguinte, a qualidade

do ensino.
Segundo Passos e Oliveira (2008):

Os dados corroboraram a ideia de que ndo é possivel um trabalho de qualidade
na rede publica de ensino quando sdo ainda admitidos professores sem
habilitagdo requerida para exercer a profissdo. A falta de professores
habilitados, oriundos da Academia, permitiu o alto indice de professores ndo
habilitados, muitos dos quais estudantes de outras &reas ou profissionais
formados em éreas ndo relacionadas com as disciplinas que ministravam e que
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buscavam a docéncia como alternativa enquanto ndo encontravam melhores
cargos em suas profissdes. (PASSOS e OLIVEIRA, 2008, p. 108)

Pelo exposto nas entrevistas, foram observados diversos aspectos que merecem atencao.
Varios pontos citados permitem concluir quais as fragilidades existentes no ensino de Educacgéo
Fisica no Campo e sobre as avaliacdes de aprendizagem dessa disciplina, entre eles podemos
destacar: professores desconhecem a avaliagdo formativa, primando pela avaliagdo somativa;
recursos materiais insuficientes ou inexistentes; estrutura fisica precaria; professores de areas
distintas ministrando aulas de Educacdo Fisica; aulas planejadas tendo como norteadores
documentos oficiais impostos, 0s quais ndo valorizam as especificidades dos alunos das Escolas
do Campo; aulas de Educacdo Fisica utilizadas como momentos de lazer e préaticas esportivas;
professores de Educacéo Fisica confundidos como meros recreadores, etc.

E importante destacar que o coletivo de professores pesquisados menciona a formacéo
continuada como uma das principais necessidades para a superacdo das dificuldades
vivenciadas, no contexto escolar e no trato com a disciplina, mas infelizmente se sentem

desmotivados devido ao ndo reconhecimento financeiro.

Convem ressaltar que os profissionais de Educacéo Fisica entrevistados acreditam que
a avaliacdo deve ser um instrumento utilizado somente para compreender ou mensurar 0 que 0
aluno aprendeu, contradizendo o que se espera realmente de uma avaliagdo. Pode-se afirmar
que o grande problema verificado em relacdo ao aspecto da avaliacdo, é que os modelos
avaliativos adotados pelos docentes ndo correspondem as expectativas da educacdo moderna.

Prevalece o uso de avali¢des classificatdrias.

Dentro dessa 6tica € importante salientar que o docente de Educacéo Fisica, assim como
o0 de qualquer outra disciplina, deve ter em mente que a avaliacdo é uma ferramenta que possui
grande poder de acdo e modificacdo na vida daqueles que por ela sdo julgados e aferidos. Sendo
assim, € importante que os docentes conhecam e utilizem a avaliacdo formativa, pois esse tipo
de avaliacdo compreendera os diversos caminhos da formacéo do aluno, bem como servira de
espelho para pratica pedag6gica do professor. Em virtude dessas consideracdes, o professor
deverd utilizar-se da avaliacdo para o aperfeicoamento da sua pratica docente. Ele devera
emprega-la para diagnosticar as limitagbes das metodologias aplicadas, contribuindo para
avanco no aprendizado do aluno com dificuldades educacionais. E imprescindivel ao professor
se posicionar como individuo avaliado, pois diante do padrdo divulgado pela avaliacdo, ele
podera comprovar o quanto foi eficiente, ou também se houve rupturas no processo de ensino

e aprendizagem.
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6.2. Documentos Oficiais — Andalise dos Pardmetros Curriculares/Contetdos
Programaticos de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental de 22 fase (6° ao 9° ano)

e Projetos Politicos Pedagdgicos das Instituicdes pesquisadas

A fim de compreender a importancia que os documentos oficiais: Parametros
Curriculares/Conteudo Programatico de Educacéo Fisica para o Ensino Fundamental de 22 fase
e Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes pesquisadas representam para o planejamento
pedagdgico dos docentes de Educacdo Fisica das Escolas do campo, viu-se a necessidade de

uma analise minuciosa dos mesmos.

Cumpre relembrar que, segundo o professor Y que atua como Coordenador Especifico
da Disciplina de Educacéo Fisica do Municipio de Formosa, os Pardmetros foram elaborados
com o intuito de unificar os contetdos programaticos e instrumentos avaliativos a serem
abordados e utilizados pelos professores de Educacdo Fisica. Diante disso, pode-se dizer que
ao falar em unificacdo, o Coordenador limita as possibilidades de flexibilizacdo do contexto
que esta proposto nos Parametros Curriculares, para que se possa atender as reais necessidades
do discente da Escola do Campo, pois este aluno vivencia uma realidade totalmente diversa do

aluno da Escola da Cidade.

Em face dos aspectos analisados pode-se concluir que tal documento néo valoriza e ndo
considera as particularidades das instituicGes, tendo em vista que apesar de nédo se ter uma
educacédo diferenciada para a populacdo que vive na zona rural, as escolas nesses setores
possuem particularidades diferenciadas. Sendo assim, os curriculos das escolas béasicas do
campo nao podem reprisar o mesmo curriculo adotado pelas escolas da zona urbana. O aluno
do campo e da cidade tém outras necessidades a aprender e a dominar. Essa educacéo urbanista
caracteriza-se como uma postura alienadora que reforgca uma educagdo para privilegiados
(ARRQOYO, 1999).

Por tudo isso, torna-se imprescindivel que a educacdo rural tenha projetos capazes de
dar um suporte ao seu alunado. Contradizendo o que se deveria ser normatizado, a educacgéo
implantada no Brasil por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) ignora a

necessidade de existéncia de um projeto para a escola rural (FERNANDES, 1999). Cabe aqui
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ressaltar que os Parametros Curriculares concebidos pelo Coordenador incluem em seu teor

recortes dos PCN’s.

Por outro lado, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) em seu artigo 28

estabelece as seguintes normas para a Educacéo do Campo:

Na oferta da educacdo bésica para a populacédo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: I- contetidos curriculares e metodologia
apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; I1-
organizacgdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas; I11- adequacao a natureza do
trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 13)

Indubitavel é que os Parametros Curriculares/Contetdo Programético de Educacédo
Fisica para o Ensino Fundamental de 22 fase, aprovados pelo Conselho de Educacdo em
Formosa, se criteriosamente examinados, deixam perceptivel que o seu idealizador ndo levou
em consideracdo as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
que é a legislacdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do Brasil (da
educacdo basica ao ensino superior). Noutras palavras, o artigo 28 da LDB deve ser respeitado
e aplicado e, sendo assim, ao estruturar os Parametros Curriculares todas as normas deveriam

ter sido observadas.

No que concerne a questdo avaliativa, € possivel destacar que os Parametros descrevem
que o docente deve utilizar como instrumentos de avaliagdo: conceitos formativos (0 que gera
certa duvida sobre o que se trata), trabalho préatico e prova/avaliacdo, orientando que a
pontuacdo maior deve ser atribuida a prova ou a avaliacdo. Registre-se que em trechos de sua
entrevista 0 Coordenador/Professor Y afirma “ndo gostar” de provas, contradizendo o que

determina no documento. Diante disso € possivel visualizar um discurso que difere da pratica.

E preciso insistir também no fato de que a avaliacio de aprendizagem, seja ela em
Educacdo Fisica ou em outra disciplina, ndo pode basear-se unicamente em instrumentos que
sirvam apenas para mensurar o conhecimento adquirido pelo aluno, pois a avaliacdo nos moldes
tradicionalistas, assim como todo o ensino baseado nessa tendéncia, ja se mostrou ineficiente.
E oportuno e eficiente para o processo de ensino-aprendizagem que a avaliagdo formativa
detenha um lugar de destaqgue no ambito escolar pois prop6e o acompanhamento do
desenvolvimento das aprendizagens do aluno. O resultado desse acompanhamento séo

informacdes que fomentam e direcionam de forma significativa a agdo pedagogica,
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aproximando de maneira consideravel professor e aluno, propiciando assim uma aprendizagem

plenamente significativa.

Diante dessas consideracbes € possivel afirmar que o documento analisado,
independente da atitude louvavel de seu precursor em oferecer um norte para o Ensino de
Educacdo Fisica, ndo atende as demandas dos alunos que estudam nas escolas do Campo, pois
a partir do momento em que ndo observa as particularidades da zona rural, apesar de afirmar
que conhece todas as instituicGes publicas de ensino do municipio de Formosa, determina
conteudos a serem trabalhados pelos docentes e quais instrumentos de avaliacdo devem ser

aplicados.

Ao examinar os Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes que serviram como
campo de pesquisa, foi possivel verificar que 0s mesmos, aparentemente, possuem a mesma
concepcao em relacdo ao ensino de Educacdo Fisica, porquanto os Objetivos Curriculares do
Ensino Fundamental na 22 Fase foram retirados do Parametro Curricular Nacional de Educacéo
Fisica em sua totalidade. Verificou-se também alguns projetos interdisciplinares que envolvem
a disciplina de Educacdo Fisica. Em contrapartida, os instrumentos de avaliacdo sugeridos
remetem a um sistema de avaliacdo arcaico, no qual ndo se percebe a preocupacao em utilizar
0s erros e acertos dos discentes como ponto de partida para uma investigacdo docente que
objetiva a compreensdo dos obstaculos e, posteriormente, a sua superac¢do. Um fato que leva a
reflexdo é que, ao que parece, tais projetos sdo reproducdes de projetos elaborados para
atenderem a clientela da zona urbana, sendo assim, a realidade da clientela do campo néo foi

levada em consideracao.

Cumpre assinalar que ao conceber o Projeto Politico Pedagdgico de uma instituicdo é
fundamental ter a preocupacdo de observar a realidade dos sujeitos envolvidos e buscar as
condicdes necessarias para o desenvolvimento das acdes planejadas. Torna-se necessario entdo
que gestores, docentes e demais membros da comunidade escolar compreendam que tal
documento € o resultado de um trabalho democratico e coletivo, numa forma contextualizada
da realidade da sociedade em que esta inserida, isso com o objetivo de respaldar as acoes
administrativas, burocraticas e pedagogicas nesse ambito. Ha real necessidade, uma
consciéncia, por parte dos professores e da comunidade escolar, de que este instrumento de

gestdo se encontra aberto a todo e qualquer tipo de sugestdo e encaminhamentos.

Por todos esses aspectos entende-se que os documentos analisados apresentam lapsos
importantes, os quais devem ser revistos e reavaliados possibilitando assim sua reformulacéo.

Deve-se levar em consideracdo que um documento oficial que norteie a pratica pedagdgica dos
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docentes necessita definir sobre o que os alunos devem aprender e como devem aprender
contribuindo para a diminuigéo das desigualdades educacionais, levando-se em consideracéao a
realidade do ambiente em que esta inserido, fomentando a formacao inicial e continuada dos
professores, evitando que os estudantes sofram rupturas de aprendizagem quando mudarem de
escola ou de rede e, por fim, ajudem os pais a entenderem e acompanharem melhor a educagéo

de seus filhos.
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CAPITULO VII - PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme o edital para inscricdo, sele¢cdo e matricula no programa de p6s-graduacéo,
nivel mestrado em ensino na educacdo bésica do centro de ensino e pesquisa aplicada a
educacdo da Universidade Federal de Goias (PPGEEB/CEPAE/UFG, 2015, p. 1), o objetivo do
mestrado profissional do CEPAE-UFG é:

Preparar esses profissionais para a pesquisa aplicada a escola basica, a fim de que
possam construir sua reflexdo critica, pautando-se em sua préatica profissional e,
consequentemente, contribuindo com agfes e produtos educacionais que visem a
impactar o sistema escolar no qual estdo envolvidos.

Desta forma a proposta do produto educacional visa fazer o participante/docente
observar, analisar, refletir e criticar o sistema educacional em que esta inserido, permitindo

condigdes para transformar e/ou reconstruir sua préatica profissional.

O produto educacional gerado por essa pesquisa sera constituido por um Curso de
Extensdo que posteriormente originard um grupo permanente de estudo dentro do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias para formulagéo, reformulacéo, estudos e
aprofundamentos sobre avaliagdo, ministrado aos professores e ao coordenador da Educagéo
Fisica Escolar das Escolas do Campo atuantes no Ensino Fundamental da segunda fase que

estejam em pleno exercicio de suas funces.

Metodologia

Publico Alvo: professores de Educacédo Fisica que lecionem na Educacdo do Campo,

porém abertura para a comunidade escolar.

e Etapas: minicurso e formacgédo do grupo de estudo.

e Inscricdo: sera aberta para toda a comunidade escolar da educacdo do campo,

principalmente aos docentes de Educagdo Fisica.
e Certificagdo: para todos os participantes com assiduidade minima de 50% emitido em
parceria pela Secretaria de Educacdo Municipal de Formosa e o Instituto Federal de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids-Campus Formosa.

e Etapas: minicurso e formagéo do grupo de estudo.

87



e Minicurso

Doze encontros quinzenais de formacdo aos sdbados das 08h00min até 12h0O0min;

divididos em 03 maodulos.

Mdédulo |
Tematica Educacdo Fisica (10 horas);

Mdadulo 11
Tematica Educagdo no Campo (10 horas);

Documentarios:

Educacdo no campo, da Universidade Federal de Acarad;

Educacdo no campo é um direito ndo esmola, Biizu, Assentamento Palmares II.

Médulo 111

Tematica Avaliacdo da aprendizagem. (10 horas).

Documentario:

Didéatica da Educacéo Fisica — Avaliacdo

Serdo utilizados como materiais de apoio: textos, videos, artigos e livros sobre as

tematicas abordadas.

CURSO DE EXTENSAO — CAPACITACAO CONTINUADA
EDUCACAO FIiSICA

MODULOS CARGA HORARIA POR MODULOS.
Avaliacdo da aprendizagem 10 horas
Educacdo do Campo 10 horas
Educacdo Fisica 10 horas
TOTAL: 30 HORAS

CRIACAO DE GRUPO DE ESTUDO PERMANENTE SOBRE A TEMATICA:
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e Grupo de estudo: um encontro por més definido pelo grupo com duracdo de 4 horas

cada. Em cada final de semestre serd emitida uma certificacdo de participacéo.

O minicurso terd duracdo de 30 horas e serd ministrado no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés, utilizando todo o suporte estrutural desta instituicéo,
como: salas de aulas, datas shows, laboratdrios de informaticas, acervos bibliograficos, corpo

docentes.

Para nortear os trabalhos adotaremos inicialmente as propostas de avaliacdes da
abordagem critico-superadora do Coletivo de Autores (1992), onde esta alicer¢ada no sentido
(ensino-aprendizagem com a sociedade), finalidades (mediacéo entre realidade e conhecimento

no materialismo dialético), contetdos (cultura corporal) e por fim formas (comunicacao).

Seguindo as propostas de avaliagdes do Coletivo de Autores construiremos e
reconstruiremos coletivamente os modelos, critérios de avaliagcdes, instrumentos de avaliages

respeitando as individualidades e necessidades de cada escola e seu universo de relagdes.

Em nenhum momento traremos modelos estruturados e finalizados de avaliacfes para
0s participantes do curso, a fim de estimular a compreensédo ampla da proposta fomentando a

emancipacao.

89



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentado teve como principal objetivo identificar quais séo os principais
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizada pelos docentes em Educacdo Fisica
escolar na Educacdo do Campo. Diante das narrativas colhidas a partir de entrevistas feitas com
os docentes, ja qualificados no trabalho em epigrafe, foi possivel identificar os seguintes

resultados:

Compreendem os professores entrevistados que a avaliacdo ndo pode ser reducionista,
restrita a provas, atividades fisicas, ou desempenho do aluno em determinada modalidade
esportiva, pois essa seria uma avaliagdo excludente que desprestigiaria aqueles alunos que néo
sdo competitivos e ndo se sobressaem em determinadas modalidades. Portanto, segundo os
entrevistados a avaliagdo contempla varios aspectos objetivos e subjetivos conforme descritos
nos critérios avaliativos, sendo necessario distinguir os conceitos medir e avaliar. No entanto
pode-se notar que grande parte dos entrevistados utilizam avaliacGes totalmente opostas as que
defendem, pois € possivel notar que a “prova” que assume um carater de mensuragdo e ¢é

plenamente valorizada, sendo computada como a metade da média obtida pelos alunos.

Os critérios avaliativos adotados pelos docentes para avaliarem os alunos, segundo as
narrativas, sdo objetivos (provas, atividades fisicas, participacdo, frequéncia) e subjetivos
(interacdo, interesse, comportamento, relagdo com o grupo). Neste quesito, um dos professores

compde um percentual da nota avaliativa a partir de uma avaliacdo pessoal de cada aluno.

Como principais instrumentos utilizados por professores de Educacdo Fisica de
Escolas do Campo vinculadas a Rede Municipal de Ensino de Formosa-GO, estéo as atividades
fisicas, dentre as quais o futebol e queimada sdo os mais frequentes, em funcéo da caréncia de
materiais esportivos e de infraestrutura adequada que permitam aos docentes implementar
outras modalidades; mas também a bioginastica, implementada por um dos docentes como
forma de adequar a Educacdo Fisica e a préatica avaliativa dentro daquele contexto especifico;
as provas e trabalhos escritos e pesquisa de temas transversais € a ficha técnica.

Dentre os instrumentos avaliativos que os professores afirmaram que preferem nao
utilizar foram citados os que estimulam a competicdo, justificados pelo fato de que os alunos
levam para dentro da sala de aula a rivalidade entre os pares; outro afirma que procura adaptar
o0s instrumentos a realidade do campo, otimizando as potencialidades que o ambiente fornece,

e outra, ainda afirma que se restringe aos recursos oferecidos pela escola.
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A questdo principal que o presente trabalho de pesquisa buscou responder diz respeito
exatamente a adequacdo dos instrumentos avaliativos ao contexto do campo, diante do que se
conclui que dentro das limitagdes de recursos e infraestrutura percebidas no ambiente em
questdo, as realidades sdo distintas e a postura dos docentes frente a sua realidade também sao
diversas: ha aquele professor que frente aos desafios busca inovar, otimizando 0s recursos
naturais proprios daquele contexto, adequando a prética avaliativa aos instrumentos que
consegue improvisar ¢ adequar, “como subir em uma arvore por exemplo”; outros limitam-se
aos precarios recursos que a escola fornece, limitando a pratica avaliativa a provas e a atividades
fisicas mais comuns, como a “pelada”, ndo buscando otimizar a pratica pedagdgica e ndo

levando em consideracéo as especificidades da Escola do Campo.

A dificuldade em avaliar também foi identificada em um entrevistado, porém,
justifica-se pelo fato de ndo ser habilitado em Educacdo Fisica. Os entrevistados foram
unanimes em afirmar que ndo recebem apoio da Equipe Pedagdgica para auxilio nos
planejamentos ou mesmo em assuntos diversos relacionados ao &mbito escolar. Percebe-se que
as equipes se mostram mais preocupadas com os resultados, de forma que consigam controlar
o0 alto indice de reprovacdo, para ndo comprometerem 0s recursos do governo destinados a

escola e vinculados aquele indice.

Outro fator que se mostrou alarmante é que o ensino de Educacéo Fisica, seja ele em
Escolas da Cidade ou Escolas do Campo, é norteado por documentos oficiais que ndo priorizam
as especificidades de cada ambito escolar, pois tais documentos tém a finalidade de unificar o

ensino de Educacédo Fisica.

A diferenca percebida entre a Educacdo do Campo e da Cidade no processo avaliativo
consiste na relagcdo mais proxima que se da entre o corpo docente e a comunidade do campo,
desenvolvendo uma relacdo mais proxima com os alunos o que permite ao professor avaliar
com critérios que visualizem o perfil individual de cada aluno, bem como as suas dificuldades

e necessidades, realidade esta bem distinta das escolas da cidade.

A respeito da devolutiva e feedback das avaliagdes, observou-se que sdo feitos tanto
aos alunos quanto aos pais, sendo que estes ndo manifestam o interesse esperado na participagao

da educacéo escolar dos filhos.

Observou-se que a caréncia no processo de formacgéo dos professores, de disciplinas
que enfatizem os processos avaliativos e didaticos da avaliagdo em Educacao Fisica € uma

deficiéncia que ndo é suprida pelo apoio da Equipe Pedagdgica, e que alguns docentes mesmo
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cientes da deficiéncia, ndo estdo abertos a inovacbes e mudancas e se mostram desmotivados

pela busca da capacitacao, pois ndo séo beneficiados financeiramente.

Diante do exposto conclui-se que as dificuldades apresentadas pelos docentes na
escolha dos instrumentos avaliativos estdo condicionadas a realidade de precariedade de
materiais e infraestrutura e percepg¢des da prépria escola em relacdo a Educacédo Fisica, que a
entendem como entretenimento ou mera recreacdo e que pode ser realizada por qualquer
profissional de outra area. Isto revela a baixa valorizacéao da referida profisséo dentro do préprio

contexto escolar.

Assim, a Educacdo do Campo ndo se traduz somente pela garantia do acesso ao
conhecimento sistematizado, mas por partir também da critica as formas de producdo do
conhecimento impostas pela colonialidade do saber. Percebe-se na Educacdo do Campo uma
proposta Intercultural Critica, que luta para o conhecimento e as suas formas de producdo e
disseminacdo ndo sejam, ou ao menos nao deveriam ser, classificados por caracteristicas fisicas,

socio econdmicas ou culturais.

Por tudo isso, é imprescindivel que todos se conscientizem de que a escola é uma
instituicdo desvinculada das praticas sociais. As pressdes sofridas pela escola e pelos
professores, quando ndo arraigadas num processo que Vvisa a transformacéo da realidade vivida,
podem constituir-se em fator de rompimento com a possibilidade de avancgar nessa proposta, ou
entdo mascara-la, enquadrando-a numa outra logica, qual seja a da tomada da educacdo pelos
trabalhadores, um processo de um constante refazer-se.

Cumpre assinalar que as aulas de Educacao Fisica Escolar ndo podem ser reduzidas a
pratica de esportes ou simplesmente de uma modalidade esportiva, mesmo sem recursos
materiais, principalmente atividades de recreacdo, brincadeiras e pequenos jogos podem e
devem ser ministradas nessas circunstancias. O que ndo se pode aceitar € que o professor seja
colocado como “o mestre da criatividade”, que tenha que se adaptar e criar atividades e que isso
se torne justificativa para ndo se melhorar os espacos e ndo se adquirir 0s materiais para as
aulas, simplesmente porque ele consegue trabalhar mesmo em um espago precéario e sem
recursos. Parafraseando as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do
Campo, “deve-se respeitar as diversidades e acolher as diferengas entre todos da escola da
cidade e do campo, sem transforma-las em desigualdade”. A partir desse pressuposto é que se
pode pensar em uma Escola da Cidade e do Campo com iguais possibilidades de exercerem as

suas funcdes e emitir um ensino de qualidade aos seus alunos.
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FICHA DE ANALISE DOS RESUMOS E TESES DE DISSETACOES

Temética:

Autor (a):

Nivel: Dissertacdo de mestrado ( ) Tese de doutorado ( )
Titulo:

Instituicdo onde foi defendida:

Ano de defesa:

Orientador (a):

Objeto de estudo:

Tipo de metodologia de pesquisa e/ou procedimentos metodologicos:
Obijetivo geral e/ou questdes norteadoras:

Conclusdo principal:

Fonte de busca: www.capes.org.br
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Apéndice B — Roteiro de Entrevista

A PROGRAMADEPOS-GRADUACAO o8

"

MESTRADO CEPAE - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA EDUCACAO - CEPAE/UFG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

13) O que vocé entende por avaliagdo da aprendizagem?

14)  Vocé avalia seus alunos?

15)  Quais critérios vocé utiliza para avaliar?

16)  Quais instrumentos vocé utiliza para avaliar?

17)  Quais instrumentos de avaliagdo que vocé conhece, mas ndo utiliza? Por qué?

18)  Como é avaliar para vocé?

19)  Vocé tem dificuldades em avaliar? Por qué? Quais sdo?

20) A equipe pedagdgica da escola aborda a temética avaliacdo nas reunides pedagogicas?
21)  Caso tenha dificuldades em avaliar ja pediu apoio pedagdgico na escola?

22)  Temdiferencas em avaliar a aprendizagem na educacgdo do campo em relacdo as escolas
urbanas? Se sim quais? Por qué?

23)  Sabe quais sdo as avaliacdes escolares que sdo trabalhadas em sua escola?

24)  Vocé devolve os instrumentos de avaliacdo para os alunos?

25)  Vocé realiza a devolutiva do desenvolvimento do aluno nas avaliagbes? Como?

26) Em sua formacdo académica vocé teve alguma disciplina que abordava pesquisas
relacionadas a avaliacdo da aprendizagem? Vocé considera importante essa tematica ser
estudada? Por qué?

27)  Vocé acredita que a capacitagdo continuada ajudaria na sua atuacao profissional e
auxiliaria na compreenséo do universo da avaliagdo?

28)  Vocé fez alguma formacéo continuada? Se sim, a questdo da avaliag&o foi contemplada?
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Apéndice C — Termo de Anuéncia da Institui¢éo

ESTADO DE GOIAS
PREFEITURA MUNICIPAL DE FORMOSA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

Termo de Anuéncia da instituicéao

Solicitamos a autorizacdo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada:
“Avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Fisica escolar na zona rural no municipio de
Formosa: realidades e contradi¢des”, tendo como objetivo geral: Identificar quais sdo 0s
principais instrumentos de avaliacdo utilizados na avaliacdo da aprendizagem pelos docentes
em Educacdo Fisica escolar na Educacdo do Campo da Rede Municipal de Formosa no Ensino
Fundamental e qual a eficacia dos mesmos na promogédo de uma educacdo de qualidade.

Para tanto a pesquisadora Karen Cristina Costa do Nascimento em conjunto com 0
orientador Prof. Dr. Alcir Horéacio da Silva da Universidade Federal de Goias necessita ter
acesso aos docentes de educacdo fisica lotados na zona rural de ensino municipal de educacéo
da cidade de Formosa.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com
a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que trata da pesquisa
envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados sejam utilizados tdo somente
para a realizacdo desse estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo dessa instituicdo agradecemos
antecipadamente a atencdo, ficamos a disposicdo, para quaisquer esclarecimentos que se
fizerem necessarios.

Goiania, 09 de setembro 2016.

( ) Concordamos com a solicitacao

( ) N&o concordamos com a solicitagdo Assinatura e carimbo do

Responsavel pela Instituicdo
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Apéndice D — Termo de Ciéncia, Compromisso e Anuéncia da Direcao

N\ PROGRWADEPOSGRADUAGAD 48
R %

MESTRADO CEPAE - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA EDUCACAO - CEPAE/UFG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

TERMO DE CIENCIA, COMPROMISSO E ANUENCIA

Eu , ha qualidade de

diretora da instituicdo escolar ,

declaro que estou de acordo com a execugdo do projeto de pesquisa “Avaliacio da
aprendizagem na Educacdo Fisica escolar na zona rural no municipio de Formosa:
realidade e contradicdes”, que tem como objetivo geral identificar quais sdo os principais
instrumentos de avaliacdo utilizados na avaliagdo da aprendizagem pelos docentes em
Educacdo Fisica escolar na Educacdo do Campo da Rede Municipal de Formosa no Ensino
Fundamental e qual a eficacia dos mesmos na promoc¢do de uma educacdo de qualidade,
coordenado pela pesquisadora Karen Cristina Costa do Nascimento mestranda do curso de
Mestrado em Ensino na Educacdo Béasica do CEPAE-UFG da Universidade Federal de Goias.
Assumo o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa nesta instituicdo de
ensino. Declaramos reconhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo n® 466/2012, CONEP: “(...) o respeito pela dignidade humana e pela especial
protecao devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” e ainda
“pelo desenvolvimento e engajamento €tico, que € inerente ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico”. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso o resguardo da segurancga
e do bem-estar dos sujeitos de pesquisa nelas recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria
par garantia de tal seguranca e bem-estar.

Formosa, ....... T oo

Assinatura e Carimbo do (a) Direcao
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Apéndice E — Termos de Consentimento e Livre Esclarecimento — TCL

Y PROGRAMADEPOSGRADUACRD o8

VESTUDO CEPAE - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA EDUCACAO — CEPAE/UFG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Vocé esté sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
“Avaliacao da aprendizagem na Educacao Fisica escolar na zona rural no municipio de
Formosa: realidade e contradicdoes”. Meu nome é Karen Cristina Costa do Nascimento,
sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo € na Educacdo Basica, atuo como
professora efetiva da rede federal de ensino da cidade de Formosa. Essa pesquisa esta vinculada
ao Curso de Mestrado em Ensino na Educacéo Bésica do CEPAE-UFG (Universidade Federal
de Goias). Acredita-se que o processo de avaliacdo da aprendizagem na Educagdo Fisica
Escolar Rural deve ser aplicado levando em consideracdo as caracteristicas proprias daquele
contexto, e, portanto, entende-se que a reflexdo sobre a préatica pedagogica que visa analisar as
concepgdes, instrumentos e fatores intervenientes nesse processo avaliativo, torna-se
imprescindivel.

Diante do exposto, 0 objetivo do presente estudo visa identificar quais sdo 0s principais
instrumentos de avaliacdo utilizados na avaliagdo da aprendizagem pelos docentes em
Educacdo Fisica escolar na Educacdo do Campo da Rede Municipal de Formosa no Ensino
Fundamental e qual a eficacia dos mesmos na promocéo de uma educacdo de qualidade. Tendo
como objetivos especificos:

e Analisar o que os professores entendem por avaliagéo;

e Verificar quais sdo os critérios e instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes para verificacao
do conhecimento dos alunos;

e Identificar e analisar como os professores organizam o trabalho pedagdgico da disciplina;

e Identificar quais sdo as dificuldades apresentadas pelos docentes na escolha dos instrumentos
avaliativos.

Se vocé estiver de acordo em participar posso garantir que as informag6es fornecidas

serdo confidenciais e privadas, sendo que os nomes dos/as participantes ndo serdo utilizados
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em nenhum momento. As informacdes coletadas poderdo ser utilizadas em publicagdes como
livros, periddicos ou divulgacdo em eventos cientificos, a coleta dos dados serd realizada
atraves de registros sonoros, assim solicito a concessdo do uso de sua voz e opinido.

Essa participacdo podera contribuir para compreender o universo da avaliacdo na
aprendizagem na zona rural na disciplina da Educagdo Fisica, pois fornecerda dados que
contribuirdo, juntamente com a pesquisa tedrica. Vocé ndo terd nenhum gasto ou ganho
financeiro por participar da pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa pode oferecer constrangimento ao pesquisado. No
entanto a qualquer momento o participante podera recusar ou retirar 0 seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdes. Se vocé estiver de acordo em participar posso
garantir que as informacdes fornecidas serdo confidenciais e privadas, sendo que 0s homes
dos/as participantes ndo serdo utilizados em nenhum momento. Nesse sentido, conto com a sua
autorizagéo.

Caso aceite participar, e tiver alguma davida em relacdo ao estudo antes ou durante seu
desenvolvimento, podera entrar em contato comigo pessoalmente, pelos telefones (61)
998116334/ (61) 998213895, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, ou pelo e-mail
karenmestradoeducacaofisica@gmail.com. Podera também entrar em contato com o Comité de
Etica e Pesquisa — CEP/UFG — Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagio/PRPPG — UFG,
Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1, Campus Samambaia (Campus Il) — CEP:74001-
970, Goiania — Goias, Fone: (55-62) 3521- 1215. E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com.

O presente Termo terd duas vias, uma ficara com o pesquisador e a outra via com 0 (a)

participante da pesquisa.

E importante esclarecer ainda que os (as) participantes terdo acesso aos resultados
obtidos com a pesquisa. Sua colaboracdo é de fundamental importancia, mas para isso
necessitamos gue assine o termo de consentimento. Lembramos que os dados sdo confidenciais,
somente os pesquisadores terdo acesso aos dados coletados, sendo que apoOs andlise serad
apresentado de modo a ndo identificar o (a) participante, para tanto serdo utilizados nomes
ficticios e apds cinco anos os dados coletados serdo picotados e reciclados.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo agradecemos antecipadamente a atencéo,

ficando a disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessaria.

KAREN CRISTINA COSTA DO NASCIMENTO

Pesquisadora responsavel

103


mailto:cep.prppg.ufg@gmail.com

Apéndice F — Termos de Consentimento P6s - Informacao

L PROGRAMADEPOSGRADUACRD ~ #8

MESTRADO CEPAE - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA EDUCAGAO — CEPAE/UFG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Eu, , inscrito (a) sob o

RG e CPF , fui esclarecido (a) sobre a pesquisa
“AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR NA ZONA
RURAL NO MUNICIPIO DE FORMOSA: REALIDADE E CONTRADIQOES”, para os
docentes da rede municipal de ensino de Formosa e concordo em participar da mesma. Fui

devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Karen Cristina Costa do
Nascimento sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos
e beneficios decorrentes de minha participacao. Informo ter mais de 18 anos de idade, e destaco
que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou
interrupcdo de meu acompanhamento/assisténcia/tratamento, se for o caso). Declaro, portanto
que:

( ) Concordo com a participacdo nesta pesquisa

( ) Néo concordo com a participacdo nesta pesquisa

SOBRE A DIVU LGAQAO DOS AUDIOS E TRANSCRIQC)ES DAS ENTREVISTAS:
() Concordo com a divulgagdo dos audios e transcri¢des das entrevistas
( ) Néo concordo com a divulgacéo dos audios e transcrigdes das entrevistas

Nome do(a) participante:

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador (a) responsavel

Local e data:

Nota: O presente Termo terd duas vias, uma ficard com a pesquisadora e a outra via com o0(a)

participante da pesquisa.
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Anexo A — Ficha de anélise dos resumos e teses de dissertacdes

\Y PROGRAMA DEPOS-GRADUACAD ~ #8

¢

MESTRADO CEPAE - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA EDUCAGAO - CEPAE/UFG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

FICHA DE ANALISE DOS RESUMOS E TESES DE DISSERTACOES

29)  Temdtica:

30)  Autor (a):

31)  Nivel: Dissertacdo de mestrado ( ) Tese de doutorado ( )

32)  Titulo:

33) Instituicdo onde foi defendida:

34)  Ano de defesa:

35)  Orientador (a):

36)  Objeto de estudo:

37)  Tipo de metodologia de pesquisa e/ou procedimentos metodologicos:
38)  Objetivo geral e/ou questdes norteadoras:

39)  Concluséo principal:

Fonte de busca: www.capes.org.br
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Anexo B — Parametros Curriculares/conteddo programatico de Educacéo Fisica Ensino

Fundamental 22 FASE (6° ao 9° ano).

. 'ESTADO DE GOIAS
o SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ . N
COORDENACAO DE INCENTIVO AO ESPORTE NAS ESCOLAS — CIEE

(E-mail: esportenasescolas@gmail.com)

PARAMETROS CURRICULARES/CONTEUDO
PROGRAMATICO DE EDUCACAO FiSICA
ENSINO FUNDAMENTAL

 22FASE (6° AO 9° ANO)

FORMOSA-GO

v
2013 i O Conseibo Pleno aprova o
: I Pareser de Contride Proyramiatico

Plenaria _29 [

i Presidente e

; Relator

L

~ srEredtuni e

Sd
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ﬁﬁ'E’?Eg URA DE

: ESTADO DE GOIAS T s
-t - SECRETARIAMUNICIPALDE EDUCAGAO™ =~ "= ==~ ~
COORDENAGAO DE INCENTIVO AO ESPORTE NAS ESCOLAS — CIEE

(E-mail: esportenasescolas@gmail.com)

PARAMETROS CURRICULARES DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR
DO ENSINO FUNDAMENTAL - 22 FASE
MUNICIPIO DE FORMOSA

AUTOR - ALAOR UBIRAJARA GUIMARAES FILHO
‘ Profissional em Educagéo Fisica
CREF. N°00325-0-G/DF

OBJETIVO GERAL:

Fazer conhecer as mals diferentes linguagens . motoras e cognltlvas do vasto

campo que sao os conteldos da educagao fisica escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

= Conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos
saudaveis com um dos aspecios basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua salde e a salde coletiva.

= Utilizar as diferentes linguagens — verbal, plastica e corporal, como meio de
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes

culturais, atingindo as diferentes intengdes e situagbes de comunicagio.

O Consclho Pleno aprova o
Parecer de Conteiido Programatico
Plendria _.23 / &3,
Presidente
Relator
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< Compreender a cidadania como participagao social, adotando no dia a dia
atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito.
= Posicionar-se, de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagbes, utiizando o didlogo como forma de mediar conflitos e tomar decisdes
col'etiVas,f e
LT3 Conhecer o-desenvolvimento das proporcoes ‘corporais e-as transformagdes-—
do se} humano, a medida que cresce e é estimulado. - - - - : e o
= Compreender os sistermnas basicos do movimento corporal,
< Melhorar a coordenagao, o equilibrio, a agilidade, o ritmo e a tomada de
consciéncia do cuidado que devemos ter com proprio corpo.
3 Conhecer as diferentes formas e técnicas dé peérseguicio e da reagio através
de corridas.
<> Praticar diferentes técnicas de saltar, que confribuem para o desenvolvimento
motor, mediante atividades i(dicas livres e dirigidas.
> Executar diversas técnicas de langamento que permitam o desenvolvimento
da precisdo, mediante langamentos livres e técnicos.
= Praticar esportes colocando em jogo conhecimentos, destrezas e atitudes que
permitam o crescimento individual e grupal, bem como o histérico de cada
modalidade.
> Aprender a jogar de forma live e espontdnea, acatandc as regras e
orientagdes de cada jogo, respeitando as capacidades individuais das pessoas para
o desenvolvimento de habilidades.
> Obter flexibilidade nos estudantes por meio de exercicios de solo.
> Conhecer as informacdes técnicas de alguns esportes como meio motivador
que impulsione os alunos para a pratica regular das modalidades esportivas
diferenciadas.
< Compreender e melhorar os sistemas basicos do movimento corporal para o
desenvolvimento da coordenacdo, do equilibrio, da agilidade, do ritmo e para tomar
consciéncia da importancia do cuidado do seu propric corpo.
2 Adotar habitos saudaveis da vida, em que se inclui a pratica regular de
atividades fisicas. Tratar também dos primeiros cuidados necessérios diante de

ocorréncia de possiveis acidentes durante uma atividade fisica qualquer.

= Vivenciar jogos cooperativos. O Conseiha Pleno aprova o
Parccer de Contendo Programaitico
Plondria _ 2% / I ar)
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> Desenvolver as capacidades fisicas e habilidades motoras por meio da pratica
da cultura corporal do movimento.

= Compreender e vivenciar os aspectos relacionados a repeticao e a qualidade
do movimento na aprendizagem do gesto esportivo.

=2 Vivenciar diferentes formas do desenvolvimento das capacidades fisicas
basicas. ' '
© ... Desfrutar dos momentos de lazer, como um espagco-privilegiado de realizacio.
= Estimular o conceito formativo; participagao, comportamento e frequéncia dos

alunos nas aulas de educacéo fisica escolar,

PRINCIPI0S FUNDAMENTAIS DOS PARAMETROS CURRICULARES DA
EDUCACAQ FiSICA ESCOLAR DO ENSING FUNDAMENTAL 22 FASE

Tem como alicerce 0s seguintes principios:

= TOTALIDADE: Fortalecimento da unidade do homem (consigo, com outro e
com o mundo), favorecendo o desenvolvimento do processo de auto-estima, auto-
superagao e autoconhecimento.

9 CO-EDUCACAQ: Concepcdo da educagdo como processo unitario de
integracdo e de modificagdo reciprocas, considerando a hetferogeneidade (sexo,
idade, nivel socioeconémico, condicdo fisica).

2 EMANCIPACAO: Bases da independéncia, autoromia e liberdade do homem.

2 PARTICIPACAQ: Valorizagdo do processo da interferéncia do homem na
realidade em que esta inserido.

= COOPERACAO: Unido dos esforgos no exercicio constante da busca do
desenvolvimento das agdes conjuntas para a realizag3o de objetivos comuns.

=2 REGIONALISMO: Respeito, protegido e valorizagdo das raizes, herancas,

culturas para a construgao do todo.

Eixos estruturadores:

2 LUBICIDADE: Manifesta-se pelo brincar, como processo criativo da

estruturagdo do comportamento humano. G Conselio Pleno uprova o
Parecer de Contetido Programatico
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-3 COOPERATWIDADE: Permite 0 homem o acesso as experiéncias diversas,
tornando-se significativo a si mesmo e aos outros, e vivenciar a sua humanidade.

= SENSIBILIDADE: Dimensdo do homem que Ihe pemite conhecer,
compreender e significar, por meio de sensagdes, o mundo ao seu redor.

2 CRIICIDADE: Formulagao de julgamento critico dos diversos contextos,

ideias, fatos e situacdes que compdem o mundo vivido,

oLl > CRIATVIDADE: Dimensao ciue permite‘ ao homém-criar;f ﬁrodruzir,r inventar.e...

imaginar alternativas para se fazer no mundo.
3 INTERACAO: acdo reciproca entre os homens que permite a consfrugio

coletiva da realidade.

DIRETRIZES CURRICULARES DE EDUCAGAO FISICA — ENSING
FUNDAMENTAL -2* FASE

A pratica de todo o professor, mesmo de forma inconsciente, sempre
pressupfe uma concepcdo de ensino e aprendizagem que determina sua
compreensdo dos papéis de professor e aluno, das direfrizes curriculares, da
metodologia, da fungdo social da escola € dos contedidos a serem trabalhados. A
discussdo dessas questbes € importante para que se expliquem os pressupostos
pedagodgicos que constituem como elementos metodoldgicos fundamentais para o
processo de sistematizagdo das diretrizes curriculares norteadoras.

" -» MOBWLIZACAQ: caracteriza-se como prepara¢gdo de uma nova sequéncia de
aprendizagem. E 0 momenic em que se apresenta o tema com a intengéo de torna-
lo significativo, para motivar o seu estudo por parle dos alunos. S&o elaborados
questionamentos sobre os conhecimentos prévios dos alunos, visando aos objetivos
a serem alcangados.

> iNSTRUMENTALIZAQAO: momentc em que se faz o levantamento, a
discuss@o e a pratica das experiéncias, expeciativas e dificuldades dos alunos
durante o processo. Nele, viabiliza-se a percep¢do ativa, a compreensdo e a
reflexdo dos alunos sobre os saberes em questao, promovendo debates, vivéncias,
e conexdes, entre os assuntos, a fim de aumentar efou aprofundar ¢ repertério de

experiéncias e reflexées sobre a tematica em foco.

O Consectho Pléno aprova o
Parecer de Conteddo Programaitice
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> APLICACAOQ: ¢ a aplicabilidade dos conhecimentos que reflete a culhwinéncia
do processo de ensino e de aprendizagem. Favorece a consolidagdo da
aprendizagem pelos vinculos estabelecidos entre os saberes apreendidos e seus
usos em situagdes significativas. Momento em que se faz a reflex@o sobre as acbes
que acompanham a aprendizagem e se avalia com os alunos, ¢ nivel de

aprendizagem alcangando em fungao dos obJetlvos estabelec:dos e no sentindo de

o nortear as-decisdes a ser tomadas: -~ - -

cientificamente construidos, onde os exercicios devem ser praticados n3o somente

por obngagao repeticao, mas com prazer e com conhec:mento reflexivo do que esta

fazendo, conhecimento este ofertado através da z’undamentagao teonca e

Devemos estar abertos a

sentimentos,capacidades, limites, possibilidade-s vontades propnas "defeitos,
qualidades que devem ser levadas em conta no processo de aprendizagem motora
através do movimento. O professor tem papel relevante no processo de
aprendizagem ao trabalhar, debater, refletir sobre as diferencas, limitagbes e
capacidades individuais.

A danga, 0 esporte, as lutas, a ginastica e os jogos e brincadeiras devem ser
frabalhados de maneira que o aluno seja capaz de elaborar opinides, formar
conceitos, resolver problemas, descobrir o seu corpo e do outro, mantendo uma boa
relacdo de salde e higiene e methor qualidade de vida.

A Educagdo Fisica, como componente curricular obrigatério e integrado &
resposta pedagoégica da escola, deve ser mais do que uma pratica com um fim em si
mesma. Como disciplina, ela estd permeada por principios, vaiores, conceitoé,
normas, procedimentos e atitudes que auxiliam os sujeitos a se relacionarem
consigo, com 0s outros e com o contexto social no qual estdo inseridos.

Dessa forma, somada a outros componentes curriculares, a Educacdo Fisica
busca responder aos seguintes questionamentos: Que tipo de sociedade se deseja
para o futuro? Qual a contribuicdo desse componente curricular para formar os
sujeitos que irdo se responsabilizar pela construcdo dessa sociedade almejada?

Considerando uma perspectiva critica da relacao enfre a educagédo e a
sociedade, & vital que o projeto pedagogico da escola esteja comprometido com a
formacdo humana dos sujeitos visando uma sociedade mais justa e igualitaria.
Nessa perspectiva, buscamos a superagdo .de concepgbes que focam

O Consetho Plenn aprava o
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unilateralmente o desenvolvimento da aptidao fisica e das habilidades moloras dos
alunos, e que ainda hoje permeiam as praticas pedagoégicas da Educagao Fisica em
algumas escolas.

Assim sendo, compreendemos que o desenvolvimento da aptiddo fisica e das
habilidades motoras, apesar de ser resultado possivel da realizagdo das préaticas

corporais e, portanto, presentes no contexto escolar, nac constituem as finalidades

“{itimas-do trabalho_pedagégico na Educagéo Fisica Escolar. - S

O objetivo, por meio desse componente curricular, € que-os-atunos do Ensino
Fundamental de 22 Fase interajam com o universo culfural das praticas corporais,
possibilitando a eles, no processo de experimentacdo e apropriacao, exercitar e
desenvolver uma cidadania democratica e consciente. Dessa forma, poderao
desenvolver um juizo critico sobre a qualidade de vida como resultado da realizég:éb
das préaticas corporais apreendidas, associadas a outras atitudes saudaveis.

Pode-se pensar que as articulagbes das praticas corporais com as diferentes
esferas de convivéncia social constituem uma forma de ajudar os alunos a identificar
as contradigdes que interferem na qualidade de vida em cada uma dessas esferas.
Assim, além de executar as praticas corporais, os alunos desse nivel de ensino
precisam estuda-las em suas relagdes com o fazer, o trabalho, o ambiente, a satde,
entre outras, as quais sdo necessidades basicas e de direito dos cidad&os.

Portanto, devem ser estimuladas as agdes e reflexfes que favorecam a
andlise de como as praticas corporais se constituiram no passado e de como elas se
constituem no presente em relagio ao reconhecimento das diversidades cultural,
social e individual, servindo de referéncias para que os alunos possaim planejar e
construir os valores que constituirao essas praticas no futuro como resultado de
suas escolhas hoje.

O conhecimento da Educacio Fisica se da pela apropriagdo da linguagem
das praticas corporais, que permitem a leitura critica dos sentimentos e dos
significados histdrico — culturais, bem como das contradig@es sociais subjacentes a
elas, ao mesmo tempo em que abrem espaco para a elaboragéo de outros sentidos
para sua realizacdo.

Assim sendo, as praticas corporais na escola permitem aos alunos, além da

reproducio e manutengdo culiural, a possibilidade de se tomarem agentes

transformadores e produtores da cultura. O Conselho Pleno aprova o
Parecer de Conteude Propramitico
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O aluno que se encontra na fase de escolarizagdo do Ensino na 2% Fase tera
como desafio de estudo e aplicagdo, compreender os conhecimentos das praticas
corporais em suas dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais. Do ponto de
vista conceitual devem identificar, sistematizar e generalizar os conhecimentos
especificos, cada uma das manifestagbes culturais dessas praticas, procurando
relaciona-las, criﬁcaménte, as possibilidades de leitura da realidade e melhoria da

_qualidade_de. vida;. no planc procedimental, -devem-realizar e dominar-situagbes

~motoras com graus de complexidade crescente, respeitando os limites individuais; e,

no plano atitudinal, devem reconhecer os valores solidarios e cooperativos como
referéncia de suas condutas e das formas de relacionamento no desenvolvimento
das praticas corporais.

Esse entendimento implica novas maneiras de se relacionar com as praficas
corporais no &ambito escolar. Relagdes que estimulam os alunos péra o]
conhecimento amplo das praticas corporais pela vivéncia, pela experiéncia e pela
reflexdo, sensibilizando-os das necessidades e das possibilidades de construcéo de
novos sentidos e significados, condizentes com principios democraticos na
participagdo de todos em igualdade de condigdes.

No Ensino Fundamental 22 Fase, os alunos devem ter a oportunidade de se
aproximarem de cada manifestacdo cultural das praticas corporais, procurando
estuda-las em suas relagbes internas, para apreensdo de seus codigos especificos;
e, em suas relagBes externas, estudar cada uma dessas préaticas de forma articulada
a temas do contexto social mais amplo, para que possam apreender € compreender
a totalidade social, historica e cultural complexa que os envolvem.

O estudo critico das linguagens das praticas corporais permite ac aluno
estabelecer diferentes relagbes com os saberes escolares da Educagdo Fisica; o
saber sobre as praticas; o saber das praticas e o saber se refacionar nas praticas. O
saber sobre as praticas corporais procura contextualiéar essas praticas, vinculando-
as ao contexto social e abordando-as em seus aspectos sociais, historicos, culturais,
econdmicos e politicos. O saber das praticas corporais refere-se aos elementos
conceituais (fundamentos, regras, estratégias) e procedimentais (realizaggo,
procedimentos) inerentes a elas. E o saber se relacionar, nas préaticas corporais,

procura construir as atitudes, valores, normas de conduta e refacionamento entre 0s

sujeitos na realizagdo das praticas corporais. O Consclho Plens aprova o
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Nesse contexto de diferentes relagbes com os saberes da Educagao Fisica na
escola, € necessario pauta-las em principios que orientem essas relagbes com as
praticas corporais. Tendo como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais e
os elementos de uma perspectiva cultural e critica da Educacéo Fisica apresentados
no livio Metodolegia do Ensino da Educagfo Fisica (1992), explem-se os seis
principios orientadores da préatica pedagégica: o principio -da simultaneidade- do

. —.——gonhecimento; o-principio -da- espiralidade -do conhecimento;- e -o. principic d&.-
_provisoriedade do conhecimento. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), em relagio ao principio da inclusdo, salienta-se que:
A sistematizagdo de objetivos, conteldos, processos de ensino e
aprendizagem e avaliagfo tem como meta a inclusdo do aluno na cultura
corporal de movimento, por meio da participacdo e refiexdo concretas e
efetivas. Busca-se reverter o quadro histérico da area, que primava peia
selegao entre individuos aptos e inaptos para as préticas corporais,

resultante da valerizagdo exacerbada do desempenho e da eficiéncia
(BRASIL, 1997. p.19}

A inclusdo de todos os alunos na realizagdc das tarefas propostas pelas
relagbes com os saberes das praticas corporais tem por objetivo dar vez e voz, sem
distingGes de qualguer ordem, respeitando o papel dos sujeitos como produtores de
cultura, com suas potencialidades de apropriar e (re) criar as praticas corporais.

Quanto aos critérios de avaliagdo devem ser coerentes com os objetivos e
contelidos estabelecidos no Plano de Trabalho Docente e trabalhados em sala de
aula. As provas tedricas e praticas, pesquisas e os trabalhos serdo utilizados como
forma de avaliagdo dos contetdos, instrumentos esses que nos permite identificar
dificuldades no processo ensino-aprendizagem e possivel redimensionamento da
pratica pedagogica.

O processo deve ser continuo, cumulativo e permanente. Deve-se evitar a
selegdo e classificagdo dos alunos através de aspectos quantitativos de mensuragdo
do rendimento do aluno, pelos seus gestos técnicos, destrezas motoras e qualidades
fisicas e também evitar o critério da assiduidade nas aulas para denotar a aprovagio
ou reprovagdo. Nas avaliagOes praticas, ndo analisar somente o gesto técnico dos
alunos mas a sua evolugdo e interesse na aprendizagem durante as atividades
propostas, minimizando as diferencas individuais e o tempo de aprendizagem de
cada aluno. Quando ndo alcangado o objetivo, havera recuperagédo de conteldo e

ndo apenas de nota, através de metodologias diferenciadas.
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10

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo Fisica no Ensinc Fundamental 27 Fase, respeita os alunos como
sujeitos do processo educativo e desenvolve saberes que os auxliem nas suas
relagbes com o mundo. Esse componente curicular parte dos conhecimenios

" prévios, das praticas corporais que os alunos possuem para, no.exercicio da pratica

i
|
!

——————pedagobgica, auxliddos—a- compreender, consiruit. e._transformar_suas vivéncias
socioculturais, valendo-se das diferentes dimensces dessas préticas, por meio-dos
jogos, esportes, dangas, lutas, ginasticas, € de outras manifestagoes corporais.

Dessa forma, espera-se que o aluno desse nivel de ensino possa, por meio
da Educacio fisica, alcangar alguns objetivos de aprendizagem nas dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal, os quais devem estar claros para que,
posteriormente, a avaliagdo possa ser desenwolvida a parlir dos conteudos
programaticos tratados nesse contexio como uma abordagem que contempla
fundamentos da disciplina, em articulacio com aspectos politicos, histéricos, sociais,
econdmicos, culturais, bem como elementos da subjetividade representados na
valorizacdo do trabaiho coletivo, na convivéncia com as diferengas, na formagéo

social critica e autbnoma.
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- CONTEUDOS PROGRAMATICOS SEPARADOS POR ANO E BIMESTRE

TEMA: HA

> Variagdes de caminhar;
> Variagdes na forma de correr;

CORRIDA "> Variagdes de trotar;
o — C e e -» Erros de execuc&o: -
Conteados = Familiarizagcdo com a bola;
: -> Historico da modalidade;
FUTEBOL - Processo de desenvelvimento através do
lidico.
= Coordenar, sem dificudade, para conseguir um
desenvolvimento psicomotor adequado ao movimento da corrida.
Objetivos > Praticar os movimentos fisicos do futebol, aplicando
Especificos diferentes ritmos para favorecer o desenvolvimento psicomotor das
criancgas.
Através de conceitos formativos, trabalho prafico e
Avaliagio provafavaliacdo, sendo que a pontuagio maior deve ser atribuida
a provalavaliacé o
= Variagfes na forma de saltar;
=2 Processo do desenvolvimento de saltos;
SALTOS ->» Saltos sobre obstaculos;
=> Saltos em disténcia — curtos e largos;
Conteddos > Erros de execugio.
= Historico;
~>» Processo de desenvolvimento e
FUTSAL familiarizagdo com a bola através do lidico;
=» Jogos de forma livie e esponténea.
= Conhecer as diferentes técnicas para saltar e desenvolver a
Objetivos coordenagdo motora e agilidade por meio de atividades.

Especificos

> Desenvolver o dominio e o controle de bola através de
trabathos fundamentais.

Avaliacdo

Através de conceitos formatives, trabalho pratico e
prova/avaliagéo, sendo que a pontuagdo maior deve ser afribuida

a provalavaliacéo

ConteGdos

BEHIMESTRI
= VariagBes de langamentos;
< Lancamentos de precisdo;
-2 Lancamentos em distancia;
->» Erros de execugdo.

LANCAR

= Historico;

- Familiarizagdo com a bola afravés do
ludico;

= Jogos de forma livre e espontanea.

BASQUETEBGL
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Objetivos
Especificos

-» Conhecer as diferentes formas de langamentos através de
atividades de coordenagio, respeitando as diferengas das
criangas.

= Praticar os movimentos basicos do basquetebol por meio de
exercicios fundamentais para o desenvolvimento psicomotor de
menines e meninas.

Através de conceitos formativos, trabalho pratico e

Avaliacédo provalavaliagdo, sendo que a pontuagdo maior.deve ser atribuida
a prova/avaliacao. '
=> Flexibilidade;
' > Rolamentos para frente com pernas
SOLO flexionadas, separadas e estendidas.
-2 Rolamentos para trds com pemnas
Conteldos flexionadas e separadas.
-3 Histdrico;
VOLEIBOL > Famiiiarizagio da bola através do lidico;
= Jogos de forma livre e esponténea.
_ > Iniciar e aperfeigoar as habilidades de ginasticas bésicas
Objetivos mediante exercicios especfficos de solo.
Especificos > Identificar os fundamentos basicos do voleibo!l por meio de
diferentes recursos.
Através de conceitos formativos, trabalho pratico e
Avaliacdo prova/avaliagéo, sendo que a pontuagdo maior deve ser atribuida

a prova/avaliacéo.

O Con
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7° ANO

TEMA: HABILIDADES L

UDICAS E MODALIDADES

= Jogos de persegui¢gdo — todos contra um;
capturar a serpente.

JOGOS - Jogos com objetos — quicando pelo
: banco. :

Conteddos = Jogos de colaborag@o — o dragdo chinés;

N _ cabo de guerra. | :

2 Regras;
FUTSAL 2 Fundamentos do jogo;
i = Técnicas e taticas.

= Levar os alunos a aperfeicoar-se nos fundamentos do
Objetivos futsal, colocando-os em pratica em situagbes de jogo, dando inicio

Especificos as alividades de defesa e ataque.

-> Conseguir o desenvolvimento de capacidades fisicas dos
estudantes através do jogo.
Através de conceitos formativos, frabalho pratico e
Avaliagao prova/avaliagdo, sendo que a pontuacdo maior deve ser atribuida
a prova/avaliacéo.
- Jogo: capturando por pares;
= Jogo: livrar-se das bolas;
JOGOS -> Jogo: bola no aro;
ContetGdos = Jogo: capturar a fita.
- Regras;
VOLEIBOL 3 Fundamentos do jogo;
= Técnicas e faticas.
= Desenvolver a.capacidade das criangas de se integrarem,
compartilharem e sentirem prazer ao exercitar atividades grupais
Gbjetivos a pariir do jogo.

Especificos = Aprofundar na pratica do voleibol, dando @énfase nas
habilidades basicas para receber, passar, bloquear, arrematar,
sacar e defender a bola.

Através de conceitos formativos, frabalho pratico e
Avaliacio prova/avaliacdo, sendo que a pontuagio maior deve ser atribuida
a prova/avaliaggo.
~» Jogo: pegar o ladréo;
-» Jogo: roubando as bolas;
JOGOS S Jogo: bola na cesta;
Conteddos = Jogo: o tinel.
= Histdrico;
HANDEBOL > Regras;
- Fundamenitos do jogo.
= Conseguir a integragdo dos alunos por meio dos jogos e
Objetivos aumentar as suas capacidades fisicas gerais.

Especificos

> Levar os estudantes a se aperfeicoarem os fundamentos do
jogo, na_sua nomenclatura e desenvolverem habilidades para
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realizar jogadas no ataque e na defesa.

Através de conceitos formativos, frabalho pratico e

Avaliacédc prova/avaliacao, sendo que a pontuagdo maior deve ser atribuida
& prova/avaliagdo
> Jogo: bola cagadora;
- Jogo:corrida por grupos;
_. | = Jogo: bola capit;
JOGOS = Jogo: pegando as bolas; i
e - : = Jogo: bola tunel; S T
Conteldos = Jogo: luta de tracéo.
= Fundamentos do jogo;
= Técnicas e taticas;
BASQUETEBOL > Regras;
~ = Caracleristicas do jogo.
= Motivar alunos e alunas a participarem e praticarem jogos
que ajudem a sociabilidade entre eles.
Objetivos > Propiciar aos meninos e as meninas a pratica de atividades
Especificos e exercicios fundamentais que desenvolvam habilidades motoras

para o basquetebol.

Sugestio de
Temas
Transversais

= Corceitos de Educagdo Fisica e sua histéria;

= Beneficios das atividades fisicas;

->» Onde praticar atividades fisicas;

=2 Nomenclafura das coisas ligadas ao desporto;
= Sexualidade;

= Diversidade cultural;

= Sintomas e sinais causados pelo uso de drogas;
2> Fases do desenvolvimento motor.

Avaliagao

Através de conceitos formativos, . trabalho pratico e
provafavaliagao, sendo que a pontuacdo maior deve ser atribuida

a prova/avaliacéo.
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TEMA: ATLETISMO E FUTSAL

Contetidos

=2 Historia;

= Provas de competicdo: corridas;

-> Provas de competi¢ao: saltos;

- Provas de co’mpeti(;éo: amremessos [
langcamentos; ' '

= Decatlo e heptatho

ATLETISMO

= Fundamentos do esporte;
FUTSAL 3 Sistemas de jogos: ataque /defesa;
2 Jogos pré-desportivos.

Objetivos
Especificos

> Levar os alunos a aplicar as técnicas fundamentais com bola
de forma individual e coletiva, atraves do conhecimenio e da
prética.

=2 Estimular os afunos a pratccarem atividades fundamentadas
no atletismo, sobre areia ou pisc adequado para a pratica de
corridas, saltes, langamentos.

Avaliagdo

Através de conceitos formativos, trabalho pratico e prova/avaltag:ao,," -

sendoque a pontuagao maior deve ser atribuida a prova/avaliagio.
B

TEMA: NATAQAO E VOLEIBOL

Contetidos

=> Historia;

3> Estilos e suas caracteristicas;

> Provas de revezamentos individuais ou por
grupos;

2> Medidas, higiene e seguranga.

NATAGAO

> Fundamentos do esporte;
VOLEIBOL = Sistemas de jogos: ataque;
2> Jogos pré-desportivos: defesa.

Objetivos
Especificos

> Aperfeicoar os fundamentos do woleibol e coloca-los em
pratica em situagOes semelhantes as presentes no jogo.

2 Propiciar meios para que os alunos familiarizem com a
modalidade natagdo através de informagBes técnicas.

Avaliagao

Através de conceitos formativos, frabatho pratico e prova/avaliagao,

sendo que a pontuacdo maior deve ser atribuida a provafavaliaggo.

TEMA: GINASTICA E HANDEBOL

Conteddos

> Historia;

= Ginastica artistica masculina;
. - Ginastica artistica feminina;
GINASTICA => Aparelhos para homens;

-» Aparelhos para mutheres.

-» Jogos de pré-desportivos;
- Sistemas de jogo — ataque;
HANDEBOL ->» Sistemas de jogo — defesa;
- Fundamentos do esporte.

Objetivos

2 L evar os estudantes a se aperfeigoarem os fundamentos do

jogo, na sua nomenclatura e desenvolverem habilidades para
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Especificos

realizar jogadas no ataque e na defesa.
S Iniciar com os estudantes a familiarizagdo com a ginastica
através de informacdes técnicas.

Através de conceitos formativos, frabalho pratico e provalavaliagao,

Avaliagao sendo que a pontuacio maior deve ser atribuida & prova/avaliagio.
AT
TEMA: GINASTICA E BASQUETEBOL
> Ginastica ritmica .— . historico; |
regulamentagéo; e
——— — : . = Ginastica " "de trampolim - historice-
) GINASTICA regulamentacéo. o
Contelidos > Ginastica aerdbica e acrobética — historico;
regulamentagao. ’
= Jogos pré-desportivos;’
BASQUETEBOL > Sistemas de jogos — ataque /defesa;
= Fundamentos do esporte.
-> Ajudar os alunos com informacBes {écnicas para o
o conhecimento das diferentes ginasticas.
Objetivos > Identificar os fundamentos basicos do basquetebol com

Especificos

orientagbes que permitam que os alunos executem os movimentos
com maior precisdo.

Avaliacio

Através de conceitos formativos, trabaltho pratico e prova/avaiiagao,
sendo que a pontuagio maior deve ser atribuida a provalavaliagdo.

Sugestao de Temas
Transversais

- Drogas: efeitos e maleficios, sintomas e sinais;
= Exercicios aerébios e anaerébios;

> Jogos olimpicos — histdrico;

= Cultura da paz;

=>» Artes marciais — historico e estilos;

= Meio ambiente;

- Lazer;

- Fases do desenvolvimento motor.
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TEMA: PRIMEIROSSOCORROS E FUTSAL

<> Socorros de wrgéncia e emergéncia.

PRIMEIROS-
Contetidos SOCORROS
2 Fundamentos;
FUTSAL = Jogos, treinamento técnico;
= Exercicios especificos.
T = Favorecer o desenvolvimento de destrezas que permitam aos [~
oo estudantes um bom trabaiho no jogo de futsal.
Objetivos 2 Ensinar aos alunos procedimentos basicos das técnicas de
Especificos | primeiros atendimentos de urgéncia e emergéncia.
L Através de conceitos formativos, trabalhe prético e prova/avaliagdo,
Avaliagao sendo que a pontua aomalor deve ser atribuida a provafavalia¢go.
m :
TEMA: NUTRIQAO E BASQUETEBOL
-> Nutrigdo esportiva;
= Proteinas;
- Carboidratos;
) NUTRICAO -> Gorduras;
Conteldos > Vitaminas;
-» Minerais.
- Fundamentos;
BASQUETEBOL -> Jogos; treinamentos técnico e tatico;
-> Exercicios especificos.
2 Executar as diferentes técnicas da modalidade oferecida para
o aplica-las em joga.
Objetivos 2 Vivenciar através da obtencdo do conhecimento nutricional as
Especificos diversas maneiras de uma alimentagio saudavel.
Através de corgeitos formetivos, trabalho pratico e p'ova/avallagao
Avaliagdo sendo que a ponfuagdo maior deve ser atribuida & prova/avaliac@o.
TEMA: HIGIENE MENTAL E FISICA E HANDEBOL
- Higiene mental,
HIGIENE = Técnica integrada;
MENTAL E - Higiene fisica.
FISICA
Conteudos - Fundamentos;
HANDEBOL > Jogos; treinamento técnico e tatico;
= Exercicios especificos.
> Proporcionar aos alunos o conhecimento de atos de higiene
Objetivos fisica e mental para a utilizagdo da pratica diaria dos mesmos.
Especificos > Aperfeicoar os fundamentos do handebol e colocd-los em
pratica em situacdes semelhantes aquelas presentes no jogo.
~ Através de conceitos formativos, irabalho pratico e prova/avaliagéo,
Avaliagao sendo que a pontuacdo maior deve ser atribuida a prova/avaliagao.
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TEMA: RESPIRAGAO E VOLEIBOL

> infroducdo;

> Respiragio alternada;

- > Respiragdo para acalmar;
RESPIRAGAO 1 5 Respiragao energética;
- Respiragao relaxante;

Contetdos - Beneficios da respiracio profunda.
. ) 2 Fundamentos; B,
VOLEIBOL > Fundamento $écnico / tatico em Jogo
= Exercicios especificos.
: > Compreender e melhorar, através das mais diversas formas de
Objetivos respiragéo, a satde.
Especificos - Executar as diferentes técnicas da modalidade oferecida

aplicando-as em jogo.

Sugestio de Temas
Transversais

3 Alongamentos e exercicios de flexibilidade, suas dlferengas
= Rotina de aquecimento escolar;

<> Rotina de aquecimento antes de fazer algum esporte;

- Rotina de aquecimento de relaxamento;

2 L.M.C;

2 FEfica;

= Satide ndo apehas como auséncia de doenca;

=» Sintomas e sinais causados pelo uso de drogas;

=> Fases do desenvolvimento motor.

Avaliagao

Através de conceitos formativos, trabalho pratico e prova/avaiiagéo,
sendo que a pontuagao maior deve ser atribuida a provafavaliagao.

U
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Anexo C — Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes escolares pesquisadas.
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PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA
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1. IDENTIFICACAO DA UNIDADE ESCOLAR

A Escola Municipal Agricola de Formosa Lucila Saad Batista, instituicao publica, com fins
educacionais, inscrita no Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas — CNPJ com o n2. 03.337.881/0001-
29, denominada Conselho Escolar Agricola de Formosa Lucila Saad Batista, tendo como Entidade
Mantenedora a Secretaria Municipal de Educacdo, cédigo do INEP n2. 52046257 criada através da Lei
n2 225/04 — SMG de 05 de maio de 2004, autorizada conforme Resolu¢do CEE/CEB n2 289 de
12/04/2006, Reconhecida pela Resolugdo do CME n2 004 de 26/02/2009 e Renovado o

Reconhecimento através da Resolu¢do 011 de 07 de novembro de 2012.

A Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista localiza-se na BR 020 KM 75 Fazenda Campo

Limpo, Zona Rural, Projeto Bela Vista, Formosa — Goias.

A Escola oferece Educagdo Basica regular composta pela Educacgdo Infantil — 22 Fase, Ensino
Fundamental de 9 anos do 12 ao 92 ano. A 12 Fase, que abrange a Educacdo Infantil e 12 ao 52 ano,
funciona no periodo matutino, e a mesma faz parte do Programa Mais Educacdo no periodo
vespertino. A 22 Fase, que abrange do 62 ao 92 Ano, funciona em periodo integral, ou seja, de 7:40h as

15:15h.
2. INTRODUCAO

O papel prioritario da Educagdo no desenvolvimento do aluno e da sociedade cresce ainda
mais nos tempos atuais e aponta para o objetivo de se construir uma escola voltada para a formacgao

de cidad3dos conscientes dos seus direitos e deveres.

Nesta Unidade Escolar ndo deve ser diferente, e com isto elaboramos uma Proposta Politico-
Pedagdgica democratica voltada para a formagdo integral do aluno onde a comunidade escolar tem
como visao de futuro realizar um trabalho de maneira responsavel, com qualidade e eficiéncia, visando

alcangar os objetivos com competéncia voltada para o ensino de qualidade.

Como a Escola Agricola localiza-se na zona rural e é uma Instituicao que faz parte do sistema

publico de ensino, ela tem um papel significativo na formagado basica dos alunos que pretendem atuar
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na area agropecuaria, principalmente daqueles que residem nas proximidades da instituic3o. E preciso
abrir espaco para o desenvolvimento de propostas que atendam aos reais interesses e necessidade da
sua clientela na expectativa de que ocorra mudanca na situacdo vivenciada pelos alunos no seu

cotidiano, quer seja na cidade ou no campo.

Neste sentido, a Gestdao, a Coordenagcao Pedagodgica, os Professores e toda Comunidade
Escolar elaboraram a presente Proposta com o objetivo de delinear as a¢Oes a serem desenvolvidas
junto a equipe escolar com a finalidade de oferecer um ensino tedrico de qualidade a partir de
situacOes praticas que possam contribuir para a melhoria e transformacdao do aluno com o servico

educativo que presta a comunidade.

3. HISTORICO DA UNIDADE ESCOLAR

A Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista, situada no Projeto Bela Vista, denominada
Fazenda Campo Limpo, a margem esquerda da BR 020, KM 75, Zona Rural do Municipio de Formosa —
Goias, construida no ano de 1.987, comecgando seu funcionamento em 1.989 no mandato do Prefeito
José Saad, tendo como Secretaria Municipal de Educacdo Maria Ligia Barbosa de Almeida e nomeada
como 12 Diretora Escolar, a Sra. llidia Gomes Jesus.

Em 1987 houve a concessao de uma area de 10 alqueires goianos de terra a titulo de comodato

para a construcao desta Unidade Escolar.

A construgdo desta Unidade Escolar foi feita com recursos do Ministério da Educacdo para

implantar de 52 4 82 séries com terminalidade em agropecudria.

A Unidade Escolar funciona em tempo integral, sendo que o regime de semi-internato foi

desativado no ano de 2002.

As atividades pedagdgicas realizadas nesta Unidade Escolar sdo baseadas na Matriz Curricular
(Base Nacional Comum, Parte Diversificada, sendo que esta também contempla Praticas Agricolas,

Praticas Zootécnicas e Praticas Comerciais).

Esta Unidade Escolar conta atualmente com 14 salas de aulas, 01 biblioteca, 01 sala de recursos
didaticos, 01 laboratério de ciéncias, 01 sala de professores, 01 sala de xérox; 04 depdsitos, sendo de
merenda, limpeza e ferramentas agricolas, 07 banheiros para professores, alunos e funcionarios

(masculino e feminino), 01 refeitdrio, 01 cozinha, area de circulagdo, e 01 galpdo coberto.

A Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista tem como entidade mantenedora a Secretaria
Municipal de Educagdo. Atende a Educagado Infantil — 22 Fase e de 12 ao 92 ano do Ensino Fundamental

de 9 anos e, foi criada pelo Decreto N2. 131 J. de 10/08/88, com o ato de autorizacdo através de
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Resolugdo — CEE n2 024 de 12 de janeiro de 1.993, denominada como Escola Agricola de Formosa. No
ano de 2004 em homenagem a Prof? Lucila Saad Batista, o vereador Abel Viana, enviou a Dire¢ao deste
Estabelecimento a cdpia do Projeto Lei de n2 130 de 04 de 2004, aprovado pela Camara Municipal e
sancionado pelo Prefeito Sebastido Monteiro Guimaraes Filho, a lei de n2 225/04 — SMG, de 05 de maio

de 2004, que denominou a Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista.

A clientela é formada por alunos da zona rural e urbana, onde atualmente conta com 420
alunos; os quais recebem lanche pela manh3, almoco e lanche da tarde para os alunos do Projeto Mais
Educacdo da 12 Fase e parte dos materiais escolares. E para isto dispSe-se de 09 6nibus para transporte

de alunos e funcionarios da escola.

Mesmo sendo uma escola do campo ela tem uma 6tima estrutura fisica, com biblioteca,
refeitério, laboratério de Ciéncias, horta, lavoura, animais e varios recursos pedagdgicos para o
desenvolvimento de aulas diversificadas.

Gestdo de Diretores:
e 1989 -1992 - llidia Gomes de Jesus;
e 1993 - 1994 — Angela Maria Ricci Borchardt;
e 1995 - 1996 — Flavio Eduardo Comunian Pedrosa;
e 1997 - 2005 — Inery de Moura Castilho e Silva;
e 2006 — 2007 — Inery de Moura Castilho e Silva;
e 2008 — 2009 — Angela Maria Marques de Araujo;
e 2010-2011 - Angela Maria Marques de Araujo;
e 2012 -2014 — Domingos Albino de Paiva;
e 2015-2017 — Luzia Dias da Costa Oliveira.

4. MISSAO DA ESCOLA AGRICOLA DE FORMOSA

A Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista trabalha com a missdo de oferecer ensino de
gualidade com o intuito de preparar o individuo para viver bem em comunidade, proporcionando-lhe
uma educacdo de formacdo integral para o desenvolvimento fisico, moral e intelectual. Formando

cidad3os criticos e conscientes dos seus direitos e deveres dentro da sociedade.

5. DIAGNOSTICO

A Escola Agricola esta localizada na Zona Rural, portanto faz limites com outras propriedades de
pequeno porte onde residem os proprietarios e seus familiares. Sao pequenos produtores rurais que

praticam a agricultura familiar para bancar o sustento de suas familias.
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A maioria dos moradores da regido sdo pessoas simples, de costumes simples, de baixo poder
aquisitivo e com pouca instrucao, por isso, fazem questdo que seus filhos ou netos frequentem a
escola, ndo sé para adquirir conhecimentos comuns a todas instituicdes de ensino, mas também
conhecimentos especificos relacionados ao manejo da terra e de animais. Além dos alunos que moram
no campo, a escola também atende alunos da zona urbana de Formosa.

Para atender as especificidades do ensino técnico, a escola possui maquinario como trator com
arado e grade que sao disponibilizados para a comunidade préxima mantendo parcerias e boas
relacdes com os produtores locais trazendo beneficios para todos.

A Instituicdao tem a pretensdo de incutir um modelo de escola auto-sustentavel , por isso é
necessdrio treinar a nossa capacidade de perceber os recursos naturais de forma diferenciada,
exercitar um olhar critico, mas construtivo, sob o aspecto dos potenciais e possibilidades e ndo sé dos

problemas, pois ameacas existem, mas também existem as oportunidades.

6. FUNDAMENTOS

Nossa proposta de ensino-aprendizagem tem seus fundamentos tedricos na concepgao sécio-
interacionista na qual concebe a aprendizagem como um fenémeno que se realiza na interacdo com o
outro. A aprendizagem acontece por meio da internalizacdo, a partir de um processo anterior, de troca,

gue possui uma dimensao coletiva.

Segundo Vigotsky, a aprendizagem deflagra vérios processos internos de desenvolvimento
mental, que tomam corpo somente quando o sujeito interage com objetos e
sujeitos em coopera¢ao. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢cdes do

desenvolvimento.

Os principios que norteiam o aspecto filoséfico e metodolégico compreendem numa formacgao
humanistica em consonadncia com o ambiente social, politico e ambiental; uma visdo pluralista
expressa no didlogo entre os docentes que comunguem diferentes posi¢des tedrico-metodoldgico e
no comprometimento com as realidades nacional e regionais, para que o trabalho pedagdgico seja

voltado para a busca de desenvolvimento do pensamento critico.

As acbes educativas deverao ser desenvolvidas pela comunidade escolar com base na
abordagem de temas pertinentes e atividades praticas, tendo em vista os interesse e necessidades do
aluno, contemplando ao mesmo tempo, questdes que Ihes possibilitem mudanga de comportamento

e uma melhor atuagao nas diferentes situa¢des da vida.
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Em todas as dreas de estudo sdo trabalhados valores tais como: solidariedade, participacao,
colaboracao, disciplina, respeito, trabalho, justica, amor, além da preservacdo e conservag¢ao do meio

ambiente.

6.1 Dados da Educagao Inclusiva

a) Numero de salas que atendem alunos especiais: 03

b) Quantidade de alunos atendidos:06

c) DM:00,DV:00, DMU:00,DA:00, Altas Habilidades:00.

d) Outros (especificar): 06

e) Numero e nome de professores capacitados para atender demanda de alunos: 02
Eliane Alves Vieira

Irenice Pereira da Silva

f) A Escola possui:

Sim Nao

* Sanitdrios adaptados

() (X)

* Barra para facilitar acesso nas dependéncias da escola
() (X)

*Rampas de acessibilidade

() (X)

* Materiais didaticos — pedagdgicos
(X) ()

* Sala de recursos

() ( X)

* Bebedouros adaptados

() (X)

* Mobilidrios adaptados

() (X)

130



7. OBJETIVOS

7.1 Objetivo geral

Propiciar ao aluno uma formacao integral, com habilidades e competéncias claras para torna-
lo um cidad3do capaz de atender a demanda do mundo do trabalho principalmente no campo
agropecuario, com base na realidade do sujeito do meio rural, considerando sua visao
de mundo, sua cultura, seu trabalho, suas relacdes sociais e seus diferentes saberes,
possibilitando-lhes a visdao de desenvolvimento sustentavel baseado na concepg¢do da terra como

espaco de vida.

7.2 Objetivos especificos

e Desenvolver uma aprendizagem significativa preparando os alunos para o mundo do trabalho,
investindo no fortalecimento da cidadania;

e Planejar e viabilizar projetos que tornem a escola auto-sustentavel;

e Incentivar e operacionalizar mecanismos para incrementar a pratica das disciplinas especifica
da escola PZ e PA, (Praticas Zootécnicas e Praticas Agricolas, respectivamente);

e Desenvolver metodologias préprias visando a efetiva articulacdo da educacdo, producdo e
preservacao ambiental;

e Zelar pelas legislagbes e normas vigentes e pelo cumprimento da proposta pedagdgica

adotada pela Escola.

8. PLANEJAMENTO

Planejamento é processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos,
visando ao melhor funcionamento de empresas, instituicdes, setores de trabalho, organiza¢des grupais
e outras atividades humanas. O ato de planejar é sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo
sobre a acdo; processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego de meios (materiais)
e recursos (humanos) disponiveis, visando a concretiza¢cdo de objetivos, em prazos determinados e

etapas definidas, a partir dos resultados das avaliagdes (PADILHA, 2001, p. 30).

8.1 Plano de curso
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O Plano de Curso é um instrumento de trabalho que possui o objetivo de referenciar os
conteldos, as metodologias, os procedimentos e as técnicas a serem utilizadas no processo de ensino-

aprendizagem concernentes as unidades escolares. Sejam estas de ensino fundamental
ou médio, instituicdes de ensino superior e cursos técnicos de qualquer nivel.

Portanto, o Plano de Curso é de suma importancia e os professores dessa Unidade Escolar
realizam este planejamento na primeira semana do ano letivo — Semana Pedagdgica, de forma que

todos tenham um referencial sistematico a seguir na sua disciplina.

8.2 Plano de aulas

Na Escola Agricola todos os professores recebem orientagdes da equipe de coordenacdo
pedagdgica para que facam o planejamento de suas aulas diariamente ou
semanalmente, estes sempre vinculados ao plano de curso ja formulado e registrados em um Caderno
de Plano. Este procedimento facilita a rotina escolar no que diz respeito ao uso de recursos didaticos

guando agendados com antecedéncia: data show, aparelho de som e jogos didaticos.
8.3 Planejamento anual dos projetos na escola

A equipe de coordenacdo pedagdgica elabora, noinicio do ano letivo, uma Agenda contendo todos
os eventos que serdo realizados na escola, tais como a semana de avaliacdo, a culminancia de projetos,
feriados, conselho de classe, reunides pedagadgicas, reunides de pais e assembleias gerais do conselho.
Essa Agenda é distribuida aos professores e alunos para que todos possam se planejar adequadamente

para as atividades da Unidade Escolar.
8.4 Planejamento da Proposta Politico-Pedagdgica

A Proposta Politico-Pedagdgica normalmente é formulada nos meses de fevereiro a margo de
cada ano. E elaborado com a participacdo de todos, com o intuito de tornar comuns as informacdes,
problemas, solugdes e projetos, e com o viés de intensificar a comunicacdo e a interagdo no ambiente

escolar para a tomada de decisGes em prol do bem comum.

A comunidade escolar como um todo possui o direito e o dever de tornar publicas as
informacdes relevantes de interesse coletivo e democratico, pois a Proposta Politico-Pedagdgica
precisa ser entendido como um documento publico, comum a todos que compdem a comunidade
escolar, portanto é imprescindivel torna-lo acessivel tanto na construcdo do documento quanto na sua

operacionalizacao e avaliagao.
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9. ORGANIZAGAO ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

A gestdo da Escola é democratica e participativa e trabalha com as equipes gestora,
pedagdgica e administrativa em parceria com a comunidade para alcangar seus objetivos. As fung¢ées
da equipe da Unidade Escolar sao atribuidas da seguinte maneira:

Gestor — Lider que acompanha todo o processo educativo, tendo o papel de articulador e
defensor da democracia interna da Unidade Escolar com os segmentos da
sociedade através da mitua cooperacao, obtendo também conhecimento da LDBEN — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional -, das Resolugdes da Conselho Municipal de Educacdo, projetos e
programas desenvolvidos na escola, participando e garantindo a execucdo dos mesmos. Ser

responsavel pela qualidade académica da escola.
Vice-Gestor — Substitui o Gestor em todas as fungdes na auséncia do mesmo.

Coordenador — Auxilia o Gestor e o corpo docente além de coordenar eventos escolares,
organizar e executar todos os trabalhos interdisciplinares solicitados com competéncia e
disponibilidade. Participar de reunides, seminarios, grupos de estudos e outros sempre que convidado.

Acompanhar o desenvolvimento dos alunos.

Secretario — Responsavel por toda documentacdo escolar dos alunos, respondendo pela
auséncia do Gestor no tocante ao mesmo; cumprir orientacGes do Setor de Inspecdo, Andlise e

Orientagdo Escolar do CME.

Corpo Docente — Responsavel pela elaboracdo e desenvolvimento das atividades de sala de
aula cada vez mais progressivas, e pelo ensino-aprendizagem dos alunos, mantendo uma unidade

estruturada e equilibrada para que no sistema educacional todas as metas sejam alcancadas.

Servidores — Sdo responsaveis em manter o ambiente da Unidade Escolar limpo e adequado
para as atividades; preparar as refeicdes com os devidos cuidados de higiene e dentro das instrucdes

nutricionais.

Motoristas — Sdo responsaveis pela conducdo dos 6nibus escolares transportando alunos,
priorizando a seguranga no transito e o bem-estar dos mesmos durante o trajeto para a escola e para

Ccasa.

Guarda — Responsdvel por zelar pelo patriménio escolar.
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1. Organograma da unidade escolar

) Gestor
Vice-Gestor

Coordenacy/

Alunos

Secretaria Corno Docente

Servigos de Higiene e Comunidade
Alimentagéo Local

Motoristas

10. ORGANIZAGCAO EDUCATIVA

A reflexdo acerca de qual homem queremos formar e para que sociedade , traz implicita a
concepgao de historia como possibilidade. A sociedade ndo foi sempre assim e nem o sera. Ela é o

resultado da agdo histérica de milhdes de homens nos diversos cantos do mundo.

A educacdo é um processo humano que tem especificidade de formar cidaddos por meio das
idéias, teorias, valores, atitudes, habitos e habilidades. Entendo educacdo dessa forma, vemos a gestdo
da educacdo como processo de tomada de decisGes: sobre o que ensinar e como ensinar, para quem
ensinar e com que finalidades, procurando selecionar dentre as existentes a que melhor atenda estas

guestdes, isto implica em compromisso dos envolvidos com o processo educacional.

Compreendemos que a escola é o espaco democratico onde o exercicio de uma gestdo
participativa e coletiva seja construida. Paulo Freire nos diz: “Uma rede publica pode ser criando em si
mesmo as condicdes de ser democratico, na medida em que a sociedade, historicamente.,venha
experimentando mais democracia, na medida em que o, “sabe com quem esta falando?”vai
desaparecendo até tornar-se uma absoluta estranheza...Uma rede publica pode ir criando em si
mesma as condi¢des de ser democratico, na medida em que, mobilizando-se e organizando-se, lute
contra o arbitro, supere o silencio que lhes estd sendo imposto...”. Portanto, é na escola que a
participacdo de toda comunidade deve ser oportunizada nas suas praticas cotidianas de reflexao e

tomada de decisdo.

O ensino requer planejamento, organiza¢ao e sistematizagdo dos conhecimentos, buscando
atingir, em cada etapa de ensino, as expectativas de aprendizagem. Por isso, a Escola Agricola de

Formosa Lucila Saad Batista defende o ensino ndo apenas de conteddos, mas também de valores,
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conceitos, atitudes e competéncias, que, certamente, contribuirdo com a formacdo de cada individuo.
A centralidade do processo pedagdgico é a aprendizagem, e assim a escola se organiza a partir das
necessidades da crianca e do estudante, a fim de garantir um percurso formativo fundamentado na
inseparabilidade do educar e do cuidar, de modo que as etapas da Educacao Basica sejam respeitadas

em suas especificidades, atentando para a articulacao das dimensdes organica e sequencial.

A Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista prioriza a aprendizagem dos conceitos
cientificos, éticos, teoldgicos e tecnolédgicos que ndo poderiam ser apropriados fora dela. Para tanto,
se alicerca na perspectiva da mediacao daquele que conhece e domina o objeto do conhecimento. No
entanto, os saberes que cada crianca, estudante e professor trazem para a escola, fruto de suas
experiéncias como sujeitos, sdo reconhecidos, levando em consideracao os tempos e os ritmos. Ainda
assim, para que aconteca esse processo de ensinar e aprender, a escola oferece espagos de
aprendizagem e instrumentos mediadores, como cadernos pedagdgicos, livros didaticos e
paradidaticos, tecnologias educacionais, jogos e brinquedos. Igualmente oferece todos os recursos

necessarios para que a aprendizagem aconteca de forma eficaz e significativa.
11. ORGANIZACAO CURRICULAR

O curriculo é movimento e envolve as praticas docentes e institucionais com o intuito de ampliar
e construir novos conhecimentos. E o curriculo que organiza o que serd ensinado e aprendido em
termos de conhecimento para a promoc¢ao do desenvolvimento integral das criangas e dos estudantes.
Ainda se configura como um conjunto de valores e praticas que proporcionam a produc¢do e a
socializagdo de significados, cumprindo papel relevante na construgao das identidades socioculturais

a partir de um processo educacional que venha a garantir a qualidade das aprendizagens.
11.1 Curriculo Pleno

No Curriculo da Educacgao Infantil — 22 Fase, os conteldos sdo selecionados e organizados por
blocos, integrando-os de modo interdisciplinar visando a oferecer visibilidade as especialidades da
aprendizagem, proporcionando a ampliagdo dos conhecimentos relacionados entre si de maneira
interdisciplinar. Integramos a Proposta Curricular do Sistema Positivo, uma vez que a mesma possibilita
o trabalho com os seguintes eixos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,

Natureza e Sociedade, Matematica e Identidade e Autonomia.

Do Ensino Fundamental, a Proposta Curricular € organizada em ano, sendo constituida de uma

Base Nacional Comum e de uma Parte Diversificada. E objetivada ao aluno a

formacdo base que servira de subsidio para seu desenvolvimento como individuo e cidaddo e para

estudos posteriores.
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Além disso, o desenvolvimento do Curriculo em todos os niveis de ensino é considerado
necessdrio para a continuidade do processo educativo com atividades além das aulas afixadas na
Matriz Curricular, e que completem as horas de atividades previstas por lei e tdo relevantes para a
formacdo do aluno. Sendo assim, a proposta esta centrada em metodologias contextualizadas que
visam abordar as dificuldades dos discentes buscando meios para o sucesso do processo de ensino e

aprendizagem.

A Educacdo Fisica, os Temas Transversais, a Cultura Afro-Brasileira, os temas do
Envelhecimento, a Sociologia e a Filosofia sdo trabalhados interdisciplinarmente, através dos projetos

0s quais tanto os professores quanto os alunos sao responsaveis pelas acdes desenvolvidas.
11.2 Matriz Curricular

E mister a apresentacdo da Matriz Curricular especificando a Base Comum, Parte Diversificada,
os trés eixos (Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas /Linguagens, codigos) em cada

eixo as disciplinas, em cada disciplina a carga horaria anual.

A Matriz Curricular é elaborada pelo Setor de Inspecdo Escolar e autorizada pelo CME. E
composta de uma Base Nacional Comum que contempla as disciplinas: Lingua Portuguesa, Educacdo
Fisica, Arte, Ciéncias, Matematica, Histdria e Geografia (12 ao 99); na Parte Diversificada: Ensino
Religioso (12 ano ao 992 ano) e Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, Praticas Agricolas, Praticas
Zootécnicas e Praticas Comerciais (62 ano ao 92); Temas Transversais: Etica, Saude, Educacdo
Ambiental, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo, Pluralidade Cultural, dentre outros ( 12 ao 92 ano
). Perfaz um total de 800 horas anuais para o Ensino Fundamental de 12 ao 52 ano e 1.480 horas anuais

para 62 ao 92%ano.
11.3. Justificativa e Objetivos Curriculares

A Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista concebe o curriculo como o coragdo que pulsa
e determina o caminho percorrido por professores e estudantes para a ampliacdo do repertdrio
cultural. O curriculo deve ser o sustentaculo para as a¢des do processo educacional, apontando os
principios, as diretrizes, os objetivos, as estratégias, os conceitos e os métodos, contextualizados pela
realidade, com o compromisso de corresponder aos anseios da comunidade escolar. Nas etapas do
ensino, o curriculo abarca o que preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Basica
e demais legislagdes vigentes, atentando-se para as especificidades, os objetivos e as expectativas de

aprendizagem definidas na Proposta Curricular da prépria Escola.

Abordando dos Objetivos Curriculares da Educacdo Infantil, encontra-se o de proporcionar aos

alunos a aquisicao de novos conhecimentos, a construcao e a reelaborarao de conceitos e saberes,
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buscando equilibrio entre tradicdo e contemporaneidade explorando situa¢des do cotidiano para
significar os conteldos.

Acerca dos Objetivos Curriculares do Ensino Fundamental 12 Fase, relata-se por Disciplina:

- Lingua Portuguesa

O processo de ensino e de aprendizagem da LP, no Ensino Fundamental de 12 ao 52 ano, visa o
dominio da lingua, oral e escrita, pois é por meio dela que homem se comunica, tem acesso a
informacado, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo e produz
conhecimento. Reconhecga a diversidade linguistica em nossa sociedade e amplie sua competéncia
discursiva. Ao concluir o Ensino Fundamental, espera-se que os alunos sejam capazes de:

® Perceber a escrita e a leitura como fundamental para ampliar o conhecimento de mundo;

o Utilizar diferentes registros, sabendo adequa-los as circunstancias da situagdo comunicativa
de que participam;

e Conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas;

 Escrever textos coerentes e coesos de diversos géneros;

e Conhecer e analisar criticamente os usos da lingua;

¢ |dentificar a LP como possuidora de variedades regionais, sociais, culturais, geograficas e

discursivas.

- Matematica

Objetivos:

¢ |dentificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar o
mundo a sua volta e perceber o carater do jogo intelectual, caracteristico da matematica, bem como
desenvolver habilidades para resolver problemas em diferentes campos;

e Sentir-se seguro da prépria capacidade de construir conhecimentos matematicos,

desenvolvendo a autoestima e a perseveranca em busca de solugdes.

- Historia
Esperava-se que, ao longo do ensino fundamental, os alunos gradativamente possam ler e
compreender sua realidade posicionar-se, fazer escolhas e agir criticamente, sendo capazes de:
¢ Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade;
¢ |dentificar o préprio grupo de convivio e as relagdes que estabelecem com outros tempos e
espacos;
¢ Organizar alguns repertdrios histérico-culturais que eles permitam localizar acontecimentos

numa multiplicidade de tempo;
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¢ Utilizar métodos de pesquisa e de producdo de textos de conteudo histérico; O ensino da

histdria deve ser apresentado por meio de conteudos significativos, ligados a sua vivéncia.

- Geografia
Ao longo do ensino fundamental, os alunos deveram construir um conjunto de

conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a Geografia, que lhe
permitam:

e Compreender a organizacdao do espaco geografico e o funcionamento da natureza em suas
multiplas relagdes;

e Conhecer e compreender a espacialidade e temporalidade dos fendmenos geograficos
estudados em suas dinamicas e interagdes;

e Saber utilizar procedimentos de pesquisa da geografia para compreender o espaco, a
paisagem, o territério e o lugar;

e Utilizar corretamente a linguagem cartografica para obter informagdes e representar a
espacialidade dos fenémenos geograficos;

e Valorizar o patrimoénio sociocultural e respeitar a sociodiversidade, reconhecendo-a como um

direito dos povos e individuos.

- Ciéncias

Objetivos:

e Dar condigdes para o aluno identificar problemas a partir de observagdes sobre um fato,
levantar hipdteses, testa-las, refuta-las;

e Compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o ser humano parte integrante e
agente de transformac¢do do mundo em que vive;

* Formular questdes, diagnosticar e propor solucGes para problemas reais a partir de elementos
das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidas no

aprendizado escolar.

- Educagao Fisica

Objetivos:

¢ Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude cooperativa e
solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por razdes sociais, fisicas, sexuais ou
culturais;

¢ Conhecer algumas de suas possibilidades e limitagdes corporais de forma a poder estabelecer

algumas metas pessoais;
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e Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das diferentes manifestacdes de cultura
corporal presentes no cotidiano; e organizar autonomamente alguns jogos, brincadeiras ou outras

atividades corporais, valorizando-as como recurso para usufruto do tempo disponivel.

- Arte

Objetivos:

e Desenvolver sua competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da area (Artes
visuais, danca, musica, teatro).

e Expressar e saber comunicar-se em artes;

¢ Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados, experimentando-os e
conhecendo-os de modo a utiliza-los nos trabalhos pessoais.

* Reconhecer seu corpo como elemento integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis

de higiene e atividades corporais, buscando melhor qualidade de vida.

Ensino Religioso

Objetivo:

e Desenvolver fundamentos religiosos, respeitando a opgao de fé do educando, possibilitando relacionar-
se harmoniosamente com as religides, com o préximo, com a natureza e o meio ambiente, de acordo com a
vivéncia de fé, assegurando o respeito a diversidade cultural — religiosa, na construcdo e transformagdo de uma
sociedade mais justa, fraterna e solidaria.

Quanto aos Objetivos Curriculares do Ensino Fundamental 22 Fase, estes também relatam-se

por Disciplina:

- Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa devera organizar-se de modo que os alunos sejam capazes de: ¢
expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficdcia em instancias publicas,
sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos,
adequados a seus destinatdrios, aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;

o utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linglistica valorizada
socialmente, sabendo adequa-los as circunstancias da situagdo comunicativa de que participam;

¢ conhecer e respeitar as diferentes variedades lingliisticas do portugués falado;

e compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes situacGes de

participacdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as intencGes de quem os produz;
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e valorizar a leitura como fonte de informacao, via de acesso aos mundos criados pela literatura
e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em fungdo de
diferentes objetivos;

eutilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como proceder para ter
acesso, compreender e fazer uso de informacgdes contidas nos textos: identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes
fontes; fazer resumos, indices, esquemas, etc.;

¢ valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas rela¢des pessoais, sendo capazes de
expressar seus sentimentos, experiéncias, idéias e opinides, bem como de acolher, interpretar e
considerar os dos outros, contrapondo-os quando necessario;

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para
expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de analise critica;

¢ conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos de

classe, credo, género ou etnia.

- Educagao Fisica
Espera-se que ao final do Ensino Fundamental os alunos sejam capazes de:

* participar de atividades corporais, estabelecendo relacdes equilibradas e construtivas com os
outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas fisicas e de desempenho de si préprio e dos outros,
sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

e adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade em situa¢des Iudicas e
esportivas, repudiando qualquer espécie de violéncia;

¢ conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifesta¢des de cultura corporal
do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso valioso para a integragdo entre pessoas e entre
diferentes grupos sociais;

e reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis de
higiene, alimentacdo e atividades corporais, relacionando-os com os efeitos sobre a prépria saude e
de recuperacgdo, manutencdo e melhoria da saude coletiva;

¢ solucionar problemas de ordem corporal em diferentes contextos, regulando e dosando o
esforco em um nivel compativel com as possibilidades, considerando que o

aperfeicoamento e o desenvolvimento das competéncias corporais decorrem de perseveranga
e regularidade e que devem ocorrer de modo saudavel e equilibrado;

e reconhecer condi¢des de trabalho que comprometam os processos de crescimento e

desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para os outros, reivindicando condi¢Ges de vida dignas;
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e conhecer a diversidade de padrdes de saude, beleza e estética corporal que existem nos
diferentes grupos sociais, compreendendo sua inser¢do dentro da cultura em que sao produzidos,
analisando criticamente os padrdes divulgados pela midia e evitando o consumismo e o preconceito;

e conhecer, organizar e interferir no espaco de forma auténoma, bem como reivindicar locais
adequados para promover atividades corporais de lazer, reconhecendo-as como uma necessidade

basica do ser humano e um direito do cidad3o.

- Arte

No Ensino Fundamental, de acordo com os PCN’s, o ensino de Arte deve organizar-se de modo
que os alunos sejam capazes de:

e experimentar e explorar as possibilidades de cada expressao artistica;

e compreender e utilizar a arte como expressdo, mantendo uma atitude de busca pessoal e/ou
coletiva, articulando a percepc¢ao, a imaginacao, a emocao, a investigacdo, a sensibilidade e a reflexdo
ao realizar e fruir producGes artisticas;

* experimentar e conhecer materiais, instrumentos e procedimentos artisticos diversos em arte
(Artes Visuais, Danga, MUsica, Teatro), de modo que os utilize nos trabalhos pessoais, identifique-os e
interprete-os na apreciagdo e contextualize-os culturalmente;

e construir uma relacdo de autoconfiangca com a producdo artistica pessoal e conhecimento
estético, respeitando a prépria producdo e a dos colegas, sabendo receber e elaborar criticas;

¢ identificar, relacionar e compreender a arte como fato histérico contextualizado nas diversas
culturas, conhecendo, respeitando e podendo observar as produgdes presentes no entorno, assim
como as demais do patrimonio cultural e do universo natural,

identificando a existéncia de diferengas nos padrdes artisticos e estéticos de diferentes grupos
culturais;

e observar as relagdes entre a arte e a realidade, refletindo, investigando, indagando, com
interesse e curiosidade, exercitando a discussdo, a sensibilidade, argumentando e apreciando arte de
modo sensivel;

¢ identificar, relacionar e compreender diferentes fun¢des da arte, do trabalho e da producdo
dos artistas;

¢ identificar, investigar e organizar informagdes sobre a arte, reconhecendo e compreendendo
a variedade dos produtos artisticos e concep¢les estéticas presentes na histéria das diferentes
culturas e etnias;

® pesquisar e saber organizar informacdes sobre a arte em contato com artistas, obras de arte,

fontes de comunicacdo e informacgao.

141



Assim sendo, no primeiro segmento do ensino fundamental, os alunos devem ter se apropriado
de questdes basicas relativas ao conhecimento da arte. De 62 ao 92 ano, poderdo dominar com mais
propriedade a expressao artistica, realizando seus trabalhos com mais autonomia e reconhecendo com
mais clareza que existe contextualizacdo histérico-social e marca pessoal nos trabalhos artisticos. As
experiéncias de aprendizagem devem relacionar os conhecimentos ja construidos com as proposicoes

estéticas pessoais e/ou coletivas. De acordo com os PCN’s.

- Matematica
As finalidades do ensino de Matematica indicam, como objetivos do Ensino Fundamental,
levar o aluno a:

¢ |dentificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar o
mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual, caracteristico da Matemadtica, como
aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da
capacidade para resolver problemas;

» fazer observagGes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de vista do
conhecimento e estabelecer o maior numero possivel de relagdes entre eles, utilizando para isso o
conhecimento matematico (aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico, combinatdrio,
probabilistico); selecionar, organizar e produzir informacgdes relevantes, para interpreta-las e avalia-
las criticamente;

¢ resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados, desenvolvendo formas
de raciocinio e processos, como dedugdo, indugdo, intuicdo, analogia, estimativa, e utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis;

® comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados com
precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo
relaces entre ela e diferentes representacées matematicas;

¢ estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre esses temas e
conhecimentos de outras areas curriculares;

e sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de soluges;

¢ interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de
solugGes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais ou ndao na discussao de um

assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
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Os objetivos de Ciéncias Naturais no ensino fundamental sdo concebidos para que o aluno
desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como individuo e como
cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica. Esses objetivos de drea sao
coerentes com os objetivos gerais estabelecidos na Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais
e também com aqueles distribuidos nos Temas Transversais. O ensino de Ciéncias Naturais devera
entdo se organizar de forma que, ao final do ensino fundamental, os alunos tenham as seguintes
capacidades:

e compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante €
agente de transformag¢des do mundo em que vive;

¢ identificar relagGes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e condi¢des de
vida, no mundo de hoje e em sua evolucao histérica;

e formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para problemas reais a partir de elementos
das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar;

e saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria, transformacao,
espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

e saber combinar leituras, observacbes, experimentacles, registros, etc., para coleta,
organizacdo, comunicacao e discussao de fatos e informacdes;

e valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e cooperativa para a construcado
coletiva do conhecimento;

e compreender a salde como bem individual e comum que deve ser promovido pela acdo
coletiva;

e compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo usos

corretos e necessdrios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem.

-Histéria
Espera-se que, ao longo do ensino fundamental, os alunos gradativamente possam ler e

compreender sua realidade posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosamente. Nesse sentido, os
alunos deverdo ser capazes de:

¢ identificar o préprio grupo de convivio e as relagdes que estabelecem com outros tempos e
espacos;

e organizar alguns repertdrios histérico-culturais que lhes permitam localizar acontecimentos
numa multiplicidade de tempo, de modo a formular explicacGes para algumas questdes do presente e

do passado;
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e conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e
espacos, em suas manifestagoes culturais, econémicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas
e diferencas entre eles;

¢ reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua realidade e
em outras comunidades, préximas ou distantes no tempo e no espaco;

¢ questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre algumas
de suas possiveis solugdes, reconhecendo formas de atuacdo politica institucionais e organiza¢des
coletivas da sociedade civil;

o utilizar métodos de pesquisa e de producdo de textos de contetdo histérico, aprendendo a ler
diferentes registros escritos, iconograficos, sonoros;

¢ valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um

direito dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da democracia.

- Geografia
Espera-se que, ao longo dos oito anos do ensino fundamental, os alunos construam um
conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a
Geografia, que lhes permitam ser capazes de:

e conhecer a organizacdo do espaco geografico e o funcionamento da natureza em suas
multiplas relacées, de modo a compreender o papel das sociedades em sua construcdo e na producao
do territdrio, da paisagem e do lugar;

¢ identificar e avaliar as agGes dos homens em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espacos e tempos, de modo a construir referenciais que possibilitem uma participagdo propositiva e
reativa nas questdes socioambientais locais;

e compreender a espacialidade e temporalidade dos fendmenos geograficos estudados em suas
dindmicas e interacgGes;

e compreender que as melhorias nas condicGes de vida, os direitos politicos, os avangos técnicos
e tecnoldgicos e as transformacdes socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos,
gue ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-
se em democratiza-las;

e conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para compreender o
espaco, a paisagem, o territdrio e o lugar, seus processos de construgao, identificando suas relagGes,
problemas e contradi¢des;

o fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de informacao, de
modo a interpretar, analisar e relacionar informagdes sobre o espago geografico e as diferentes

paisagens;
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e saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacses e representar a espacialidade
dos fendbmenos geograficos;
¢ valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a sociodiversidade, reconhecendo-a como um

direito dos povos e individuos e um elemento de fortalecimento da democracia.

- Ensino Religioso

Os PCN’s estabelecem, assim, os objetivos da disciplina Ensino Religioso definindo com
clareza as inovagdes do Ensino Religioso para que atinjam os seus fins:

O Ensino Religioso, valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presentes na sociedade
brasileira, facilita a compreensdo das formas que exprimem o Transcendente na superagdo da
plenitude humana e que determinam subjacentemente, o processo histérico da humanidade. Por isso
necessita:

e proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compéem o fendbmeno religioso, a
partir das experiéncias religiosas recebidas no contexto do educando;

e subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em profundidade, para
gue possa dar sua resposta devidamente informado;

¢ analisar o papel das tradicdes religiosas na estruturacdo e manutencao das diferentes culturas
e manifestacdes socioculturais;

o facilitar a compreensao do significado das afirmacoes e verdades de fé das tradicdes religiosas;

¢ refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno religioso e expressao da
consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;

¢ possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenga na construgdo de estruturas religiosas

gue tém na liberdade o seu valor inalienavel.

- Lingua Estrangeira Moderna — Inglesa
De acordo com Parametros Curriculares Nacionais ao longo dos quatro anos do ensino
fundamental, espera-se com o ensino de lingua Inglesa que o aluno seja capaz de:

e identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras (aqui entenda-se o Inglés) que
cooperam nos sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilingue;

e vivenciar uma experiéncia de comunicagao humana, refletindo no seu dia a dia, nos costumes
e maneira de agir e interagir;

e reconhecer que o acesso desta lingua ou mais linguas Ihe possibilita acesso a bem culturais da

humanidade;
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e construir conhecimento sistémico sobre a organizacdo textual e sobre como e quando utilizar

a linguagem, nas situacdes de comunicacdo, tendo como base os conhecimentos da lingua materna;

e construir consciéncia e consciéncia critica dos usos que se fazem da lingua estrangeira que esta

aprendendo;

e utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situa¢ées diversas;

Ler e valorizar a leitura como fonte de informacao e prazer, utilizando-a como meio de acesso

ao mundo do trabalho e dos estudos avangados.

Ao proporcionar a reflexdao sobre a realidade politica, econémica, e social de outros paises, a

aula de lingua estrangeira pode ampliar o conhecimento de mundo do aluno, ndo sé no que diz

respeito a informacdo, mais também a sua formagdo como cidadao.

12. PROJETOS DESENVOLVIDOS NA UNIDADE ESCOLAR

Projeto “A escola servindo a comunidade”. (PAR);

Projeto “Familia e Escola”;

Projeto “Envelhecimento e Valoriza¢do do Idoso”. (Etica);

Projeto de Leitura;

Projeto “Turismo”;

Projeto “Festa Junina”;

Projeto “Corpo Livre” (Dia do Estudante);

Projeto “Trabalho e Consumo”;

Projeto “Educacdo para a Vida” (Ecologia e Meio Ambiente, Educacgdo para o transito,
sexualidade, prevengdao contra doengas transmissiveis, direito do consumidor,
Estatuto da Crianga e do Adolescente);

Projeto “Educacdo Nutricional e Horta Pedagdgica”;

Projeto “Histdria e Cultura Afro Brasileira e Indigena” (pluralidade cultural);

Projeto “Momento Civico” (Hino a Formosa, Hino Nacional, Hino a Goias uma vez por
semana);

Projeto “Recreio dirigido”.

Trabalham-se, assim, no decorrer do ano os temas Transversais: Valoriza¢cao do Idoso e Estatuto

da Crianca e do Adolescente (Etica); Educacdo para o transito; sexualidade e prevencdo contra doencas

transmissiveis (orientacdo sexual), direito do consumidor (Trabalho e Consumo); Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Indigena (Pluralidade Cultural).
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12.1 Descrigdo dos Projetos

++» Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista
%+ Projeto Escolar 2016
%+ Titulo: A escola servindo a comunidade (PAR)

«*» Publico alvo: A comunidade do Campo

Justificativa

E importante destacar que a educacdo do Campo n3o se resume a Escola do Campo, e sim aos
diversos segmentos que circundam a Zona Rural, e desta forma a participacdo de todos é condicdo
primordial para a gestdo democratica na escola contribuindo na delimita¢do, na implementacdo das
acoes educacionais e também sociais. Portanto, é importante a disponibilizacdo do espaco fisico da
escola para a comunidade local realizar atividades, bem como, cultivar vinculos de boas relacbes com
a populacao rural.

Objetivo

Disponibilizar o espaco fisico da escola para a comunidade local realizar atividades que julgarem
relevantes, e que estejam em consonancia com a gestdo vigente.

Agoes
e Ceder salas de aulas para que possam ser utilizadas em reunides com fins de educacao
religiosa, como catequese;
e Disponibilizar a escola para realizagao de cursos, Dia no Campo, festas ou encontros
religiosos;
e Manter parcerias com os agricultores vizinhos locando os equipamentos da escola;
Cronograma

As acGes deverdo ser realizadas durante todo o periodo letivo.

Avaliagao

Pretende-se estreitar as relagdes sociais entre a comunidade escolar e a comunidade do campo,
avaliando os beneficios da abertura do espago escolar em prol da comunidade rural.

Culminancia em dezembro com a participacdo da comunidade.
7

«* Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

@

% Projeto Escolar 2016

« Titulo: Trabalho e Consumo
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«+» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase).
< Ano: Ed. Infantil, 12 ao 9 2 Ano.

% Temas Transversais Abordados: Meio Ambiente e Etica.

Justificativa

E preciso introduzir conceitos que modifiquem habitos e atitudes agregando a informacdo a
busca da compreensdo do meio em que se vive e a consciéncia da necessidade de mudancas
comportamentais, despertando a pratica da cidadania.

Desenvolvimento

e Execucdo de acbes de conservacgao da escola.

e Apresentacdo das instalacdes, mdveis e equipamentos da escola.

e Conscientiza¢do dos alunos acerca da importancia de preservar a escola e seus
patriménios.

e Palestras sobre reciclagem de lixo e sustentabilidade.

e Confeccdo de cartazes com informacgdes sobre o descarte correto do lixo e a
preservacao do patrimonio publico.

Metodologia

e Pesquisas;

e Confeccdo de cartazes;

e Confecgdo de murais;

e Praticas de limpeza e reciclagem do lixo;

e Utilizagdo de lixeiras reciclaveis;

e Producdo de musicas e dancas;

e Dramatizacao;

e Producgdo de textos;

e Artesanatos com matérias recicldveis.

e Realizagdo durante todo ano letivo e culminancia em dezembro.

+* Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

+» Titulo: Semana de Educacao para a Vida.

«» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase).

% Temas Transversais Abordados: Etica e Cidadania, Meio Ambiente, Sexualidade e Valoriza¢do

do idoso.

Justificativa

A Lein211.988, 27 de julho de 2009 do Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva criou
a Semana de Educac¢do para Vida, afim de que as escolas realizem no periodo de uma semana
atividades relacionadas a Cidadania, Educac¢do para o transito, Estatuto da Crianca e do Adolescente,
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Direitos e Deveres do Cidad3o e do Aluno e Etica. Assim, o Projeto visa trabalhar com as tematicas
abordadas pela Lei aqui mencionada.

Objetivo

Ministrar conhecimentos relativos a matérias ndo constantes do curriculo obrigatdrio, mas que
sdo de suma importancia para a boa formacdo do individuo.

Desenvolvimento

e Desenvolver agBes que visem conscientizar sobre a importancia de uma
adequada Educac¢do no transito.

e  Contribuir para a promocao da cultura, conhecer e reconhecer o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, bem como os direitos e deveres do aluno.

e Denunciar a gravidade dos crimes contra a ética.

e Desenvolver ag¢des que visem conscientizar sobre a importancia da
preservacao ecolégica e o uso sustentdvel dos recursos naturais.

e Trazer a familia para a escola, participando de palestras e féruns que tratam
dos temas.

Metodologia

e Filmes Educativos;

e Momentos de reflexdo e debates;
e Confeccdo de cartazes;

e Teatro;

e Poemas;

e Parddias;

e Pesquisas sobre os temas;

e Confecgdo de um semaforo;

Convidar uma autoridade militar para falar sobre os perigos do transito;

Convidar um juiz ou promotor para uma palestra sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e os Direitos e Deveres do aluno.

Realizacdo a partir do més de fevereiro com culminancia no més de outubro.

«+ Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista
** Formosa-GO

% Projeto Escolar 2016

< Titulo: Corpo livre.

+» Etapa: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
«* Ano: Educacdo Infantil e 12 ao 92 Ano.

«» Temas Transversais Abordados: Educagdo-Fisica, dinamicidade com o corpo.
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Justificativa

Os inumeros beneficios de uma vida ativa ou seja, regada a habitos saudaveis sdo reconhecidos
e prescritos pela medicina mundial. Ja os exercicios fisicos sdo norteadores para estes fins e constituem
0 bem estar fisico, mental e social, caracterizando salde de acordo com a Organizagao Mundial da
Saude (OMS).

As etapas do referido projeto serdo previstas e desenvolvidas no ano letivo vigente, onde
serdo conduzidas com suporte técnico de parametros e projetos governamentais que estruturam e
possibilitam acdes pedagdgicas do professor junto ao componente curricular da disciplina Educacdo
Fisica Escolar, estreitando o vinculo do aluno com as diversas expressdes corporais durante as aulas,
eventos desportivos e artisticos diversos.

Objetivo
Realizar Projetos e acOes pedagdgicas que venham agregar vivéncia coletiva, evidenciando de
forma satisfatdria a Educacdo Fisica como componente curricular inerente a vida escolar do aluno

Promover o entendimento global do discente quanto a salde através de competicoes,
palestras, avaliagdes clinicas e aulas tedricas nas diversas areas desportivas e da saude (informacgdes
preventivas, conteudos técnicos, material didatico).

Estimular os alunos a compreender as semelhancas, respeitar as diferencas e mensurar a
importancia da convivéncia saudavel em sociedade permeados por acbes rotineiras que garantam um
pleno desenvolvimento humano, de forma individual e global nas aulas tedricas e praticas de educacao
fisica escolar.

Desenvolvimento

e Parametros Curriculares / Conteddo Programatico de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental — 22 Fase (62 a0 92 ano — ano letivo 2016);

e Aulas de Judd, ginastica, jogos ludicos e iniciagdo a natagdo (12 Fase — ano letivo 2016);

e Projeto “Aluno, Atleta e Cidaddo” (13 de maio — golzinho / queimada);

e Gincana ludica (12 Fase - 13 de maio);

e Evento “Correndo para o futuro” (22 Fase-11 de Agosto — atletismo);

e Programa Atleta na Escola (Governo Federal — etapa regional / 2016).

Metodologia

e Eventos de cunho esportivo e ludicos;

e Participagdo em eventos esportivos;

e Avaliagdes clinicas e palestras na drea da saude;

e Palestras e debates especificos.

e Producédo de boletins informativos, jornais, textos, parddias, poesias, dramatizacoes,
cartazes e faixas; Trilhas e passeios ecoldgicos visando consciéncia sustentavel
(Caminhadas, ciclismo e remo, também limpeza e revitalizacdo do ambiente utilizado).

Culminancia no més de dezembro.

@

% Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

150



% Formosa-GO

%+ Projeto Escolar 2016

Justificativa

%+ Titulo: Projeto de Leitura
«+» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase).
% Ano: Educacgao Infantil e 12 ao 92 Ano.

** Temas Transversais Abordados: Literatura infantil e Leitura

Atualmente muitos sdo os meios de comunicacado que auxiliam no acesso as informacdes de
forma rdpida e coletiva, porém é notdvel a dificuldade e desmotivagdo dos discentes quanto a pratica
da leitura. Devido a falta do habito de leitura, alguns estudantes ndo conseguem reconhecer a grande
diversidade de textos que circulam na sociedade e este projeto visa ampliar o conhecimento dos

mesmos.

Objetivo

Levar os alunos a identificarem as caracteristicas de cada género textual, tais como:
humoristico, publicitario, informativo, epistolar e literario.

Desenvolvimento

Metodologia

Leitura de livros de géneros variados;

Identificar livros e géneros diversos;

Distribuir textos de diferentes géneros;

Fazer roda de leitura para que cada aluno comente sobre o mesmo;
Confec¢do de cartazes;

Pesquisas sobre o tema;

Biografias de autores brasileiros;

Propaganda do livro.

Producgdes de histodrias coletivas, a partir de imagens;

RealizagGes de narrativas de histdrias e produgdo de reconto;

Dramatizag0es;

Producgdo de artes diversas;

Leitura de imagens que retratem diferentes ambienta¢cdes presentes na
historia;

Exposicao das atividades produzidas no decorrer do projeto e o langamento
de uma obra literaria produzida pelas criancas.

A culminancia sera dia 29 de outubro.
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++» Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

+ Formosa-GO

+* Projeto Escolar 2016

«» Titulo: Historia e Cultura Afro-Brasileira, Indigena e Européia.
«+» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase)

% Temas Transversais Abordados: Pluralidade Cultural, Histdria da Africa e dos Africanos.

Justificativa

Haja vista a grande diversidade cultural do povo brasileiro, composto por varios grupos étnicos
culturais e sociais, o Projeto visa oportunizar e valorizar esta pluralidade cultural, sob a égide das Leis
11.645/08 e 10.639.

Objetivo

Valorizar as pessoas de vérias etnias, destacando a histéria da Africa, dos europeus e dos
indios; conscientizar os alunos para um tratamento de igualdade com todos; conhecer o tipo de vida
que levava os escravos no Brasil e na Africa; respeitar o préximo e suas particularidades, com resgate
das caracteristicas do corpo negro, ndo de uma forma unilateral, mas dentro de um processo de
valorizacdo de quaisquer marcas étnicas que formam a diversidade do complexo multirracial: cabelos,
penteados, etc.

Desenvolvimento

Destacar junto aos alunos medidas afirmativas de valorizagdo da diversidade cultural, a
partir das seguintes a¢des:

Montagem de stands com exposicao de informagdes de diferentes etnias que se destacaram no
cenario mundial, nacional, regional e local;

e Producado de textos;

e Abordagem de religides de matrizes africanas, indigenas e européias;
e ApresentagOes de dancgas de luta e resisténcia (capoeira);

e Estudo sobre os dialetos indigena, africano e europeu;

e Promogado do Desfile “Beleza Negra, Indigena e Européia”;

e Sessdes de filmes abordando o tema.

Metodologia:

e Dangas;

e Pesquisas;

e Confeccdo de cartazes;
e Dramatizagoes;

e Poesias;

e Parddias;
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e Producdo de textos;

e Confecgdo de murais e filmes.

e A culminancia serd em 20 de novembro.
++» Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista
+ Formosa-GO
%+ Projeto Escolar 2016
%+ Titulo: Envelhecimento e Valoriza¢do do Idoso
+» Etapa: Educacgao Infantil e Ensino Fundamental
% Ano: Educacao Infantil ; 12 ao 92 Ano

% Temas Transversais Abordados: Cidadania e Etica

Justificativa

A ética produz para o convivio do ser humano maior tranquilidade, valorizagcdo, melhoria da
auto-estima — maior aceitacdo de sua condicdo nas trés fases da vida a que sera submetido, infancia,
juventude e melhor idade.

Portanto, esse projeto faz-se necessario para conscientizar o alunado da importancia e valor
desta fase da vida, a partir dos conhecimentos aqui abordados.

Objetivo

Compreender a cidadania e a ética como participacdo social e politica, assim como o exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais adotando no dia a dia atitudes de solidariedade,
cooperagao e respeito, independentemente da faixa etdria e de outras diferengas.

Desenvolvimento

e Pesquisas utilizando revistas, jornais e outros veiculos de comunicacdo;
e Pecas teatrais valorizando a vida de idosos na familia e na sociedade;
e Visitas a asilos como forma de interagdo de diferentes geracoes.

Metodologia

Aula expositiva para introdugdo e explanagao do contelddo buscando a participagdo de todos
os envolvidos.

Culminancia em novembro.

7

% Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

7

% Formosa-GO

*0

* Projeto Escolar 2016

*

» Titulo: Horta Pedagodgica — Educagdo Nutricional — Projeto Syngenta

)
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%+ Etapa: Ensino Fundamental 22 Fase
“ Ano: 62 ao 92 Ano.

% Temas Transversais Abordados: Etica, Meio Ambiente, Satde

Justificativa

Com a finalidade de levar a comunidade escolar a motivacdo e o conhecimento do cultivo de
hortalicas, com base em um trabalho interdisciplinar que venha suprir as necessidades basicas de
ensino, o Projeto visa realizar de forma seqliencial as atividades dentro do curriculo escolar com o
intuito de promover a pratica do cultivo de legumes e hortalicas e de habitos alimentares saudaveis.

Objetivo

Conhecer as variedades de legumes; identificar diferencas e semelhancas entre as mesmas e
as diferentes regides de producdo; complementar a merenda escolar; explorar os canteiros em suas
possibilidades pedagdgicas, como o estudo de formas geométricas, por exemplo; aprender o manejo
do solo para o plantio e os cuidados para o desenvolvimento da horta.

Desenvolvimento

Estudo do melhor local para plantio das sementes, da utilizacdo de adubos e ferramentas, e da
escolha das hortalicas e legumes segundo seu valor nutricional.

Metodologia

e Pesquisar sobre o tempo de producdo de cada vegetal plantado;

e Saber das necessidades da planta para o seu crescimento;

e Debater sobre o desenvolvimento dos canteiros;

e Desenhar a horta em suas etapas;

e Calcular sua drea e de cada canteiro e sua capacidade;

e Calcular reservatdrio de dgua em volume e seu consumo didrio, semanal e mensal.

Cronograma

Este projeto tera inicio em margo e sera realizado durante todo o ano letivo, uma vez
gue a producdo da horta acontece em carater continuo. Culminancia no més de dezembro.

«* Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista
*%* Formosa-GO
% Projeto Escolar 2016

«» Titulo: Projeto Momento Civico
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«+» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase).
+» Ano: Educacdo Infantil; 12 ao 92 Ano

% Temas Transversais Abordados: Etica, Civismo e Cidadania

Justificativa

De acordo com a lei federal 12.031, de 21 de setembro de 2009, e o Projeto de Lei Municipal
008/2009, instituem que os estabelecimentos de ensino fagam o momento civico

pelo menos uma vez na semana para que os alunos aprendam atos de civismo, como ato de amor a
Patria, ao Estado e ao Municipio.Portanto, a escola, a partir deste projeto, incorpora este ato durante
0 ano.

Objetivo

Conhecer, identificar e aprender ato de civismo, como ato de amor a Patria e ao Municipio.

Desenvolvimento

Executar a letra e a musica do Hino Nacional, Hino do Estado de Goias e do Hino Oficial do
Municipio de Formosa, uma vez na semana no patio da escola, e conseqliente ado¢cao de posturas
respeitosas no momento das execug¢des, uma vez por semana.

Expor em sala de aula sobre o uso correto da Bandeira Nacional, do Hino Nacional e das Armas
Nacionais, em atos da vida nacional. Cerimonial de Mesas Oficiais de Honra, conforme legislacdo do
protocolo oficial;

Cronograma

Este projeto inicia em marco e sera realizado durante todo o0 ano com culminancia em

dezembro.

«+ Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

** Formosa-GO

% Projeto Escolar 2016

«» Titulo: Projeto Turismo

«» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase)

«* Ano: Educacdo Infantil, 1220 a 92 Ano

% Temas Transversais Abordados: Etica, Civismo, Cidadania, Meio Ambiente

Justificativa
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Formosa é repleta de lugares especiais, como natureza, pracas, lagoas, lagos, cachoeiras, etc.
Pensando nesta diversidade, elaboramos um projeto no qual serd realizado passeios onde os alunos
terdo a oportunidade de vivenciar e descobrir o que cada ponto turistico tem de especial na sua beleza
natural, nos seus atrativos e sua historia.

Objetivo

Conhecer a cidade onde moram para posteriormente contribuirem na expansdo do potencial
turistico da cidade de Formosa.

Desenvolvimento

e Conhecer lugares turisticos na cidade e regido;

e Realizar viagens para lazer e cultura;

e Organizar painéis com fotos dos respectivos lugares visitados;

e Zelar pelo patrimbnio e conservar viva a memaria de um povo;

e Visitar, olhar e admirar a natureza local;

e Exercer a cidadania evitando qualquer a¢do de destruicdo dos lugares visitados.

Metodologia

e Passeios;

e Desenhos;

e Colagens;

e Exposicdo de fotos;

e Exposicao de objetos de outras geragdes;
e Producgdo de textos;

e Musicas;

e Parddias;

e Criacdo de poemas.

A culminancia serd em 03 de junho.

«» Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batisa

% Projeto Escolar 2016

«» Titulo: Projeto Familia e Escola

«» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase).
«* Ano: Educacdo Infantil, 12 ao 92 Ano

% Temas Transversais Abordados: Etica e Cidadania.

Justificativa
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A familia é a primeira instituicdo em que a crianca estd inserida e é com ela que a crianga
aprende seus primeiros conceitos de valores e principios, dessa forma o Projeto oportunizard a
reflexdo sobre a importancia da familia e das praticas que valorizem a mesma.

Objetivo

Instruir o aluno e a familia da importancia da parceria entre escola e familia, a partir da
valorizacdo de cada individuo e sua contribuicdo para o bem-estar do viver em coletividade.

Desenvolvimento

e Utilizar das diversas formas de arte para retratar a familia.

e Sessdes de filmes que abordem sobre a importancia de se valorizar a familia que temos.
e Palestras com os pais, responsdveis e alunos.

e Produgdes de textos sobre cada familia em particular.

Metodologia

e Palestras
e Desenhos
e Redagdes
e Filmes

A culminancia sera em 10 de abril.
«+» Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista
% Projeto Escolar 2016
«+ Titulo: Projeto Recreio Dirigido
<+ Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase)
< Ano: Educacgao Infantil, 12 ao 92 Ano

% Temas Transversais Abordados: Etica, Cidadania, Esporte e Lazer

Justificativa

O recreio na escola é um tempo de interacdo e diante do cunho educativo do ambiente escolar,
ha a necessidade de um direcionamento para as brincadeiras e socializagado. Para isso o Projeto Recreio
Dirigido vem proporcionar uma organizacao desse tempo de forma a produzir resultados benéficos

para o desenvolvimento do aluno.
Objetivos

Organizar o tempo do recreio de forma educativa.
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Proporcionar ao aluno esporte e brincadeiras significativas para sua aprendizagem.

Desenvolvimento

Fazer uma escala com os professores para as atividades de cada dia da semana.

Selecionar brincadeiras e esporte que sejam preferéncia entre as criangas.

Propor aos alunos brincadeiras que resgatem e evidenciem a cultura regional.

Metodologia

Jogos educativos;
Dominds;

Damas;

Bola;

Corda;

Brincadeiras regionais.

Esse Projeto ndo terd culminancia haja vista que as atividades serdo realizadas durante todo o ano

letivo.

Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

Projeto Escolar 2016

Titulo: Projeto Dia das Maes — Resgatando valores

Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase)
Ano: Educacdo Infantil, 12 ao 92 Ano.

Tema Transversal Abordado: Etica

Justificativa

A Escola vem propor com o presente Projeto o resgate dos valores éticos como respeito,

obediéncia e compreensado no relacionamento entre mae e filho, buscando assim a valorizacdo da
familia pelo educando e seus responsaveis, sabendo que tais valores sdo indispensdveis para a
construcdo uma base familiar sélida, que por conseqiiéncia dara lugar a uma sociedade fortalecida por
seus principios éticos e morais.

Objetivo

¢ Valorizar o papel das maes no nucleo familiar e em sociedade;
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¢ Conscientizar as criangas e adolescentes sobre valores éticos como respeito, obediéncia e
compreensao;

¢ Sensibilizar os alunos em relagdo a boa convivéncia entre pais e filhos;

¢ Desenvolver o raciocinio ldgico, a expressao oral e corporal;

e Estimular a afetividade entre maes e filhos.

Desenvolvimento

Produgdes de texto que relatem o relacionamento de mae e filho;

Produgbes de textos utilizando os relatos dos alunos para conhecer melhor o perfil das

¢ Montagem de um quadro da familia, destacando mae e filho;

Confeccao, juntamente com os alunos, de um mural contemplando todas as atividades que
forem desenvolvidas durante o projeto;

¢ Elaboracdo de fichas onde os alunos entrevistardo as maes, trazendo-as para socializacdo
em sala de aula;

e Criacdo de poesias, mensagens;

¢ Confeccdo de cartdes, bilhetes;

e Execucdo de atividades com a temdtica “mae”;

e Gravacgdo de depoimentos dos alunos com mensagens para sua mae.

A culminancia serd em 29 de maio.

«* Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista

+* Projeto Escolar 2016

«» Titulo: Projeto Festa Junina

«+» Etapa: Ed. Infantil ( 22 Fase) e Ensino Fundamental (12 e 22 Fase)
«* Ano: Educacdo Infantil, 12 ao 92 Ano

% Tema Transversal Abordado: Pluralidade Cultural

Justificativa

As diferentes manifestagGes da cultura proporcionam evidéncias de diferencas que devem ser
valorizadas. Tal valorizacdo sé sera possivel diante da disseminac¢do do conhecimento da histéria das
culturas e suas origens, destacando as riquezas culturais regionais e fomentando a continuidade de

costumes que trazem a identidade das sociedades.
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Assim, a Festa Junina é para a regido de Goids, uma excelente oportunidade de homenagear
as raizes e os costumes do povo goiano.

Objetivo

Conhecer as caracteristicas das festas juninas da regido, aprendendo a respeitar, admirar e
valorizar a cultura regional, tendo como culminancia a socializacdo da comunidade local com a equipe
escolar.

Desenvolvimento

¢ Dramatizacbes que mostrem o valor do homem do Campo;

e Realizacdo de trabalhos artisticos com os alunos (cénicos e artes visuais);

e Desenvolvimento de trabalhos que destaqguem o Campo como fonte de producgdo de
alimentos;

¢ Festa de culminancia com comidas tipicas, trajes a carater e musicas e dangas regionais.

Cronograma

e Trabalhos realizados durante o més de Junho com culminancia em 26 de junho.

Avaliagao

e Avaliagdo serd continua, através da observagdo diaria dos alunos no desempenho de suas
atividades, no relacionamento com os colegas e com o professor.

13. ACOMPANHAMENTO E REGISTRO

A avaliacdo é processual e continua, de carater dinamico e abrangente, de diagndstico e
construtivismo, mas ndo se deve restringir a um mero fator quantitativo ao rendimento do aluno ou
ao desempenho da equipe escolar. Sendo assim, esse sistema de avaliacdo continua possibilita a
retomada de procedimentos adequados aos progressos e a otimizacdo de resultados, seja no

desempenho da equipe da unidade escolar ou no processo de aprendizagem dos discentes.
13.1 Conteuidos programaticos

E um documento no qual estdo descritos todos os Componentes Curriculares voltados
para a formacdo do cidaddo e necessarios a continuidade do processo educativo. Sdo elaborados pela

equipe pedagdgica da SME, e de acordo com os PCN'’s, LDBEN e aprovacdo do CME.
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13.2 Verificagdo do rendimento escolar

E 0 mecanismo adotado para apurar o desenvolvimento qualitativo e quantitativo do aluno, com
objetivo de identificar o sucesso e as dificuldades dos mesmos, devendo realizar-se continua e
cumulativamente, e com absoluta prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
formativos sobre os informativos. O aluno deverd ser analisado como um todo, e ndo apenas pelo
enfoque de um componente curricular e os professores, em conjunto, deverdo promover agoes

pedagdgicas para detectar os avancos e as dificuldades de cada aluno.

O processo de avaliagdo da aprendizagem escolar deverd considerar cotidianamente, a efetiva
participacdo do aluno nas atividades escolares, a comunicagdo com a comunidade escolar,
sociabilidade, capacidade de tomar iniciativa, de criar e de apropriar-se dos conteudos disciplinares
inerentes a sua idade e Ano, e ainda considerar o desenvolvimento das atividades de ler, escrever e

interpretar, de atitudes e de valores indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania.

13.3 Conselho de Classe

E um colegiado de natureza deliberativa e consultiva, em assuntos didaticos pedagégicos,
soberano em suas decisOes, obrigatorio a cada bimestre letivo, composto por professores,
coordenacdo pedagodgica, representante dos alunos, dos pais, do Conselho Escolar e/ou similares bem
como dos demais agentes educativos.

Deve avaliar o processo de desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos de cada
turma, separada e individualmente, tomando as medidas que se fizerem necessdrias para o seu
aprimoramento e para a recuperag¢ao imediata daqueles que apresentarem dificuldades, qualquer que
seja a sua natureza.

Ao final de cada bimestre letivo, o Conselho de Classe deve realizar amplo debate sobre o
processo pedagdgico, o ensino ministrado, a aprendizagem, a avalia¢do dessa e a recuperagao paralela,
desenvolvidas ao longo de seu curso, promovendo as mudangas e adaptagdes que se fizerem

necessdrias, com vistas ao seu aprimoramento, durante o bimestre seguinte.

Ao término do ano letivo, o Conselho de Classe deve realizar analise global sobre o
desenvolvimento de cada aluno, ao longo do seu curso, com a finalidade de avaliar se ele dispde de
condi¢Bes adequadas de ser promovido. Sendo que os alunos do 62 ao 92 ano podem ser promovidos
de forma integral ou parcial. As reunides do Conselho de Classe devem ser devidamente registradas
em documento préprio, por Secretdrio designado para isso, dando-se ciéncia de seu inteiro teor a

todos os interessados, no prazo de 05 (cinco) dias contados a partir de sua realizacao.
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13.4 Critérios de Avaliacédo para Promogao

A avaliagdo na Educacdo Infantil deve ser realizada mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianca, tomando como referéncia os objetivos estabelecidos para esta etapa da

educacdo, sem o propdsito de promog¢do mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.

A promocgdo do 12 para o 22 Ano e do 22 Ano para o 32 Ano, sera realizada conforme
cumprimento das Matrizes Curriculares de Habilidades, definidos para cada uma destes anos em
processos especificos de avaliacdo, sendo vedada a retencdo neste ciclo de alfabetiza¢do; serdo
avaliados bimestralmente, através de conceitos em fichas descritivas, onde serd observado o grau de
desempenho da aprendizagem. Tais registros serdo entregues aos pais ou responsaveis nas reunides

de pais com data prevista no Calenddrio Escolar do ano em curso.

A partir do 32 Ano do Ensino Fundamental a avaliagcdo sera expressa em notas graduadas de
0,0 (zero) a 10,0 (dez), sendo que a avaliagdo diagndstica terd pontuacdo mdaxima de 0,0 (zero) a 5,0
(cinco) e as demais serdo obtidas através de outros instrumentos avaliativos concretos, totalizando o
valor de 10,0 (dez) pontos, lembrando que os pais ou responsdveis terdo acesso as notas na ocasido

da reunido de pais, com data prevista no Calendario Escolar.

Consta no regimento escolar da Escola Agricola, Capitulo | - Da matricula e transferéncia, que:
“O aluno da Unidade Escolar efetuard anualmente a renovag¢do de sua matricula, mediante
aprovagdo conforme ao que precede a Matriz Curricular”. Porém a escola podera conceder exce¢des

caso o aluno seja residente na zona rural préxima a escola.

13.5 Recuperagéo

E uma estratégia de intervengdo deliberada no processo educativo, desenvolvido pela Escola,
como nova oportunidade que leve os alunos ao desempenho esperado; é uma intervengdo continua
em cada conteldo ministrado e visa superar, imediatamente, as dificuldades detectadas no processo

de aprendizagem, destinam-se a colocar o aluno no ritmo de aprendizagem da classe.

Os instrumentos de avaliagao dos alunos submetidos a estudos de recuperagdo paralela devem
ser relacionados pelo professor conforme a natureza dos conteddos que apresentarem dificuldades,

podendo acontecer das seguintes formas:

a) Diagnésticos escritos e orais;

b) Tarefas com a verificagdo concreta da aprendizagem;
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c) Outras atividades pedagdgicas.

13.6 Avaliacéo e Acompanhamento do desempenho da equipe escolar

A Unidade Escolar acompanhara o desempenho da equipe em suas diferentes fungdes a partir
da analise, discussdo e registro das atividades desenvolvidas e a eficacia das mesmas. Os funcionarios
da instituicdo também serdo avaliados mediante instrumentos préprios da Secretaria Municipal de

Educacao.
13.7 Registros em Ata

Todas as Reunides, Conselhos, aprovacdo de projetos, Assembleias e outras decisdes que sdo
tomadas pela equipe escolar sdo lavradas em Atas para que fique registrada a aceita¢do estabelecida

pela maioria.

14. ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLAR

A Escola Municipal Agricola de Formosa Lucila Saad Batista oferece os cursos de Educagdo

Infantil 22 Fase, Ensino Fundamental de 09 anos organizado em turmas anuais de 12 ao 92 ano.

A Unidade Escolar ministrard, anualmente, no minimo 200 dias letivos conforme legislacdo em
vigor. Sendo que do 12 ao 52 ano os conteudos serdo ministrados sob a forma de atividades em 4 horas
didrias de efetivo trabalho escolar perfazendo 800 horas anuais e no periodo vespertino com o
Programa Mais Educacgdo, e do 62 a 92 ano sob a forma de disciplinas em 50 minutos hora/aula

perfazendo um total de 1480 horas anuais.

O dia efetivo de trabalho escolar é o tempo destinado a atividades pedagdgicas em sala de aula
ou ambiente equivalente que envolve a participa¢do de alunos e professores, portanto o tempo
destinado ao intervalo, foi transformado em atividades extraclasse, ou seja, recreio dirigido, onde o
professor juntamente com sua turma trabalha diversificadamente utilizando materiais, jogos didaticos

para trabalhar o raciocinio ldgico.

O numero de alunos por sala serd determinado segundo o artigo 13 da Resolu¢do CME 003 de

15 de junho de 2007 que diz:

§ 19, A partir de 2007, inclusive, nenhuma sala de aula poderd contar com numero de alunos

superior ao estipulado no artigo 34, da Lei Complementar n® 026/98, que estabelece:

a) 25 alunos para a educagdo infantil;
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b) 30 alunos para os dois primeiros anos do ensino fundamental,

¢) 35 alunos para os terceiros, quartos e quintos anos do ensino fundamental;

d) 40 alunos do sexto ao nono ano do ensino fundamental.

§ 29, Estabelece-se como critério, para a defini¢cdo das dimensdes fisicas adequadas, o espaco de

1,2m?para o aluno e 2,5 m? para o professor.

O calendario escolar do Ensino Fundamental é elaborado pela Secretaria Municipal de Educagao
e enviado para as unidades escolares para serem analisados pelos diretores, equipe pedagodgica e
professores, apds a andlise deverd ser enviado para aprovac¢ao e homologacao do conselho municipal

de educacdo, antes do inicio de cada ano letivo.

Nele indicam-se os dias letivos a serem cumpridos e os periodos destinados as atividades que
serdo desenvolvidas. Possui 200 dias letivos, totalizando o minimo de 800 horas anuais na 12 Fase —
Ed. Infantil 22 Fase e 12 ao 52 ano. Na 22 fase, ou seja, do 62 ao 92 ano, totalizam 1480h anuais. E
contemplado de: férias, reunides de pais, reunides do Conselho de Classe, feriados, recessos,
planejamentos, reunides pedagodgicas, e reunides do Conselho Escolar. No decorrer do ano letivo,

teremos reunides de Conselho de Classe e 08 dias destinados a coordenagdo pedagdgica.

A Escola Agricola oferta o Programa Mais Educacdo oferecendo oficinas no periodo vespertino
para as turmas de 12 aos 52 Anos do Ensino Fundamental. As oficinas ministradas sdo de jud6, capoeira,

horta e conhecimentos pedagdgicos.
14.1 Encontros pedagdgicos e aperfeicoamento profissional

Os encontros pedagdgicos ocorrem bimestralmente no transcorrer do ano letivo com
o objetivo centrado na avaliagdo, reflexdo e andlise do trabalho pedagégico visando diversificar a
pratica pedagdgica por meio de trocas de experiéncias. Nas reunides pedagdgicas também ocorre o
planejamento bimestral com intencdo de aprimorar e efetivar a aprendizagem dos nossos

educandos.

Quinzenalmente os professores da Educacio Infantil ao 52 ano do Ensino Fundamental relinem-

se com apoio da coordenacdo pedagdgica para estudos em prol do processo de ensino e aprendizagem

e para o planejamento das atividades ministradas em sala de aula.

No tocante a oferta e apoio para a realizacdo de formag¢Ges continuadas, no decorrer do ano
letivo sdo oferecidos cursos de aperfeicoamento para os servidores, pela SME, e a Unidade Escolar
também dispGe de alternativas que enriquecam o curriculo do profissional, como por exemplo,
palestras e oficinas para os docentes. Quanto ao nivel de formacdo dos docentes da unidade escolar,

07 professores possuem nivel superior em Letras, 03 em Matematica, 01 em Ciéncias, 07 em
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Pedagogia, 06 em Geografia, 03 em Histdria, 01 em Educacdo Fisica, 02 em Artes, 01 em Tecnologia

em Irrigacdo e Drenagem e 22 sdo Pés-graduados.

14.2- Participagao dos Pais na Escola

Sao realizados, sempre no final de cada bimestre, Reunides de Pais e Mestres, Conselho de
Classe e Encontros Pedagdgicos com a participacdo da Comunidade Escolar (Dire¢do, Coordenacdo,
Professores e Pais) onde é discutido o desenvolvimento do aluno em suas diversas formas, ndo se

limitando ao processo de ensino e aprendizagem.

Nesse momento sdo expostas as atividades realizadas na escola pelos alunos, os objetivos
alcancados naquele periodo e os objetivos pretendidos para o préoximo bimestre. Os pais também s3o
informados sobre as inovacdes ocorridas na escola, além de trazer ao conhecimento dos presentes a

forma de aplicacdo dos recursos financeiros empregados na instituicdo.

As reunides ocorrem de maneira satisfatdria, com um bom indice de participacdo dos pais, onde
0s mesmos contribuem com sugestées para o bom andamento deste estabelecimento de ensino. Na
ocasido, os pais também tém a oportunidade de conversarem e interagirem com os professores para

maior participacdo na vida escolar dos filhos.

15. ORGANIZAGAO DO AMBIENTE FiSICO

Dependéncias Quantidade
Salas de Aula 14
Sala de Informatica 01
Sala de Coordenagdo 01
Sala de Direcdo 01
Secretaria 01
Sala de Professor 01
Cantina 01
Deposito de Material Didatico 01
Sala de Leitura 01
Depdsito de Merenda 01
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Depdsito de Ferramentas 02
Banheiro Feminino 03
Banheiro Masculino 03
Banheiro Administrativo 02
Area de Circulagdo 02
Area Coberta 01
Patio Concretado 01
Piscina 01
Quadra de Esportes 01
Laboratdrio de Ciéncias 01

16. ORGANIZAGAO FINANCEIRA

A Escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista, conforme critérios estabelecidos pela
legalizacdo atual, disp&e de recursos fornecidos pelo FNDE/MEC através do Programa Dinheiro Direto
na Escola — PDDE, PDDE/Educacdo Integral (Programa Mais Educacdo), PDDE Escola do Campo e
Acessibilidade, Prefeitura Municipal de Formosa e Recursos Préprios (angariados através de plantio e

producdo de animais).

A Unidade Escolar compde—se de um Conselho Escolar que tem como objetivo desenvolver
acdes, atendendo as normas e regras legais, utilizando de reunides para informag¢bes a comunidade
escolar sobre trabalho burocrético, para usufruir dos recursos alcancados, bem como levando aos
conhecimentos de todos sobre: (pesquisas, planilhas, servicos de banco e compras). Quando as
mercadorias chegam & Unidade Escolar, sdo conferidas pelo Conselho Fiscal do Conselho Escolar
Agricola de Formosa Lucila Saad Batista , onde sdo redigidas atas de todos procedimentos exigidos

pela Organizacdo do recurso oferecido.

e S3o realizadas reunides periddicas com toda comunidade escolar e Conselho Escolar para:

e Identificar em que medida os objetivos propostos estdo sendo atingidos;

e Verificar os erros e/ou acertos para que as agdes possam ser organizadas ou mudadas quando
for o caso;

e Estimular a participagdo ativa de todos envolvidos nas atividades propostas;

e Buscar solucGes coletivas para as possiveis deficiéncias encontradas nas implantagdes das

acoes.

166



16.1 CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar visa ao desenvolvimento das atividades de ensino, dentro do espirito
democratico, assegurando a participacdo dos segmentos da comunidade escolar na discussao das

guestdes politico-administrativo-financeiras.

O Conselho Escolar é um 6rgao colegiado de natureza deliberativa, consultiva, mobilizadora e
fiscal ndo tendo carater politico partidario, religioso, racial, nem fins lucrativos, ndo sendo

remunerados seus dirigentes ou conselheiros. Tendo entre outras fungdes:

a) interagir junto a escola e comunidade escolar como instrumento de transformacgdo de agdo,
promovendo o bem-estar da comunidade do ponto de vista educativo cultural e social;

b) participar das decisdes sobre o funcionamento da Unidade Escolar;

c) contribuir para a solucdo de problemas inerentes a vida escolar, preservando uma convivéncia
harmonica entre pais ou responsaveis legais, professores, alunos e funciondrios da escola;

d) supervisionar e colaborar com os funcionarios administrativos, professores, alunos, Diretor e demais
responsdveis pela Escola, no cumprimento de seus deveres para com a Educacdo e cooperar na
conservagao dos equipamentos e prédios da unidade escolar;

e) administrar de acordo com as normas legais que regem a atuag¢do do Conselho Escolar, os recursos
provenientes de subvencgGes, doagdes e arrecadacbes da entidade;

f) participar do planejamento curricular fim de garantir conteldos que atendam os anseios da
comunidade e respeitem suas raizes culturais;

g) conhecer e observar as normas do Regimento Escolar, propor alteracbes e encaminha-las para a
aprovacdo do Conselho Municipal de Educacdo — CME.

Todos os segmentos da Unidade Escolar terdo representatividade no Conselho Escolar, através
de eleicdo direta e secreta. Considera-se Comunidade Escolar o conjunto de alunos, pais ou
responsaveis legais, servidores publicos municipais do quadro do magistério e administrativo, em

efetivo exercicio na Unidade Escolar.

17. ORGANIZAGAO DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL

Direcdo Luzia Dias da Costa Oliveira

Vice-Diretora | Michelle Torres de Almeida

Secretaria N3do ha Secretaria na Unidade Escolar.
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Equipe Domingos Albino de Paiva
Pedagogica Janaina Mendes Isomura
Neudson Gongalves Rosa
Pollyana Cristina do S. G. de Paiva
Equipe de Apoio
Auxiliar de Katia A. Quedes Brito
secretaria

Angela Maria Marques de Araujo
Gislene

Bibliotecaria

N3o ha Bibliotecaria na Unidade Escolar.

Higiene e
Alimentacao

Ireni Vieira Fernandes

Joana dos Anjos Pereira
Joeline Oliveira Silva

Jovani Tavares Barbosa

Maria Helena Dias Cruz
Maria Renilde de Sousa Primo
Maria Rosa Andrade Alves
Jocivaldo Ferreira da Silva
Helio Xavier da Silva Junior
Elke Mirtes Goiabeira da Silva
Vicentina Ribeiro da Silva

Motorista

Edson Manoel do Nascimento
Antonio Carlos Rosa de Jesus

Altamir Rodrigues Oliveira

Servigos Gerais

Jodo Pereira da Silva
Midrcio Batista da Silva
Gilmar Pereira de Sousa
Oracio Rodrigues de Sousa

Roberto Robrigues de Deus

Guarda Marcio Batista da Silva
Corpo Docente
Ano Turma Professor n? de
alunos
Ed. Infantil Turma “U” Valquiria José Ribeiro Silva 11
12 Fase
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Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano e de 62 a 92 ano

1° Ano Turma “U” Nilma Juvenal de Almeida 28
2° Ano Turma “U” Jane Cristina Machado 28
3° Ano Turma “U” Genilda Bispo dos Santos Silva 38
4° Ano Turma “U” Lucia Mendes de Sousa 48
5 2Ano Turma “A” Keite Alves de Souza Geraci 25
52 Ano Turma “B” Andreia de Araujo Gomes 25
Ling. Port. Alessandra
Ed. Fisica Sidney
Arte Marisa
Ciéncias Gislene
Turma “A” Matematica Gilberto
62 Ano Historia Marisa
Geografia Grazielle 45
Ens. Religioso | Lucinei
Inglés Jussura
Prat. Agric. Guilherme
Prat. Zoot. Genilda
Prat. Com. Nilma
Ling. Port. Alessandra
Ed. Fisica | Dener
Arte Marisa
62 Ano Turma “B” Ciéncias . G?Ibeto
Matematica Nilma
Histdria Marisa
Geografia Graziele
Inglés e L.P Jussara
72 Ano Prat. Agric. Grazielle
Turma “A” Prat. Zoot. Valquiria
Prat. Com. Genilda 32
Ed. Fisica Dener
Arte Marisa
Ciéncias Gilberto
Matematica Janaine
Historia Marisa
Geografia Grazielee
Ens. Religioso | Keite
Inglés Alessandra
72 Ano Turma “B” Prat. Agric. Guilherme 32
Prat. Zoot. Lucinei
Prat. Com. Valquiria
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Ling. Port. Jussara
Ed. Fisica Dener
Arte Marisa
Ciéncias Gilberto
Matematica Janaine
Historia Marisa

72 Ano Turma “8” Geografia Grazielle
Ens. Religioso | Keite
Inglés Alessandra
Prat. Agric. Guilherme 30
Prat. Zoot. Lucinei
Prat. Com. Grazielle
Ed. Fisica Dener
Lingua Port. Alessandra
Arte Marisa
Ciéncias Gilberto
Matematica Janaine
Historia Marisa
Geografia Grazielle
Ens. Religioso | Lucinei
Inglés Jussara

82 Ano Turma “A” Prat. Agric. Guilherme
Prat. Zoot. Lucinei
Prat. Com. Guilherme 23
Ed. Fisica | Dener
Arte Marisa
Ciéncias Gilberto
Matematica Janaine
Historia Marisa
Geografia Grazielle
Ens. Religioso | Guilherme
Inglés Jussara
Prat. Agric. Guilherme
Prat. Zoot. Lucinei
Prat. Com. Janaine
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Ling. Port. Jussara
Ed. Fisica Denner
Arte Marisa
Ciéncias Gilberto
Matematica Janaine
Historia Marisa
92 ano Turma “U” - -
Geografia Grazielle
Ens. Religioso | janaine
Inglés Alessandra
Prat. Agric. Guilherme
Prat. Zoot. Lucinei
18. FORMACAO DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL
Quant. Corpo Docente Formacao
01 Alessandra Elen Sousa Costa Licenciatura em Letras e Pés/Orientacdo Educacional
02 . Licenciatura em Pedagogia e P6s/Ensino Gestdo Educacional
Andreia Gomes .
e Pedagogia
03 Angela Maria M. de Araujo Licenciatura em Geografia -?-z Pedagogia Ez P4s/Met.do Ens. da
Geografia na Educagdo
04 Cleuma Alves Vieira Passos Licenciatura em Geografia Pds/ Administragdo Escolar
05 Dener Ferreira Pds/Cién. Do treinamento esportivo
05 Domingos Albino de Paiva Licenciatura em Pedagogia
06 Eliana Alves Vieira Graduagdo em Artes e Pds/Artes Visuais
07 Genilda Bispo dos Santos Licenciatura em Pedagogia e P6s/Gestdo Educacional
08 . Licenciatura em Matematica e Pés Orientagdo
Gilberto de Sousa Rosa ]
Educacional
09 Gislene Inacia de Oliveira Licenciatura em Ciéncias e P4s/Ensino de Quimica
10 Grazielle Silva Paiva Vieira Licenciatura em Geografia Pds/ Gestdo Ambiental
11 Irenice Pereira da Silva Licenciatura em Pedagogia
13 Graduacgdo Pedagogia e Geografia / Pés Orientagdo
Janaina Mendes Isomura ¢ 808 . & / ¢
Educacional,.
14 Janaine Mendes Pereira Licenciatura em Matemétic? ? Pds/ Metodologia da
Matematica
15 Licenciatura Pedagogia/Pds-Gest3o e Orientacdo
Jane Cristina Machado
Escolar
. . Licenciatura em Letras e Pds Especializagdo em Lingua
16 Jussara F. da Silva Farias P ¢ &

Portuguesa
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Licenciatura em Letras e Pds/

17 Kétia Anésia Guedes Brito
Adm. Escolar
18 Keite Alves de Sousa Geraci Licenciatura em Geografia em Letras e Pds/Lingua
Portuguesa
1 Lucia Mendes de Sousa Licenciatura em Histdria
20 Luzia Dias da Costa Oliveira Licenciatura em Qeografia g Eedag~ogia P6s/ Orientagio
Educacional e Administragdo Escolar
21 Marisa de Oliveira Ramos Licenciatura em Histéria e Pds/ Psicopedagogia
22 Michelly Torres de Almeida Licenciaturgrei?n:gd;oggjijc:;cls/ Gestdo e
23 Nilma Juvenal de Almeida Licenciatura em Matematica e Pés/ Orientacdo Educacional
Licenciatura em Pedagogia
24 Neudson Rosa Gongalves
Pds/ Administragdo Escolar
25 Pollyana Cristina dos S. G. de Paiva Licendaturisrmen'\fE;m;t;f/i:iiz/p'\:j;zg::zgia doEns.
26 Valquiria José Ribeiro Silva Licenciatura em Letras e Pds/ Lingua e Literatura
27 Sidney do Couto Lacerda Educacdo Fisica e Pds/ Metoqologia e Didatica do Ens.
Superior
28 Walmer de Miranda Licenciatura em Histdria e Pos/ Histdria
Quant. Servidores Formacao
01 Ireni Vieira Fernandes Ens. Fund. incompleto
02 Joana dos Anjos Pereira Ens. Fund. incompleto
03 Joeline Oliveira Silva Ensino Superior
04 Jovani Tavares Barbosa Ens. Fund. incompleto
05 Maria Aparecida Gongalves Ens. Fund. completo
06 Maria Helena Dias Cruz Ensino Médio
07 Maria Renilde da Silva Primo Ens. Fund. incompleto
08 Maria Rosa Andrade Alves Ens. Fund. incompleto
09 Vicentina Ribeiro da Silva Ens. Fund. Incompleto
10 Demilson Rodrigues P. Gomes Ens. Fund. Incompleto
11 Edson Manoel do Nascimento Ensino Médio
12 Isaias Ferreira de Moura Ensino Médio Incompleto
13 Antonio Carlos Rosa de Jesus N&o alfabetizado
14 Gilmar Pereira de Souza Ensino Médio Incompleto
15 Jodo Pereira da Silva Esn. Fund. Incompleto
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16

Marcio Batista da Mata

Ensino Médio

17

Roberto Rodrigues de Deus

Ensino Médio
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1- IDENTIFICAGCAO DA UNIDADE ESCOLAR

Esta Unidade Escolar é assim denominada: Escola Municipal Isolada Projeto Parand, criada através
da Lei n° 119-J de 12/05/88, Autorizacdo CEE n° 423 de 04/06/1993( Ensino Fundamental de 12 a 42
série); Autorizagdo SEE n°7866 de 23/09/2002 (Ensino Fundamental de 5% a 82 série), Reconhecimento
SEC n° 1733 de 06/05/1997 (1% a 42 série); Reconhecimento CME n° 011 de 17/04/2009 (6° ao 9°
ano);Renovacdo de Reconhecimento CME n° 011 de 17/04/2009 (1° ao 5° ano) e tendo como Cédigo
Escolar INEP n° 52046842.

E uma instituicdo publica, com fins educacionais, tendo como Entidade Mantenedora a Secretaria
Municipal de Educacdo, inscrita, no Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas — CNPJ com o n°
01.738.780/0001 - 34.

A Escola Municipal Isolada Projeto Parana localiza-se no Projeto Parand Zona rural de Formosa —
Goiaés, ndo possuindo telefone funcional, apenas endereco virtual:
esc.mul.projetoparana@formosa.go.gov.br.

Ministra Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, bem como a Educagdo Infantil 22 Fase (Processo de
Autorizagdo em tramitacdo no Conselho Municipal de Educacéo). O turno matutino funciona das 7h
50min as 12h00min e o vespertino 12h 20min as 16h30min.

2- INTRODUCAO

Esta Proposta Politico-Pedagdgica define o formato geral da pratica pedagdgica da Escola
Municipal Projeto Parana. Ao formula-lo repensamos o processo educacional desta instituicdo, com o
intuito de melhor atender nosso principal cliente, o aluno.

A palavra projeto em sua definigdo é o esquema ou plano de trabalho feitos antes de dar-lhes
forma definitiva, com isso, vamos buscar realizar o possivel de acordo com o que temos e vivemos.
Nosso projeto é centrado nos alunos, considerando o contexto real de vida dos mesmos, como também
de seus educadores, procurando unir forcas e interferir de maneira benéfica na organizagao do tempo e
do espago escolar e buscando o envolvimento da comunidade escolar que contribui para o pensamento
coletivo que enriquece o crescimento desta Instituigao.

3- HISTORICO DA UNIDADE ESCOLAR

A Unidade Escolar passou a ser denominada Escola Municipal Isolada Projeto Parana, através da
Lei n® 119/88-J de 12/04/1988 recebeu essa denominagdo considerando que foi o primeiro projeto de
assentamento rural no municipio de Formosa-Goias.

A Escola Municipal Isolada Projeto Parana, situada no assentamento Projeto Parand, Zona Rural,
Municipio de Formosa — Goias, construida no ano de 1988 no mandato do Prefeito Jair Gomes de Paiva,
contava apenas com 02 salas de aula, 01 depo6sito, 01 cozinha, 01 banheiro masculino e 01 feminino,
logo depois foi ampliada devido o oferecimento de servicos as escolas: Itiquira, Santa Leocadia e
Quilombo. Essa reforma se deu ho mandato do Prefeito Sebastido Monteiro Guimaraes Filho tendo com
Secretéria de Educacdo a Sr.2 Argentina Martins da Silva, construindo mais 04 salas de aula, ampliagdo
da cozinha, 02 banheiros, deposito de alimentos e uma area cimentada para atividades fisicas. Hoje a
Escola Municipal Isolada Projeto Parana serve a Rede Municipal de Ensino, com 210 alunos pela Rede
Municipal, sendo Educagéo Infantil de 22 Fase e o Ensino Fundamental 12 e 22 Fases. Salienta-se que
a escola descrita passou por dois pleitos eleitorais em 2005, tendo como diretor eleito o Sr. Wagner
Gomes de Melo que permaneceu na direcéo até novembro de 2007, nos anos 2008 2009, permaneceu
na escola como Coordenador, sendo diretora a Sré. Edna Xavier da Silva, posteriormente, ainda em 2009
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a Sr.2 Elza Bernardes. Ndo tendo candidatos a elei¢do para o pleito de 2010 a 2012, foi determinada uma
direcdo interina, que tinha o prazo de 60 (sessenta) dias para buscar a elei¢do. A Sr.2 Ana Paula Monteiro
da Silva, aceitando o desafio, cumpriu todas as determinag6es, convidando para a chapa Unica a Sr.2 Ana
Otilia Borges de Cruz Barros. No dia 29/05/2012, ocorreu novo pleito eleitoral, sendo a atual diretora
reeleita e a Senhora Maria Clarice Rodrigues Gonzaga e Silva a nova vice-diretora, para o novo pleito.
E importante salientar que em marco de 2012 a escola foi ampliada, recebendo trés novas salas e um
banheiro para criangas com necessidades educacionais especiais, totalizando oito salas e trés banheiros.
No dia 12/09/2014 a Gestora Ana Paula Monteiro da Silva anunciou sua saida da direcdo devido ter
aprovada no concurso da Fundacdo Educacional do Distrito Federal, sendo substituida por sua vice,
agora atual Gestora, a Senhora Maria Clarice Rodrigues Gonzaga e Silva. A mesma passou por pleito
eleitoral tendo como vice a coordenadora Enikéatia de Jesus Abe Fleury e seu mandato seria de 2015 a
2017, entretanto, em marc¢o de 2016, Maria Clarice, solicitou férias vencidas e a partir do més de abril,
estd gozando de licenca prémio, sendo entdo a atual diretora, a senhora Enikatia de Jesus Abe Fleury.

4- MISSAO

Servir com exceléncia, por meio da educagdo, formando cidaddos éticos, solidarios e competentes,
garantindo um processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

5- DIAGNOSTICO

A comunidade é essencialmente rural, dividida em dois grupos muito parecidos: funcionarios rurais
e assentados, que vivem e trabalham em pequenas propriedades em comunidades pouco desenvolvidas
e que apresentam algumas diversidades religiosas com base crista. A situagcdo econdmica em sua maioria
é precéria, assalariados ou que dependem do auxilio do governo e da pequena producao familiar, que na
sua maioria é inconstante e suscetivel a mudancas ambientais, tal situacdo determina também a alta
rotatividade dos alunos na escola.

A escola é o maior centro de convivéncia da comunidade, tudo gera em torno da escola: posto de
salde, assisténcias sociais, socializacdo das criancas e adolescentes. Todos os funcionarios possuem
plena consciéncia da importancia da escola na vida da comunidade, participando diretamente do
desenvolvimento da mesma, varios assuntos educacionais ou nao sao debatidos e resolvidos junto a
escola, que se envolve na formagdo ndo s6 dos alunos, mas das familias como um todo.

6- FUNDAMENTOS

Nossa proposta de ensino aprendizagem tem seus fundamentos tedricos na concepgao sécio-
interacionista.

Concebemos o conhecimento como um processo construido pelo individuo, interacdo com o meio
ao longo de toda a sua vida. Acreditamos num sujeito ativo, que agindo sobre os objetivos, vai
interiorizando os conhecimentos a partir deles. Propondo que os docentes utilizem varias dindmicas que
possibilitem a discusséo e dialogo.

Os principios que norteiam o aspecto filosofico e metodoldgico compreendem numa formacao
humanistica (em consonancia com o ambiente social, politico e ambiental), visdo pluralista (expressa
no dialogo entre os docentes que comunguem diferentes posicdes tedrico-metodolégicas) e no
comprometimento com as realidades nacionais e regionais, para que o trabalho pedagogico seja voltado
para a busca de desenvolvimento critico.
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Nosso aspecto metodolégico consiste em trabalharmos pautados na proposta interacionista que
possibilita trabalhar a transversalidade e interdisciplinaridade.

Quanto a educacdo inclusiva, os alunos dentro de suas possibilidades, participam das aulas do
ensino regular e constantemente frequentam a sala de recursos, alguns em horario inverso e outros néo,
devido a dificuldade de transporte, tratando-se de zona rural. A estrutura fisica da escola é preparada
com rampas de acesso, barra de apoio e sanitario adaptado e uma sala de recursos. Os alunos da incluséo,
bem como os demais, independente de sexo ou religido sdo tratados da mesma forma, ndo havendo
discriminacdo por parte dos colegas e funcionarios desta Institui¢éo.

A escola para cumprir seu papel tem, como um de seus objetivos, preservarem a heranca cultural
da humanidade através das geracdes.

7- OBJETIVOS
7.1- Objetivo Geral

A Escola visa promover um ensino de qualidade e uma interacdo entre a escola e a comunidade,
garantindo que a unidade escolar seja um espago democréatico, ou seja, respeite a pluralidade cultural e
social.

7.2- Objetivos Especificos

e Participar a comunidade local dos eventos ocorridos na escola.

e Tomar decisdes em relacdo a vida escolar do educando de acordo com a aceitagdo da maioria
dos responsaveis que freqlientam as reunides escolares.

e Zelar pela valorizagdo da cultura do campo nas praticas pedagdgicas.

e Oferecer condi¢Bes favoraveis para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra levando em
consideracdo a realidade da comunidade escolar.

8- PLANEJAMENTO

O planejamento das atividades desenvolvidas contribui de forma significativa na eficacia do aprendizado
dos alunos, é uma atribuigdo do corpo docente e direcdo escolar que inclui a previsdo das atividades
desenvolvidas no decorrer do ano e as alteracfes necessarias para que estas sejam executadas de forma
produtiva e eficiente.

Os professores preparam semanal ou quinzenalmente seus planos de aulas e 0s registram em um caderno
que é revisado pela coordenacdo a fim de contribuir para melhoria das aulas e participar ativamente
daquilo que os alunos aprendem.

3

Em todos os bimestres do ano letivo, é elaborado o calendario da semana de sondagem de
conhecimentos, onde os alunos realizam esta tarefa todos no mesmo horario (cada um em seu turno) e
com o mesmo tempo estipulado para todas as turmas. Acontece mensalmente o Encontro Pedagdgico,
onde é discutido o andamento da vida escolar dos alunos, as medidas a serem tomadas para melhoria do
ensino, projetos que estdo por serem desenvolvidos e, sempre que possivel, realizacdo de oficinas em
variadas areas. Tais reunides sdo utilizadas também para repasse de informag6es vindas da Secretaria
Municipal de Educacéo, Conselho Escolar ou Conselho Municipal de Educacdo.

9- ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA
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A gestdo da escola é democrética e participativa, trabalha com equipe pedagodgica e a comunidade para
alcangar seus objetivos. As fungdes sdo atribuidas da seguinte maneira:

Direcéo:

E responsavel pelo bom funcionamento do ambiente escolar, sempre disposta a auxiliar os
educadores e demais membros do corpo docente, organizar, administrar e articular funcionamento da
Unidade Escolar.

Prezar pelo conhecimento da LDBEN, das resolu¢gbes do CME, projetos e programas
desenvolvidos na Escola, participando e garantindo a execugao dos mesmos.

Ser responsavel pela qualidade académica da Escola.

Coordenacdo Pedagdgica:

Auxilia a direcdo e o corpo docente além de coordenar eventos escolares, organizar e executar
todos os trabalhos interdisciplinares, solicitados com competéncia e disponibilidade. Participar de
reunides, semindrios, grupos de estudos e outros sempre convidados. Acompanhar o desenvolvimento
dos alunos.

Corpo Docente:

Responsavel pelo ensino-aprendizagem dos alunos e higiene do ambiente e prepara¢do da
alimentagdo dos mesmos; desenvolvendo atividades cada vez mais progressivas, mantendo uma unidade
estruturada e equilibrada para que o sistema educacional todas as metas educacionais sejam alcancados.

9.1 - Organograma

Diretora

Coordena-
dores

Vice-diretora

Corpo
Docente

Parceiros

Coordenagdo do
Transporte Escolar

Comunidade
Local

10- ORGANIZACAO EDUCATIVA

Se educar é preparar para a vida, devemos despertar nos alunos a compreensao, a consciéncia e
a transformacdo, e isso sO é possivel através de uma organizacgdo e participacdo, democratica de todos
os envolvidos.

Através das reunifes escolares a equipe diretiva, os educadores e pais dos alunos ficam cientes
de todas as informacdes possiveis que auxiliem o processo educativo. Nossa organizacdo educativa
acompanha o planejamento e o andamento das atividades docentes, e também temos materiais e recursos
didaticos pedagogicos facilitadores no desenvolvimento dos contetdos de aprendizagem.
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Nossa escola como instituicdo de ensino deve possibilitar ao aluno a aquisicdo de valores,
consciéncia critica que lhe amplie a visdao de mundo, e dé condi¢des ao educando de lidar de forma
positiva com as diferengas culturais que vivenciamos ao longo da vida. Visto que a nossa sociedade esta
cada vez mais diversificada no que diz respeito a formas e escolhas de vida de cada individuo.

A acdo educativa em nossa escola é organizada sob a forma de projetos de trabalho, em que
processo de aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de problemas significativos para o grupo de
alunos, de acordo com a faixa etaria. Os projetos sdo desencadeados a partir da observacéo e da leitura
gue os educadores fazem do seu grupo de alunos e se desenvolvem como parte de um processo continuo,
sem regras pré-determinadas. Preocupando sempre com o aprendizado e bem-estar do aluno.

11- ORGANIZACAO CURRICULAR

O curriculo compreende no minimo seus objetivos, programacdo curricular. Esté4 integrado a
proposta pedagogica presente nos PCN’s onde os mesmos serdo abordados de maneira diversificada,
valorizando a cultura de nossa regido. Nosso curriculo da énfase a filosofia da Escola, a participagdo
dos pais em nossos projetos de ensino — aprendizagem.

No curriculo da educacdo infantil — 28 Fase, os contelidos sdo selecionados e organizados por
blocos, integrando-os de modo interdisciplinar visando a oferecer visibilidade as especialidades da
aprendizagem, proporcionando a ampliagdo dos conhecimentos relacionados entre si. Possibilitando o
trabalho com os seguintes eixos: Artes Visuais — Exploracdo e Linguagem Plastica / Musica —
Linguagem Musical e Expressdo Corporal / Linguagem Oral e Comunicacgéo / Tecnologia.

No curriculo do Ensino Fundamental, sdo organizados por anos, é constituido de uma Base
Nacional Comum e de uma Parte Diversificada tem como objetivo o aluno a formacédo base que seguira
de subsidio para a vida em geral e para estudos posteriores.

Além disso, o desenvolvimento do curriculo em todos os niveis de ensino é considerado
necessario a continuidade do processo educativo com atividades além das aulas afixadas na Matriz
Curricular, para completar as horas de atividades previstas por lei e necessarias para a formacao do
aluno.

Sendo assim, proposta estd centrada no Programa GESTAR o qual o aluno apresenta
metodologias contextualizadas que visa somar a dificuldade do aluno.

A Educacdo Fisica, Temas Transversais, a Cultura Afro-Brasileira, os temas do envelhecimento,
sdo trabalhados interdisciplinarmente, através dos projetos os quais tanto os professores quanto os alunos
sdo responsaveis pelas acoes desenvolvidas.

Ele tem uma Base Nacional Comum obrigat6ria em ambito nacional e uma Parte Diversificada
para atender conforme as necessidades, possibilidades e peculiaridade locais, ao plano do
estabelecimento de ensino e as diferencas individuais onde 0s materiais sdo organizados em forma de
atividade assegurando o relacionamento, a ordenacao e a sequéncia dos estudos.

Na Parte Diversificada, elabora e adapta ao nivel de desenvolvimento dos alunos, integra
contetdos de Histéria, Geografia e dos temas transversais, buscando a realizacdo de excursdes como
visitas, promoc0es desportivas, exposi¢des e cursos técnicos tudo inserido dentro do contexto dos cursos
oferecidos, uma vez aprovado ndo podera mais sofrer alteragdes.

E elaborada pelo Setor de Inspecdo Escolar e autorizada pelo CME. E composta de uma Base
Nacional Comum que contempla as disciplinas: Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte, Ciéncias,
Matematica, Historia e Geografia; na Parte Diversificada: Ensino Religioso e como Temas Transversais:

180



Etica, Salde, Educagido Ambiental, Orientacio Sexual, Trabalho e Consumo, Pluralidade Cultural,
dentre outros, de 1° ao 9° ano. Perfazendo um total de 800 horas anuais.

As disciplinas que fazem parte do nosso curriculo ttm como objetivo, preparar e formar os
educandos nas diversas areas do conhecimento humano, bem como as ciéncias humanas e exatas,
promovendo uma abordagem moderna e participativa sobre as mesmas.

11.1- Justificativa dos Componentes Curriculares

Os componentes curriculares adotados permitem que os alunos desenvolvam habilidades que
os permitem a compreensdo global dos principais contetdos e informagdes necessarias para conhecerem
de forma geral o Brasil e o mundo, e tenham um conhecimento mais aprofundado daquilo que vivenciam
no cotidiano, aprimorando assim seus conhecimentos e conhecendo as peculiaridades do ambiente em
que vive.

Temos por objetivo, proporcionar aos educandos uma formacao que vise qualifica-los para
atuarem de forma critica e construtiva naquilo que desejarem alcancar para o futuro.

11.2- Objetivos e Finalidade da Educacéo Infantil

A Educacéo Infantil, primeira Etapa da Educagdo Basica, constitui direito da crianca de 0 (zero) a
5(cinco) anos de idade a que o estado, municipio e familia tem o dever de atender. Tem como objetivo
proporcionar aos alunos a aquisi¢do de novos conhecimentos, a construgdo e a elaboracdo de conceitos
e saberes, buscando equilibrio entre tradicdo e contemporaneidade explorando situagdes do cotidiano
para significar os contetdos.

11.3- Objetivos e Finalidade do Ensino Fundamental — 12. Fase
- Lingua Portuguesa

O processo de ensino e de aprendizagem da LP, no Ensino Fundamental de 1° ano ao 5° ano,
visa 0 dominio da lingua, oral e escrita, pois é por meio dela que 0 homem se comunica , tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo e produz
conhecimento. Reconheca a diversidade linguistica em nossa sociedade e amplie sua competéncia
discursiva. Ao concluir o Ensino Fundamental, espera-se que 0s que 0s alunos sejam capazes de:

e Perceber a escrita e a leitura como fundamental para ampliar o conhecimento de mundo;

o Utilizar diferentes registros, sabendo adequé-los as circunstancias da situacdo comunicativa de
gue participam;

e Conhecer e respeitar as diferentes variedades lingisticas;

e Escrever textos coerentes e coesos de diversos géneros;

e Conhecer e analisar criticamente os usos da lingua;

e Identificar a LP como possuidora de variedade regional, social, cultural, geografica e discursiva.

- Matematica
o Identificar os conhecimentos matematicos como meios de para compreender e transformar o

mundo a sua volta como desenvolver habilidades para resolver problemas em diferentes
campos;
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e Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranga em buscar de soluces.

- Historia

Espera-se que, ao longo do ensino fundamental, os alunos gradativamente possam ler e
compreender sua realidade posicionar - se, fazer escolhas e agir Criticamente, sendo capazes de:
Valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade;
e Identificar o proprio grupo de convivio e as relagdes que estabelecem com outros tempos e
espagos;
e Organizar alguns repertérios histérico-culturais que eles permitam localizar acontecimentos
numa multiplicidade de tempo;
e Utilizar métodos de pesquisa e de producado de texto de contetido histérico; O estudo da histdria
deve ser apresentado por meio de contelidos significativos, ligados a sua vivéncia.

- Geografia

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos construir um conjunto de conhecimentos referentes a
conceitos, procedimentos e atitudes relacionadas a4 Geografia, que lhe permitam:

e Compreender a organizagdo do espacgo geogréfico e o funcionamento da natureza em suas
maltiplas relages;

e Conhecer e compreender a espacialidade e temporalidade dos fen6menos geograficos estudados
em suas dindmicas e interagdes;

e Saber utilizar procedimentos de pesquisa da geografia para compreender o espaco, a paisagem,
o territorio e o lugar;

e Utilizar corretamente 0 a linguagem cartografica para obter informacgdes e representar a
espacialidade dos fenbmenos geograficos;

e Valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a scia diversidade, reconhecendo-a como um
direito dos povos e individuos.

- Ciéncias
o Dar condi¢es para o aluno identificar problema a partir de observac6es
Sobre um fato, levantar hip6tese testéa-las;
e Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e agente
de transformac6es do mundo em que Vive;

e Formular questdo, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a procedimentos e
atitudes desenvolvidas no aprendizado escolar.

- Educacéo Fisica

e Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude cooperativa e
solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por razfes sociais, fisicas, sexuais ou
culturais;

e Conhecer algumas de suas possibilidades e limitagfes corporais de forma a poder estabelecer
algumas metas pessoais;
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e Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das diferentes manifestacdes de cultura

corporal presentes no cotidiano; e organizar autonomamente alguns jogos, brincadeiras ou outras
atividades corporais, valorizando-as como recurso para usufruto do tempo disponivel.

- Arte

o Desenvolver sua competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da area (Arte visual
danca, masica e teatro).

e Expressar e saber comunicar-se em artes;

e Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados, experimentando-os de modo a
utiliza-los nos trabalhos pessoais;

e Reconhecer seu corpo como elemento integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis de
higiene corporais, buscando melhor qualidade de vida.

- Ensino Religioso

Desenvolver fundamentos religiosos, respeitando a opcdo de fé do educando possibilitando
relacionar-se harmoniosamente com as religides, com o préximo, a natureza e 0 meio ambiente, de
acordo com a vivéncia de fé, assegurando respeito & diversidade cultural — religiosa, na construgdo
e transformacdo de uma sociedade mais justa, fraternal e solidaria.

11.4- Objetivos E Finalidade Do Ensino Fundamental - 22 FASE

- Lingua Portuguesa

Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficacia em instancias publicas,
sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, c0esos,
adequados a seus destinatéarios, aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados.

Utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linglistica valorizada
socialmente, sabendo adequé-los as circunstancias da situagdo comunicativa de que participam.

Conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado;

Compreender 0s textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes situactes de
participacdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as inten¢des de quem os produz.

Valorizar a leitura como fonte de informag&o, via de acesso aos mundos criados pela literatura e
possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcéo de
diferentes objetivos.

Utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de informacBes contidas nos textos: identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes
fontes; fazer resumos, indices, esquemas, etc.

Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagfes pessoais, sendo capazes de
expressar seus sentimentos, experiéncias, idéias e opinides, bem como de acolher, interpretar e
considerar os dos outros, contrapondo-os quando necessario.

Usar os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de reflexdo sobre a lingua para expandirem
as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de andlise critica.

Conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos de classe,
credo, género ou etnia.
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- Matemética

Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar o
mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como
aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacao e o desenvolvimento
da capacidade para resolver problemas.

Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de vista do
conhecimento e estabelecer o maior nimero possivel de relacdes entre eles, utilizando para isso
0 conhecimento matematico (aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico,
combinatdrio, probabilistico); selecionar, organizar e produzir informagfes relevantes, para
interpreta-las e avalia-las criticamente.

Resolver situa¢Ges-problema, sabendo validar estratégias e resultados, desenvolvendo formas
de raciocinio e processos, como deduc¢do, inducdo, intui¢do, analogia, estimativa, e utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis;
Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados com
precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo
relacOes entre ela e diferentes representacbes matematicas.

Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre esses temas e
conhecimentos de outras areas curriculares.

Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a auto-estima e a perseveranca na busca de solucdes.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de solugdes
para problemas propostos, identificando aspectos consensuais ou ndo na discussdo de um
assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

- Historia

Identificar o proprio grupo de convivio e as relagdes que estabelecem com outros tempos e
espacgos;

organizar alguns repertorios histérico-culturais que Ihes permitam localizar acontecimentos
numa multiplicidade de tempo, de modo a formular explicagcdes para algumas questdes do
presente e do passado;

conhecer e respeitar o0 modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espagos,
em suas manifestacGes culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancgas e
diferencas entre eles;

reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua realidade e em
outras comunidades, proximas ou distantes no tempo e no espago;

questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre algumas de
suas possiveis solucdes, reconhecendo formas de atuacédo politica institucionais e organizagoes
coletivas da sociedade civil;

valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito
dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da democracia.

- Geografia

conhecer a organizagdo do espaco geogréfico e o funcionamento da natureza em suas multiplas
relacdes, de modo a compreender o papel das sociedades em sua construgéo e na producdo do
territorio, da paisagem e do lugar;
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o identificar e avaliar as acfes dos homens em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espagos e tempos, de modo a construir referenciais que possibilitem uma participagéo
propositiva e reativa nas questfes socioambientais locais;

e compreender a espacialidade e temporalidade dos fendmenos geogréaficos estudados em suas
dindmicas e interacoes;

e compreender que as melhorias nas condic¢des de vida, os direitos politicos, 0s avancos técnicos
e tecnoldgicos e as transformagfes socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e
acordos, que ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las;

o conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para compreender o espaco,
a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de construcao, identificando suas relacdes,
problemas e contradigdes;

e fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de informagéo, de
modo a interpretar, analisar e relacionar informacdes sobre o espaco geografico e as diferentes
paisagens;

e saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacdes e representar a espacialidade
dos fenbmenos geograficos;

e valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a sociodiversidade, reconhecendo-a como um
direito dos povos e individuos e um elemento de fortalecimento da democracia.

- Ciéncias
Objetivos:

e compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e
agente de transformag6es do mundo em que Vive;

® identificar relacBes entre conhecimento cientifico, produgéo de tecnologia e condigdes de
vida, no mundo de hoje e em sua evolucéo historica;

e formular questdes, diagnosticar e propor solucfes para problemas reais a partir de elementos
das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

e saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria, transformacéo,
espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

® saber combinar leituras, observacdes, experimentagdes, registros, etc., para coleta,
organizacgéo, comunicacdo e discussao de fatos e informacoes;

e valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e cooperativa para a construcdo
coletiva do conhecimento;

e compreender a saude como bem individual e comum que deve ser promovido pela acdo
coletiva;

e compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo usos
corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem.

- Educacado Fisica

Objetivos:

® participar de atividades corporais, estabelecendo relag¢fes equilibradas e construtivas com
0s outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas fisicas e de desempenho de si proprio
e dos outros, sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;
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- Arte

adotar atitudes de respeito muatuo, dignidade e solidariedade em situagdes ludicas e
esportivas, repudiando qualquer espécie de violéncia;

® conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestacGes de cultura corporal
do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso valioso para a integragdo entre pessoas
e entre diferentes grupos sociais;

® reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis de
higiene, alimentacdo e atividades corporais, relacionando-os com os efeitos sobre a prépria
salide e de recuperacdo, manutencdo e melhoria da salde coletiva;

® solucionar problemas de ordem corporal em diferentes contextos, regulando e dosando o
esforco em um nivel compativel com as possibilidades, considerando que o
aperfeicoamento e o desenvolvimento das competéncias corporais decorrem de
perseveranca e regularidade e que devem ocorrer de modo saudavel e equilibrado;

e reconhecer condi¢fes de trabalho que comprometam os processos de crescimento e
desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para os outros, reivindicando condicOes de
vida dignas;

® conhecer a diversidade de padrfes de salde, beleza e estética corporal que existem nos
diferentes grupos sociais, compreendendo sua insercdo dentro da cultura em que séo
produzidos, analisando criticamente os padrfes divulgados pela midia e evitando o
consumismo e o preconceito;

® conhecer, organizar e interferir no espaco de forma autbnoma, bem como reivindicar locais
adequados para promover atividades corporais de lazer, reconhecendo-as como uma
necessidade basica do ser humano e um direito do cidadéo.

experimentar e explorar as possibilidades de cada expressdo artistica;

compreender e utilizar a arte como expressdo, mantendo uma atitude de busca pessoal e/ou
coletiva, articulando a percepcédo, a imaginacdo, a emocdo, a investigacdo, a sensibilidade e a
reflex&o ao realizar e fruir produgdes artisticas;

experimentar e conhecer materiais, instrumentos e procedimentos artisticos diversos em arte
(Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro), de modo que os utilize nos trabalhos pessoais,
identifique-os e interprete-os na apreciagdo e contextualize-os culturalmente;

construir uma relacdo de autoconfianga com a producdo artistica pessoal e conhecimento
estético, respeitando a propria producdo e a dos colegas, sabendo receber e elaborar criticas;

identificar, relacionar e compreender a arte como fato histérico contextualizado nas diversas
culturas, conhecendo, respeitando e podendo observar as producgdes presentes no entorno, assim
como as demais do patriménio cultural e do universo natural, identificando a existéncia de
diferencas nos padrdes artisticos e estéticos de diferentes grupos culturais;

observar as relacGes entre a arte e a realidade, refletindo, investigando, indagando, com interesse
e curiosidade, exercitando a discussao, a sensibilidade, argumentando e apreciando arte de modo
sensivel;

identificar, relacionar e compreender diferentes funcdes da arte, do trabalho e da producéo dos
artistas;

identificar, investigar e organizar informagdes sobre a arte, reconhecendo e compreendendo a
variedade dos produtos artisticos e concepgdes estéticas presentes na histéria das diferentes
culturas e etnias;

pesquisar e saber organizar informagdes sobre a arte em contato com artistas, obras de arte,
fontes de comunicag&o e informacéo.
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12- PROJETOS DA UNIDADE ESCOLAR

Os projetos desenvolvidos nesta unidade escolar foram elaborados pelos professores observando a
necessidade e a realidade dos alunos, com a intencdo de informéa-los e conscientizé-los dos assuntos
mais variados que contribuem para sua formagéo individual e coletiva.

Ler, Interpretar, Dramatizar e Criar
Justificativa

Visa sanar a dificuldade de leitura, producéo textual e interpretagdo de texto em situagdo cotidiano,
tendo como finalidade de desenvolver o melhor habito de leitura agugando nos alunos a curiosidade e a
vontade de adquirir novos conhecimentos através do ato de ler.

Serdo tratados diferentes procedimentos envolvidos no processo de leitura e producdes de texto, bem
como dos efeitos da interpretacdo leitura-escrita que podem assegurar a aprendizagem e a compreensdo
de textos lidos, contados e escritos.

Através desse projeto serdo analisados todos os segmentos envolvidos para obter conhecimentos prévios
do leitor, as diferentes formas de leitura e diferentes géneros textuais, utilizando estratégias que
permitam a construgdo de significados.

Esta proposta visa levar o aluno a interagir a leitura com a escrita, aprendendo diferentes maneiras de
estrutura um texto e abordar, o tema proposta sem tangenciar o real objetivo do projeto, que é propiciar
uma saborosa aprendizagem, focando especificamente a leitura interpretativa.

OBJETIVOS
Objetivo Geral

Desenvolver o prazer da leitura, escrita e producdo, analisando e observando os varios procedimentos
envolvidos na compreensdo de producgdes de texto, utilizando os mecanismos de forma coerente e coesa
na organizagdo dos pensamentos para melhor desenvoltura no ler, escrever, interpretar, dramatizar e
criar.

Objetivos Especificos

e Ler e produzir textos;

e Observar a importancia da leitura diaria para o desenvolvimento da escrita;

e Identificar os varios tipos de textos;

e Produzir textos coerentes e coesos, utilizados de forma adequada & pontuacdo, ortogréfica e
sinais graficos;

e Trabalhar com dicionério para sanar as davidas quanto & ortografia e significados;

e Incentivar a leitura de livros literérios e outras modalidades;

o Localizar as falhas no texto produzindo fazendo a corre¢cdo do mesmo;

e Utilizar de forma adequada as tecnologias existentes na escola;

o Organizar atividades que envolvam a interacao, leitura e a escrita, para ser apresentadas na feira
literaria.
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Probleméatica do Tema

Alunos com bastantes dificuldades em expressar oralmente, producdo de texto, ler fluentemente e
produzir textos. Apresentam sérios problemas ao escrever textos deixando-0s sem concorréncia e
coesao.

Muitos ndo gostam de ler por néo sentir necessidade de linguagem padréo diariamente, se desinteressam
a pratica da leitura tornando um analfabeto funcional.

Procedimentos

e Leitura é um tema abrangente que possibilita trabalhar de maneira criativa e diferente, usando
também as tecnologias disponiveis na escola.

e Leitura diaria de textos diversificados pelo professor ou pelo aluno, na frente para classe,
sorteando um todo dia para ler com desenvoltura;

e Criacdo de texto oral coletivo, (professor inicia a historia e cada aluno dara sequencia a mesma).

e A cada quinze dias a professora contard uma historia e deixando o final para cria¢éo do aluno.

e Producéo de texto com temas diversificados, explorados pelo docente;

e Producéo de textos a partir de filmes

e |ncentivo a leitura, constante através de livros literarios;

e Producdo de texto através de fotografias, gravuras e cartazes selecionados pelos alunos;

e Producdo de textos através de relatos, vivenciados pelo aluno;

¢ Producdo de textos através de sequencia de gravuras de um determinado livro (observar o aluno
gue mais se aproximou da historia do livro);

e Leitura, producéo e/ ou reproducdo de textos através de histérias em quadrinhos.

e Os alunos fardo leitura de pequenos textos informativos trazidos por eles e ap6s a leitura a
professor levantara questdes quanto ao mesmo (0 que € certo ou errado, 0 que no texto, era
conhecido do aluno e qual conhecimento foram adquiridos, que palavras no texto lhe eram
estranhas — procurar no dicionario o significado, conclusao do aluno);

e Producdo de textos através de palavras, retiradas coletivamente de outro texto que foi lido pela
educadora.

Cronograma

¢ Durante todo ano — Leitura de livros literarios em casa, sendo substituidos sempre por outro.

e 1 vez por semana produgdo de texto oral coletivo.

e De 15 em 15 dias contar historia, final criado pelo aluno.

e Marco/ Abril — Realizar atividades sobre o livro literario

e 1 vez por semana tema diversificado

e 1 vez por semana leitura individual

e Junho — Contar a histéria lida para os colegas fazendo a apresentacéo do livro

e 1vez mensal producdo de texto a partir de filmes, gravuras, fotografias historias em quadrinhos
e /ou cartazes

e Setembro — Interpretacdo oral e escrita de livros literarios

e 3 vezes por més ditado diversificado

e 1 vez por semana trabalhar o texto poético

e Novembro — Debate oral de livro literario com confeccdo de mural destacando os alunos que
mais leram durante o ano, apresentacdo das atividades na feira literarias.
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Culminancia

e Jogos pedagdgicos

o Realizacdo de murais e exposi¢do com todos os trabalhos realizados.

e Concurso dos melhores trabalhos realizados.

e Agucar a curiosidade do aluno a leitura

e Confeccdo das varias modalidades de texto.

o Festival de leitura para exposicao dos textos criados pelos alunos.

e Apresentacdo de pecas teatrais, recitacéo de poemas e mensagens com expressividade.
e Mural de oragGes e mensagens.

Recursos

o Aula expositiva
e Livros literarios

e Cartolina

e Pinceis

e Gizdecera
e Jornais

e Revistas atuais

o Papel gréfico

e Léapisde cor

e Textos xerocados
e Trabalho em grupo

Concluséo Avaliativa

e Verificar a socializacdo mediante trabalhos em grupos, respeito matuo e a hora de falar.

e Observar a leitura e comentarios dos textos produzidos em classe.

e Auvaliar os concursos de cronicas, poesias, anedotas ou jograis.

e Analisar minuciosamente as produces textuais.

e Inserir a gramatica nos textos identificando que foi proposto pelo professor.

o Realizar debates orais em classe, observando o desempenho de cada um no tema elaborado.

Horta Escolar

Modalidade: Educagdo Infantil 22 Fase e Ensino Fundamental 12 e 22 Fases
Ano/Série: Educacéo Infantil e 1° ao 9° ano

Tema Transversal: Trabalho e Consumo

Justificativa

Desenvolvimento e promogdo da agricultura familiar, utilizando a horta para trabalhar conteidos
pedagogicos, despertando nos alunos valores sociais e conscientizando os participantes da conservacao
e preservacdo ambiental.

Objetivos:
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Valorizar a importancia do trabalho e cultura do homem do campo;

Identificar técnicas de manuseio do solo e manuseio sadio dos vegetais;

Conhecer técnicas de cultura organica;

Estabelecer relagdes entre o valor nutritivo dos alimentos cultivados;

Compreender a relacéo entre solo, dgua e nutrientes;

Identificar processos de semeadura, adubacéo e colheita;

Cooperar em projetos coletivos;

Buscar informacGes em diferentes fontes de dados para propor avangos a desenvolvimento de técnicas;
Analise e reflexdo sobre prejuizos dos desperdicios alimentares;

Compreender a importancia de uma alimentagao equilibrada para a satde.

Desenvolvimento:
A escolha do local estd vinculada a disponibilidade oferecida pela escola, serd uma area ociosa,

localizada ao fundo, onde o acesso a agua se torna mais eficiente.

A horta sera de responsabilidade de um coordenador especifico, que convidard alguns alunos para
trabalho diario e os demais participardo do projeto uma vez a cada 15 dias, colaborando com a irrigacéo
e colheita daquilo que for produzido.

O plantio deve ser feito observando cada estacdo do ano, adequando cada planta a seu determinado
periodo, e também dando ao solo um periodo de descanso.

O espago servird também para ministrar aulas das variadas disciplinas, assim que solicitado pelo
professor.

Ha& também uma parceria com a comunidade, principalmente na arrecadacdo de adubo organico,
lembrando que toda adubacdo utilizada na horta é organica.

Metodologia:

Os materiais basicos definidos para um manejo adequado sao:
Ancinho — utilizado para nivelar o terreno e retirada do mato capinado
Colher de Jardineiro — utilizado em operaces de transplante de plantas
Enxada — usada para misturar adubos, terra e nas capinacdes.

Garfo — coleta de mato e folhagem

Regadores de diferentes tamanhos permitindo manuseio das criangas.

Culminancia: Este projeto é para ser preservado ano apds ano, visto que é preciso a irrigacao e
manutencdo das hortalicas plantadas.

Educacao Fisica X Recreio Dirigido

Etapa: Educacéo Infantil 22. Fase e Ensino Fundamental 12. Fase
Ano: Educacéo Infantil e 1° ao 5° ano
Justificativa:

Favorecer o desenvolvimento integral do aluno, valorizando e construindo vinculos afetivos eu venha a
desenvolver ndo s6 o psicomotor e socio-afetivo, mas também o conjunto e linguistico.
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Objetivos:

e Desenvolver aulas praticas de Educacdo Fisica;

e Organizar atividades esportivas e ludicas, favorecendo a integracdo grupal, o perceptivo motor
afetivo e cognitivo dos alunos;

o Preparar valores e atitudes relacionadas ao trabalho em equipe.

Desenvolvimento:

e Jogos; Competicdes;
o Pecas teatrais; Musicas-movimento; Alongamento; Relaxamento
e Dinamicas.

Pluralidade Cultural
Etapa: Educacdo Infantil 22 Fase e Ensino Fundamental 12 fase

Ano: Educagéo Infantil e 1° ao 5° ano

Temas Transversais: Etica e cidadania
Justificativa:

e Conhecer e valorizar a pluralidade cultural do Brasil abordando temas importantes como a
contribuigdo indigena.

Objetivos:

e Levar os alunos a compreender a importancia das varias culturas que formam o Brasil;
e Compreender o que é Pluralidade Cultural;
e Conhecer a historia dos varios grupos sociais (grupos étnicos e culturais).

Desenvolvimento:

¢ Direitos indigenas, vestimentas, armas;
e Pecas teatrais, debate, pesquisas;

o Filmes (Brasil 500 anos);

e Musica, debates, constituicdo;

¢ Rituais religiosos;

e Comidas tipicas.

Cronograma:
e Este projeto serd executado durante trés semanas nesta Unidade Escolar.

Culminancia: Abril / 2016

Salide

Etapa: Educacéo Infantil 22 Fase e Ensino Fundamental 12 e 22 Fases
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Ano: Educacéo Infantil e 1° ao 9° ano

Tema Transversal: Educacdo Nutricional
Justificativa:

e Apresentar uma proposta enriquecedora, planejada e interdisciplinar que devera ser trabalhada
no ano de 2016, buscando a integracdo da escola e familia no sentido de conscientiza¢do dos
habitos de higiene.

Objetivos:

e Ter nocgdes gerais de higiene dos alimentos, agua, producdo, transporte, corpo, ambiente,
conservagao, preparo e consumo;

e Reconhecer os sistemas de algumas doencas, higiene, prevencdo e tratamento precoce para a
protecéo da saude;

e Adotar habitos de autocuidado, respeitando os limites do prdprio corpo.

Metodologia:

o Filmes, palestras, entrevistas;
e Produgdo textual;

¢ Montagem de murais;

e Documentarios;

e Colagem e pintura;

e Passeio;

e Dramatizacao.

Culminancia: Abril/ 2016

Orientacgéo Sexual
Etapa: Ensino Fundamental 22 Fase

Ano: 6°ao 9° ano

Justificativa:

e O projeto serd desenvolvido para ampliar, tirar ddvidas e fazer questionamento a respeito do
assunto abordado que é a sexualidade

Objetivos:

e Conhecer as caracteristicas do seu préprio corpo;

o Respeitar as diferencas na relacdo com as pessoas de ambos 0S Sexos;

e Conhecer sobre doengas sexualmente transmissiveis e suas prevencoes;

e Conhecer e orientar sobre a utilizagdo correta de métodos contraceptivos.

Metodologia:
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e Leitura de textos informativos;
e Palestras, pesquisas, entrevistas;
e Producdo textual;

e Murais, trabalho em grupo;

e Filmes e documentarios.

Culminancia; Junho/2016

“Arraia” Parana
Etapa: Educacdo Infantil 22 fase e ensino Fundamental 12. e 22. Fases

Ano: Educacéo Infantil e 1° ao 9° anos.

Justificativa:

o Ampliar a socializacdo entre pais, alunos, funcionarios e comunidade, bem como adquirir
recurso proprio para pequenos reparos nesta instituicdo de ensino.

Objetivos:

e Apresentar aos pais e comunidade coreografias tipicas das festas juninas;
e Interagir com a comunidade através de concurso de forro;
e Adquirir pequeno recurso para suprir eventuais despesas da escola.

Metodologia:

e Ensaio e apresentacdo de dancas;
e Degustacdo de comidas tipicas;
e Concurso de forro.

Culminancia: Junho / 2017

PATRIA AMADA (Momento Civico: Hinos Nacional, & Formosa e a Goias)
Etapa: Educacdo Infantil 22 Fase e Ensino Fundamental 12 e 22 Fases

Ano: Educacéo Infantil e 1° ao 9° ano

Justificativa:

E muito importante que os nossos alunos saibam o que significa a palavra liberdade, pois sobre ela tem
escrito poemas e hinos e tem levantado estatuas e monumentos, por ela se tem até morrido com alegria
e felicidade, por essas e outras é que temos que defender a nossa Patria.

Objetivos:

e Comemorar as datas civicas de nosso Pais;
e Resgatar a importancia das horas civicas;
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o Conceituar o que é ser cidaddo e o que ¢ cidadania;

e Conhecer melhor a nossa historia; sabendo entoar os hinos em questao;
e Valorizar os simbolos de nossa Patria;

e Desenvolver a atencéo e a criatividade.

Desenvolvimento:

e Textos informativos, literarios, poéticos;
e Horacivica;

e Pesquisa, cartazes, video;

e Passeios;

e Murais;

e Dramatizacéo;

e Textos informativos.

Culminancia; Setembro / 2016

PRIMAVERA FELIZ
Etapa: Educacdo Infantil 22 fase e ensino Fundamental 12, e 22, Fases

Ano: Educacéo Infantil e 1° ao 9° anos.

Justificativa:

e Ampliar a socializacdo entre pais, alunos, funcionarios e comunidade, bem como adquirir
recurso proprio para pequenos reparos nesta instituicao de ensino.

Objetivos:

e Apresentar aos pais e comunidade coreografias dos mais variados ritmos musicais;

e Adquirir pequeno recurso para suprir eventuais despesas da escola;

e Reconhecer os principais ritmos musicais que fizeram histéria em nosso pais e na regido em que
Vivemos.

Metodologia:

Ensaio e apresentacdo de dancas;
Barraquinhas de comida;
Concurso de danga;
Ornamentacao do espaco da festa.

Culminancia: Outubro / 2016
EDUCACAO AMBIENTAL
Etapa: Educacéo Infantil 22 Fase e Ensino Fundamental 12 e 22 Fases

Ano: Educacdo Infantil e 1° ao 9° ano
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Justificativa:

e Conduzir os alunos no caminho da preservacdo da biodiversidade do Brasil e bioterapia sobre
recursos naturais e animais.

Objetivos:

Preservar 0 meio ambiente;

Desenvolver a oralidade, ortografia e caligrafia;

Desenvolver placas de incentivo na preservacdo do ambiente do nosso municipio;
Desenvolver leituras cartogréficas.

Conhecer e explorar &reas naturais.

Desenvolvimento Metodoldgico:

Mdsica;

Desenhos, colagem;

Producdo textual;

Exposicdes;

Reportagens;

Visitas, limpeza de rios, nascentes e cachoeiras;
Identificacdo boténica e de animais silvestres.

Culminancia: Novembro / 2016

CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Etapa: Educacdo Infantil 22 Fase e Ensino Fundamental 12 e 22 Fases

Ano: Educacéo Infantil e 1° ao 9° ano

Tema transversal: Historia da Africa e dos Africanos, Escraviddo no Brasil
Justificativa:

Oferecer aos alunos a oportunidade de valorizar a diversidade presente na formacdo da sociedade
brasileira e o preconceito racial no nosso pais.

Objetivos:

e Reconhecer e valorizar a histdria dos povos africanos e da cultura afro-brasileira;

e Desenvolver a capacidade de superar qualquer tipo de preconceito;

e Identificar a fungdo da escola na conscientizacdo das pessoas quanto a discriminacdo racial,
social e étnica para a formacdo de um pais mais justo;

e Reconhecer e orgulhar-se da cultura negra.

Desenvolvimento:

e Musicas, cantores, atores, poetas negros (cultura brasileira);
e (Cartazes, faixas, murais;
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e Passeata, dancas, comidas tipicas;
e Criacdo de textos;
e Filme, DVD, debate.

Culminancia: Novembro/2016

REFORCO ESCOLAR
Etapa: Educacdo Infantil 22 Fase e Ensino Fundamental 1% e 22 Fases

Ano: Educacéo Infantil e 1° ao 9° ano

Justificativa:

Desenvolver agBes para que recupere conhecimentos em prol do desenvolvimento das
habilidades pleiteadas, sdo caminhos que podem nos levar a auxiliar o educando para a conquista de
saberes significativos para sua formagdo. Sabemos que as dificuldades podem ser sanadas com auxilio
de educadores preparados e compreensivos, onde ajudar deve ser a meta principal. Portanto buscamos
com esse projeto ajudar nosso aluno na conquista de melhores resultados, por meio de aulas dindmicas
no turno inverso, trabalhando com o concreto, o ludico e a criatividade.

Objetivos:

Trabalhar dificuldades de aprendizagem;

Realizar brincadeiras;

Mostrar o significado dessa aprendizagem para a vida;

Buscar subsidios com a equipe do NEAI (Nucleo Especializado de Apoio a Inclusao)
Ler, compreender e interpretar os géneros textuais;

Produzir textos variados.

Desenvolvimento:

Dramatizag0es;
Trabalhos em grupo;
Aulas dinamizadas;
Oficinas;
Brincadeiras;

e Concurso de poemas.
Instrumento de Avaliacéo:

Através de uma sondagem a respeito de temas explorados durante as aulas.
Valorizando o desempenho no decorrer das atividades como comportamento e participacao.

Culminancia: Dezembro / 2016

13- Acompanhamento e Registro

A promocéo dos alunos do 1° e 2° ano para 0s anos seguintes, é feita conforme cumprimento
das Matrizes Curriculares de Habilidade, sendo vedada a retencédo nesses anos. Eles serdo avaliados
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bimestralmente através de fichas descritivas, observando o desempenho da aprendizagem e habilidade
adquirida por cada educando.

A promogdo do 3° ano para 0 4° ano e anos/séries posteriores, ocorrera mediante avaliagdo
conforme normas da Secretaria Municipal de Educacéo.

A partir do 3° ano do Ensino Fundamental a avaliacdo sera expressa em notas graduadas de
0,0(zero) a 10,0(dez), sendo no maximo 5,0(cinco) por diagndsticos avaliativos e 0s outros 5,0(cinco)
por trabalhos extra-classe, atividades em sala e participacdo na sala de aula, totalizando o valor de
10,0(dez) pontos.

A avaliacdo é uma estratégia de intervencdo desenvolvida na Escola, como oportunidade que
leve os alunos ao desempenho esperado; € uma intervencdo continua em cada conteldo ministrado e
visa superar, imediatamente, as dificuldades detectadas no processo de aprendizagem, destinam-se a
colocar o aluno no ritmo de aprendizagem da classe. As fichas avaliativas e boletins sdo entregues aos
pais ou responsaveis na reunides de pais bimestrais.

Os instrumentos de avaliacdo dos alunos devem ser relacionados pelo professor conforme a
natureza dos conteidos que apresentarem, podendo acontecer das seguintes formas:

a) diagnosticos descritos e orais;

b) tarefas com a verificagdo concreta da aprendizagem;
c) participacéo nas atividades propostas;

d) outras atividades pedagégicas.

A avaliacdo é elabora pelos professores regentes, que avaliam nao sé o educando mais também
seu trabalho, repensando e analisando sua forma de transmissdo de contetdos e integragdo com 0s
alunos, acontece bimestralmente sendo registrada no diario de classe e entregue a secretaria e
coordenacéo da escola ao final de cada bimestre corrente.

Contudo, a avaliacdo tem como finalidade ndo s6 promover ou reter o aluno, e também ndo ha
intencdo em classifica-los de acordo sua nota, julga-los capazes ou incapazes de ir adiante, mas um
objetivo principal de analisar e aprimorar o trabalho que tem sido feito em sala, permitir ao professor
uma auto avaliacdo e aos educandos uma reflexdo sobre o seu empenho e vontade de querer adquirir
novos conhecimentos.

14- Organizacéo do Tempo Escolar

Esta Instituicdo de Ensino atende a Educacéo Infantil 2.a Fase, que compreende os alunos de 4
anos incompletos, e 0 Ensino Fundamental 12 e 22 Fases. Os alunos com 5 anos completos que fazem
seis anos até o final ano letivo corrente, que nunca frequentaram escola, sdo matriculados diretamente
no 1°ano.

As aulas no turno matutino iniciam as 7h50min, sendo que, na segunda fase do Ensino
Fundamental o periodo é dividido em cinco aulas de 50 minutos, encerrando as 12 horas, participam
deste periodo as turmas do 2° ao 5° ano e as turmas de 8° e 9° anos. O turno vespertino acorre da mesma
maneira participando a Educacdo Infantil 22, fase, o 1° ano e as turmas de 6° e 7° anos, iniciando as
12h20min e encerrando as 16h30min.

A carga minima para o Ensino Fundamental de 1° ao 5° Ano é 04 (quatro) horas/diérias de
efetivo trabalho escolar, perfazendo 800 (oitocentas) horas anuais, com contetdos ministrados sob a
forma de atividades.
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A hora do recreio tradicional foi substituida pelo recreio dirigido, onde visa levar atividades
Iudicas ao horério do recreio de modo a priorizar o lazer e as relagfes interpessoais, trabalhando assim
a socializacdo e o comportamento dos alunos nas atividades propostas.

Participamos do Programa Mais Educacdo, que contempla alunos do 2° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. No horario inverso as aulas, sdo ministradas oficinas de letramento, matematica, futebol,
danca e leitura.

Seguimos o Calendario Escolar, onde estdo inseridos o minimo de 200(duzentos) dias letivos, ou seja,

tempo destinado a atividades pedagogicas, de trabalhos efetivos em sala de aula ou ambientes
equivalentes e que envolva a participacdo de alunos e professores.

A carga horaria dos profissionais da educacdo (professores) podera ser de 04 (quatro) horas
diarias, perfazendo 20(vinte) horas semanais, além de 10 (dez) horas de atividades extraclasse,
destinadas a projetos, reunides, planejamentos,etc. 1/3 dessas horas sdo cumpridas na Unidade Escolar,
onde o professor cumpre a hora atividade.

H& também professores com carga horaria de 40 (quarenta) horas semanais, que ddo 0 minimo
de 28 aulas para a segunda fase do Ensino Fundamental ou ministram suas aulas na primeira fase e
completam a carga com o minimo de 8 aulas na segunda fase. Cumprem como todos, a Hora Atividade,
sendo esta de 4h26min, cumpridas na Unidade Escolar.

Conforme a Resolugdo CME N° 003 de 2007, as turmas séo organizadas com no maximo, 30
(trinta) alunos por sala de 1° ao 5° Ano e 25 alunos por sala na Educagao Infantil.

O Calendario Escolar é elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo, que forma uma
comissdo com integrantes das diferentes etapas de ensino: Educacdo Infantil, Educagdo de Jovens e
Adultos, Ensino Fundamental 12 fase, Ensino Fundamental 22, fase e Educag&o nas Escolas do Campo.
Em seguida, enviado para as Unidades Escolares para ser analisado pela Equipe Pedagdgica e Docentes,
gue devolvem sua escolha e sugestdes que sdo analisadas pela equipe anteriormente citada, fazendo,
caso exista, as alteracfes necessarias. Consequentemente enviado ao Conselho Municipal de Educagdo
que, apds aprova-lo encaminha as Unidades Escolares, antes do inicio de cada ano letivo.

O ano letivo somente é encerrado quando tiverem sido cumpridos os dias letivos e as atividades
previstas no Calendario Escolar, prevendo também o inicio ou término dos bimestres.

No calendario Escolar indicam-se os dias letivos a serem cumpridos e os periodos destinados as
atividades que serdo desenvolvidas objetivando o cumprimento do Projeto Politico Pedagdgico da
Unidade Escolar e de cada um dos cursos por ela desenvolvidos. Consta no Calendario Escolar dias
destinados a férias dos professores e alunos, reunifes pedagdgicas, reunibes de pais e do conselho de
classe, feriados, recessos, planejamentos.

15- Organizagdo do Ambiente Fisico

Esta Instituicdo de Ensino possui uma sala conjugada que comporta a diretoria e secretaria: onde
a direcdo escolar recebe pais, alunos e visitantes da escola e também onde é arquivada toda a
documentagdo dos alunos e funcionarios, bem como atas, fichas de matricula, conselho de classe,

declaracdes e demais fichas que contribuem para o bom funcionamento desta unidade.

Uma sala de professores: espaco reservado para o planejamento dos professores em eventuais
aulas vagas. Uma cantina, onde é preparado o lanche dos alunos e também almoco quando é ofertado o
Programa Mais Educacdo ou quando faz-se necessario diante das necessidades da Escola. Uma sala
conjugada com biblioteca e oficinas com maquinas de costura. Um banheiro masculino e um banheiro
feminino ambos com dois sanitarios. Uma sala de recursos para inclusdo: onde séo atendidos pela
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psicopedagoga os alunos laudados. Um depdsito: guardados o material pedagdgico e demais materiais
ofertados nas oficinas, como bicicletas, carrinho de méo, enxadas, mesas e cadeiras. E, seis salas de
aula.

16- Organizacéo da Equipe Multiprofissional

Esta unidade escolar é composta por 14 profissionais efetivos, sendo 12 professores e 2 de
higiene e alimentacéo e 2 contratados especificamente para o programa IEL.

Diretora: Enikétia de Jesus Abe Fleury, graduada em Matemética e Gestdo Publica e pos-
graduada em Orientacdo Educacional e Metodologia do Ensino Fundamental e Psicopedagogia

Vice-Diretora; ---

Coordenadora pedagogica: Tatiana da Silva Mendes, graduada em Matematica e Pedagogia e
pos-graduada em Educagdo Matematica e Gestdo e Orientagdo Educacional.

Professores:

® Adriana Campos de Arruda, graduada em Pedagogia com Administracdo Escolar e pds-
graduada em Psicopedagogia e Orientacéo Escolar.

® Ana Otilia Borges da Cruz Barros, graduada em Letras Pedagogia e p6s-graduada em
psicopedagogia.

e (Clara Aparecida de Azedo, graduada em Pedagogia e pds-graduada em Psicopedagogia
Educacional, Orientagdo Educacional e Ensino Especial.

® Delcimar Gomes Valente, graduada em Pedagogia e poés-graduada em
psicopedagogia.(encontra-se de atestado desde maio/2016)

Gercilia Soares de Andrade, graduada em Matematica e Pedagogia.
Gesilene dos Reis Calcado Oliveira, graduada em Educacéo Fisica.
Graciene Neves de Oliveira: graduada em Matematica.

Kerley Magner Lopes Lacerda, graduado em Ciéncias Bioldgicas e pds-graduado em Gestédo
e Orientacdo Educacional.

® Maria de Fatima Pereira dos Santos, graduada em Pedagogia e poOs-graduada em
Psicopedagogia.

e Marly Ferreira Félix de Araujo, graduada em Pedagogia e p6s-graduada em Psicopedagogia.

e Maura Ornelas Valente, graduada em Quimica e Pedagogia e pds-graduada em Supervisao
Escolar (professora gozando de licenca prémio).

e Regina de Melo Alvares, graduada em Geografia e Pedagogia e po6s-graduada em
Orientacdo Educacional (professora gozando de licenca prémio).

® \Wagner Gomes de Melo, graduado em Pedagogia.

Servidores de Higiene e Alimentagdo

e Ana Paula Brandao, Ensino Médio.
e Leidiane Livramento Lima, finalizando o curso de Pedagogia.

Monitores do IEL

e Fernanda Felipe da Silva
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17- Organizagéo Financeira

Recebemos Recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Governo Federal onde
a Entidade Executora (Secretaria Municipal de Educacéo) os recebe e realiza a compra dos materiais
necessarios. O Programa vem suprir as necessidades do ambiente, voltadas para materiais de expediente
e permanente.

Os recursos séo fiscalizados pelos membros do Comité de Sistematizagdo da SME que analisam
as planilhas de compras, material adquirido, prestacdo de contas, tudo registrado em ata.

O PDDE é descrito através de agdes e metas que justificam a necessidade dos recursos a serem
adquiridos, sua finalidade e objetivos.

18- Referéncias
Arquivo da Unidade Escolar;
PCN’s;
Resolugdes do Conselho Municipal de Educagéo;
Regimento Escolar;

LDBEN.
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As finalidades do ensino de Matematica indl
Ensing Fundamentsl, levar o aluhoal
« ldentilicer o8 conhacime‘nfos

caracteztsztco da Mataméttca. cnv,n ‘
Interssse, a cutiosidado, o Bypiite de investlgagﬁ ‘
capacfdade para rosolver prebiemas

{aritmético, geomdtrico, mémoc., 2gdbrico, estatfs:r'_'
“prohabiil stlco), saleqionar, organizar 6. prcduz« informagées teie
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mazeméﬁéosf«be
i

 Interagic. ¢c
colativamente: fa. bus
aspeclos ConsensLA

compreander o munds e
conhecimantos da naturs;

de forva que, ao final do en i
capacidades: Sk v
» compraeniar a NANE2a GO Um tado dinAni
parte integrante & agente do traﬁsfdzrr‘\étgﬁa‘s’i do
» identilicar relagies entrs conhecimento
tecnologia & condigtas do vida, no murico de Tiojs o ¢

fieo, produgto do
ovalligao histerica;
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srdssitaen
ejudicials ao-

e thos _fpéi'ii}i:iam

@ h»_t}éfhpi'é;s'hij'n?anaéx
ulsas comunidades; proximas ou distantas

prasentes na sia malidade o
no 1eMpo 8 No §SPaLo;
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: _Ves;é uma da:a tradfcioaal que o B(a » comemora, Neste :

mda os atos \:; :qr B escrever estarao dlmcionaﬂcs és

; 89 ao 9“ ano .
i ¢ ?omgrama. 20dp Feve.y 8 f 0 da huvembm
1 mas snsversais. étlca, S’sude, Trabalho 8 Gonsumn

Juislmcatlva
Vssa most;a: a importdncia da (.Idadgama, Imwpmmgao cle lextos am

fcn:faéania. agugando nas cnanqqs a cu:msiclada e & vontads de desenvolver
Al los'que demans{ram o que é set otdad:"m

AN,
ﬁéﬁ%@!ﬁ%ws mr‘aes Ca

; s:iuagx“)es mhdfanas‘ com a finalidade e desenvolvm no-aluno o exercltio de
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nansar e oi)sewaf 08 varios
procedlmentos envolv dos na compmenséc: l;tesse comexlo,

; Desenvo!vimanto. -» :

; Utitizando o macanisma ﬁa fmma cormeta na organizagdo do
: 4 'pensamento para malhor&r sua: desenvoitura‘ eonfeoc:onando cartazos e wxios
- dlversmcados

Motodofogia‘

i O lema Educat;éo para @ vlda}é ur ‘contexto abrangents que
i '}possvbmla 1mbalhar'de wnalm criauv, cmalmda com. areaﬁéade da escola, O

i uso de tax{oa divarsmcadcs foito pala professnr & aluno. Narragao de histérias

_ e individual com femas  diversificados,

v}oraoéa do suparta n rferen!ras toxtos frodm;ao da 1ox108 e debates.

: Data prevista da culmimmm. iofwzma ’

‘_Titufo. (gualdade Hm.ial
: Empa' Ed nfanm 20 F‘as En ino izundamenlat 19027 Fase

: -3:Tama Transversa’ Plura!idada Callurai

Jusﬁﬁcaﬁva' S

v Visa mosuat a fmportﬁnei’a da mualdade Raclal @ suss dwprsldades,
: 'njo..tmnda lambém qua somcs tgua ¥ i iodos s aeﬁﬁdos, pasante as lois dos
:imnmna, os direims ccnsmucionnls e princv palmemm parame Deus.

Objotlva

: Desenvo)ver ncxs akmos poslums Q atos e abstmh Qualiquer
~ sentido do preconceito. rac:a!

Gegiiirae *&' I cde
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Objetivos:
Diracionar o tecrelo para methorar @ discipling dos alunos;
.Laia_’xrﬁs ';._;un,os a .ré;:o'rmece; a8 Iimportncia do trabalhn em squips. -

Daaanvofvimomo‘ Bodien
Jngos em Qrupo,. mmpaaﬂmo fa aspones, gincanas @ bnmadairas
dJo rodas ' ‘

Matadologlas -
Gampennatc de quelmads-, torta na cara, congurso de solotrando &
3ogos interativas. :

Secretgrin My
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: »-*.if‘ﬂtutw Festa Junina ‘

Etapa: Educagio infanti 2 Fase @ Ens{

* . Ane: Educacdo lnfantil 2* Fase o Enslnq Fundai

- Cronograma: junho '
- AJustificativa:

5 é um evento. que visa manter wvas_a

S cunura de cada regiﬁo
' - ldentificar cores e formas geomélricas.

Desenvolvimento: _

o Gonio»gao do. mum; poamas, trabﬂlho com“mus it
Vf.c.mpcrals‘ alividades de coordenagao motora, quebm ab
; '.tecoﬂe < colagam hguras goomsétricas, apresmnlaqéo de dang:a, apre
‘comldas tipicas. ‘

’  Data provista da culminancia; 10/06/2018

- Titulo: Translto-e Meio de Transponte . ,
_ Etapa: Educagio Infantl 2° Fase @ Enslno Fundamemal w 0 2*' Fasf :
. Ano' Eduicagdo Infantit 8 1% a0 9° ano .
: Cronograms. sotembro

Justificativa:
De acmdo com as astatisticas b maior ndmero de pessoas moﬂas é i
da,&cidenies do automdvais, proporcionados por drogas, aicool, imprudérnicia,
- 0 intite ¢ do consclantizar as crlangas solire a responsabllidade de . s
recothecarem  as nommas e sinals de 1ranq:w vssamio 1mu;os aduitos i

PRRT R Ty gl
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o musicas, confecgiio do placas, que

ot consciemes, ds que
acldanies

Objetivos:

Conhacer a8 nom
Desanvolver & cﬂaﬂv&da
Estimular a sociaﬁzaqﬁo
Reconhacer cores e forms

Dasonvolvlmunt
Artes com s.ucatas, ma'

Data pmvmm da cutmlnﬁ'

Titulo: Familia“nﬁ Escola.

Justificativa; :
Com o désabvoigifﬁ@hf

Ohjetivos:
Conhecer a histéria da vida da ctizmgg,

ppi ol B
Beczets nU BT E SERR
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indamental 1% o 2‘*Fase o

Pdamenal 130 9% st

~vem sofrerida vrias.
gprio horner: & praciso priorizar
0$3aM08 manter um ambiente

Dia - apos di
transfommagoe ‘
a consclontizagao d noy
~ livre de polulgbes.
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nte ¢ suas maravilhas.

s bt idenfificar. parte.do
ter com nosso corpo, visando uma

: , a higiena Gaﬁv]dades |
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"recsaqao dm choco!atég Tando em: vista QUe a

smonial 19 Fase

"'fuasgataf‘ o est’iniulc e n

,32%\41 ﬁma(m by

fglog :
ks h‘” s«m nmi mnw

e bvac;aa, mmandu a,péscoa em um., momenm :
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: A car}a dia desla semana sera ofereoldo um ianche especial com
bymoadmms. pass os" i S :
Data pmvlsta da culminéncia 10;‘10/2016

i Titulo‘ Vaior zacaa da cuitura airc brasitaim

,:‘,Dnﬁfa,‘jirgvista aﬁ‘;c’qlﬁﬂnamig:25?‘1'1;2(}‘13* .

‘ 'f'-ﬂtuio. Histora da Gui!u:a Iridigetia »
oo Etapa' Educagdo Infantil 21 Fasa Ensino ‘“-‘undamenfal ("¢ 2% Fase
. Ano: Educagdo mfanm Pao9%ano o EJA
- Gronograma: Abil -

Sesterans f, i

6gria, proporcionando a
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va!orizar as manifastaqﬁas culmrai& rtisticas da_diversidado stnica que.z}

compﬁa b pava fndcgena

Objotivos:

Conhoear g va!o:!zaf a d:versidade cunura, e dtnica presents. nas-”

. d:versas tribos indigena do nogso pals

Desenvotv!memo' i

o tama. sbré explarado através de documentério, teatros, dang.as_.:‘_' =

% 'fayzas visuais e mfisica i

'Cronograma Dutama © ano lativo
'Tomas Transvewals Abordados' Educat;ao Ambisatal, Salde e

! va!onzaq&o <o tdasoq

Justmcaﬁva'

K lsitma e histéuas @0 conhecimenio das pessoas mals valhas
g m@recem lugar de dn'slaqua no planelamento pedagogico. Pois am meio a ,

' -v'tanta modem Iade e & busca constante por aquisigho de bens maleriais, a
1nossa socsed‘ada acabha’ sxc!ulnda do meio soclal e trabalhista as pessons da

; %mcelra idade Mas como VISAMOS, s nosso procasso educative, o respeit,

‘uma: das manelas de lncentwar LERGDUT A educandn. é propiciardhas
axpenénclas qie valcrizem 08 nossos 150505

Objetivos:

Pareeber como. @ imerassante ouvie historlas, mergulhando no
mundo da Imaglragas, ‘

‘Despartar o tntemssa ;iei;a‘ lefturz. .
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bconhec!mentaaexpeﬂéncia

! f s«:ciedade

Dasonvolvimonto'
o Otganlzm uma caixa enfeifada com a!g(ms nvr‘
i lnfantis '

By Pfafessor escolheré um Iivio & contard uma histeria,
w N Scmeta -5@ v aino ;mra levar um [iwo da caixa mé' ¢ p

' nvldfir um mambm da comunidade, um vaub ot
:érgas:anﬁgas, contos ou causos.
- Data prevista da culmindncia: 20/11/2018&

~ Titulo: Mala Viajante

: fEtapa‘ Educm;ﬁu infantil 22 Fase @ Ensma Fundamental 3“ Fas
Ano: Educagao infantil 12 a0 5% ano
-Crouograma. Favereito a Novambro

Justificativa: v o g

Como nossas criangas hoje dedicam seu tempo fivie assistindo TV,
0 - ¢ Imemel oy [ogas alelrén icos, 0-contato com o livro alnda Nca ma:s asi_
1po :
,eduwm o aprenmzado resalta de uma ntmdade interior, da aascciaqéu de’. ;.
Ideias ‘da contathhzaq@o daquilo que se aprende, E nisso, 6 livio & imbativel,

‘Objtivo:
incpntivar o dosojo do fer 8 conseguir montar a cantopdia mals
loriga,

4

ety
Ghstrss 4 2%?.1!6&0! 51018
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- Desenvolvinento:
. Primeiramente, - an
Centopéia. Colagem dos pedac

qQue entragaram 0 felatério do ﬁv
mais U pedaco ta centoaéia Neta
histérka, '

Data provista da culmindncia:

Titulo: Fratomidade ¢ Sequ

solidaﬂeciade na formag'ao de cidadﬁos C
daveres..:

Objetivos:
Manter uma roting de dismplma na GbDOiﬂ”
Propor atividades que dess . ::va Q scm
Formar cldadio de campaféncia profssiona‘ Pl
da segmam;a "
' Cullivar a sofidariedads om um ambiante w!exlvo* :

Desenvolvimento:
Trabalhar o tema através do lelturas.
Aprosentagdes de teatro.
Apresentactas de telejornals,
Jdomalzinho da escola.

Yapretais WMol
F
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petuenos moiento
valores aticos: que

feilo o hastiamento’ da
areamento da ﬁaasn@fﬁsm
bimestre, seré realizado ur
musicals envolvendo as datas cor

Data provista da

Titulo: Projata Turlsio, Vis
Etapa; Ens’mo:f-'uv‘fad&rﬁénm
Ano: Ensino Fuodahﬁeiztéi AL
Cronograma: Selembro

Snasas 0
g,-‘iﬁmissg
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. mg&ﬁg 2034
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i Fundamental 1% Fase
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>8tas relacfonaﬁéa'ao tara,
rovista da culminﬁncm 25?11!20!8

18 da Paimeir - (JIP)
ucacao lnfanm @ Engino i"undamenwt 1!' 8 2% Fasa
Q mf‘mif& 1" émo ac 9" ang’

g SeLrEsTy Laniads

) tsghm‘ei L
e H B

%

dabatas Bt sala da aola abmdando o tam'l uﬁtizamzo

“4f

245



.'::i

vas ve.n sendo cada vez mais

0 c!é na melhona da qualidada de vlda. mas também por seu
ase 'eivirnemo snciocuﬂural o afastamanm do mundo das drogas

TV maliz;ar maieﬁaa ienda aamu tema pﬁnelpal 0 a:spcrm e a8
dlicas: U amndades ﬂsicas em 58 "-papel kpara uma malhm‘ lmegrat;éo
_Iusw,r somal 0 manutenqéo da saude)

v provﬁva!menie suas
ompakéncias ssraﬂ resmtas A‘eswola sandc. pois uma extanséo do iar c!eva

e ] , _ no qaa &, d|z>
e’quos a aspmte} P_or !sst: os jogoa aoomecemo enue

v = iaqos dentm r,!a Insmuk;ao escelar Por !ssa, os Jogos_-
scnh Parmaifa $o pmp an ol desanvolver axivtdades B
,mpeﬁgﬁes Qm !odos 0§ segmsnlos e, ‘Bsldo d?vid;dos am ndlagmlas ds
rdn com A falxa etaris dos a!unos, ,
Acmd:lamos fue valcms wmo soglalizacio, resnonsabllmade,.
PR féo, T pmto lidoranga, pemanaﬁdade, parsisténcia o vida sauddvel
ar aleancados por meio ta préulca gsportiva, fazendo das praticas da
*'at:vitfades/ smas mleﬂvm na gscola um importante elemanto humanizador
- bara pmpfuar;éo e ;c\nans 2 crinngas na vida s suciedade.
: e Aiém t!e todas as justilicativas acima sitadas, cumpte acresndntas
g tzue o pfojeta faré psma do cronograma e atlvidada.

o SO,
iohdrdas
t}m s 4%&*#&&&:&&43
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« Compre orl da.;i'zm oda geral, como elemento de
ncmsao social; : ' '
L. e Patticipar de atwldades‘ vompaiu' 48, respeitando as regras e niio
lsc;iminando 08 calegas,, supor!ancln pequenas tmstmqoes, {evitando alitudos
violentas); -
. o » Desenvolvar a iniellgéncla amochmai necessania ao bom convivio
- “social, apartir de allvidades de integragho; -

"  « Reflotir o avaliar sau propsio. desempenhio s dos demais, tendo
L COmo referéncfa G- esforco Ny sl o dos :colegas no gdeseanvobimentn
panfcipmwo das modalidades espotivas; e,

> Ado!az aﬂludes de respeslo mutuo d;gnidada e solidarledade em

B :dasar}vnlvam g} sowaﬂac!ade
- Interaghr & colocar na. pmnca mivfdades que séo dssgnvotwdes no
i ;wﬁdlam da Educagﬁo Ffsfca.

Dom.nvotvlmento.

i As ccmmﬁgéas accn!eceréo n més de agosio & serd dasenvolvido
.-;\a qurxdfa'd ) 05POItes € também em algumas s'xias de nula,

i Oa promasores téo: deses\vower ativ:dades relacionadas a faida
i ,._‘_Eieléﬁa do caﬂa aluno.

Data pmvista da culmlnancimaﬂoﬂfﬁmﬁ

 Titulo: Criagéo da Bandelra da Escola
Etapa. (—:ducaqao lnf'mm ) "u**lno Fumamanmi 12 4 25 Fase
‘Anot Kduragée Infantit; 1 ano ao 9° ano

) "Croungmma' Janeiro A Agasto -

Justirmanvs
caia Munlcipai isolada Fazends. Pafmeifa esta tada mebilizada
para os i&*’!e;os 8 camamoraoés& dr seus 3d anos di axiqténm @ sendo qug
' ’ fﬁf‘f‘fﬁféfu !\x‘ wdE 48

Lirpbirs o
mr.xsv.qrg*;sv.wnmu:'s-'m;»; ’
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executar o pro;eio de cﬂugao da Bandeira r;la shcols 18Nt tempo asperada por.
lodos. Sendo aésim}a eriagao da bandeira uma nacessidade pelo catdler ch
a repmsar;tativu nos evemos oomemoralwos ta escola o da cidade,

Objetlw.
Cua urmsimbolo Yue teprosents a identidade da Escala Munimpal
isolada Fazanda F‘axma ra;
' Aurentfar a simbomgla da bandeira da escola;

De‘aenv'o'lvlmahm'
convatsar com os aiumas sobra 0 nomo ¢ escola, sun criagdo o
: .'.caracterfstlcas préprlﬂs,
Pasquisar sobmwnas bandasras Com: as dos paises, an Brasis g
seus slados. das cldade*:. { as mlmpfadas © dos timps de Tutebol, Com b’:%' :
- hessa discussdo cada alunt eda uma bandelra que represanta & escola; ‘
Entwga das folhas padrdo para a criagho;
~ Recolhimento dag criagdes pela coordanagao;
‘Primelra selegdo da pscolha de 10 finlisias o apresentagho da
: mesma pa!a rmmo.
Organizar o Conseihu Escolaf pata s sscotha da bandela
: Pesqu}sg;‘nachmgnfda;{e urta pessoa para confeccionar a bandsia
ascolhida em teokdo;
 Realizar U evento paracepicsaniagio vo inalista juntamente com a
bandalra escolhida, .
Data provista da culmindnela: 31,08/2016

;btrf} :

3 g et SRl

s sabdl}
. X,
5 vs»un--u-u.-...'—m»—-«.‘ .
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faspecxos quamaﬁvos sabre o8 quanmat!voa 8 fnrmatf
0 a!vno deveré ser anallsado como urm todo, & nao a‘

' relem;ﬁd fiasta peromso. v
08 alunos do 1° @ 2 anos sordo avaliados - per:odfcame '
’frégisirado por bimestie os - conceltos ein ﬂf:has dasﬂzti

'ﬂssegurados apoin @ acompanhamento pe,dagéglco para a_
; ahvidade-s especilicas em hotdrio alternalivo.
ey A pmmoqéu do 8% ano paa o 4 ano 8. anos pt)ﬁiﬁrioms, Dcomatilw
Sy :memanha avaﬁaqéo conforma nommas da Secrelaria | w,miripm da Eriucagéo
B Cunsatho Municipa! de Educag&n
08 atunns malricutados no Ensio Fundsmental da Rede Mun?cipm dai
anmo. no infcio do ana letivo deverdo passar por um processn. dmgnéqtico...
slaborada pela Unidade Escofar suu «s normas da oquipe. p:zdagégica da
5amekarsa Municipal de Educagas pats comprovagdo de  indicas  de
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penho ﬁsae procassn gre
i Aapréndizagem. pescuisas 8 1r
" A partir do. 3 ano do Ensing Fu
notas graduadas de 0,0 (zero) 7 10,0
‘terd pontuagio maxima de 0‘0 {
através do outros instumantos avaliat
(dez) pontos. Essa pontuaclo. 6
Consslho de Glasse, Ficha lrtdl\’ﬁd
licam arquivados na sacretaﬂa 1a
redlizada as rsunides com o8 pavs
[tounifio e apresentadn aos: pais das
Ficha Avafiativa com o randfm{mto,

, Secremnu Munir.!pai da l:ducagén @ palo G
_’de Desempenho

122 - RECUPERAGAO

E uma estratégla de intrvenco delib
desanvolvido pola escola, dando nova o
tlesempenho esperado. E uma intervon
m&niﬂmdo e visa superar. mwd:at&m 6
prpcesso de aprandizagam\[)qs;, :
tooliparacdo paralela devendo  ser relacionadt
natureza dos conteidos que ap’:eséniatém:m
das sequintes formas: : o
A) diagnosticos descritos & orais;

B} tarelas com a verificacao concrela da aprendizagsm;

C) outtas atividades pedagdgicas,

13 - ORGANIZAGAO DO TEMPO ESCOLAR
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mes:nt)s partfcipa
hteralura, ctmtei ¢

prlmelms ams do B
QuInio anos do _Ensa

ano fetivo,

JEr
e
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fudapara = “::,‘ i
gmyunw u

252



fl,r#:,f’n@%fé!‘léw,ta i _’ A

e
s

; 5i,<mmrs ik kit
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0 DO AMBIENTE FISICO

AGAD DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL

i e
"" Egi PSR ALY

A Magistéria .
Padagogia MatVesp

Orentacio P 2

i Edueactpnat

SEelien it

$ P s, 5
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| Edueacs
Tngannl |

Matwring

irvinb_

’ stt/»’gsp' wo |

Matotina | 30 |

Matutino

; ﬁv‘.&wm?ﬂ‘

S ety tegles |

W FSES

0

70

Mituring

| i S

© Magistécio
 Pedagupin
Pés Educagio

l_?fskﬁx

1 Matwino.

7

56
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o fM‘i'fff’V;agp‘-

{3:!vado§l( iof

Pann Matuting
P'n;sas

Analugin |0
deDevs | POk

809 | MatVesp

M'ma lm,s‘

Husino
T Médio

Fnsino.
l“ umhmmmi

L5t Médio

ecebe re fr*;cs‘ nriundos o FNDE que & gasto conforrme. a
.’;hecas,aldad&- da mesma. O Prograrr Dinheim Drmto na Escola - PODE,
7,‘0bj@hva ® mslhoria da lnlra '&stxutura fétaa é'_ gcdagégica das escolas & o
reforgo da auio gestio ostolar nos p!anos,ﬂnancelros, administrative e didtico,
2 ’-’contﬂbulndo pam elevar DS lndk,es do. ”‘mpanho da oducagas bdsica.

Os racmsm‘s sao admmls!rado*; peios membeos o Congelha Escolar
‘composta palo di etor, caordanadcr, s&!weléﬂa pmfessmss ¢ membros da
comunidaue que: 1omanmm ay- atfvx}adss podagdgloas, a manutengis &
: mnsewat;ao ﬁsica de equfpsmamos en aqulsi«;‘xo de maletiais necessanns

5 an

%1 ARy,
Lsaf(iz'.’: &&4}!&@&‘:{5@&&

flertra
fm ¥ig Mg! prey ﬁﬁvr ¥ew
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i -Pau#o Ed Qées Loyo?a 1803,

o -pomos pata raﬂexﬁa, cadamos do pesquisa, n® 85, Sao Paulo, Fundaqéb
' Carlos Chagas. 1993 a. PP, 70. 78;

sem l‘ins 1ucrativos O conaemo Escotar

+ Rasoluqées do Cnnsetho Municipal de Educagtio:
Reglmento Eséo!ar '

Lain 4/09 Combate a Pedoilia;
“« Loin® 261/09 Respelte o ldoso;
Resolugaa 006}09 Hﬂstérla o Cullura Alto < Brasilelra ¢ Indigana,’

AZANHA Jase Mério Politica e plancs de Educacdo no Braali alguns.

& GAN{‘)lNl L')ani:o Pfaue;amonio como pratica educativa, 79 Ed, San

18 -g Méx_gs: :
: Galdndérié Eséeta'r, ;
anz bumcula;.
Ficha avaliativa dog’ discontas,
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