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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada Mediagcdo Didatica Transdisciplinar: tessituras na Educagado
Basica, vincula-se a area de Educacdo, a linha de pesquisa “Formacao Docente ¢ Trabalho
Educativo” do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Goids,
ao DIDAKTIKE — Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Questdes Contemporaneas
(PPGE/FE/UFG) e a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC). O problema investigativo
que norteia esta pesquisa € composto por dois questionamentos articulados: O que caracteriza
uma mediagdo didatica transdisciplinar? Como os professores da educacdo basica, enquanto
profissionais intelectuais, podem ser mediadores transdisciplinares, favorecendo um processo
de ensino-aprendizagem complexo, critico e humanizador, em um cendrio de ataques
neoliberais que assolam a atua¢do docente e as aprendizagens discentes no Brasil? A partir
destas questdes, a presente dissertacdo possui como objetivo geral desenvolver o conceito de
Mediagao Didatica Transdisciplinar fundamentado nas obras selecionadas de Edgar Morin e,
como objetivo especifico, analisar, a partir do conceito desenvolvido, tal mediagdo expressa em
relatos de escolas brasileiras reconhecidas pela Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC).
Metodologicamente, a pesquisa se caracteriza como uma revisdo conceitual, de abordagem
qualitativa, que analisa nove obras de Edgar Morin para fundamentar o conceito proposto, de
forma especial no que se refere a relacao entre professores, estudantes, conhecimentos e saberes
em uma perspectiva complexa e transdisciplinar. A andlise da obra Escolas Criativas de
Referéncia: Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC (Torre; Zwierewicz; Suanno, 2025)
apresenta relatos de escolas reconhecidas pela Rede e que tém desenvolvido praticas
pedagogicas inovadoras e transdisciplinares. Os resultados apontam que a Mediacao Didatica
Transdisciplinar se configura como a agdo intencional do docente voltada a reintrodu¢do do
sujeito cognoscente na aprendizagem, favorecendo uma tessitura religadora de conhecimentos,
por meio de um estilo de pensamento complexo, que valoriza o ensino transdisciplinar,
multidimensional e multirreferencial na coexisténcia e na complementaridade do ensino
disciplinar. Buscou-se entender, entdo, a mediagdo da relacdo do sujeito complexo com a triade
razdo, emogao e corporeidade no intuito de promover sua formacao integral e de promover uma
metamorfose nas praticas pedagdgicas ao propor novas formas de pensar, agir e planejar,
superando a ldgica utilitarista e instrumental do ensino. Conclui-se que as escolas analisadas se
constituem como espacos de resisténcia e reinvencdo pedagogica, contribuindo para uma
educagdo critica, humanizadora, transdisciplinar e planetaria. Defende-se, portanto, que a
atuagdo do professor como mediador didatico transdisciplinar favorece a formacgdo ética,
estética, cultural e politicamente comprometida com a vida, com o outro € com o mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Didatica. Trabalho Educativo. Transdisciplinaridade.
Mediacao Didatica Transdisciplinar.
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INTRODUCAO

A presente dissertacao de mestrado em Educagdo estd vinculada a area da Educacao, a
linha de pesquisa “Formagdo Docente e Trabalho Educativo” do Programa de Pés-Graduagao
em Educagdo da Universidade Federal de Goias, ao DIDAKTIKE — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didatica e Questdes Contemporaneas (PPGE/FE/UFG), a Rede Internacional de
Escolas Criativas (RIEC) e ao projeto guarda-chuva da pesquisa “Formagdo de professores e
didatica emergente”. Esta pesquisa tem como objetivo geral desenvolver o conceito de
Mediagao Didatica Transdisciplinar fundamentado nas obras selecionadas de Edgar Morin e,
de maneira especifica, analisar como esse conceito ¢ expresso em relatos de escolas brasileiras
reconhecidas pela Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC).

A dissertagdo busca entender como os docentes podem construir praticas pedagogicas
com relagdes transdisciplinares com o conhecimento e com a vida. Afinal, ao complexificar o
ensino, os docentes t€ém papel fundante no ato educativo (planejamento, organizagdao e
desenvolvimento do processo de ensino e avaliacdo da aprendizagem discente), em especial, ao
realizar a mediagdo didatica com orientacdes, didlogos, oferta de niveis de ajuda e de niveis de
aprofundamento para ampliar a sensibilidade, percep¢do, compreensdo, consciéncia e
comprometimento com o tema em estudo.

Apresentamos, nesta pesquisa, uma media¢do didatica transdisciplinar capaz de se
aventurar na busca por contribuir com a aprendizagem discente na relagcdo com o conhecimento
e com a vida. Para que isso ocorra, ¢ importante entendermos as professoras e os professores
como profissionais intelectuais, com a caracteristica de serem investigadores(as) da propria
préxis educativa e que tém importante trabalho na mediacdo para a tessitura do conhecimento
e da aprendizagem discente. Nesse contexto, a investigagdo propde uma construgdo conceitual
alinhada ao Pensamento Complexo e a Transdisciplinaridade, ancorando-se nas obras de Edgar
Morin (2000; 2003a; 2003b; 2003c; 2005; 2015; 2016; 2019; 2020), e busca entender como 0s
docentes podem ser mediadores didaticos transdisciplinares, possibilitando um processo de
ensino-aprendizagem mais critico, complexo, humanistico e emancipatorio para a educagao
basica brasileira, em um cenario de ataques neoliberais e obscurantistas a educagao.

Mas, antes de dar continuidade a costura desta dissertacdo, considero importante
apresentar quem ¢ a pesquisadora por detras das linhas, dos desdobramentos e das tessituras
tedrico-conceituais e humanas expostas aqui. Afinal, uma das premissas da Epistemologia da

Complexidade, com a qual eu irei trabalhar, ¢ que nao podemos afastar o sujeito de seu objeto,
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ou melhor, o pesquisador de sua pesquisa. Minha dissertagdo e eu estamos unidas em prol de
um proposito: o desejo por uma educacdo bésica brasileira mais humanistica, critica e
emancipatoria.

De antemao, ¢ interessante pontuar que sou licenciada em Pedagogia, pela Faculdade
de Educacdo (FE) da Universidade Federal de Goids, e em Letras Lingua-Portuguesa, pela
escola de Formagao de Professores ¢ Humanidades (EFPH) da Pontificia Universidade Catolica
de Goias. Além disso, sou professora da rede publica estadual de Goias, onde atuo como
professora do Colégio Estadual Assis Chateaubriand e do Colégio Estadual Professora Marinete
Silva, em turmas de ensino médio e de ensino fundamental-anos finais. Embora eu esteja nas
séries finais da educacdo basica, ja atuei na educagdo infantil, na rede municipal de educagio
de Goiania. E, independente da fase em que atuo/atuei, uma inquietagdo me acompanha desde
os meus tempos de ensino médio: sera que os professores conhecem o impacto deles na vida
dos estudantes?

Essa inquietagdo me acompanhou e fez com que eu conhecesse a tematica desta
pesquisa de dissertacdo antes de eu ter o diploma da graduacdo em maos. Afinal, o interesse
por essa tematica surgiu ao longo do curso de graduacdo em Pedagogia. Nesse periodo, tive a
oportunidade de participar, como bolsista do Programa de Iniciagdo a Pesquisa das
Licenciaturas (PROLICEN) - Edital PROGRAD/UFG n° 002/2022 -, sob a orientagdo da
professora Dra. Marilza Vanessa Rosa Suanno, integrando o projeto de pesquisa P102868-2018,
da FE/UFG, intitulado “Formag¢do de professores e didatica emergente” e, de maneira mais
especifica, ficando responsdvel pela pesquisa intitulada “Mediacdo didatica: o que as
publicacdes do ENDIPE 2018 dizem sobre esse conceito?”.

Durante a vivéncia na iniciagdo cientifica, conheci, me aproximei, investiguei € me
apaixonei pelo conceito de mediagdo, em especial, pela mediagao didatica. Em sintese, o meu
projeto de pesquisa investigou o conceito de mediacao didatica a partir das publicagdes nos
Anais do XIX Encontro de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE), que ocorreu em 2018.
Fundamentando-se nos trabalhos de Lenoir (2011), Libaneo (2011), D’Avila (2011) e Toschi
(2015), o meu projeto de pesquisa buscou entender que a mediacdo € um processo dialético que
influencia a atuacdo dos professores e as aprendizagens dos estudantes. Entretanto, a minha
jornada com o conceito de mediagdo didatica nao parou com o término do PROLICEN.

No ultimo ano da graduagcdo em Pedagogia (FE/UFG), com a chegada do desafiador
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), me deparei com a vontade de me aprofundar no
conceito de mediacdo didatica e, em especial, de me desafiar a refletir sobre as relagdes dele

com a transdisciplinaridade. Nessa etapa académica, na qual fui orientada pela professora Dra.
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Sheila Santos de Oliveira, busquei apresentar e entender os aspectos presentes em uma Didatica
Complexa e Transdisciplinar que se fazem presentes na atuagdo/na formacao de um professor
mediador, refletindo como seria interessante se houvesse um processo de mediacao
transdisciplinar para o ensino basico (Silva, 2023).

Desse modo, apeguei-me ao objeto de pesquisa e, quando tive a oportunidade de tentar
o ingresso no mestrado em educacdo, eu soube que era a hora de tornar a ideia do professor
enquanto mediador transdisciplinar concreta e viavel para a educacao basica brasileira. Afinal,
eu acredito que os professores sao intelectuais importantes para a formag¢ao humana, social e
planetaria, pois sdo eles que influenciam, direta ou indiretamente, a existéncia dos individuos.
A minha inten¢do ndo ¢ criar uma sobrecarga para nds, professores, mas sim demonstrar que
precisamos ser valorizados e reconhecidos como intelectuais e, principalmente, que precisamos
ter a oportunidade de desenvolver os nossos trabalhos da melhor forma possivel, dentro de um
contexto de ataques obscurantistas e neoliberais a educagao do pais.

Sei que a educagdo brasileira, em especial a educagdo publica, sofre constantemente
ataques com os projetos e/ou pautas mercadologicas que a perspectiva neoliberal impde, os
quais reduzem as escolas a um espaco de prestacdo de servicos e de busca por resultados,
alinhados as demandas do mercado. Sob esse viés mercadoldgico, infelizmente, a formagao
integral, critica, cultural e humanizadora d4 lugar a uma ldgica tecnicista, voltada para a
preparagdo de mao de obra barata e para a responsabilizacdo das proprias escolas pelos
resultados, mascarando as desigualdades estruturais e a retirada do papel do Estado. Com isso,
as politicas neoliberais ndo apenas enfraquecem a autonomia das institui¢des e da atuagdo dos
professores, mas também contribuem para a desumanizagdo da educacao, comprometendo o
direito dos estudantes ao desenvolvimento pleno e a emancipacao intelectual.

Contudo, assim como Cora Coralina, acredito que o professor ¢ uma luz para o mundo
e, portanto, a sua atuacdo, mesmo que cercada por pedras (obstaculos), precisa plantar roseiras
neste mundo, visto que ele agente transformador que promove esperangas. Nao defendo que o
professor seja o Unico agente importante nesta ruptura dos paradigmas neoliberais que assolam
a educacdo. Mas acredito que ele seja, sim, um intelectual importante na luta e na resisténcia a
tal configuracdo de mercadologica. Por isso, € importante uma reflexdo acerca do tipo de mundo
que, enquanto professores, queremos vivenciar. Queremos atuar em um mundo cercado pela
intolerancia, pela injustica, pela desumanidade e pelo desrespeito com o planeta ou queremos
ser agentes transformadores em um mundo humano, reflexivo, ético e com consciéncia
planetaria? Eu escolho a segunda opgao e acredito no ideal freireano de que a educagio ¢ uma

das vias para a transformac¢ado das pessoas € do mundo.
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Em meio a essas inquietagdes, deparei-me com Edgar Morin, uma pessoa que exala, em
sua existéncia e em suas obras, sensibilidade e forca diante de um mundo que tenta nos
enfraquecer. Ao conhecer as obras de Edgar Morin, ainda na graduagdo, em especial nas
reunides do DIDAKTIKE - Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Questdes
Contemporaneas (dgp.cnpqg.br/dgp/espelhogrupo/7805627761585698), percebi que € possivel

pensar, propor e agir de maneira critica, humana, consciente e emancipatoria. Encontrei, nesse
intelectual francés, uma chama de esperanga frente aos desafios do mundo contemporaneo e,
inspirada em seus ideais (para muitos utopicos), abragarei o desafio de pensar em como os
professores podem fazer uma mediagdo transdisciplinar, ancorada nas produgdes dele e
daqueles intelectuais que, assim como eu, acreditaram no potencial transformador da
Epistemologia da Complexidade.

Posto isso, é relevante pontuar que, além de estar vinculada ao DIDAKTIKE - Grupo
de Estudos e Pesquisas em Didatica e Questdes Contemporaneas, esta pesquisa possui vinculo
com a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC), que ¢ um acordo de cooperacao
internacional, a qual ¢ formada por professores, pesquisadores e demais profissionais da
educacdo que prezam por uma educagdo criativa e transformadora, impulsionando as escolas
para a valorizacdo e o reconhecimento da criatividade e da humanidade na sua constituigdo.
Logo, como professora intelectual e pesquisadora, buscarei apresentar a vocés tessituras para
um processo de ensino-aprendizagem mais humano e menos individualista, mais globalizado e
menos reducionista, tendo como fios condutores desta jornada a transdisciplinaridade e o
pensamento complexo.

Para algar esse voo rumo a uma metamorfose necessaria na pratica pedagogica, esta
dissertacdo esta organizada em quatro grandes secdes. Na primeira, serdo apresentados os
caminhos metodologicos seguidos para tecer esta pesquisa de carater qualitativo, a qual sera
realizada mediante uma revisdo conceitual da literatura de obras selecionadas de Edgar Morin
e da analise de atuagdes de escolas criativas que usufruem da transdisciplinaridade em suas
praxis educativas. Trata-se, logo, de uma pesquisa académica que, ainda do mestrado, produz
um conhecimento teodrico-pratico, visto que promove uma relacdo direta entre a andlise das
praticas e/ou praxis de escolas criativas brasileiras e a fundamentagdo tedrica ancorada em
Edgar Morin.

Na segunda sec¢do, por sua vez, mostrarei, a partir da analise das obras de Edgar Morin
(2000; 2003a; 2003b; 2003c; 2005; 2015; 2016; 2019; 2020), o quanto a busca por uma
educacdo complexa e transdisciplinar, embora pareca uma rota com encruzilhadas no contexto

educacional vigente, ¢ uma via para um ensino que vise o respeito & humanidade e a ética
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planetéria. A terceira se¢do desta pesquisa, por outro lado, apresentard a analise de relatos de
experiéncia de ensino transdisciplinar, os quais apresentam-se como uma praxis complexa e
transdisciplinar, concretizando as ideias de Edgar Morin.

Por fim, a ultima secdo desta dissertacdo buscara firmar o conceito de mediagao
transdisciplinar, reconhecendo o professor como intelectual importante para o processo de
ensino-aprendizagem da educagdo basica. Além disso, buscarei elucidar caminhos para que a
mediacao transdisciplinar ocorra de maneira alinhada aos pensamentos de Edgar Morin, ainda
que em um contexto politico educacional que negligencie a autonomia docente e as
potencialidades discentes, o qual assola a realidade da educacdo brasileira. Portanto, esta
pesquisa de dissertacdo pretende langar luz a uma importante reflexdo, defendendo uma
educagdo basica critica, humana e emancipatoria, tanto para os estudantes, quanto para os

professores que nela estdo envolvidos.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente capitulo visa apresentar a metodologia e as bases epistemologicas que
sustentam esta pesquisa, a qual tem por objeto de estudo a ‘mediagdo didatica’ e guia-se por
um problema investigativo composto por dois questionamentos articulados: O que caracteriza
uma mediagdo didatica transdisciplinar? Como os professores da educagdo bdasica, enquanto
profissionais intelectuais, podem ser mediadores transdisciplinares, favorecendo um processo
de ensino-aprendizagem complexo, critico e humanizador, em um cenario de ataques
neoliberais que assolam a atuacdo docente e as aprendizagens discentes no Brasil?

Esta pesquisa tem por objetivo desenvolver o conceito de ‘mediacdo didatica
transdisciplinar’, alicercando-se nas pesquisas e trabalhos de Edgar Morin e, de forma
especifica, analisar como essa mediacao aparece em relatos de escolas brasileiras reconhecidas
pela Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC). E uma pesquisa bibliografica, com
abordagem qualitativa, ancorada na analise das obras selecionadas de Edgar Morin, na analise
de obras selecionadas de pesquisadores(as) que se fundamentam na no Pensamento Complexo
e na analise dos relatos de experiéncias e praxis de escolas criativas que adotam a perspectiva
transdisciplinar, buscando desenvolver uma reflexdo e uma nova forma de olhar para os
processos de ensino-aprendizagem da educagdo bdasica e sobre os professores que sao
intelectuais importantes para o constructo de uma sociedade mais humana, critica e

emancipatoria.
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Convém ressaltar, ademais, que entendemos que ha uma inseparabilidade entre a
realidade pesquisada (objeto) e o sujeito pesquisador, o que faz com que apoiemos o
desenvolvimento desta pesquisa em uma epistemologia que percebe, defende e caracteriza a
realidade como dinamica, relacional, ndo-linear e, principalmente, complexa. Além disso,
acreditamos que pensar o conhecimento cientifico em correlagdo com a realidade e com o
pesquisador ¢ importante, em especial em pesquisas atreladas a educagao, ja que as pesquisas
educacionais produzem tensionamentos entre o saber cientifico, o mundo e os seres humanos
(Moraes, 2023), a atuagao da educacao na sociedade e a responsabilidade social da escola,
fatores que tornam a pesquisa mais proxima das pessoas e de seus questionamentos.

Sendo assim, fundamentando-se na Epistemologia da Complexidade, cujo autor ¢ Edgar
Morin, apresentaremos uma pesquisa de cunho qualitativo na qual faremos uma revisao da
literatura de obras selecionadas de Edgar Morin acerca dos conceitos de Complexidade, de
Transdisciplinaridade e de Mediacdo Didatica, a fim de elaborarmos um novo conceito:
Mediagao Transdisciplinar. Para isso, torna-se importante elucidarmos, primeiramente, como o
pensamento complexo sera o fio condutor desta dissertagao.

De acordo com Edgar Morin (2005, p. 5), “¢é complexo o que ndo pode se resumir numa
palavra-chave, o que ndo pode ser reduzido a uma lei nem a uma ideia simples”. Por isso, pensar
a mediacao transdisciplinar exige uma complexidade e uma transcendéncia, pois a docéncia e
a realidade educacional tém como caracteristica o dinamismo, a imprevisibilidade, a
multidimensionalidade e as relagdes entre sujeitos e processos de ensino-aprendizagens. Diante
disso, a presente pesquisa de dissertagdo aposta na complexidade para buscar e defender uma
realidade educacional situada, contextualizada e global, onde estudantes e professores possam
ser agentes transformadores de suas realidades, de sua cultura e de si mesmos.

Uma pesquisa que se fundamenta na Complexidade ¢ uma pesquisa que busca alinhar-
se aos seguintes principios-operadores do pensar complexo: o principio sistémico-
organizacional, o principio hologramatico, o principio retroativo, o principio recursivo, o
principio dialdgico, o principio auto-eco-organizador, o principio da reintrodugdo do sujeito
cognoscente no processo de constru¢do do conhecimento, o principio ecologico da acdo, o
principio da enacdo e o principio ético (Moraes, 2023). Tais principios-operadores sao
importantes porque demonstram que o mundo e o sujeito - no caso da pesquisa cientifica, o
objeto e o pesquisador - emergem juntos (Morin, 2005), trata-se de um processo de interelacdes
e interdependéncia.

Conforme apresenta Maria Candida Moraes (2023), em sua obra “Epistemologia da

Complexidade e Pesquisa Educacional”, o Principio Sistémico-Organizacional mostra que
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precisamos compreender os fendmenos como sistemas complexos, nos quais ha uma
interconexdo e/ou interdependéncia dos elementos que o constituem, fazendo com que a sua
organiza¢do e/ou funcionamento seja fruto das interagdes que eles produzem. O Principio
Hologramatico, por sua vez, entende que nao apenas o todo esta nas partes, mas também as
partes estdo no todo, o que promove uma ideia de que os individuos e/ou fenomenos
influenciam e sdo influenciados pelos processos que os atravessam. Ao falar sobre o Principio
Retroativo, Moraes (2023) pondera que a causa e o efeito ndo sdo lineares e unidirecionais
dentro de um sistema, mostrando que acdes geram consequéncias, € essas influenciam novas
acoes.

Semelhante a essa ideia, temos o Principio Recursivo, que defende que os fendmenos
sdo produtos e produtores de si mesmos, ou seja, eles moldam e sdo moldados por si. O
Principio Dialdogico, complementarmente, reconhece a coexisténcia e a interacdo de logicas
diferentes e, por vezes, antagonicas dentro de um mesmo fenomeno, buscando nao eliminar as
divergéncias, mas sim promover novas ideias e/ou compreensdes a partir delas. A partir dessas
ideias, Moraes (2023) mostra que o Principio Auto-eco-organizador visa enfatizar que os
fendomenos, e os sistemas que os constituem, sdo capazes de promoverem a propria organizacao,
mantendo as suas interagdes com o ambiente € mostrando que sdo sistemas vivos e autdbnomos.

Ademais, com o Principio da Reintrodugdo do Sujeito Cognoscente no Processo de
Construgdao do Conhecimento, a ideia da inseparabilidade do sujeito e do conhecimento ¢
rompida, visto que esse principio defende que os fendomenos acontecem mediante a relacao
direta entre o sujeito e o conhecimento, o qual influencia a constru¢do da realidade daquele
fendmeno. Por isso, o Principio Ecologico da A¢do demonstra que os fendomenos sdo
constituidos por a¢des que ndo sao isoladas, e sim que interagem com o ambiente, modificando-
o e sendo modificadas por ele.

Com efeito, Moraes (2023) apresenta que o Principio da Enag¢do comprova a
complexidade dos fendmenos, ja que ele enfatiza que o conhecimento nao € uma representagao
passiva de um mundo que esta externo ao saber, mas sim uma interagao ativa dos organismos
com os ambientes em que estdo. Por fim, o Principio Etico aponta para a necessidade do
respeito, da ética e da integridade para a construgdo e/ou existéncia dos fenomenos, haja vista
que as agoes e os saberes que os constituem passam por diversas relagdes que afetam o corpo
social e, por isso, precisam se orientar por uma ética complexa e humana.

Embora ndo seja tarefa facil realizar pesquisa mediante as orientagdes desses principios,
¢ importante encararmos os desafios de fazer pesquisas mais humanizadas e contextualizadas,

costurando sentidos que transcendam as paredes do universo académico. Afinal, enquanto
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pesquisadores, somos produtores e produtos de nossas investigagdes, pois nao estamos
desvinculados da realidade que pesquisamos. A Epistemologia da Complexidade reconhece que
“a ciéncia do homem nao possui um principio que enraize o fendmeno humano no universo
natural, nem um método apto a apreender a extrema complexidade que o distinga de qualquer
outro fendmeno natural conhecido” (Morin, 2005, p.17).

Destarte, ao ancoramos esta dissertacdo no pensamento complexo, buscamos uma
unidade entre teoria e pratica, entre pesquisa e realidade, para que consigamos apreender as
complexidades envoltas nos atos de mediar os processos de ensino-aprendizagem e,
principalmente, para que eles sejam contextualizados, situados, globais e complexos (Morin,
2005; Suanno, 2022). Assim como Edgar Morin (2005), acreditamos que o pensamento
complexo podera ajudar a civilizacdo do conhecimento e, por isso, essa pesquisa ndo nega e/ou
questiona outras perspectivas tedrico-metodologicas, mas sim tensiona-as, para que haja, nos
meios cientificos, procedimentos flexiveis e dindmicos que consigam reconhecer e respeitar a
natureza variavel, circular, relacional e intersubjetiva das pesquisas em ciéncias humanas

(Moraes, 2023). Portanto, para nos,

a um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno
e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade ¢ efetivamente o tecido de
acontecimentos, a¢des, integradas, retroagidos, determinadas, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com os tragos
inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza (Morin, 2005, p. 13)

Pensar complexo requer transcender a ideia de que a complexidade estd atrelada a
desordem e/ou a algo dificil. Pensar complexo diz respeito a uma postura que, enquanto
pesquisadores, assumimos diante do mundo, a qual faz com que percebamos a realidade nao
com um olhar simplificador e descontextualizado, mas sim com um olhar global e relacional,
onde todos transformam e sdo transformados. Desse modo, concebemos a pesquisa como um
processo que elabora e entrelaga vias e tessituras, com o fito de ampliar os caminhos para a
apreensao dos conhecimentos, reconhecendo que eles nao estdo dados em sua completude, visto
que

o pensamento complexo aspira ao conhecimento multidimensional. Mas ele sabe
desde o comeco que o conhecimento completo é impossivel: um dos axiomas da
complexidade é a impossibilidade, mesmo em teoria, de uma onisciéncia. Ele faz suas
as palavras de Adorno: “A totalidade é a ndo-verdade”. Ele implica o reconhecimento
de um principio de incompletude e de incerteza. Mas traz também em seu principio o
reconhecimento dos lagos entre as entidades que nosso pensamento deve
necessariamente distinguir, mas néo isolar umas das outras.” (Morin, 2005, p.6-7)
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A intengdo desta epistemologia ndo ¢ deixar o conhecimento cientifico dificil, mas sim
sensibilizar os pesquisadores da importincia de um pensamento que una o complexo e o
simples, promovendo uma relacdo dialogica entre eles, a fim de possibilitar uma visao
multidimensional dos processos envoltos no ato da pesquisa e, principalmente, da relagao entre
objeto e pesquisador, religando conhecimentos e reconhecendo a incompletude cientifica deles
(Morin, 2005; 2020). E importante considerar que “a complexidade nio é um fundamento. E
um principio regulador que nao perde de vista a realidade do tecido fenoménico no qual estamos
e que constitui nosso mundo” (Morin, 2015, p.105), portanto pensar complexo requer entender
que os seres humanos sao seres culturais, biofisicos, historicos, sociais e complexos, a fim de
ndo fragmentar os conhecimentos ¢ de ndo afastar o pesquisador de seu objeto pesquisado
(Morin, 2020).

Pensando nisso, para tecermos esta dissertagdo, utilizaremos um método insurgente que
busca traduzir a complexidade da realidade pesquisada e que reconhega a presencga e/ou a
participagdo humana durante o processo de investigagdo, aproximando-as e entrelagando-as
com o fito de construir conexdes entre a racionalidade, as paixdes do pesquisador e as
emergéncias do mundo pesquisado (Morin, 2020). Afinal, acreditamos que “o amor deve ser
instaurado em uma relagdo indissociavel e complexa com o principio da racionalidade. Deve
ser um componente dessa nova racionalidade” (Morin, 2020, p.107).

Considerado pelo proprio autor, Edgar Morin, um Método Antimétodo, buscaremos
com esse método tecer um estudo aberto que entenda a relacdo intrinseca entre o racional e o
irracional, entre o completo e o incerto, com vistas a entender que a racionalidade presente nesta
pesquisa cientifica requer a compreensao da complexidade envolta nos processos de ensino-
aprendizagem, nas atuacdes docentes e, em especial, no contexto da educagdo basica brasileira
(Morin, 2020).

Com o Método Antimétodo, consideramos que, durante a caminhada investigativa, pode
haver desvios, bifurcagdes e mudangas de rotas que refletem a caracteristica adaptativa e
evolutiva do conhecimento e, por isso, precisam de um método que apoie-se em procedimentos
dindmicos e flexiveis que reconhegam a incerteza, a ndo-linearidade e a multidimensionalidade
do nosso objeto de pesquisa e de sua relagdo com e no mundo pesquisado (Moraes, 2023).
Trata-se de um método apoiado na Epistemologia da Complexidade e que, por isso, busca a
apreensao das tessituras complexas existentes nos conhecimentos € em suas interagdes com o
pesquisador e com o mundo, a fim de “produzir um conhecimento pertinente, significativo,
contextualizado, religado, a partir de uma realidade multidimensional, complexa e incerta”

(Moraes, 2023, p.26).
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Com efeito, entendendo que esta dissertacdo visa entrelacar a Epistemologia da
Complexidade, o Método Antimétodo, os processos de mediacdo docente ¢ a realidade
educacional brasileira, apoiamos as nossas pesquisas em uma metodologia que abragasse e

possibilitasse essas interrelagdes, pois acreditamos que

a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta referida a elas
(Minayo, 2007, p.14).

Além disso, ressaltamos que, nesta dissertagdo, a pesquisa ¢ compreendida como um
didlogo entre teoria e pratica, entre o campo cientifico e a realidade, o qual possibilita uma
interacao o pensamento e agdo, constituintes de quaisquer ciéncias, e favorece reflexdes a partir
de referéncias tedricos que reconhecam as relacdes humanas e, por conseguinte, os contextos
socio-historico-culturais como participes desta elaboragdo investigativa (Minayo, 2007). Tendo
em vista tais questoes, a presente dissertacao ¢ de tipo qualitativo, visto que

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas

por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes (Minayo, 2007, p. 21).

Diante disso, ao vincular-se a estudos que se deparam, direta ou indiretamente, com
fendmenos humanos, a abordagem qualitativa ndo apenas se preocupa com as quantificagoes,
mas também com os interesses € os significados que os dados levantados possuem para a
pesquisa realizada. Isso se faz presente neste trabalho, haja vista que propomos uma reflexao
acerca de uma realidade multifacetada e complexa, chamada docéncia, e de seus reflexos no
meio educacional brasileiro, o que ndo basta ser quantificado, pois a apreensao deste fendmeno
requer um olhar cauteloso, subjetivo, relacional, flexivel e que considere as diferentes
dimensdes envolvidas na sua existéncia. A presente dissertagdo versa sobre um fator
essencialmente humano - a mediagao -, por isso necessita de uma abordagem que compreenda
a realidade social e humana dos processos pesquisados.

Contudo, entender a constitui¢do diversa e multidimensional do objeto pesquisado ndo
se reduz apenas a escolha da abordagem, uma vez que consideramos importante a apreensao
dos conhecimentos que ja foram construidos e/ou instigados acerca dos objetos investigados,
ou seja, acerca da mediagdo didatica e da transdisciplinaridade. Sendo assim, fizemos uma

revisao conceitual de literatura, com vistas a conhecer e a entender como os conceitos tém sido
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trabalhados e investigados na literatura educacional brasileira. Logo, esta dissertacdo ¢ feita a
partir da revisdo conceitual de literatura, de tipo qualitativo, a qual utiliza-se dos tracados do

M¢étodo Antimétodo e das linhas da Epistemologia da Complexidade para ser tecida.

A Metodologia da pesquisa

Metodologicamente, desenvolveremos uma revisdo conceitual de literatura, em
especial, nas obras e/ou nos estudos de Edgar Morin, para fomentar o nosso aporte
epistemologico e aproximar as nossas descobertas acerca da Epistemologia da Complexidade.
Para realizar essa revisdo conceitual, utilizaremos um modo de leitura contemporaneo e
tecnologico, no qual € possivel realizarmos pesquisas, leituras ¢ andlises de maneira mais
dindmica. Essa abordagem permite uma leitura mais ativa, marcada pela identificacdo de
elementos centrais do texto e pela imersdo nas representagdes que ele suscita (Toschi e Anderi,
2010).

Desse modo, a leitura das obras centrais e complementares serd realizada mediante as
telas, ou seja, utilizaremos, além de obras fisicas, obras digitalizadas e/ou virtuais, para que
consigamos fazer uma leitura vertical, buscando e analisando os conceitos-chave para esta
pesquisa. Por esse motivo, acreditamos que fazer uma leitura ¢ mais que decifrar os codigos
linguisticos, visto que ler € tecer relagdes e/ou conexdes entre os aspectos linguisticos, os
saberes e as interpretagdes do leitor e as intencionalidades dos autores das obras (Koch e Elias,
2020). Trata-se, portanto, de uma atividade altamente complexa e interacional. Afinal,

Falar de texto ¢ falar de sentido, ou melhor, de sentidos. Ainda mais quando levamos
em conta que esse sentido ¢ construido na relagdo que se estabelece entre o autor, o
texto e o leitor. Isso significa dizer que, para essa atividade, concorre uma série de

conhecimentos provenientes de uma intrincada relagdo envolvendo aqueles trés
elementos (Koch e Elias, 2020, p. 19).

Sabemos da quantidade de sentidos que podem ser atribuidos as obras que serdo nossos
objetos de andlise, por isso, buscamos nelas os conceitos que constituirdo essa dissertacdo, a
fim de fazermos uma revisdo conceitual de literatura e promovermos interagdes
transdisciplinares, complexas e criticas com o material a ser pesquisado. Ademais, ¢ importante
salientarmos que entendemos por revisao conceitual de literatura o processo em que nos,
enquanto leitores e/ou pesquisadores, produzimos uma relagdo entre agdo e pratica, entre a

teoria e o real, de maneira organizada e intencional, a fim de favorecer a¢des/pensamentos
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transformadores para a realidade pesquisada. Tal relagdo ocorre quando, ao buscarmos e
estudarmos um determinado conceito, conseguimos associd-lo ao produto que estamos
elaborando nesta pesquisa.

Sendo assim, com o fito de fazermos uma analise pertinente e contextualizada com o
nosso proposito, na tabela a seguir, sdo apresentadas as incidéncias dos conceitos-chave desta
dissertacdo, a saber, Complexidade, Complexo, Transdisciplinar e/ou Transdisciplinaridade e
Mediagao, que foram encontrados nas nove obras referidas, excluindo-se titulos, subtitulos,
notas de rodapé e informagdes pré-textuais desses livros, as quais foram utilizadas para a analise
e a revisdo conceitual da literatura proposta. A quantificagdo de tais conceitos, conforme
apresentada na Tabela 1, serviu como um primeiro passo estratégico para a revisao conceitual
de literatura subsequente, porque a incidéncia observada desses termos nas obras selecionadas
de Edgar Morin ndo apenas validou a escolha do referencial tedrico, mas também forneceu um

caminho inicial da relevancia e da centralidade de cada conceito dentro da tessitura desta

investigagao.

Tabela 1

- Incidéncia dos conceitos Complexidade,

Transdisciplinaridade e Mediacao nas obras de Edgar Morin

Complexo,

Transdisciplinar e/ou

OBRA, AUTOR e ANO Qntd. da palavra Ontd. da palavra Ontd. da palavra Ontd. da palavra
COMPLEXIDADE COMPLEXO R T I AR TE MEDIACAO

“Introdugio ao pensamento complexo™ (Edgar Morin, 2005) 178 42 3 1
“A aventura de O Meétodo e para uma racionalidade aberta™ 36 24 2 2
(Edgar Morin, 2020)
“0s sete saberes necessanos a educagio do future™ (Edgar i8 39 0 1]
Morin, 2000)
“Cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar o 7 27 11 0
pensamento” (Edgar Morin,2003)
“Ensinar a viver: manifesto para mudar a educagio” (Edgar 30 30 7 0
Monn, 2015)
“Educar na era planetinia: o pensamento complexo como TG 72 1 0
Método de aprendizagem no erro e na incerteza humana™
(Emilio-Roger Ciurana e Radl Domingo Motta, 2003)
“Terra-pitria” (Edgar Morin ¢ Anne-Brigitte Kern, 2003) 24 30 0 0
“Reinventar a educacio: abrir caminhos para a metamorfose 24 33 12 0
da humanmidade™ (Edgar Morin e Carlos Jesis Delgado Diaz,
2016)
“Fraternidade: para resistir 4 crueldade do mundo™ (Edgar 1 2 1 0
Morin, 2019)

Fonte: Elaborada por Silva (2025).

Nessas obras, fizemos a busca dos conceitos mencionados a partir do uso dos descritores

“Complexidade”, “Complexo”, “Transdisciplinar”, “Transdisciplinaridade” e “Mediagdo”, a
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fim de conseguir a incidéncia dos conceitos nas obras e, principalmente, de auxiliar na
compreensdo deles. Para chegarmos a esses nimeros, realizamos uma leitura horizontal, ou
melhor, uma leitura dindmica nas obras de Edgar Morin, buscando escanear os conceitos citados
(Toschi e Anderi, 2010). Os dados encontrados com essa busca foram organizados em quadros,
nos quais foram colocados, especificamente, os trechos/paragrafos/citacdes que continham os
conceitos pesquisados. Nesses quadros, transcrevemos ndo somente as partes que mencionaram
0s conceitos, mas também o nome das obras, os autores, a editora € o ano de publicagao da obra
analisada.

Ap6s a leitura dindmica e a organizagdo dos quadros com os trechos que falavam sobre
“Complexidade”, “Mediacao”, “Complexo”, “Transdisciplinar” e “Transdisciplinaridade”,
realizamos uma leitura verticalizada, a qual possibilitou uma analise mais cuidadosa de cada
conceito. A partir dessa analise, ou melhor, dessa revisao conceitual de literatura, procuramos
estabelecer pontes entre os pensamentos de Edgar Morin ¢ a atuagdo dos professores da
educagdo basica brasileira, langando luz sobre as discussdes acerca de uma mediagdao
transdisciplinar e transformadora. Logo, foi realizado um trabalho cauteloso em relacdo aos
estudos de Morin (2000; 2003a; 2003b; 2003c; 2005; 2015; 2016; 2019; 2020), visando nao s6
a compreensao de suas descobertas, mas também a proposi¢do de uma nova reflexao acerca do
processo de ensino-aprendizagem.

Escolhemos fazer uma revisdao conceitual da literatura de Edgar Morin porque, assim
como exposto por Koch e Elias (2022), entendemos que a leitura ¢ concebida como uma
atividade interativa e multifacetada, na qual se d4 a producdo de sentidos. Sendo assim,
apoiamos esta dissertagdo na concep¢ao interacional, e dialdgica, que os textos carregam,
reconhecendo as obras de Edgar Morin (2000; 2003a; 2003b; 2003c; 2005; 2015; 2016; 2019;
2020) como textos instigadores e propulsores de uma reforma que leva ndo s6 & mudanga no
contexto educacional, mas sim na percep¢ao sobre a vida humana.

Posto isso, apoiando-nos na concepgao de que os sujeitos, em especial os pesquisadores,
sdo ‘““atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se constroem e sdo
construidos no texto” (Koch e Elias, 2022, p. 10), observamos que o termo “media¢do” tratado
por Morin, nas obras em que o termo aparece, ndo diz respeito ao conceito que estamos
analisando. Embora o autor Edgar Morin nao utilize do conceito “mediagcdo” no ambito da agdo
docente, ele defende, ao longo de suas obras, que o professor ¢ um profissional importante para
a formacdo dos estudantes e que o ensino contribui para a reforma e a complexificagdo do
pensamento. Por isso, acreditamos ser importante ancorarmos a nossa pesquisa em sua

epistemologia, visto que desenvolver uma Mediacao Transdisciplinar ¢ um desafio que se
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constitui complexo, multidimensional, dinamico, contextualizado e globalizado (Morin, 2000;
2003; 2005; 2015; 2020), caracteristicas que evidenciam a complexidade entrelagada nos
processos de ensino-aprendizagem.

Complementarmente as obras de Edgar Morin, pesquisaremos autores que atuam mais
diretamente com os conceitos de transdisciplinaridade e de mediagdo, mas que se fundamentam
no Pensamento Complexo, apresentados na tabela a seguir, os quais também servirdo de base

para que possamos tecer esta dissertagao.

Tabela 2 - Obras selecionadas de pesquisadores(as) que se fundamentam no Pensamento
Complexo de Edgar Morin.

Autor (es) Obra e/ou Capitulo de livros Tipo de obra Editora Ano
Basarab O Manifesto da Transdisciplinaridade Livro Triom 2008
Nicolescu
Maria Candida Epistemologia da Complexidade ¢ a Pesquisa Livro CEP Edgar 2023
Moraes Educacional Morin
Maria Candida Ecologia de Saberes Livro Prolibera 2008
Moraes
Marilza Vanessa Didatica Complexa e Transdisciplinar Capitulo de Livro Cortez 2023
Rosa Suanno
Edgar  Morin, Carta da Transdisciplinaridade Carta - 1994
Basarab
Nicolescu e Lima
de Freitas

Fonte: Elaborada pela autora.

Guiando-nos por esses autores e essas obras, buscamos, com esta dissertagao,
desenvolver o conceito de Mediagdo Transdisciplinar, a partir da compreensdo e
complexificacdo do conceito de Mediagdo didatica e de Transdisciplinaridade, bem como diante
de suas relagdes com a Epistemologia da Complexidade, entendendo o professor da educagao
basica como um intelectual importante para um processo de ensino-aprendizagem que preze
pela complexidade, globalidade e contextualizagdo dos saberes. Com efeito, ao investigarmos
essa teia de inter-relagdes entre professores, estudantes, aprendizagens e mundo, defendemos a
importancia de uma escola que veja os seus estudantes e os seus professores como sujeitos

participes e em relacdo com e no mundo em que vivem e, por isso, sujeitos complexos que
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podem ter as suas aprendizagens potencializadas mediante a multidimensionalidade, o
dinamismo e a complexidade dos processos de ensinar e aprender.

Ao entender e defender o papel mediador do professor da educagdo basica no processo
educativo, queremos, aqui, propor que esse papel ganhe um novo sentido ao entrelagar a
Media¢ao Didética e a Transdisciplinaridade, a fim de fazer emergir a caracteristica de
mediador transdisciplinar para os professores. Contudo, sabemos que ha desafios grandes que
assolam a realidade escolar e¢ as atuagdes docentes, como a falta de infraestrutura, a
desvalorizagao e a crescente onda de ataques neoliberais a educagao. Por isso, esta dissertagao
busca refletir como os professores da educacdo basica, enquanto profissionais intelectuais,
podem ser mediadores didaticos transdisciplinares, favorecendo um processo de ensino-
aprendizagem complexo, critico e humanizador, em um cenario de ataques neoliberais que

assolam a atuacdo docente e as aprendizagens discentes no Brasil.

POR UMA EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR, COMPLEXA, HUMANA E
PLANETARIA

Assim como a vida, os processos de ensino-aprendizagem sdo marcados por fatores,
como os contextos sociais, cognitivos, culturais e emocionais dos estudantes, que podem se
tornar encruzilhadas para a promogao de uma aprendizagem critica, humanista e emancipatoria,
quando ndo recebem a atencdo necessaria. Tais fatores, direta e indiretamente, impactam a
relacdo entre os estudantes, os professores e o conhecimento, por isso acreditamos que ¢
interessante que os professores, enquanto intelectuais mediadores, possam ajudar os estudantes
a caminharem por uma estrada continua, formativa e complexa ao longo da busca pelo
conhecimento.

Sendo assim, nesta se¢do, buscaremos apresentar, a partir da revisdo e da andlise das
obras de Edgar Morin, o conceito de Transdisciplinaridade como uma via para um processo de
ensino-aprendizagem que considere os contextos e as necessidades individuais dos estudantes,
em prol de uma educagdo mais humana. Além disso, pensaremos como a educacao pode se
tornar uma estrada complexa, contextualizada e transdisciplinar, a partir de uma atuacao
docente que consiga ensinar ndo apenas os saberes disciplinares, mas sim, e principalmente,
ensinar sobre a vida. Afinal, como defende Morin (2003c¢), precisamos de uma educagao que
preze pela cabeca bem-feita, e ndo pela cabega bem-cheia dos alunos.

Antes de tomarmos essas dire¢des, € relevante entendermos que, mesmo que a

transdisciplinaridade seja uma potencial aliada para a constru¢do de processos de ensino-
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aprendizagem na educagdo bdasica, o modelo de ensino compartimentado em disciplinas
atravessa as geracdes da educacdo e instiga a ideia de que os saberes precisam ser separados
para que sejam compreendidos. No entanto, quando separamos saberes, deixamos de lado a
riqueza que pode haver nas interagdes entre eles e nas descobertas que vao além deles, as quais
poderiam ser interessantes para a constituicdo e o desenvolvimento dos seres humanos.

Nos, seres humanos, somos constituidos pelos aspectos bioldgicos, cognitivos, sociais,
culturais e histéricos, os quais nos tornam seres complexos e, por isso, produtores de diversas
relacdes no e com o mundo em que vivem. Logo, a rigidez logica que perpassa muitos moldes
de educagdo, ainda hoje, ndo permite que os sujeitos aprendizes potencializem as suas
aprendizagens, ja que ela prioriza e defende que o conhecimento precisa ser compartimentado
em disciplinas para que haja a aprendizagem.

Nesta dissertacdo, ndo negamos a existéncia das disciplinas, mas propomos a superacao
dos limites impostos por elas. Isto €, acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem pode,
por meio da organizagdo inter, multi e transdisciplinar dos conhecimentos, proporcionar
aprendizagens mais significativas para os estudantes do que um ensino pautado na légica
meramente disciplinar. Nao se trata, aqui, de negar a existéncia das diferentes éareas do
conhecimento, tais como as Linguagens, as Artes, as Ciéncias Exatas e as Bioldgicas. Trata-se
apenas de apresentar uma forma de pensar e/ou de conceber o processo de ensino-aprendizagem
mais dialdgica, organica, contextualizada e complexa.

Contudo, nao falamos aqui da multidisciplinaridade ou da pluridisciplinaridade, as quais
buscam a justaposicdo entre duas ou mais disciplinas, valorizando as especificidades de cada
area, em prol de alcangar uma tematica comum, sem um sistema de cooperagdo entre as
disciplinas. Também ndo falamos apenas da interdisciplinaridade, que busca um intercdmbio
teorico, ou melhor, uma relacdo entre disciplinas, de modo cooperativo e coordenado, para
fomentar a compreensdo acerca de determinado assunto (Fazenda, 1979; Suanno, 2022).
Embora a multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade sejam processos pertinentes para o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que elas, ainda que com suas limitagdes, sdao
valvulas para superar a rigidez logica do pensamento, a qual prescreve que o conhecimento
deve dar-se mediante a disciplinaridade e a separagdo das areas, esta dissertacdo busca ir além
dessas categorias. Isso ocorre porque acreditamos que

[...] em nosso atual sistema educacional, é praticamente inexistente a pratica
interdisciplinar, tanto no campo do ensino quanto no da pesquisa. O que existe, e assim
mesmo numa escala reduzida, sdo encontros pluridisciplinares. E estes sdo muito mais

frutos de uma imaginacdo criadora e combinatoria, sabendo manejar conceitos e
métodos diversos, dando origem a combinagdes imprevistas, do que algo instituido.
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Mesmo assim, tais encontros se realizam como praticas individuais. (Japiassu, 1994,
p-2)

Além disso, em virtude da falta de estudos e/ou de orientacdes tedrico-pedagogicas para
quem busca um ensino interdisciplinar, o que ocorre com esse modo de organizagdo do
conhecimento ¢ uma falsa sensacdo de unido entre as disciplinas, j& que elas, ainda que
trabalhem voltadas para alguma tematica comum e que busquem a interacao entre areas, acabam
evidenciando a divisdo dos saberes, pois cada professor trabalha com o seu proprio objeto de
estudo, ou seja, os conhecimentos continuam encaixotados em disciplinas. Desse modo, assim

como pondera Edgar Morin (2008), em sua obra Ciéncia com Consciéncia,

sabemos cada vez mais que as disciplinas se fecham e ndo se comunicam umas com
as outras. Os fenomenos sdo cada vez mais fragmentados, e ndo se consegue conceber
a sua unidade. E por isso que se diz cada vez mais: "Fagamos interdisciplinaridade."
Mas a interdisciplinaridade controla tanto as disciplinas como a ONU controla as
nagdes. Cada disciplina pretende primeiro fazer reconhecer sua soberania territorial,
e, a custa de algumas magras trocas, as fronteiras confirmam-se em vez de se
desmoronar (Morin, 2008, p. 135)

Complementarmente, entendemos que Morin (2003), em sua obra A cabe¢a bem-feita:

repensar a reforma, reformar o pensamento, foi feliz ao ponderar que

a interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente, que diferentes disciplinas
s@o0 colocadas em volta de uma mesma mesa, como diferentes nagdes se posicionam
na ONU, sem fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus proprios direitos
nacionais e suas proprias soberanias em relacdo as invasdoes do vizinho. Mas
interdisciplinaridade pode significar também troca e cooperacédo, o que faz com que a
interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa organica. A multidisciplinaridade
constitui uma associacdo de disciplinas, por conta de um projeto ou de um objeto que
lhes sejam comuns; as disciplinas ora sdo convocadas como técnicos especializados
para resolver tal ou qual problema; ora, ao contrario, estdo em completa interacdo para
conceber esse objeto e esse projeto, como no exemplo da hominizagdo (Morin, 2003,
p.115)

Por conseguinte, pensamos que a ideia de disciplinar os saberes ¢ limitadora e ndo
permite que o processo de ensino-aprendizagem seja complexificado, visto que “os “dculos” de
uma disciplina sdo totalmente impotentes para estudar os problemas em sua complexidade”
(Japiassu, 1994). Professores e alunos poderiam buscar por aprendizagens mais
contextualizadas e inter-relacionadas, a fim de potencializarem os seus saberes e as suas
compreensodes sobre € com o0 mundo em que vivem. Diminuir os conhecimentos aos planos de
ensino, as grades curriculares e a divisdo de horarios reduz as chances de os estudantes

vivenciarem um aprendizado que entrelace as suas vivéncias e/ou experiéncias, 0s
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conhecimentos cientificos e os saberes socio-historico-culturais, ou seja, um aprendizado que

transcende os conteudos prescritos nos livros didaticos.

O conceito de Transdisciplinaridade e as tessituras do aprendizado

Nesta dissertagao, buscamos ir além do ensino que une disciplinas em volta de um tema.
Aqui, pensamos em um processo de ensino-aprendizagem apoiado no pensamento complexo e
na transdisciplinaridade. Entendemos que a transdisciplinaridade ¢ uma forma de organizacao
do conhecimento que transcende a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a fim de
buscar a coexisténcia entre os saberes. “Como abordagem “cientifica” que pretende ser, mas
como abordagem cultural e social que €, o Transdisciplinar diz respeito ao que estd entre as
disciplinas, através delas e além de cada uma” (Japiassu, 2016, p.03). Trata-se de um modo de
pensar, alicercado na Epistemologia da Complexidade, em que ha a busca pela superacdo da
separagdo entre os seres humanos e o mundo que os rodeia.

Compartilhamos da ideia de Morin (2005), pois acreditamos que o pensamento
transdisciplinar ¢, de certa forma, indisciplinar. Isso se d4 porque, assim como exposto na obra
Reinventar a educagdo: abrir caminhos para a metamorfose (Morin e Dias, 2016), o
pensamento transdisciplinar prioriza a superacdo da rigidez logica e a reforma do ensino,
instigando uma racionalidade mais aberta, sistémica e dialdgica, a partir de novas maneiras de
construir relagdes e compreensdes com o conhecimento.

Trata-se, de qualquer forma, de compreender as relagdes, as redes de relagdes, de
reinterpretar a causalidade para compreender as retroagdes e as curvas geradoras, de
superar a rigidez logica e considerar os processos de auto-organizagdo, o pensamento
sistémico, a dialdgica que enfrenta as dicotomias e os isolamentos. De fomentar a
atitude para contextualizar e globalizar, e desdobrar as capacidades a fim de propor e
resolver problemas. De alcancar o pleno emprego da inteligéncia e uma nova atitude

para organizar os conhecimentos em formas inter, multi e transdisciplinares (Morin e
Diaz, 2016, p.69-70).

Acreditamos que essa forma de organizagdo do conhecimento pode ajudar a
complexificar as aprendizagens dos estudantes, ja que ela introduz um olhar policompetente e
multidisciplinar para os saberes, valorizando os conhecimentos cientificos, bem como os
conhecimentos culturais, sociais e historicos que interpelam o mundo dos sujeitos aprendizes.
Essa forma de pensar o processo de ensino-aprendizagem ¢ importante porque compreende a
multiplicidade e a complexidade que formam o ser humano. Conforme aponta Morin (2015),

em Ensinar a Viver: manifesto para mudar a educacdo, o ser humano ¢ marcado por uma
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profunda multiplicidade interior, sendo constituido por diferentes dimensdes que se manifestam
de formas diversas ao longo de sua existéncia, variando conforme os contextos, as emogdes €
as relagdes que vivencia (Morin, 2015). Logo, € necessario humanizarmos o processo de ensino
e acolhermos as constelacdes de pensamentos que constituem os estudantes e os docentes
envolvidos na aprendizagem.

Embora a educacdo brasileira vivencie uma légica utilitarista e mercadologica do
conhecimento, a qual, ao reduzir o trabalho docente a tarefas padronizadas, centradas em
resultados e métricas de desempenho, fragiliza a relacdo dos professores com os objetos de
estudo e com os alunos, ¢ possivel insurgir nesse cenario desafiador. Nesse modelo
neoliberalista, o professor deixa de atuar como mediador critico e intelectual da pratica
pedagdgica, passando a cumprir prescrigdes externas que esvaziam a criatividade, a autonomia
e o didlogo formativo. Como afirma Saviani (2020), o neoliberalismo converte a escola em um
espaco de treinamento para as competéncias ¢ as habilidades consideradas uteis pelo mercado,
desfigurando sua fungdo humanizadora, e isso compromete a constru¢do de vinculos
pedagdgicos significativos e limita o acesso dos estudantes a experiéncias cognitivas, culturais
e sensiveis essenciais ao desenvolvimento integral.

A transdisciplinaridade €, para nds, uma luz frente ao obscurantismo desses ataques
neoliberais que assolam a educacao, pois ela permite que estudantes e professores sejam sujeitos
ativos em seus processos de ensino-aprendizagem, os quais serdo pensados de uma forma mais
contextualizada e dialogada com a realidade em que estdo situados. O pensamento
transdisciplinar ndo busca o rompimento das areas de conhecimento e/ou a negagdo das
disciplinas, mas propde que haja uma complementaridade a elas. Assim como apresentado na

Carta da Transdisciplinaridade (1994),

a transdisciplinaridade ¢ complementar a abordagem disciplinar; ela faz emergir
novos dados a partir da confrontag@o das disciplinas que os articulam entre si; oferece-
nos uma nova visdo da natureza da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura a
mestria de varias disciplinas, mas a abertura de todas as disciplinas ao que as une ¢ as
ultrapassa (Freitas, Morin e Nicolescu, 1994, p.1)

Por isso, nesta dissertagdo, defendemos que “uma educacdo auténtica ndo pode
privilegiar a abstragdo no conhecimento. Ela deve ensinar a contextualizar, concretizar e
globalizar” (Freitas, Morin e Nicolescu, 1994, p.3), e a transdisciplinaridade ¢ uma forma de
organizagdo do conhecimento que favorece essas atitudes que contribuem para a

complexificagcdo do processo de ensino-aprendizagem. Portanto, em consonadncia com a
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abordagem feita por Morin (2003), na obra A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar

o pensamento, entendemos que
o importante ndo ¢ apenas a idéia (sic) de inter- e de transdisciplinaridade. Devemos
“ecologizar” as disciplinas, isto ¢, levar em conta tudo que lhes ¢ contextual, inclusive
as condi¢des culturais e sociais, ou seja, ver em que meio elas nascem, levantam
problemas, ficam esclerosadas e transformam-se. E necessario também o
“metadisciplinar”; o termo “meta” significando ultrapassar e conservar. Nao se pode
demolir o que as disciplinas criaram; ndo se pode romper todo o fechamento: ha o
problema da disciplina, o problema da ciéncia, bem como o problema da vida; ¢é

preciso que uma disciplina seja, a0 mesmo tempo, aberta e fechada (Morin, 2003,
p-115).

Nesse sentido, ¢ importante considerar que a transdisciplinaridade, enquanto forma de
organiza¢do do conhecimento, ndo se reduz a uma abordagem estritamente metodologica
(Morin e Diaz, 2016). A transdisciplinaridade pode ser entendida como uma forma de se
relacionar com o mundo e com os processos educativos, pois se apoia em uma racionalidade
aberta a novas formas de compreender as ideias de definicdo e objetividade (Freitas, Morin e
Nicolescu, 1994). Isso requer um pensamento que nao reduza os conhecimentos a perspectivas
rigidas, mas que valorize a complexidade constitutiva dos sujeitos e dos saberes que produzem.
Assim, trata-se de uma maneira de conceber e viver a existéncia, configurando-se como uma
mudanca necessaria para a educagao.

Sabemos que a Transdisciplinaridade ¢ uma concep¢do que tem ganhado, a passos
lentos, espaco nos cendrios educacionais e, por isso, acreditamos ser importante apresentar de
maneira mais detalhada esse conceito, com o fito de tornar possivel a tessitura de processos de
ensino-aprendizagem alinhados com os principios e as atitudes que envolvem o pensamento
transdisciplinar. Para isso, apresentamos a seguir um mapa conceitual com base nos estudos
e/ou nas analises das obras do Edgar Morin (2000; 2003a; 2003b; 2003c; 2005; 2015; 2016;

2019; 2020), as quais trazem o conceito de transdisciplinaridade.
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Figura 1 - Mapa conceitual sobre o Pensamento Transdisciplinar

Olhar polit I e
Relaciona a ciéncia, a sociedade e o ser humano
Superara
Ter ética e consciéncia ecolégica rigidez Igica
Cardter
Indiscip linar As disciplinas sdo abertas e fechadas
Valorizar o i ientifico e o nd ifico
Atitudes
Superar a separacdo homem-natureza Proporciena interagées, retroagdes e inter-retroagées
PENSAMENTO Caracteristicas
TRANSDISCIPLINAR
Principios
Nogdo Ecossistémica
Modo de organizar o conhecimento
Coexisténcka d b Pénsamehto Medo
oexisténcia dos saberes: P ialégi
Complexo Sistémico Diat6gica

Racionalidade Aberta

Reformar o pensamento

Fonte: Elaborado por Silva (2025).

Para alcangar tais principios e atitudes, € preciso ndo s6 um olhar transdisciplinar, mas
também um pensamento complexo, pois juntos eles contribuem para uma metamorfose
necessaria nos processos de ensino-aprendizagem, a fim de que os alunos alcancem voos mais
contextualizados, abertos, ecossistémicos e dialdgicos. Por isso, nesta dissertacdo, embasamos
as nossas analises e as nossas proposi¢cdes nas obras de Edgar Morin (2000; 2003a; 2003b;
2003c; 2005; 2015; 2016; 2019; 2020) intelectual responsavel por criar a Epistemologia da
Complexidade, a qual busca o rompimento das fragmentagdes e a complexificagdo dos
conhecimentos. Para nds, ter a complexidade como fio condutor no momento de tecer
proposicdes para uma mediacdo transdisciplinar ¢ importante, porque

educar com base no pensamento complexo deve ajudar-nos a sair do estado de
desarticulagdo e fragmentagao do saber contemporaneo e de um pensamento social e

politico, cujas abordagens simplificadora produziram um efeito demasiado conhecido
e sofrido pela humanidade (Morin, Ciurana e Motta, 2003, p.38-39).

A complexidade defendida por Morin (2005) ndo deve ser confundida com dificuldade,

visto que ela ¢ uma nova forma de conceber o mundo e os saberes. Trata-se de reconhecer e
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superar a concepgdo simplista e fragmentada que tem cercado o conhecimento em prol de um
pensamento mais dialogico, contextualizado e que reconhega a incompletude e a
multidimensionalidade dos conhecimentos. Nessa perspectiva, nesta pesquisa de dissertacao,
defendemos ‘“um pensamento que una e contextualize, um pensamento complexo que
reconhega e assuma o desafio da complexidade, que ndo € outra coisa sendo o desafio de
compreender o que estd entretecido, a trama de que formamos parte” (Morin e Diaz, 2016,
p.78).

Acreditamos que somente por meio da reforma do pensamento proposta pela
Epistemologia da Complexidade conseguiremos articular os diferentes saberes das disciplinas,
aspirando um conhecimento multidimensional que saiba reconhecer o ser humano como sujeito
que produz, reproduz e participa ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Buscamos,
com efeito, romper com a falsa ideia de neutralidade do processo educacional, aquela que prega
apenas a cientificidade como unica verdade, com o fito de reconhecer e valorizar a importancia
das esferas sociais, historicas e politicas que também constituem os estudantes e os professores.

Afinal,

se como destacamos antes, a complexidade educativa é complexidade cognoscitiva,
politica e cidadd, n3o podemos achar que a educagdo seja um dispositivo
supostamente neutro. As vias para sua reinvengao também ndo sdo neutras, posto que
devem abragar suas dimensdes cognoscitiva, politica e cidadd (Morin e Diaz, 2016,
p.66-67).

Precisamos de um processo educativo que consiga transcender a disciplinaridade para

que, buscando as dimensdes humanas dos estudantes e dos professores, consigamos mudar a

nossa concepcao acerca dos conhecimentos. Nesta dissertagdo, concordamos com o proposto
por Edgar Morin (2019), em sua obra Fraternidade: para resistir a crueldade do mundo, que

para mudar de via, seria necessario previamente mudar nossa maneira de conhecer e

pensar — redutora, disjuntiva, compartimentada — para um modo de pensamento

complexo que religa, capaz de apreender os fendomenos em sua diversidade e, ao
mesmo tempo, em sua unidade e também em sua contextualidade (Morin, 2019, p.41).

A transdisciplinaridade, desse modo, ¢ uma das locomotivas para sairmos de um ensino
fragmentado rumo a um ensino contextualizado. Pensar e, sobretudo, agir de maneira
transdisciplinar € superar visdes unidimensionais, romper com o dualismo e com o
reducionismo que perpassam as ciéncias, unir a razao e a emogao, transcender a linearidade do
pensamento e, principalmente, lutar por um conhecimento que ligue os seres humanos a

natureza, respeitando a diversidade, a temporalidade e a identidade dos individuos, em prol de
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um ensino globalizado e complexo (Suanno, 2023b). Logo, uma educagdo transdisciplinar, ou
melhor, um professor mediador com vistas para a transdisciplinaridade, tem por objetivo
produzir verdadeiras metamorfoses ¢ mudangas no estilo de vida dos individuos.

Dito isso, nesta dissertacao, defendemos a importancia de um trabalho educativo que
pense naquilo que esta entre, através e além das disciplinas. Trata-se de pensar uma educagdo

que seja capaz de

Situar-se a um nivel transdisciplinar, que permite ao mesmo tempo conceber a unidade
da ciéncia e a diferenciagdo das ciéncias, ndo apenas segundo a natureza material de
seu objeto, mas também segundo os tipos e as complexidades dos fenomenos de
associagdo/organizacao (Morin, 2005, p.20).

Buscando ampliar a percepcao sobre a humanidade e sobre o mundo em que vivemos,
Edgar Morin, por meio de um pensamento complexo e transdisciplinar, nos convida a ensinar
aos estudantes aquilo que vai além das fronteiras disciplinares e que se encontra com a
sensibilidade da existéncia de cada ser, o ato de viver. Assim como apresentado na obra Ensinar
a Viver: manifesto para mudar a educag¢do (Morin, 2015), queremos por em agdo uma nova
forma de perceber e/ou vivenciar a educacao, de modo a religar, expandir, contextualizar e
humanizar os diferentes conhecimentos dos quais temos acesso na sociedade, para podermos
“conduzir a descoberta dos modos sistémico, hologramatico, dialdgico, do conhecimento
complexo” (Morin, 2015, p.124).

Sob essa otica, colocamo-nos no desafio de pensar o conceito de mediagdo por vias
complexas e transdisciplinares, reconhecendo os saberes ndo-cientificos no que ¢ cientifico e
compreendendo a importancia de reconhecer o ser humano durante o processo de ensino-
aprendizagem (Morin, 2005). Contudo, sabemos que esse processo ndo ¢ facil, pois exige uma
reforma nao s6 de conduta, mas também uma reforma do pensamento. Isso ocorre porque, assim
como pondera Morin (2003), em sua obra 4 cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento, “€ preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. “E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento
do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que ¢ tecido junto” (Morin, 2003,
p.89). Com isso, teremos um pensamento que contextualiza, complexifica e liga os
conhecimentos, a0 mesmo tempo em que enfrenta e/ou tensiona a incompletude e a incerteza
deles, tornando-se aberto, circular e ndo-linear, conforme a Epistemologia da Complexidade
(Morin, 2005; Moraes, 2023) propde. Diante dessas perspectivas, conseguiremos uma educacgao

basica que religue conhecimentos, praticas, culturas e experiéncias, articulando razao, emogao
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e corporeidade, juntamente com a subjetividade humana, a fim de promovermos uma ecologia
de saberes e um processo de ensino-aprendizagem complexo e transformador (Suanno, 2023b;

2022).

Os conceitos de mediacio e suas implicacées na aprendizagem

A partir das obras de Edgar Morin, exploraremos, nesta dissertagdo de mestrado, o
conceito de mediacdo e a sua relagdo com um processo de ensino-aprendizagem que preze pelo
pensamento complexo e transdisciplinar, para pensarmos como o professor enquanto
profissional intelectual pode ser proponente de pensamentos mais dialdgicos, criticos,
humanizadores ¢ hologramaticos. Entretanto, ¢ importante salientarmos que, ainda que Edgar
Morin mencione o termo mediacdo em apenas duas das obras analisadas - a saber Introdug¢do
ao Pensamento Complexo (Morin, 2005) e A aventura de O Método e para uma racionalidade
aberta (Morin, 2020) -, consideramos, para a realizagdo desta pesquisa, outras formas de
compreender o conceito de mediacdo, nas quais o autor, mesmo ndo trazendo a palavra em
questdo, evidencia o principio, a atitude e/ou a caracteristica da agdo de mediar.

A esse respeito, por exemplo, entendemos que, na obra 4 cabeca bem-feita: repensar a
reforma, reformar o pensamento (Morin, 2003), o intelectual apresenta um dos principios da
mediacao docente ao ponderar que € preciso buscar um processo de ensino-aprendizagem que
entenda que “uma educagdo para uma cabeca bem-feita, que acabe com a disjuncao entre as
duas culturas, daria capacidade para se responder aos formiddveis desafios da globalidade e da
complexidade na vida quotidiana, social, politica, nacional e mundial” (Morin, 2003, p.33).
Logo, esta dissertacdo caminhard em busca das tessituras necessarias para construir o conceito
de mediagao transdisciplinar.

Todavia, antes de adentrarmos em nossa proposi¢do conceitual, ¢ importante
salientarmos que o conceito de media¢cdo, no campo educacional, constitui-se como um dos
eixos mais explorados e revisitados pelas teorias pedagogicas contemporaneas. Ainda que haja,
a partir de diferentes teoricos, olhares especificos para o termo, optamos por enfatizar quatro
compreensdes fundamentais que sdo dialdgicas e complementares uma a outra: a mediacao
cognitiva (Lenoir, 2011), a mediagdo didatica (Libaneo, 2012a; D’Avila, 2012), a mediagdo
didatico-tecnologica (Toschi, 2015) e a dupla mediacdo (Toschi, 2020). Tais categorias
contribuem para a tessitura de um processo de ensino-aprendizagem que reconhece a relagdo

dialética dos sujeitos com os conhecimentos cientificos e ndo cientificos, bem como com as
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instancias sociais, culturais e tecnologicas que condicionam e ressignificam a escola
contemporanea.

Como os seres humanos sao dialéticos, eles se relacionam nao s6 com o objeto de ensino
apresentado a eles, mas também com os varios elementos que constituem e complexificam os
processos de ensinar e aprender, como as esferas culturais e sociais, € isso modifica também o
carater do processo de mediagdo (Silva, 2023). Para Yves Lenoir (2011), os seres humanos sao
seres de praxis, uma vez que se constroem e se transformam em meio a idealizagdes e relacdes
sociais, historicas e dialéticas que moldam sua acdo no mundo. Assim, o aprendizado nao se
constitui como uma relagdo imediata entre o sujeito e o conhecimento, mas cCOmo um processo
mediado, marcado por diferentes interferéncias que influenciam a forma como a realidade ¢
compreendida (Lenoir, 2011). Essas interferéncias, tanto externas quanto internas, atuam na
elaboracdo das concepcdes dos estudantes, configurando a presenga de uma mediacao cognitiva
ao longo do processo educativo.

Além disso, essa perspectiva sustenta a ideia de que a mediagdo cognitiva emerge como
condigdo inerente ao processo de apropriacao dos saberes, pois a interpretacao da realidade ¢
atravessada tanto por aspectos externos quanto, principalmente, pelos mecanismos internos que
regulam a formagao de significados e sentidos. O conceito de mediagdo cognitiva coloca, no
centro da constru¢do das aprendizagens, os pensamentos € os tensionamentos dos individuos
aprendizes, j4 que as criagdes cognitivas deles podem gerar impactos no produto final da

aprendizagem. Isto &,

A mediagdo cognitiva forma o sistema de regulacdo objetivo que intervém como
modalidade de determinagdo de uma estrutura exteriorizada, objetivada, é o processo
de aprendizagem em sua relagdo com o objeto do saber estabelecido pelo aluno.
Assim, a mediagdo ndo pode ser apreendida somente como simples modalidade de
analise ou de manipulagdo do objeto (Lenoir, 2011, p.26).

Trata-se, entdo, de ndo olharmos apenas para a manipulagdo do objeto de ensino de
maneira isolada/descontextualizada do universo subjetivo de cada aluno, pois as apreensdes
cognitivo-individuais influenciam a dindmica da aprendizagem. Contudo, ndo podemos dizer
que a mediagdo do processo de aprender ocorre apenas no ambito individual do estudante, haja
vista que ela também se faz no meio coletivo, quando as diferentes concepgdes acerca do objeto
observado se juntam. Com isso, faz-se necessaria uma mediacao externa que consiga conciliar
as percepgoes individuais e criar niveis de ajuda para que o coletivo de alunos aprenda sobre
aquele objeto, uma media¢do que tenha uma funcdo social interventiva, que busque trazer

sentido aos objetos de ensino e torna-los desejaveis aos sujeitos aprendentes (Lenoir, 2011).
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Por conseguinte, Lenoir (2011) indica que a aprendizagem ¢ também um fendmeno
coletivo, uma vez que os significados emergem e se negociam no encontro entre diferentes
visdes de mundo. E nesse ponto que a mediagdo externa - operada, sobretudo, pelo professor -
torna-se imprescindivel, pois cria condi¢des de ajuda, orienta percursos, elabora pontes entre
conhecimentos prévios e novos conceitos, € cria coeréncia entre os diversos modos de
atribuicdo de sentido. Sendo assim, a media¢do cognitiva se articula profundamente com a
mediacao didatica, que lhe confere direcionalidade, forma e intencionalidade pedagégica.
Afinal, de acordo com José Carlos Libaneo (2012a), a aprendizagem ¢ uma atividade orientada
que visa a apropriacao de conceitos ¢ ao desenvolvimento de processos cognitivos superiores;
portanto, ela necessariamente requer uma intervencao externa.

Para Libaneo ¢ D’Avila (2012), essa intervengdo caracteriza-se como mediacdo
didatica, uma vez que a relacdo do sujeito com o saber se constroi a partir de duas dimensdes
mediadoras: a cognitiva e a didatica (D’Avila, 2012). Desse modo, a mediacio didatica assume
o papel de organizar e configurar o objeto de aprendizagem, tornando-o mais significativo,
desejavel e acessivel aos estudantes. Assim como defendido por Libaneo (2012), acreditamos
que a aprendizagem ¢ uma atividade que tem a intencionalidade de gerar a apropriacdo de
conceitos e de instrumentos ligados aos processos cognitivos, porém essas agoes necessitam de
uma interveng¢ao externa, ou seja, de uma mediacao, para que seja possivel realiza-las (Libaneo,

2012). Desse modo,

A mediagdo cognitiva pressupde uma mediagdo de carater externo, a mediagdo
didatica. A relagdo com o saber ¢, portanto, duplamente mediatizada: uma mediag@o
de ordem cognitiva e uma outra de natureza didatica. A mediacdo cognitiva se
constitui a partir do desejo de aprender. A mediagdo didatica como sistema de
regulagdo (que organiza e concede forma) na determinacdo de uma estrutura exterior
e como modalidade de agdo que procura tornar este objeto desejavel ao sujeito. E,
pois, na mediacao da mediagdo que a ac¢do didatica ganha corpo e se constitui como
um meio de intervengio de natureza didatica (D’ Avila, 2012, p. 63).

Essa perspectiva mostra a importancia do professor como mediador entre o aluno e os
conhecimentos e/ou saberes, conforme defende Libaneo (2012), ao afirmar que o docente
intervém intencionalmente nos processos mentais dos estudantes, mobilizando capacidades
cognitivas, ampliando repertorios, lapidando percepgdes e articulando saberes. A mediacao
didatica, entdo, nao se restringe a técnicas de ensino, mas envolve uma compreensao profunda
do desenvolvimento humano, das condi¢des socioeducacionais e das particularidades
cognitivas que atravessam cada turma. Desse modo, consideramos que a mediagdo didatica se

aproxima e se complementa da mediacdo cognitiva definida por Lenoir (2011), pois ambas
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reconhecem que a aprendizagem ¢ um movimento dialético entre o interno e o externo, entre o
sujeito e o mundo, entre a singularidade e a coletividade.

Entretanto, a mediacdo didatica possui uma caracteristica particular: ela ¢
intencionalmente organizada pelo professor. Por isso, ela se torna um elemento indispensavel
para a praxis pedagogica, compreendida como ag@o consciente, criativa e transformadora do
docente. Nesse contexto, compreende-se que o professor atua como mediador entre o estudante
e os objetos de conhecimento, enquanto os alunos constroem com esses objetos uma relacao de
natureza cognitiva, marcada pela producgdo de significados e sentidos (Libaneo, 2012). Além
disso, ¢ fundamental reconhecer que, na relagdo entre professor, aluno e objeto de
conhecimento, torna-se necessario ampliar as compreensdes que os estudantes constroem sobre
o mundo e os saberes, bem como potencializar suas capacidades cognitivas, com vistas a uma

formagao integral. Afinal,

a atividade pedagogica somente ¢ pedagogica se ela mobiliza as agdes mentais dos
sujeitos, visando a ampliagdo de suas capacidades cognitivas e a formacdo de sua
personalidade global. Essa formacdo de a¢des mentais ou novos usos de uma agdo
mental requer, por parte dos alunos, uma atividade de estudo e, por parte dos
professores, uma mediagdo didatica, precisamente a intervengdo intencional na
formagdo de processos mentais do aluno (Libaneo, 2012, p. 43).

Com efeito, em virtude do seu carater mediador, o professor ¢ um intelectual importante
para as relacdes entre os alunos e os objetos de aprendizagem, uma vez que o docente ele €
responsavel por produzir niveis de ajuda na associacao entre os objetivos de aprendizagem, o
objeto de estudo e o contetdo a ser ensinado e/ou aprendidos. Compreendemos, além disso,
que o professor também auxilia nas relagdes dos estudantes com os fatores externos ao ambiente
escolar, e isso faz com que os aspectos sociais, historicos e culturais impactem os processos de
ensino-aprendizagem, tornando-o alvo de condi¢des temporais e atemporais que cercam a
sociedade.

Assim, julgamos pertinente discutir, neste trabalho, o conceito de mediagdo didatico-
tecnologica, considerando que as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo podem
potencializar a mediacao didatica realizada pelo professor, seja em contextos presenciais, seja
em modalidades a distdncia (D’Avila, 2012). Sob essa perspectiva, os professores sdo
convidados a pensar praticas pedagogicas que integrem, de modo intencional, as ferramentas
tecnoldgicas como meios para favorecer a aprendizagem e aproximar a escola das realidades
vivenciadas pelos alunos.

Tal postura mediadora ¢ significativa porque as tecnologias, quando empregadas de

forma planejada e consciente, promovem maior autonomia ao estudante, permitindo-lhe



41

percursos proprios de aprendizagem e possibilitando distintas formas de mediagdo no contexto
educativo (Toschi e Silva, 2015). Além disso, pensar a mediacao didatico-pedagogica contribui
para qualificar a intervencao docente, visto que os recursos tecnologicos, por estarem proximos
da vivéncia dos alunos, podem tornar os objetos de ensino mais atraentes. No entanto, pensar
esse tipo de mediacdo ndo diz respeito apenas a pensar em colocar os aparelhos tecnologicos a
disposi¢ao dos alunos, visto que ha trés niveis diferentes para que a mediacdo didatico-

tecnologica ocorra.

O primeiro, como foi mencionado, diz respeito as relagdes entre aluno e tecnologias.
O segundo, por sua vez, acontece quando ha a mediag@o docente em relagdo ao uso
dos equipamentos e das ferramentas fisicas e/ou digitais, como os computadores, os
celulares e os programas que estdo disponiveis nesses equipamentos, A terceira forma
de mediagdo tecnoldgica - que teve a sua execugdo potencializada na pandemia da
Covid-19 - ¢é a relagdo entre os Ambiente Virtuais de Aprendizagens (AVAs) e os
alunos, a qual ¢ auxiliada pelos docentes (Silva, 2023, p.27).

Consequentemente, conforme aponta Toschi (2015), as tecnologias ndo apenas ampliam
os modos de acesso a informagdo, mas também reconfiguram o papel do professor quando este
compreende que as ferramentas digitais podem interfacear e potencializar sua mediagdo
didatica. Porém, embora as Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs) sejam relevantes
no cenario educacional, € preciso, para Toschi (2020), ir além da compreensao instrumental das
tecnologias. A autora introduz, por isso, a no¢ao de dupla mediagdo, destacando que o ato
educativo, na contemporaneidade, ¢ sempre atravessado por duas esferas simultaneas: a
mediagdo humana (docente, social, cultural) e a mediacdo tecnoldgica (sistemas, plataformas,
algoritmos).

Em sua perspectiva, as tecnologias ndo apenas apoiam praticas pedagdgicas, mas
influenciam modos de ver, agir e aprender, criando condic¢des de possibilidade que podem tanto
ampliar quanto restringir oportunidades. E nessa mesma analise que Toschi (2020)
problematiza o impacto das tecnologias na educagao brasileira, discutindo como os dispositivos
digitais acabam refor¢ando desigualdades sociais quando o acesso nao ¢ democratico, quando
a formacdo docente ¢ insuficiente ou quando politicas publicas deixam de enfrentar as
assimetrias histoéricas do pais. Tal leitura de mundo ¢ fundamental porque evidencia que a
mediacao tecnoldgica, ou melhor, que a dupla mediacao, ndo pode ser pensada de maneira
acritica e descontextualizada. As tecnologias, por mais importantes que sejam, quando inseridas
em contextos marcados por desigualdade estrutural, podem desafiar a educagdo, isto &,

fragmentd-la, tornd-la desigual, dispersa e desarticulada de sua fungao social, pois os acessos



42

aos dispositivos digitais, bem como a compreensdo dos professores em relagdo aos aparatos
tecnologicos, por exemplo, ndo sdo equitativos para todos os alunos.

Ao articular essas quatro mediagdes, compreendemos que o processo de ensino-
aprendizagem se configura como uma pratica complexa, que envolve temporalidades,
subjetividades, condi¢des socioespaciais, estruturas tecnologicas e praticas culturais. Destarte,
torna-se insuficiente pensar a mediagdo apenas como intervengao pontual, visto que ela precisa
ser assumida como um principio orientador da praxis pedagdgica, em consonancia com as
demandas do século XXI e com as transformacdes que reconfiguram o papel da escola e dos
professores. A vista disso, consideramos pertinente propor que a mediagio seja compreendida
de maneira complexa e transdisciplinar, na medida em que ultrapassa fronteiras disciplinares,
metodoldgicas e epistemologicas, a fim de oferecer aos docentes novas formas de pensar suas
intencionalidades e intervencgdes.

A transdisciplinaridade permite que a mediagdo incorpore dimensdes humanas, éticas,
cognitivas, culturais e tecnologicas, aproximando-se das ideias de Edgar Morin sobre a
necessidade de integrar saberes para lidar com a complexidade. Por isso, defendemos que a
mediagdo didatica transdisciplinar ndo substitui as mediacdes ja existentes, mas nasce delas,
reconhece-as e as amplia. A mediagdo didatica transdisciplinar assume o desafio de articular as
diferentes dimensdes da mediacdo contemporanea, oferecendo ao professor uma perspectiva
mais abrangente, critica e integrada sobre sua funcdo mediadora. Trata-se de compreender a
docéncia como pratica intelectual e complexa, capaz de integrar conhecimentos, tecnologias,
subjetividades e realidades sociais.

Portanto, situamos a mediag¢do didatica transdisciplinar como uma resposta necessaria
aos desafios que emergem da sala de aula, da sociedade e das tecnologias digitais. Ela busca
superar visdes fragmentadas de ensino, propondo uma agdo pedagdgica que reconhece a
complexidade e que pode contribuir para a constru¢do de praticas que envolvam o contexto e a
humanizagio dos estudantes, bem como que sejam mais dialdgicas e emancipadoras. E desse
movimento, que nasce da analise das obras de Edgar Morin e da préxis de escolas criativas, que

emergira nossa proposicao teorica.

Os pilares propostos por Edgar Morin para caminharmos rumo a educacgio
transdisciplinar no futuro

Sabendo da necessidade de pensarmos uma atuacao docente, para o ensino basico, que

esteja alinhada aos principios da transdisciplinaridade e da complexidade, acreditamos que seja
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relevante ponderarmos os pilares propostos por Edgar Morin (2000), em sua obra Os sete
saberes necessarios a educagdo do futuro, para alcancarmos uma educac¢ao do futuro. Por isso,
nesta subsecao, apresentaremos os setes saberes apontados por Morin, relacionando-os com a
atuacao do professor, com o fito de refletirmos sobre os impactos de um processo de ensino-

aprendizagem complexo, critico, emancipatdrio e humano para a sociedade. Afinal,

o Pensamento Complexo amplia a concep¢do de homem ao assumir a relagdo trinitaria
entre individuo, sociedade e espécie. Edgar Morin concebe o ser humano como ser
historico, social, mas também, ser bioantropoldogico, genético, cerebral, intelectual,
afetivo, racional mitoldgico, imaginario, cultural, planetario, emocional e espiritual,
enfim um ser enigmatico. Concebe o ser humano como ser complexo, um sistema
auto-eco-organizador, homo sapiens-demens, tecendo junto as singularidades sujeito
(subjetividade, emogdo, mente-cérebro) e diversidades do ser humano (culturais,
sociais, identidade comum, cidadania) (Suanno, 2015, p. 117).

Sendo assim, Edgar Morin nos convida a pensar complexo e a promover uma
metamorfose nas formas de pensar, compreender e de viver a nossa existéncia, mostrando-nos
que somos seres multiplos, o que faz com que a educagdo também seja multifacetada, e nao
unilateral. Ao superar os ideais dualistas e reducionistas que assolam ambito educacional, a
obra Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro (Morin, 2000) nos convida a,
primeiramente, reconhecer que os conhecimentos ndo podem ser reduzidos ao falso ideério de
certo e/ou errado, de bem e/ou mal - fatores que ele denomina cegueiras do conhecimento -,
porque, quando entrelagamos os saberes com os seres humanos, percebemos que o
conhecimento humano esta sujeito a erros, ilusdes, modificagdes e implicacdes geradas pelo
contexto em que sdo desenvolvidos, e que esses fatores ndo podem ser ignorados.

Em segundo lugar, Morin (2000) pondera que, para pensarmos em uma educacao que
verse pela complexidade, € necessario entender os principios para um conhecimento pertinente.
Isto €, ¢ importante contextualizar o conhecimento, pois ¢ fundamental estabelecer relagdes
entre as partes e o todo, o local e o global, o individual e o coletivo, para que a informagao nao
perca o seu significado. Dessa maneira, no que tange a educagdo, o autor nos convida a
promover um pensamento complexo, capaz de articular diferentes dimensdes da realidade e
evitar a fragmentagdo e o dualismo que impedem a visdo globalizada do processo de ensino-

aprendizagem. Além disso, Edgar Morin defende que

A educagdo do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condi¢ao
humana. Estamos na era planetaria; uma aventura comum conduz os seres humanos,
onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-se em sua humanidade comum
e ao mesmo tempo reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo que ¢ humano
(Morin, 2000, p.47).
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Posto isso, como terceiro saber, Morin (2000) nos instiga a ensinarmos a condi¢do
humana. Isso ¢ importante porque somos seres biolodgicos, psiquicos, sociais, culturais,
histéricos e, portanto, complexos, o que faz com que a educagdo precise explorar essa
multidimensionalidade e integrar os diferentes saberes, a fim de alcangar um conhecimento que
consiga apreender o ser humana de maneira integral. Andlogo a essa ideia, a obra Os sete
saberes necessarios a educag¢do do futuro (Morin, 2000) também mostra que € preciso
ensinarmos sobre a identidade terrena que constitui os seres humanos. Esse pilar é necessario
porque, diante das mudancas climaticas, da perda de biodiversidade e de outros desafios
ambientais que enfrentamos, € essencial desenvolver uma consciéncia acerca de uma cidadania
terrena e/ou terrestre, para que possamos reconhecer a nossa responsabilidade em relagdo ao

futuro do planeta que habitamos. Afinal,

O planeta exige um pensamento policéntrico capaz de apontar o universalismo, nao
abstrato, mas consciente da unidade/diversidade da condi¢do humana; um pensamento
policéntrico nutrido das culturas do mundo. Educar para este pensamento ¢ a
finalidade da educagdo do futuro, que deve trabalhar na era planetaria, para a
identidade e a consciéncia terrenas (Morin, 2000, p.64-65).

Ademais, falar em educacdo complexa e transdisciplinar requer o enfrentamento de
incertezas que constituem os individuos. Por isso, ¢ importante que haja, desde a educacdo
basica, um preparo para lidar com a imprevisibilidade do futuro, para reconhecer que o mundo
real ¢ marcado pela incerteza e pela mudanga constante. Reconhecendo que hé encruzilhadas
na caminhada da vida, Edgar Morin (2000) inspira-nos a aprender a navegar na davida, a
desenvolver estratégias para lidar com o inesperado e a tomar decisdes mesmo em contextos de
informagdo incompleta.

As incertezas fazem parte dos individuos e do mundo em que estdo inseridos, logo ¢
necessario ensinarmos também a empatia € a compreensao mutua entre as pessoas. Para Edgar
Morin (2000, p.101), “a compreensao do outro requer a consciéncia da complexidade humana”,
por isso as pessoas devem aprender a lidar com as diferengas dos outros e com as suas
complexidades. Com isso, precisamos promover uma educacdo que respeite e, sobretudo,
transcenda a nossa visao de mundo com vistas a praticar a empatia € a compreensao de outras
perspectivas distintas as nossas. Superando o relativismo e o etnocentrismo, Morin (2000)
propde que consigamos desenvolver o didlogo entre nossos pares, para que possamos ampliar

e complexificar a nossa consciéncia sobre a existéncia humana.
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Por fim, como ultimo pilar para uma educacdo planetaria, humanistica e complexa,
Edgar Morin (2000) apresenta uma importante reflexao acerca da ética humana. A esse respeito,
o autor demonstra que a educagdo ¢ uma via para desenvolver a consciéncia coletiva sobre a
humanidade, a justiga, o respeito e/ou a luta pelos direitos humanos e a preocupagdo com as
geracgdes futuras. Tal perspectiva busca reforgar a necessidade de uma ética da complexidade,
na qual sejam consideradas as multiplas dimensdes das nossas agdes € suas consequéncias em
escala individual e global.

Tendo em vista esses fatores, Edgar Morin (2000) convida-nos a refletir sobre o tipo de
educacdo que buscamos para o futuro, instigando-nos a promovermos agdes que visam uma

educacdo complexa, transdisciplinar e transformadora. Por conseguinte,

E necesséario desenvolver a aptiddo natural do espirito humano para situar todas essas
informagdes em um contexto ¢ um conjunto. E preciso ensinar os métodos que
permitam estabelecer as relagcdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e
o todo em um mundo complexo” (Morin, 2000, p.14).

Diante da necessidade de desenvolvermos essa relacdao de coexisténcia entre os diversos
saberes e os seres humanos, Edgar Morin instiga os professores a criarem processos de ensino-
aprendizagem que favorecam uma educacdo sobre e para a vida em que os estudantes estejam
inseridos. Sendo assim, ainda que o autor nao utilize a palavra mediacao, ele enfatiza que o
professor tem importancia na formacao do estudante, pois o docente € o intelectual responsavel
por pensar, planejar e mediar os processos de ensino-aprendizagens com vistas a reforma do
pensamento.

Para isso, em suas obras, de forma especial em Cabega bem-feita: repensar a reforma,
reformar o pensamento (Morin, 2003c), em Ensinar a Viver: manifesto para mudar a educa¢do
(Morin, 2015) e em Os sete saberes necessarios a educag¢do do futuro (Morin, 2000), Edgar
Morin nos desafia a fazermos um ensino bésico em que se oportunize tempo e espaco para
religar saberes, em que se ensine a viver, em que se forme a cabega bem-feita, visando nao s6
a aprendizagem de conhecimentos pertinentes, mas também, e principalmente, buscando
pensarmos em vias para mudar o mundo.

Destarte, existem instituicdes educacionais que buscam, na atualidade, desenvolver um
trabalho alinhado aos pressupostos estabelecidos por Edgar Morin, em especial no que tange a
transdisciplinaridade. Tais realidades, que tornam a educagao mais criativa e humanistica, serao
objeto de andlise e/ou reflexdo da proxima segdo desta dissertagdo, para que possamos

estabelecer uma relagdo mais concreta entre os aparatos tedrico-epistemologicos e a realidade
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educacional, visando a fundamentacdo da nossa proposicao conceitual de professor mediador

transdisciplinar.

EDUCACAO BRASILEIRA EM DISPUTA: ENSINO TRANSDISCIPLINAR EM
CONTRAPONTO AO ENSINO MERCADOLOGICO E NEOLIBERAL

Sabemos que a educagao brasileira vive, na contemporaneidade, um ataque a sua funcao
social, especialmente nas escolas publicas, pois a busca por resultados e métricas dificultam o
trabalho educativo transdisciplinar, complexo, critico e emancipador. Ao impor as instituigdes
de ensino um modelo regulatdrio baseado na logica do mercado, o neoliberalismo subverte
aquilo que, conforme estabelecem a Constituicdo de 1988 e a LDB (1996), deve constituir a
finalidade essencial da educagdo: o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Nesse contexto obscurantista, conforme Laval (2019), a escola passa a ser tratada como
empresa, subordinada a racionalidade da eficiéncia e da produtividade, o que resulta na
substituicdo da formagdo critica e cultural por treinamentos voltados ao desempenho
mensuravel. Essa dindmica, ao reduzir o espaco educativo a 16gica economicista, impede que a
escola cumpra seu papel de socializagdo dos saberes cientificos, filosoficos e artisticos,
fundamentais para a emancipa¢do humana, conforme defende Saviani (2020). Logo, a atuacao
docente ¢ fortemente afetada, pois Barroso (2006) adverte que os mecanismos de regulagao
(tanto nacionais quanto transnacionais) interferem diretamente na autonomia docente, tornando
o professor mais vulnerdvel as prescricoes curriculares e metodoldgicas impostas por agentes
distantes da realidade escolar.

Nessa logica neoliberal, as praticas pedagdgicas deixam de ser orientadas pelos
contextos sociais, culturais e afetivos dos estudantes e passam a responder prioritariamente a
indicadores numéricos, comprometendo a qualidade formativa da educagdo bésica, fazendo
com que a mediacdo didatica também sofra profundas consequéncias. A organizagdo do
planejamento, que deveria considerar a complexidade da realidade dos alunos, o didlogo entre
saberes e a diversidade cultural, passa a priorizar o cumprimento de metas, o adestramento para
avaliagcdes e o seguimento rigido de competéncias prescritas. Como afirma Libaneo (2018),
essa “qualidade restrita” gera uma pedagogia voltada a uniformizacao dos processos educativos,
ignorando a pluralidade e a singularidade das experiéncias formativas. O professor, assim

sendo, perde espaco para articular praticas contextualizadas, investigativas e criativas, porque
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o tempo pedagogico € consumido por tarefas burocraticas e treinamentos para provas externas,
esvaziando a dimensao critica e humana do ensino.

As avaliagdes externas, nesse contexto, tornam-se dispositivos centrais de controle, ja
que, para Draibe (2001), a eficacia passa a ser medida por resultados, e nao pelos processos
formativos. Isso significa que a aprendizagem ¢ reduzida ao que ¢ quantificavel, e as escolas,
pressionadas pelos indices, reorganizam seus curriculos e praticas em fun¢do da obtencdo de
melhor desempenho estatistico. Com isso, areas como artes, filosofia, sociologia ¢ educagao
fisica (essenciais ao desenvolvimento cognitivo, cultural e, principalmente, sensivel dos
estudantes) sdo marginalizadas. Tal movimento reforg¢a, conforme aponta Frigotto (1989), o
carater produtivista da escola capitalista, que prioriza habilidades instrumentais em detrimento
da formacao humana integral.

Essas tendéncias, indubitavelmente, contrariam a perspectiva do pensamento complexo
defendida por Edgar Morin, para quem a educacdo deve articular diferentes dimensdes do saber,
integrando o sensivel, o cultural, o ético e o intelectual, de modo a formar sujeitos que podem
compreender e transformar o mundo em sua multidimensionalidade. Enquanto a
transdisciplinaridade moriniana busca religar saberes, o paradigma neoliberal promove a
hiperfragmentacao curricular e o tecnicismo, minando a possibilidade de uma formacao critica,
criativa ¢ humanizadora. Logo, o paradigma neoliberal se contrapde frontalmente a uma
educagdo emancipadora, critica, criativa e integral, visto que, enquanto as politicas de mercado
buscam padronizar, controlar e mensurar o processo educativo, os principios da educagao
emancipadora e critica reivindicam uma escola que forme sujeitos pensantes, questionadores,

criativos e transformadores desta sociedade.

Relatos de escolas brasileiras que vivenciam um ensino transdisciplinar

A presente se¢@o apresentara uma analise de relatos de escolas brasileiras que, mesmo
inseridas em um contexto marcado por ataques obscurantistas, pelo cendrio meritocratico e
métrico, pelas pressdes geradas pelo idedrio neoliberal e pelo carater mercadologico imposto a
educagdo do pais, conseguem insurgir e vivenciar um processo de ensino-aprendizagem critico,
complexo e transdisciplinar. Sao instituigdes que, embora submetidas as regulamentacdes e as
normativas que regem a educacdo nacional, encontram brechas para transgredir, (re)significar
e (re)construir saberes, conhecimentos e praticas pedagogicas, com o propdsito de promover
uma formagdo integral e critica tanto dos estudantes quanto da comunidade que, direta ou

indiretamente, participa de seus projetos educativos.
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Para identificar tais experiéncias e entrelagcd-las ao percurso investigativo desta
dissertacdo, foi utilizado o prelo do livro Escolas Criativas de Referéncia: Rede Internacional
de Escolas Criativas — RIEC (Torre, Zwierewicz e Suanno, 2025), organizado por Saturnino de
la Torre, Marlene Zwierewicz e Marilza Suanno, cujo langamento esta previsto para o primeiro
semestre de 2026. Nesta obra, sdo apresentados quatorze relatos de escolas criativas situadas
no Brasil e na Espanha, entretanto, para fins desta pesquisa, analisamos apenas os capitulos
referentes as instituicdes brasileiras, com um recorte especifico para aquelas que atuam na
educagdo infantil e no ensino fundamental, tanto anos iniciais quanto anos finais. Importa
destacar que os capitulos foram escritos pelas proprias equipes pedagdgicas das escolas, o que
garante autenticidade aos relatos e evidencia que as interpretagdes aqui apresentadas tém como
base a leitura analitica de suas narrativas.

Com o objetivo de organizar essas informacdes e evidenciar, de maneira relacional, as
singularidades e convergéncias entre as instituicdes, apresentamos a seguir um quadro com as
escolas que, reconhecidas pela RIEC, desenvolvem praticas transdisciplinares, criativas e
criticas. A partir dele, buscamos explicitar os elementos que justificam sua inser¢ao nesta secao,
sobretudo no que se refere a intencionalidade educativa, a organicidade das praticas
pedagodgicas e ao compromisso com uma educacdo transformadora. O quadro, portanto,
sintetiza as principais caracteristicas institucionais - localizagao, etapas atendidas e orientagdes

pedagdgicas - que fundamentam a escolha dessas escolas como objeto de analise.

Quadro 1 — Escolas criativas brasileiras que promovem um ensino transdisciplinar.

NOME DA INSTITUICAO DE | CIDADE E ESTADO ETAPA DO ENSINO TIPO DE ENSINO
ENSINO
Escola Casa Verde Aparecida de Goiania | Educagdo Infantil e Ensino | Educacao critica,
(Goiéds) Fundamental-Anos Iniciais | sustentavel, criativa e
transdisciplinar.
Escola Pluricultural 0Odé | Cidade de Goias | Ensino Fundamental-Anos | Educagdo critica,
Kayodé (Goiéds) Iniciais transdisciplinar, ancestral e
criativa.
Escola Aldeia Goiania (Goias) Educagdo Infantil e Ensino | Educacao critica,
Fundamental-Anos Iniciais | sustentavel e
transdisciplinar.
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Escola Vila

Fortaleza (Ceard)

Educagdo Infantil ¢ Ensino

Fundamental-Anos Iniciais

Educagdo transdisciplinar,

ecossistémica e criativa.

Colégio Eureca

Sao Luis (Maranhao)

Educacéo Infantil ¢ Ensino
Fundamental-Anos Iniciais

e Anos Finais

Educago transdisciplinar,

critica e sustentavel.

Escola Municipal Visconde de | Blumenau (Santa | Educacdo Infantil e Ensino | Educacdo transdisciplinar,

Taunay Catarina) Fundamental-Anos Iniciais | critica, criativa e
e Anos Finais sustentavel.

Escola Reunida Professora | Paulo Lopes (Santa | Ensino Fundamental-Anos | Educacdo transdisciplinar,

Targina Boaventura da Costa Catarina) Iniciais criativa e ludica.

Escola Municipal Professor | Unido da  Vitéria | Educacdo Infantil e Ensino | Educacdo transdisciplinar e

Didio Augusto (Parana) Fundamental-Anos Iniciais | criativa.

Fonte: Elaborado por Silva (2025).

Considerando as escolas destacadas no quadro, elaboramos um mapa mental para cada
instituicdo, com o intuito de didatizar e sistematizar as descobertas oriundas da leitura dos
capitulos. Esses mapas ndo t€ém a finalidade de representar as escolas em sua totalidade, mas de
organizar visualmente as informagdes presentes nos relatos, evidenciando como cada
instituicdo constréi suas identidades, compreende a aprendizagem, estrutura suas praticas
pedagdgicas e explora seus espagos € metodologias. Desse modo, os mapas mentais funcionam
como ferramentas analiticas que permitem visualizar relagdes, tensdes e convergéncias entre 0s
elementos que constituem essas experiéncias de ensino transdisciplinar.

Ao observar tais instituicdes, percebemos que elas rompem, de maneira intencional e
assumida, com os pressupostos do idedrio neoliberal que permeia a educagdo brasileira,
marcado pela padronizagdo, pela meritocracia, pela redugdo curricular e pela logica de
resultados. Afinal, as escolas analisadas investem em praticas que valorizam a criatividade, a
ancestralidade, a sustentabilidade, o ludico, o coletivo e o didlogo entre saberes, reafirmando
uma educacao comprometida com a ética, a justica social e o desenvolvimento integral. Assim,
ao trazer estas experiéncias para o corpo da pesquisa, reforcamos que a educagdo basica, mesmo
pressionada pelos mecanismos neoliberais de controle e de responsabilizagdo, pode criar
espacos de resisténcia, invencao e forma¢do humanizadora, reafirmando que outros caminhos

pedagogicos sdo possiveis, necessarios e ja estdo em curso no Brasil.
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A Escola Casa Verde situa-se em Aparecida de Goiania (Goias), no Jardim Imperial,
em um terreno repleto de areas verdes — pomar, horta, casa da arvore —, e adota uma pedagogia
“de quintal”, isto ¢, uma pedagogia que acredita que a formagao ocorre também fora da sala de
aula tradicional. Segundo seu site institucional', ela oferece educacdo infantil e ensino
fundamental, em regime matutino, vespertino, semi-integral e integral, com uma proposta
centrada na natureza, sustentabilidade e na producdo orgénica, para formar criangas criativas,
conscientes, autdbnomas e emocionalmente inteligentes. E uma escola privada, certificada pela
Rede Internacional de Escolas Criativas-RIEC, o que reforca seu perfil inovador, comunitario

e voltado ao cultivo de valores ecoldgicos e éticos.

! Site da Escola Casa Verde: https://matricula.escolacasaverde.com.br/?utm_source=chatgpt.com
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Figura 2 — Escola Casa Verde
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Figura 2.1 — Escola Casa Verde (parte 1)

52

Lapago cendral de aprersdzagem Qi =

Arclkimanlo
:I— Adenad de Trabalho =
Trdlsals Pasial

Chidogo =
—— Rodade Vicdla ¢ Posia —

Relleido coleitig =

Deleite —y

| efiura Coonpartihads =

Fasiread b de Bileres —

Apiender com & Ralurera Vivkncias de Quetsl =

Lspagos coma ecossiiemas educabvo Complendade =

Aprendigagem além da jals Transdissiplnandade —

R
Cantiges B sigabe
Lagos popsdares
Cusladhs cam a berra
j— Eduycacio Ambiental
i e
Drecolonisis
Anbracitay Projetos

LT [P [
Enpeer sbricidl CODRSANS (REIPD, PR, POEta) =  dite

Misstres da cultum populss
]— lentetagha

Porwen indigeenas

Principia digdges (radigio = el Complenidads

Religa cibnoia, arte ¢ ancestralidade Traradsciplinaridads

Fonte: Elaborado por Silva (2025).




Figura 2.2 — Escola Casa Verde (parte 2)
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Diante da leitura e da analise dos capitulos da obra mencionada, € possivel inferir que a
Escola Casa Verde tece os seus processos de ensino-aprendizagem, bem como a sua proposta
pedagogica, a partir de um olhar transdisciplinar, buscando religar saberes e romper com a
fragmentacao do ensino disciplinar. Conforme mostram as autoras deste capitulo, as praticas
dentro da escola valorizam o didlogo entre diferentes campos do conhecimento e experiéncias
culturais, por meio de, por exemplo, jogos populares, da vivéncia com a terra ¢/ou a natureza e
da troca de saberes entre os membros da escola, visto que o curriculo se organiza em projetos
criticos e colaborativos, com forte inspiracdo em Paulo Freire, Edgar Morin e Ailton Krenak,
privilegiando tematicas decoloniais, antirracistas e multiculturais. Dessa forma, a escola adota
uma pedagogia que integra ciéncia, arte, cultura e natureza, transformando o quintal em espago
de aprendizagem e promovendo a construgdo coletiva do conhecimento.

Essa institui¢do de ensino, ao articular sua rotina pedagogica em rodas de conversa,
vivéncias de quintal, escrita livre e encontros culturais com as familias, coloca em pratica a
complexidade e a transdisciplinaridade no processo educacional da educagdo basica. A
diversidade de experiéncias, os agrupamentos heterogéneos e os projetos continuos e
entrelagados revelam uma pratica que nao se limita a transmissdo disciplinar de contetidos, mas
que busca formar sujeitos criticos, cooperativos e conscientes de sua interdependéncia com a
comunidade e com o planeta. Assim, a Escola Casa Verde se apresenta como um organismo
vivo, em constante dialogo com a comunidade, o territorio e os multiplos saberes que
atravessam o cotidiano escolar. Inspirada na perspectiva da complexidade de Edgar Morin, a
escola rejeita a logica linear e reducionista, compreendendo o conhecimento como uma teia em
permanente construcdo e reconstrucao. Essa concep¢do se evidencia na valorizagdo das
experiéncias comunitarias e culturais, como a Festa do Plantio, a Feira da Troca e os encontros
com Mestres da Cultura Popular, que integram o horizonte ético e social da escola. Tais eventos
ndo sdo atividades sem intencionalidade ou periféricas no &mbito da aprendizagem escolar, mas
representam fatores centrais para a formacdao dos sujeitos, haja vista que promovem a
ressignificagdo do ato de aprender como um gesto coletivo, situado e afetivo.

Nesse contexto, o espago do quintal, por exemplo, ganha centralidade como ambiente
de aprendizagem, no qual o aprender com a natureza passa a ser parte constitutiva do curriculo.
A escola rompe com a fragmentagao entre sujeito e ambiente, articulando o cuidado com a terra,
a educacao ambiental e o conhecimento dos seres vivos em praticas que promovem a
interconexao entre ciéncia, arte, espiritualidade e ancestralidade. Essa proposta se alinha
diretamente com os principios da Complexidade e da Transdisciplinaridade - propostos por

Edgar Morin - de que ¢ preciso religar saberes e superar a dicotomia entre natureza e cultura,
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reconhecendo que o ser humano ¢ parte de um todo complexo e interdependente. Assim, a
Escola Casa Verde transforma o espago escolar em um ecossistema educativo, que estimula a
consciéncia planetaria e o pertencimento ecologico.

Além disso, a organizacgao curricular da escola privilegia praticas pedagogicas baseadas
em projetos, rodas de conversa, leitura compartilhada e producdo textual mediada, que
emergem das vivéncias concretas e dos interesses dos estudantes. A escrita, por exemplo, é
compreendida como préatica social e esta conectada a um banco de textos que circula entre os
grupos, promovendo o contato com repertdrios diversos e com diferentes géneros discursivos.
Esse movimento revela uma abordagem transdisciplinar, na medida em que perpassa fronteiras
disciplinares e integra multiplas linguagens, valorizando tanto os saberes académicos quanto os
populares e ancestrais. Trata-se, portanto, de um curriculo vivo, que se constroi na escuta, na
partilha e na reflexao coletiva.

Logo, a Escola Casa Verde se configura como um espaco de resisténcia e reinvengao do
modo de fazer e/ou de pensar a escola, j4 que, mesmo enfrentando os desafios da
sustentabilidade financeira e da tensdo com o sistema conservador e obscurantista, ela ndo
renuncia a seus principios éticos e politicos. Nessa institui¢ao de ensino, a transdisciplinaridade
ndo ¢ apenas uma metodologia, mas sim uma postura epistemoldgica que sustenta o projeto
educativo como uma rede de relagdes solidarias, dialdgicas e criativas. Rede essa que mostra
que, mesmo diante das pressdes do modelo conservador e da 16gica meritocratica e neoliberal,
¢ possivel resistir e afirmar um projeto educativo transdisciplinar, no qual o aprender se da pela
coexisténcia de saberes e conhecimentos, pela partilha de experiéncias e pela valorizagdo da
vida em sua totalidade.

Por sua vez, a Escola Pluricultural Odé Kayodé esta localizada no Centro da histérica
Cidade de Goids (Goiéds) e ¢ mantida pelo Espago Cultural Vila Esperanga, uma entidade
comunitéria sem fins lucrativos, que funciona com educacdo infantil (aproximadamente 4 e 5
anos) e ensino fundamental (1° ao 5° ano) no turno matutino, com atividades complementares
a tarde. Apesar de atuar em uma cidade pequena, a escola tem reconhecimento importante por
seu carater plural, politico e cultural: valoriza saberes afro-brasileiros, indigenas e ancestrais, e
se apresenta como uma “cacadora de alegria” (“Odé¢ Kayodé€”, no iorubd), entendendo a
educagdo como transformacao social. A escola ¢ privada/comunitéria, ou seja, seu modelo de

financiamento contempla doagdes, trabalho voluntéario, empenho das familias.
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Figura 3 — Escola Pluricultural Odé Kayodé
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Figura 3.1 — Escola Pluricultural Odé Kayodé (parte 1)
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Figura 3.2 — Escola Pluricultural Odé Kayodé (parte 2)

Identidade

—

-
Identidade # uniformidade; unidade na diversidade
= Transdisciplinaridade Integragdo de culturas, saberes e praticas
~ Integralidade da Crianca Corpo, mente, emogao, ancestralidade
Aprender com Alegria Sentido, beleza, envolvimento
— Conhecimento em Rede Entrelagar local e global, ancestral e contemporineo
Concepgao de Aprendizagem

Horizonte Etico e Social

Pluric

Ancestralidade {
Raiz e continuidade
Educacio Transformadora {
Religagdo dos saberes
Complexidade {

oMo riqueza

Indigena e africana

Protagonisme da crianga

Cidadania e coletividade

—
Complexidade ﬁ
= Principio hologramatico

O todo nas partes e as partes no tado

— Transdisciplinaridade Religagdo de saberes cientificos, artisticos e populares

Educagao como Esperanca Sonho coletivo, utopia necessaria

Cidadania Plural Respeito as diferenqas, justica, solidariedade

Circularidade da Vida continuo

como

Complexidade Principio recursivo {fim = recomego)

Transdisciplinaridade Visao planetaria: educagao como projeto humano integral

Fonte: Elaborado por Silva (2025).



58

Tal contexto critico, transdisciplinar e complexo também permeia a Escola Pluricultural
0Od¢é Kayodé, uma instituicdo na qual diversidade cultural, a ancestralidade e a aprendizagem
integral se fazem presentes. Isso ocorre porque a escola propde uma educacdo criativa,
transdisciplinar, transformadora e decolonial, valorizando os saberes ancestrais ¢ as diferentes
etnias que compdem o povo brasileiro. A Odé Kayodé busca promover o protagonismo infantil,
a aprendizagem coletiva e experiéncias integradas por meio da arte, do brincar, do contato com
a natureza e das rodas de conversa.

A partir de propostas pedagodgicas que valorizam a roda, como espago central de
didlogo, de inclusdo e de corresponsabilidade, fundamentada em tradigdes africanas e
indigenas, e de projetos intergeracionais, a escola conecta criangas, conhecimentos, saberes,
familia e comunidade. Essa instituicdo promove o respeito a diversidade, a educagdo
patrimonial e o combate a preconceitos, integrando contetidos curriculares a praticas culturais,
sociais e estéticas. Em suma, a Odé Kayodé transforma o ensino em experiéncia viva, onde
aprender e ensinar sdo atos interdependentes, ¢ a educacdo se realiza como processo coletivo,
criativo e poético, capaz de formar cidadaos criticos, solidarios e conscientes, fatores que a
fazem ser uma escola criativa, insurgente e transdisciplinar, em meio aos desafios na educacao
brasileira atual.

A Escola Pluricultural Odé Kayod¢ se estrutura, entdo, como um ecossistema educativo,
no qual as relagdes entre corpo, mente, emocdo ¢ ancestralidade constituem a base da
integralidade da crianga. Tal visdo e/ou proposta pedagodgica vai ao encontro da proposta da
complexidade de Edgar Morin, que entende o ser humano como um ser multidimensional e
interdependente. Na Odé¢ Kayodé, a aprendizagem acontece com alegria, beleza e
envolvimento, refor¢ando o principio de que ensinar e aprender ndo sdo atos mecanicos, mas
sim processos afetivos, humanisticos, ancestrais e simbdlicos. Nessa instituicdo, o
conhecimento ¢ concebido como uma rede viva que entrelaga o local e o global, o ancestral e o
contemporaneo, de modo a promover uma formagdo que transcende os limites da razdo
fragmentada.

Por propor um processo de ensino-aprendizagem ancorado na arte, na oralidade, no
cuidado com a terra e no didlogo entre geragdes, a escola se destaque e se faz insurgente em
meio aos sistemas negacionistas e neoliberais que consomem a educagdo brasileira. Afinal, a
presenca dos avos, por exemplo, como fonte de sabedoria nos projetos intergeracionais
demonstra a valorizacao dos saberes tradicionais e da conexao interepistémica entre diferentes
formas de conhecer, o que vai de encontro com aquelas visdes utilitaristas, conteudistas,

mecanicistas e tecnicistas de educagdo. A abordagem utilizada pela Escola Pluricultural Odé
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Kayodé rompe com a hierarquia dos saberes académicos e legitima as experiéncias e narrativas
de comunidades historicamente silenciadas, realizando uma verdadeira religacdo de saberes -
conceito central da transdisciplinaridade -, ao integrar dimensdes cientificas, artisticas,
espirituais e populares em um mesmo processo educativo.

Ao trazer propostas metodologicas que fazem o uso, por exemplo, dos espagos abertos,
como o quintal e a roda, que funcionam como territdrios de criagdo, acolhimento e partilha, a
escola favorece o desenvolvimento da circularidade do conhecimento, da escuta ativa e da
corresponsabilidade entre criangas e educadores. A aprendizagem, portanto, ndo esta restrita a
sala de aula, visto que ela ocorre em qualquer lugar onde haja troca significativa, intencional e
afetuosa. Respondendo diretamente ao chamado de Edgar Morin, por uma educagdo que ensine
a viver, e ndo que fique enchendo a cabeca dos estudantes com conteudo rasos e sem relagdes
com a vida, a Escola Pulricultural Odé Kayodé assume um horizonte ético e social
profundamente comprometido com a justica, a solidariedade, a complexidade, a
transdisciplinaridade e a esperanga por uma educagdo melhor. Essa escola demonstra que ¢
possivel, sim, cultivar uma pedagogia insurgente, que transforma o presente sem perder de vista
a ancestralidade e o futuro planetario.

Ja a Escola Aldeia esté situada em Goiadnia (Goias), no setor Jardim América, e oferta
educacdo infantil e ensino fundamental nos turnos matutino, vespertino e integral, com uma
proposta autoral e transdisciplinar que preza pelas relagdes humanas, pela descoberta da crianga
como sujeito e por experiéncias como horta, musica, pomar, coral e percussdo. Trata-se de uma
institui¢do privada, cuja sua pedagogia enfatiza a vida comunitdria, a autonomia infantil e a
construgdo de saberes em coletivo, sustentando uma identidade de ‘“‘aldeia educativa” que

abraga a crianga integralmente.
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Figura 4 — Escola Aldeia
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Figura 4.1 — Escola Aldeia (Parte 1).
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Figura 4.2 — Escola Aldeia (Parte 2)
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Outra potente escola que foi relatada no livro em andlise ¢ a Escola Aldeia, uma

institui¢do que visa possibilitar praticas potentes, criticas e inovadoras a realidade local,

desenvolvendo um curriculo transdisciplinar, baseado em projetos, no brincar como esséncia

do aprendizado e na valorizagao da diversidade, criatividade e protagonismo infantil. Com um

espaco fisico constituido por jardins, ateli€és e ambientes flexiveis, a escola estimula a

autonomia, a interacdo, a transdisciplinaridade e o desenvolvimento integral das criancgas,

priorizando experiéncias afetivas, cognitivas e sociais, além de um curriculo decolonial que

promove inclusdo, equidade e pensamento critico. A escola funciona como uma comunidade
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viva, em que pais, educadores e criancas colaboram ativamente, refor¢cando valores de
alteridade, cooperacdo e sustentabilidade, o que faz da Aldeia um espago de constante
(re)construgao de aprendizagens, de saberes, de conhecimentos e de humanizagao da educagao.

A Escola Aldeia concebe o conhecimento como uma rede em constante transformacao,
a qual tece, em sintonia com o pensamento complexo de Edgar Morin, um saber que ndo pode
ser compreendido de forma isolada, mas sim como uma teia interdependente de dimensdes
cognitivas, afetivas, culturais e sociais. Ao incorporar teorias de Piaget, Vygotsky, Wallon,
Freud, Winnicott e Lacan, a escola opera uma rede de saberes que atravessa diferentes campos
e linguagens, promovendo uma abordagem transdisciplinar que ultrapassa os limites das
disciplinas convencionais. Durante os seus processos de ensino-aprendizagem, por intermédio
da escuta, da invengao e da descoberta, ela rompe com os modelos de ensino bancério ¢/ou
tecnicista e evidencia a valorizagdo da autonomia, da investigagdo e da construcdo ativa do
conhecimento pelas criangas.

Os ambientes da escola, cuidadosamente planejados com elementos naturais, materiais
organicos € espagos ao ar livre, ndo cumprem apenas uma fung¢do estética ou funcional, visto
que eles sdo parte ativa das praticas pedagogicas. Isso mostra que a institui¢do entende o espago
como um componente ativo na producao de sentidos, de relacdes e de aprendizagens, fatores
que, quando explorados a partir das rodas de conversa, dos projetos coletivos e das mediagdes
docentes, estimulam uma dindmica de ensino que preza pela circularidade, pela criatividade e
pela complexificagdo do pensamento, desafiando a rigidez dos curriculos fragmentados e
lineares. Além disso, nas praticas pedagdgicas, a presenga da arte, da musica, da filosofia e da
cultura popular evidencia a ruptura com a cisdo entre razao e sensibilidade, o que explicita o
comportamento transdisciplinar da Escola Aldeia.

A transdisciplinaridade, nesse contexto, ¢ compreendida como um gesto de religacao
entre diferentes saberes (cientificos, ancestrais, populares e estéticos), o que da a educacdo um
carater holistico, critico, complexo e humano. Na Escola Aldeia, a inclusdo de um curriculo
decolonial, ndo sexista e antirracista refor¢ga o compromisso ético da escola com a diversidade
e a justica social, dimensdes centrais para uma pratica pedagogica que reconhece e valoriza a
pluralidade das existéncias, das formas de ser e de conhecer. Logo, percebemos que a institui¢ao
percebe, sob a lente da complexidade, que o processo de ensino-aprendizagem pode ser um
processo recursivo, em que fim e recomeco se entrelagam continuamente, de modo que a ordem,
a desordem e a criacdo coexistem como partes de um mesmo movimento de constru¢do do

saber. Na Escola Aldeia, a transdisciplinaridade ndo ¢ apenas vista como uma estratégia
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pedagdgica, mas também como uma forma de resisténcia, ética e epistemologica, frente aos
desafios que perpassam a educagdo, bem como a sociedade, no século atual.

Outra importante escola que foi analisada ¢ a Escola Vila, localizada no bairro Fatima,
em Fortaleza (Ceard), foi fundada em 1981 e tem forte identidade com uma pedagogia
ecossistémica e transdisciplinar. A institui¢do atende educacdo infantil e ensino fundamental,
estruturando seu curriculo em “teias de saberes”, nas quais cada turma escolhe um problema
socioambiental para desenvolver projetos praticos e significativos, em laboratérios vivenciais
e ateli€s. A escola ¢ privada, com um histérico de trabalho comunitério, pois promove agdes
sociais, formacao de professores e doagdes para a comunidade, e ¢ filiada a redes internacionais
de escolas criativas e ecopedagogicas, sendo reconhecida por seu compromisso com cidadania

planetaria e participagao.



65

Figura 5 — Escola Vila.
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Figura 5.1 — Escola Vila (parte 1).
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Figura 5.2 — Escola Vila (parte 2).
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A Escola Vila ¢ também uma instituicdo de ensino potente, insurgente e, sobretudo,
transdisciplinar, afinal, como a prdopria escola declara, eles possuem uma pedagogia
ecossistémica. Essa proposta pedagogica representa uma proposta educacional inovadora que
integra aprendizagem, cidadania e consciéncia socioambiental de maneira profundamente
transdisciplinar, baseada, de forma especial, nos saberes de Edgar Morin ¢ na Carta da
Transdisciplinaridade. Por isso, as suas praticas e vivéncias transcendem o ensino fragmentado
por disciplinas, ao propor e utilizar a “Teia Curricular”®> como instrumento que conecta o
individuo consigo mesmo, com a sociedade e com o meio ambiente. Tal abordagem permite
que os estudantes percebam as inter-relagdes entre saberes, experiéncias e contextos,
desenvolvendo competéncias criticas e criativas em ambientes diversificados, como
laboratdrios de horta, ateli€s artisticos, espacos de tecnologia e zonas de contato com a natureza.

Os diversos projetos pedagogicos da Escola Vila evidenciam a pratica da
transdisciplinaridade ao integrar contetidos formais com agdes concretas, comunitarias e
ambientais. Projetos como “O Ser Natureza”, “O Ser no Social” e “Construindo um Mundo
Melhor” promovem pesquisas, visitas, campanhas e apresentacdes culturais, estimulando a
autonomia, a reflexdo ética e a colaboragao. Ao contextualizar o aprendizado e articular saberes
de diferentes areas em torno de problemas e experiéncias reais, a Pedagogia Ecossistémica
demonstra como a educacao pode formar cidadados criticos, participativos e capazes de atuar na
constru¢do de uma sociedade sustentavel e inclusiva, evidenciando a centralidade da
transdisciplinaridade como eixo metodologico, estético e ético.

O processo de ensino-aprendizagem, para a Escola Vila, ndo se limita a transmitir
informacgdes, mas sim em instigar uma compreensdao complexa da realidade, considerando a
indissociabilidade entre individuo, sociedade e natureza. Isso ocorre porque, ao se basear no
pensamento complexo proposta por Edgar Morin, a instituicdo reconhece que o conhecimento
ndo pode ser reduzido a partes isoladas, e sim que deve ser compreendido como um tecido
interligado de saberes, valores e experiéncias. Nesse sentido, a escola promove uma educagao
que rompe com os reducionismos, visto que as suas agoes pedagogicas articulam as dimensdes
cognitivas, emocionais, éticas e espirituais dos sujeitos envoltos nessas praticas, o que ajuda na
formagao de sujeitos capazes de pensar de forma sistémica e de agir de forma responsavel diante
dos desafios contemporaneos.

Em seus espacos de aprendizagem, a Escola Vila materializa a visao ecossistémica ao

integrar horta, fazenda viva, jardins, ateliés artisticos e até um zooldgico, oferecendo multiplas

2 Ver a Teia Curricular proposta pela instituigdo nos anexos.
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possibilidades para que os estudantes vivenciem e/ou compartilhem as aprendizagens de
maneira concreta e experiencial. Nesses ambientes, a natureza ndo € apenas cendrio, uma vez
que ela se torna parte ativa do processo de ensino-aprendizagem, ajudando a tecer e ampliar as
relagdes entre os estudantes e o planeta em que vivem, o que fortalece a criagdo de uma
consciéncia planetaria dessas criangas. Logo, ha uma aprendizagem que instiga os alunos a
construirem conexoes entre os conteudos, as praticas, os seres humanos, a natureza e a arte,
formando-os conscientes de sua corresponsabilidade pelo cuidado com a vida no planeta.

Ademais, a Escola Vila possui um compromisso em transformar o aprendizado em agao
social e comunitaria, haja vista que as experiéncias, para além da sala de aula, como campanhas,
seminarios ¢ manifestagcdes publicas, ndo apenas ampliam o repertorio cultural e critico dos
alunos, mas também promovem o protagonismo juvenil. Essa dimensao pratica da pedagogia
ecossistémica evidencia que o conhecimento deve ser pertinente, ou seja, capaz de iluminar
problemas reais e contribuir para a busca de solugdes coletivas e solidarias. Sendo assim, a
instituicdo, ao valorizar a diversidade, a natureza ¢ a humanidade, incentiva o respeito as
diferengas e a producdo de pensamentos transgressores, criticos, humanizadores e complexos.
Afinal, na Escola Vila, a transdisciplinaridade e a complexidade caminham juntas para articular
ciéncia, arte, filosofia e meio ambiente, mostrando que o papel da escola ¢ formar sujeitos
integrais, conscientes, criticos e aptos a enfrentar as incertezas e as complexidades do século
XXI, com sensibilidade, criatividade e responsabilidade planetaria.

O Colégio Eureca, por sua vez, esta situado em Sdo Luis (Maranhdo), no bairro Parque
Aurora, ¢ uma instituicdo de natureza privada e presta servigos de educacdo infantil e ensino
fundamental. Essa instituicdo educacional apresenta uma abordagem pedagogica que visa nao
apenas a aquisi¢ao de conteudo, mas a capacidade de aprender, pensar, conviver e resolver
problemas, valorizando as individualidades e o desenvolvimento pleno dos aspectos cognitivos

e intelectuais de seu corpo discente.
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Figura 6.1 — Colégio Eureca (parte 1)
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Figura 6.2 — Colégio Eureca (parte 2)
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O Colégio Eureca possui o seu projeto educativo, ou melhor, os seus processos de
ensino-aprendizagem ancorados na transdisciplinaridade, articulando os contetidos curriculares
com a realidade social, cultural e ambiental em que os alunos estdao inseridos. A institui¢ao
busca construir praticas educativas humanizadas que envolvam a comunidade escolar e
ressignifiquem a aprendizagem por meio da Pedagogia Ecossistémica. A exemplo disso, os
projetos ligados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, como o “Caga Oleo”,
“Ecobrech6” e “Carroceiros como agentes do meio ambiente”, instigam os estudantes a serem
protagonistas na resolu¢do de problemas complexos, promovendo a integra¢do de
conhecimentos cientificos e de saberes populares, culturais e artisticos.

As praticas pedagdgicas do Eureca valorizam a cultura local e brasileira, integrando
teatro, musica, danc¢a e folclore aos conteudos curriculares, como nas atividades do “Arraial
Matracando” e do “Coral Uirapuru”. Além disso, experiéncias como a “Blitz Ecologica” e o
projeto “Permaculture-se” estimulam a conexao dos alunos com o meio ambiente, ajudando na
constru¢do de uma consciéncia planetaria e/ou ecoldgica. A perspectiva transdisciplinar na
escola favorece a construcao de aprendizagens significativas e colaborativas, a0 mesmo tempo
em que promove o desenvolvimento integral dos estudantes, envolvendo aspectos cognitivos,
afetivos e sociais, vinculados a criticidade, a criatividade e a valorizac¢ao da diversidade cultural.

No Colégio Eureca, os espagos de aprendizagem sao pensados para além da sala de aula
tradicional, tornando-se ambientes vivos e integradores. Jardins, patios e dreas externas
funcionam como laboratorios a céu aberto, nos quais alunos vivenciam de forma concreta
conceitos de ciéncia, ecologia e cidadania. A esse respeito, percebemos que as ecotecnologias,
como o biodigestor, a fossa de evapotranspiragdo e os sistemas de reaproveitamento de agua,
sdo incorporadas ao cotidiano escolar como instrumentos pedagogicos, permitindo que os
estudantes compreendam, de maneira pratica, os ciclos naturais e a importancia da
sustentabilidade. Esse olhar, ao propor que as escolas precisam ensinar a viver, aproxima a
escola do pensamento complexo, ja que as praticas do Eureca enfatizam a necessidade de
reconectar o conhecimento as questdes vitais da humanidade.

Além disso, as metodologias do Eureca se destacam por seu carater transdisciplinar e
globalizado. Isso ocorre porque a escola leva os alunos a museus, a praias, a parques € a espagos
culturais para que eles possam explorar a realidade em multiplas dimensdes. Essa pratica amplia
o repertorio sociocultural e convida os estudantes a estabelecer relagdes entre ciéncia, arte,
natureza e cultura, fomentando uma visdo transdisciplinar. Desse modo, o curriculo se

transforma em um fio condutor dinamico, que ndo apenas transmite contetidos, mas os
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contextualiza em experiéncias significativas, permitindo que os alunos construam sentido para
aquilo que aprendem e desenvolvam um pensamento complexo e conectado.

Outro ponto essencial ¢ o papel ativo que professores e alunos assumem nesse processo.
Ao entender o professor como um mediador didatico e um pesquisador, que cria situagdes-
problema que convidam os estudantes a investigar, dialogar e propor solugdes para desafios
reais, o Colégio Eureca favorece o protagonismo estudantil e estimula o desenvolvimento de
competéncias como autonomia, cooperagao, criticidade e criatividade. Mediante o seu olhar
ético ¢ social, essa institui¢ao valoriza a alteridade e a diversidade, bem como coloca os seus
alunos frente ao mundo vivo, mutante ¢ complexo, promovendo o respeito as diferencas
culturais e sociais. Portanto, a escola se assume como um espago de acolhimento e
transformagdo, no qual o processo de ensino-aprendizagem ¢ compreendido como processo
recursivo, ou seja, como um processo em que o sujeito se transforma ao transformar o mundo.
Essa perspectiva amplia o alcance da educagdo para além do individual, assumindo uma visao,

e isso ajuda a formar cidaddos engajados com e para a vida em sociedade.
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Figura 7 — Escola Municipal Visconde de Taunay
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Fonte



Figura 7.1- Escola Municipal Visconde de Taunay (parte 1).
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1938: Escola Reunida Municdipal Visconde de Taunay Nacionalzacdo

Mais de 1.000 estudantes (Educacio Infantil a0 99 ano) ———  Atendimento
2013: Escola Criativa (RIEC ~ Barcelona)
2015: Inovadora pelo MEC
Reconhecimentes e premiagoes
2017: Troféu Onda Verde —
2019: Prémio IMA de Educagdo Ambiental
Identidade entre tradicdo {origem alema) e inovagdo Complexidade
Integragdo de cultura local, sustentabilidade e rede internacional ———  Transdisciplinaridade
Mutirdo com comunidade

Projetos sustentéveis e crativos

Isolamento térmico, hortas, compostagem

E-books, QR Codes, redes socials Projetos digitais

Rumpo a Escola Lixo Zero (2024-2025) Projeto Residudrio

Projetos, autoavaliagdo, participacac cidada Avaliagio diversificada

Mediadores e articuladores de transformacdo Professores

Praticas que provocam mudancas Complexidade

Religagao entre natureza, ciéncia, tecnologia e vida comunitaria Transdisciplinaridade

Escola Municipal Visconde de Taunay

Fonte: Elaborado por Silva (2025).
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Figura 7.2— Escola Municipal Visconde de Taunay (parte 2).
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QR Cedes em espagos sustentiveis
= Insergao tecnclogica —I
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— Transdisciplinaridade sl
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Fundamentag 3o Teoria da Ecoformagao e Transdisciplinardade (RIEC)
Criar consciéncia coletiva

Objetives prirgipals Gerar agdes transformadoras

Promover agbes investigadoras

Metodologia Projetos Criatives Ecoformadares (PCE)

—

Horizonte Etico e Social
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Lstudantes como protagonsstas
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Progetos investigativos e cnatwos

Complexdade Conhecimento como rede
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Escola coma espago Gdadania, sustentabilidade e transformacio social

Parcerias lecais Empresas, universidades, artistas, comunidade
Reconhecimento Referéncia em inovagio pedagogica
Disseminacho da experiénoa Pesquisas. visitas técnicas
Desafio atual Continuidade do projeto sustentavel
Complexidade

Educaco como processo recursivo

Transdisciplinaridade Visho planetinia e humanizada para desafios do século XX

Fonte: Elaborado por Silva (2025).
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Outra importante escola que contribui para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
criativas, (eco)formativas e alinhadas a transdisciplinaridade ¢ a Escola Basica Municipal
Visconde de Taunay, localizada em Blumenau (Santa Catarina). E uma escola publica que
atende a educacao infantil e o ensino fundamental (anos finais e anos iniciais), integrando os
conteudos curriculares aos espacos fisicos da escola, como bosques, hortas, jardins e areas
esportivas, promovendo agdes criativas e investigativas, como a constru¢ao de hortas mandala,
casas de garrafas PET e jardins verticais. Tais praticas sao alguns dos reflexos das
(eco)formagdes voltadas para os professores, as quais incentivam uma reflexao sobre as suas
praxis pedagbgicas e uma produgdo conhecimento colaborativo e religador.

Trata-se de uma escola onde as tecnologias digitais sdo incluidas nos processos de
ensino-aprendizagem, a fim de engajar os estudantes, os professores e as familias nas
aprendizagens e na constru¢cdo da consciéncia planetdria. Afinal, iniciativas como o projeto
“Residuario” e a meta de se tornar uma “Escola Lixo Zero” evidenciam o protagonismo
estudantil e a participagdo coletiva em prol do zelo com a natureza e com o futuro do planeta.
Diante de seus projetos e de suas acdes, a escola organiza suas praticas pedagdgicas de maneira
transdisciplinar, planetéria e critica, consolidando-se como referéncia para aqueles que buscam
insurgir e sustentabilizar as suas praxis pedagogicas.

A concepcao de aprendizagem da Escola Visconde de Taunay ¢ fundamentada na Teoria
da Ecoformacao e da Transdisciplinaridade, o que garante que cada projeto educativo seja
pensado de forma integrada e relacional. Sob essa otica, observamos que os “Projetos Criativos
Ecoformadores” (PCE) funcionam como catalisadores de experiéncias significativas, em que
os alunos sdao desafiados a investigar, criar e transformar a realidade em que vivem. Nesse
contexto, o conhecimento é concebido como rede e construido de maneira colaborativa,
articulando ciéncia, arte, cultura e saberes populares, e esse cendrio auxilia a religagdo de
saberes e permite que os estudantes entendem que o mundo ¢ complexo, desenvolvendo
competéncias para atuar de maneira €tica, criativa e responsavel.

Ademais, ¢ importante notar que a escola se destaque por seu cuidado em promover
processos de ensino-aprendizagem que estejam atrelados a ética e a sociedade. Parcerias com
empresas, universidades, artistas e liderangas locais potencializam a implementacao de projetos
de impacto social e fortalecem o vinculo entre escola e comunidade. Destarte, ao compreender
a educagdo como um processo recursivo, a Escola Visconde de Taunay forma sujeitos que nao
apenas se transformam ao aprender, mas também transformam os espagos que habitam,
reafirmando uma visdo planetaria e humanizadora frente aos ataques que circundam os sistemas

educacionais publicos brasileiros.
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Figura 8 - Escola Reunida Professora Targina Boaventura da Costa
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Figura 8.1 - Escola Reunida Professora Targina Boaventura da Costa (parte 1).

Espaco escolar de 7.000 m? para ambientes inovadores

Projetos

Arvore Palavreira

Ambientes naturais (mangues, restinga, floresta)
Uso do Espaco
Parcerias com a comunidade para manutengio

Ambientes escolares como ecossistemas vivos Complexidade

Sabdo de Ervas Boa'Ventura
Projetos de Impacto
Blitz Ecologica, mutirdes escolares

Horta pedagogica, reflorestamento, compostagem Atividades Ambientais

Textos, desenhos, misicas, oficinas comunitarias Produgdes Culturais

Diversificada: projetos, autcavaliagdo, participagio ———  Avaliaglo

Equilibrio entre ordem, desordem e criagdo ———— Complexidade

Ambientes -—
Ecoformadores: horta, pomar, compostagem, minhocario
Sabdo de Ervas Boa'Ventura
—

Espacos e Metodologias

Escola Reunida Professora Targina
Boaventura da Costa

Fonte: Elaborado por Silva (2025).

Figura 8.2 - Escola Reunida Professora Targina Boaventura da Costa (parte 2).

Escola Reunida Professora Targina

Boaventura da Costa
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Complexidade
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Lagoa do Coragio
APA da Baleia Franca
Atende 180 estudantes dos Anos Iniciais
Integracdo com familias e comunidade (mutirges!
—{: Missao: educagio criativa e sustentavel
Visdo: formar sujeitos criticos e colaborativos

Identidade construida na relagdo escola-comunidade-territério

Transdisciplinaridade: unido de cultura, saberes tradicionais e cien

tificos

Projeto Criativo Ecoformador (PCE)

Metodolc

Educacao ativa e contextualzada

Papel dos Participantes Estudantes protagonistas, professores mediadores

Curriculo Integrado: sustentabilidade, permacultura, ODS, cultura local

Complexidade Conhecimento como rede interconectada

Transformagao Comunitaria Educacio como ferramenta de transformagio

Valores Sustentabilidade. diversidade, acolhimento, cooperagao

Escola como Espaco de Partilba Entre estudantes, familias e comunidade

Etica Altendade Valorizagdo das diferengas sociais e culturas

Recenhecimente Escola Criativa pela RIEC (2022)

Educacao como processo recursivo, frente a demandas sociais e

Complexidade
ambientais

Fonte: Elaborado por Silva (2025).
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A Escola Reunida Professora Targina Boaventura da Costa, localizada em Paulo Lopes
(Santa Catarina), ¢ uma instituicdo que oferece o ensino fundamental nos anos iniciais, com
uma proposta pedagodgica transdisciplinar, criativa e ludica. Trata-se de uma escola publica que,
atendendo a comunidade local rural ou semi-rural, ¢ responsavel por desenvolver um trabalho
focado na educagdo ambiental e na ampliagdo da consciéncia critica, comunitaria e planetaria.
Essa escola tem promovido a integragcdo entre comunidade, familias e docentes por meio de
mutirdes e atividades colaborativas, ampliando a apropriagao do espago escolar como ambiente
formador e estimulando o engajamento social e ambiental dos alunos.

Para que isso ocorra, a instituicao faz o uso de ambientes (eco)formadores, como a horta
pedagogica, a composteira, o minhocario, o pomar, a casa das abelhas e o Sabdo de Ervas
Boa’Ventura, os quais possibilitam aos estudantes experimentar, pesquisar e criar solugdes para
problemas reais da comunidade, desenvolvendo habilidades criticas, cientificas e
socioambientais. Ao propor praticas e vivéncias vinculadas com o contexto € com as
necessidades dos espacos em que esta localizada, a escola evidencia a sua perspectiva
transdisciplinar e planetaria, o que favorece a educagdo a partir da vida e para a vida,
fortalecendo o senso de pertencimento, a sustentabilidade e a aprendizagem significativa.

A esse respeito, podemos observar que projetos como a ‘Arvore Palavreira’ e as
produgdes culturais (textos, musicas, oficinas comunitarias) demonstram que o conhecimento
ndo ¢ fragmentado, porque ele se constroi na inter-relacdo entre arte, ciéncia, meio ambiente e
vida comunitaria. Esse processo amplia a formagdo integral dos estudantes, ja que eles ndo
apenas aprendem contetidos escolares, mas também vivenciam praticas que fortalecem sua
identidade cultural e sua responsabilidade social.

Com efeito, na Reunida Professora Targina Boaventura da Costa, os principios da
complexidade e da transdisciplinaridade se fazem presentes na forma como a escola entende a
educacdo como rede interconectada, marcada pelo equilibrio entre ordem, desordem e criacao.
Ademais, ao transformar seus espagos em ecossistemas vivos € a0 promover parcerias para a
manutengdo de dreas naturais, a instituicdo reconhece que o conhecimento ndo ¢ linear, mas
sim fruto da intera¢do constante entre sujeito, comunidade e territorio. Logo, nessa instituicao,
0s processos de ensino-aprendizagem sao processos recursivos e abertos, capazes de responder
as demandas ambientais e sociais da comunidade na qual os alunos estdo inseridos, enquanto

cultiva a cooperagao, a diversidade e o reconhecimento das diferencas culturais.
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Figura 9 - Escola Municipal Professor Didio Augusto
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Figura 9.1 - Escola Municipal Professor Didio Augusto (parte 1).
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Fonte: Elaborado por Silva (2025).

Figura 9.2 - Escola Municipal Professor Didio Augusto (parte 2).

Escola Municipal Professor Didio Augusto
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Fonte: Elaborado por Silva (2025).
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No livro, ha também um relato sobre a Escola Municipal Professor Didio Augusto,
localizada em Unido da Vitdria (Parand), a qual ¢ uma institui¢do publica que atende o ensino
fundamental-anos iniciais € a educagao infantil. Essa escola desenvolve processos de ensino-
aprendizagem contextualizados e transdisciplinares, pois a realidade dos estudantes e
importancia da conexdo entre curriculo, contexto sociocultural e meio ambiente. Essa
instituicdo implementa projetos que integram multiplas areas do conhecimento e promovem
aprendizagens significativas, reconhecendo a individualidade de cada estudante e estimulando
0 pensamento complexo para compreender a realidade de forma holistica, visto que os projetos
propostos pela escola dialogam com a vida cotidiana e promovem habilidades socioemocionais,
senso critico e protagonismo juvenil.

A esse respeito, podemos mencionar projetos como “Musica na Escola”, “Grupo
Folclérico Suico Edelweiss” e “Danga Contraponto”, os quais exemplificam a integragdo de
disciplinas e saberes, envolvendo musica, cultura e danca, além de articular parceiros da
comunidade em que a escola esta inserida. Posto isso, ¢ evidente que a escola se fortalece como
um espaco (eco)formador e criativo, no qual a participagao de familias e comunidade ¢ central,
e isso faz com que a institui¢do religue ndo apenas os conteudos disciplinares, mas também a
pratica e a experiéncia em comunidade, estimulando uma formagao transdisciplinar e contextual
com a vida.

A Escola Municipal Professor Didio Augusto promove processos de ensino-
aprendizagem interligados a complexidade e a transdisciplinaridade porque ela entende que a
escola, tanto publica quanto privada, pode ser uma rede que articula razao, emogao, afetividade
e conhecimento. Diante disso, a institui¢do promove experiéncias que envolvem corpo, mente,
sentimentos e cultura, possibilitando que o estudante vivencie a aprendizagem de modo
interconectado. Ao valorizar diferentes formas de aprender e ao respeitar a singularidade de
cada sujeito, as praticas pedagogicas vivenciadas na escola rompem com a linearidade do ensino
tradicional, assumindo uma postura recursiva na qual os processos de ensinar e de aprender sao
renovados diante dos didlogos e das coexisténcias entre escola, comunidade e territorio.

Sob essa otica, percebemos também que a multimensionalidade dos conhecimentos e
dos saberes, bem como o carater transdisciplinar deles, se concretizam na forma como a escola
integra saberes cientificos, artisticos € comunitarios em seus projetos. O projeto “Semeando
Saberes”, por exemplo, associa o desenvolvimento socioemocional a constru¢do de vinculos
familiares e sociais, 0 que demonstra que o conhecimento atravessa as dimensdes cognitivas,
afetivas e culturais da vida, tornando-o multidimensional. A partir dessa perspectiva, Escola

Municipal Professor Didio Augusto nao apenas transmite conteudos, mas também favorece uma



85

formacgdo integral e humanizada, na qual a educagdo se torna ferramenta de transformacgao
social e de reconhecimento da diversidade, em sintonia com a visdo planetaria proposta por
Edgar Morin.

Por isso, consoante ao apresentado, observamos que todas as escolas mencionadas, além
de serem reconhecidas e certificadas pela Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC),
buscam contextualizar e aproximar os estudantes de suas realidades, seja por meio dos espagos
fisicos, seja por meio de projetos educativos. Ademais, elas promovem projetos que estimulam
a transdisciplinaridade e a criatividade, integrando conhecimento, saberes, cultura e
sustentabilidade, bem como instigando a participacdo da comunidade e¢ das familias nas
tessituras das aprendizagens. Tais fatores fazem com que elas sejam escolas brasileiras que nao
sO buscam a transformagdo dos sujeitos, mas também se preocupam com as correlagdes entre
pensar, agir e existir, por meio da reforma do pensamento e das praxis pedagogicas, o que
permite que os sujeitos presentes em seus projetos se tornem criticos e tenham consciéncia
planetaria.

Diante dos relatos presentes na obra “Escolas Criativas de Referéncia: Rede
Internacional de Escolas Criativas — RIEC” (Torre, Zwierewicz e Suanno, 2025), percebemos
que, sim, ¢ possivel propor e fazer uma educagdo que preze pela transdisciplinaridade, pela
complexidade e pela criticidade, ainda que haja politicas educacionais contrdrias a esses
pressupostos. Inspirados por essas esperancas que se concretizam na escola, propomos, nesta
dissertacdo, uma reflexdo sobre uma mediacao didatica que reconheca as particularidades, os
contextos, as dimensdes globais e as complexidades constitutivas dos processos de ensino-
aprendizagem e dos sujeitos que os vivenciam. Por isso, acreditamos que a mediag¢do didatica
transdisciplinar seja uma via para fazer com que mais instituigdes € mais docentes possam

insurgir, transgredir e (re)inventar os espagos educativos e as praxis pedagogicas brasileiras.

MEDIACAO DIDATICA TRANSDISCIPLINAR: UM OLHAR INSURGENTE E
DESAFIADOR PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM.

Nesta secdo, sera apresentado o conceito de mediagdo didatica transdisciplinar, bem
como principios-estratégias que podem ajudar os docentes a colocarem tal processo em pratica.
Trata-se da parte primordial desta dissertagdo, pois queremos tracar, aqui, um conceito

insurgente e transgressor que, se colocado em vigor no contexto educacional, pode promover
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tessituras relevantes e impactantes para todo o processo de ensino-aprendizagem e para a
formacao integral dos seres humanos.

A principio, € importante rememorar que o trabalho educativo ¢ um processo de
tessituras constantes, no qual professores e alunos trazem, compartilham, costuram e utilizam
os conhecimentos e saberes produzidos individual e coletivamente. Os docentes ao planejar,
executar e avaliar as suas praxis pedagogicas produzem mediagdes didaticas frequentemente.
Afinal, sendo o processo de ensino-aprendizado uma construgdo individual e coletiva, que
advém de experiéncias vividas na escola e fora dela, ¢ importante que haja alguém para auxiliar
os alunos a tecer as relagdes entre esses conhecimentos, saberes, emogdes e experiéncias,
ajudando a constru¢do de um processo de ensino-aprendizagem mais consistente, critico,
reflexivo e planetario. Tal auxilio ¢ realizado pelos professores, pois eles sdo os agentes
responsaveis por criar niveis de ajuda, por meio da mediag¢do didatica, para que os estudantes
possam compreender os conhecimentos e saberes propostos, relacionando-os com o mundo
(Silva, 2023).

Pensar e produzir a mediacao didatica requer uma postura didatico-pedagdgica aberta,
consciente, intencional e transdisciplinar, porque os professores irdo intervir intencionalmente
na formagdo, na ampliacdo e na complexificagdo dos processos mentais dos alunos (Libaneo,
2012), auxiliando-os nas tessituras do processo de ensino-aprendizagem. Para que essa
mediagio seja realizada é necessario entender a aula como um espaco eco-formador?, em que
professores e alunos estdo em formagdo continua, mitua e relacional, por isso ¢ importante a
atuacdo do docente - enquanto profissional intelectual que possui formagdo, experiéncia e
consciéncia de sua atividade profissional e pedagdgica - na condugdo e na colaboracdo das
tessituras realizadas ao longo das aprendizagens dos alunos.

Contudo, ¢ importante lembrar que a mediagao didatica ndo se reduz ao ato de ministrar
aulas, de passar atividades e de responder as perguntas dos alunos. Assim como pondera
D’Avila (2005), o professor é responsavel por mediar as ideias dos estudantes e os objetos dos
conhecimentos, fazendo escolhas importantes e decisivas para a aprendizagem dos alunos,
como escolher qual ponto ressaltar ou ilustrar em uma explicagdo e ajudar a iluminar a
apreensdo sobre conteudo. Acrescentamos as ideias da autora a responsabilidade de mediar,

para além das relagdes com o contetido, as relacoes com as experiéncias, as emogdes, as

3 Entendemos, nesta dissertagdo, que a Ecoformacio, a luz da epistemologia da complexidade de Edgar Morin,
pode ser compreendida como um processo formativo que reconhece o sujeito em permanente relacdo de
interdependéncia consigo, com os outros, com a sociedade e com a natureza. Trata-se de uma formacdo que
ultrapassa a dimensdo exclusivamente cognitiva e técnica, integrando aspectos éticos, afetivos, culturais, sociais e
ambientais, ao considerar que o sujeito se forma.
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corporeidades e os saberes culturais dos alunos, afinal, o processo de ensino-aprendizagem ¢
complexo e hologramatico (Morin, 2000), pois ha relagdes que ocorrem mutuamente durante a
aprendizagem e elas ndo estdo apenas no objeto de estudo, mas também nas partes que o
constituem e que constituem os estudantes.

Sendo assim, a mediacdo didatica precisa contribuir para a reforma do pensamento, para
pensar complexo, para religar saberes, para valorizar uma razao sensivel, para articular na
formagdo humana, integrando sensibilidade, corporeidade, inteligéncia e criatividade. Para
alcangar esses objetivos, a mediacao didatica alinha-se a Didatica Complexa e Transdisciplinar,
ja que

Pensar uma didatica complexa e transdisciplinar remete pensar processos que
favorecam a ampliagdo da consciéncia do sujeito, de sua subjetividade, de seu ser no
mundo ¢ de sua relagdo complexa e transdisciplinar com o conhecimento. Posto que
a Epistemologia da Complexidade valoriza a presenga do sujeito no objeto e da

estratégia do sujeito na relacdo com o objeto, com a vida, consigo mesmo, com outro
e com o0 meio (Suanno, 2015, p. 286).

Tal compreensdo se articula diretamente com o que a Didatica Complexa e
Transdisciplinar (Suanno, 2015) propde: recolocar o sujeito cognoscente no centro dos
processos educativos, reconhecendo sua natureza multidimensional, historica, sensivel,
racional, emocional e corpoérea. Ao valorizar a presenga do sujeito no objeto, bem como sua
estratégia cognitiva-emocional na relacdo com o mundo, essa perspectiva reconhece que
aprender ndo apenas implica religar realidades, saberes e experiéncias, mas também implica
reconhecer a incerteza, a incompletude e a emergéncia proprias da vida. Assim, compreender o
conhecimento como constru¢do, reconstru¢do e traducao torna-se fundamental para assumir
uma mediagdo didatica que supere a fragmentacdo disciplinar e convoque modos de pensar,
sentir e agir que sejam coerentes com a complexidade do humano e com os desafios planetarios
contemporaneos (Suanno, 2022).

Nesse sentido, a Didatica Complexa e Transdisciplinar, conforme defendido por Suanno
(2015), revela-se imprescindivel para fundamentar processos de mediacao didatica que desejem
ser, simultaneamente, complexos, transdisciplinares e emancipatorios. Ao se propor a tessitura
de um estilo de pensamento fundamentado nos principios do pensamento complexo de Edgar
Morin, essa didatica convoca praticas educativas capazes de integrar as dimensdes ecoldgica,
cognitiva, ética, estética, politica e espiritual da existéncia humana, reconhecendo a realidade
como dindmica, a aprendizagem como dialogica e a atuacdo docente como articulador de

saberes (Suanno, 2023).
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Por conseguinte, uma Didatica Complexa e Trandisciplinar entende que as relagdes
entre professores e estudantes podem ser pautadas pela cooperagdo, emogao e autoria, e essas
relagdes podem ser construidas em ambientes educacionais que favorecam a autonomia
intelectual, a religagdo entre cultura cientifica e humanidades, a producao autorial de projetos
e metatemas, a problematizacdo multidimensional dos fendmenos e a constru¢ao de analises
que articulem subjetividade e objetividade (Suanno, 2015; 2022; 2023). Entendemos, entdo,
que, ao ecologizar saberes e reconhecer a interdependéncia entre sujeito, conhecimento e
mundo, essa didatica oferece condigdes para que os atos educativos se tornem praxis complexas
e transdisciplinares, comprometidas com a ampliagdo da consciéncia, com a responsabilidade

planetaria e com a transformagao ética e humanizadora da vida (Suanno, 2022).
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Figura 10 - Didatica Complexa e Transdisciplinar.
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Suanno (2023, p. 272 e 273).

Fonte
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Tendo em vista esse cenario, esta dissertagdo propde que a mediagdo didatica seja
pensada de maneira complexa e transdisciplinar, de modo a favorecer uma formagao humana
global que preze, além da apreensdo dos contetdos, pela compreensao e pela emancipacao dos
sujeitos, reconhecendo-os como seres de praxis, de culturas, de experiéncias e de sentimentos,
fatores que ndo podem ser colocados de lado durante o processo de ensino-aprendizagem. Logo,
queremos instigar que os professores possam ser mediadores didaticos transdisciplinares a fim
de continuarem exercendo niveis de ajuda aos alunos, mas que essa ajuda seja pautada no
pensamento complexo e na racionalidade aberta, respeitando o dialogismo da nossa formacgao
enquanto seres humanos.

Tecer o conceito de mediagdo didatica transdisciplinar nao significa ignorar e/ou superar
o conceito de mediacdo didatica e/ou mediagdo pedagodgica. A mediagdo didatica
transdisciplinar ¢ uma complementaridade e uma complexificagdo dos conceitos existentes.
Trata-se de uma nova maneira de conceber a atuacao docente e suas relagdes com os estudantes,
os objetos de estudo, os saberes e os conhecimentos, alinhada as perspectivas de Edgar Morin
e a epistemologia da complexidade. Posto isso, ¢ importante rememorarmos o conceito de
transdisciplinaridade, em especial as suas finalidades, para que entender o porqué de adicionar
o termo “transdisciplinar” ao conceito de mediacdo didatica e, a partir dai, criar uma nova
conceituacao para esse processo.

A transdisciplinaridade € um principio-estratégia que ajuda a religar saberes e
conhecimentos que estdo entre, através e além das disciplinas escolares, langando luz para uma
racionalidade aberta (Morin, 2003; Moraes, 2015; Suanno, 2022). Superando as barreiras que
cercam e limitam os conhecimentos, ela quer complementa-los e transcendé-los para que seja
possivel alcangar uma mentalidade complexa, contextualizada e globalizada dentro e fora dos
processos de ensino-aprendizagem. Diante disso, buscamos, nesta dissertacdao, desenvolver
uma mediac¢ao didatica que ajude a promover uma metamorfose no pensamento e nas agoes,
respeitando o rigor cientifico, as diversidades de saberes e de conhecimentos e as relacdes eco-
formativas entre estudantes e professores.

Com efeito, embora o conceito de transdisciplinaridade seja mais complexo e possua
mais elementos (como fora ponderado nas segdes anteriores desta disserta¢do), teceremos o
conceito de mediagdo didatica transdisciplinar com base em algumas finalidades da
transdisciplinaridade, as quais cooperam para a reestruturagdo do conhecimento, para a
reorganiza¢do da busca pelo conhecimento e para o caminho pela reforma no estilo de vida.

Desse modo, conseguiremos fazer com que os processos de ensino-aprendizagem aspirem nao
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apenas a compreensao dos saberes disciplinares, mas também, e principalmente, uma reforma
no pensamento.

A transdisciplinaridade emerge como um paradigma essencial para a reorganizacao do
conhecimento no contexto contemporaneo, promovendo uma ruptura com a fragmentagao
disciplinar e impulsionando a constru¢do de um novo modo de pensamento, o pensamento
complexo. Isso ocorre porque, assim como posto por Morin (2003c), ¢ por intermédio da
religacdo dos saberes e dos conhecimentos que se possibilita a compreensao da complexidade
do real, e isso exige uma organizacao transdisciplinar, ou melhor, uma superagao das barreiras
e/ou das limitagdes entre os campos do saber. Ademais, o didlogo complexo e integrador entre
os conhecimentos e saberes - disciplinares ou ndo - favorece uma abordagem mais critica,
globalizada e holistica do conhecimento, e isso pode ser feito mediante a transdisciplinaridade,
visto que ela ndo busca meramente a justaposi¢ao das disciplinas (Japiassu, 2006).

Sob essa perspectiva, ¢ importante lembrar que uma mediagdo didatica que esteja
alinhada a transdisciplinaridade permite uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, pois reconhece a complexidade dos fendmenos e promove a formacao de
sujeitos reflexivos, capazes de lidar com as incertezas do mundo atual (Moraes, 2011).
Aprender a lidar com as indeterminacdes da vida ¢ importante para os alunos estejam
conscientes de que os saberes e os conhecimentos sao mutaveis, incertos e dialdgicos as agdes

humanas que os perpassam, por isso, € importante

Reaprender a aprender com a plena consciéncia de que todo conhecimento traz em si
mesmo e de forma ineliminavel a marca da incerteza. Ndo se trata de uma ode ao vale-
tudo nem ao ceticismo generalizado, mas de uma luta contra o absolutismo ¢ o
dogmatismo disfar¢cados de verdadeiro saber. “Ciéncia com consciéncia” portanto.
Esse é o imperativo do pensamento complexo” (Morin, Ciurana e Motta, 2003, p.55-
56)

Ao buscar a reorganizagdo dos conhecimentos e a transforma¢do do modo de pensar,
orientada pelo pensamento complexo, a transdisciplinaridade contribui para uma compreensao
mais profunda da realidade, promovendo uma educa¢do comprometida com principios éticos,
com a vida e com a sustentabilidade (Suanno, 2012). Assim, no processo de ensino-
aprendizagem, a transdisciplinaridade se revela ndo como um método, mas como um principio-
estratégia e como uma pauta formativa para o enfrentamento dos desafios do século XXI,

alinhando-se ao pensamento complexo e a necessidade de uma reforma intelectual, tanto para

os alunos quanto para os demais sujeitos da nossa sociedade.
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A transdisciplinaridade propde uma reorganizacdo da forma como conhecemos,
ensinamos e aprendemos, por isso, ¢ necessdrio pensar uma mediacdo didatica alinhada a essa
reorganizacdo. Ao superar a fragmentacdo das disciplinas e dos conhecimentos, a
transdisciplinaridade lanca luz a emergéncia de um novo olhar para os processos educativos,
no qual a sensibilidade, a arte, as culturas, as emocdes e os saberes dos alunos sdo integrados
ao campo da aprendizagem. Essa reconstru¢do do processo de ensino-aprendizagem ¢
importante porque, conforme afirma Morin (2015), ¢ necessario educar para a vida em sua
complexidade, desenvolvendo ndo apenas competéncias cognitivas, mas também afetivas e
éticas, em processo que requer a abertura a incerteza, a subjetividade e a diversidade.

Tendo em vista que, na Carta da Transdisciplinaridade (Freitas, Morin e Nicolescu,
1994), ¢ colocado que a transdisciplinaridade nao se limita a articulagdo entre disciplinas, mas
compromete-se com a unidade do conhecimento, reconhecendo a coexisténcia dos diferentes
niveis de realidade e de percepc¢ao, faz-se importante tecer um novo olhar sobre o ato de ensinar
e, por conseguinte, de aprender. Por isso, convém que os professores sejam mediadores
sensiveis, capazes de reconhecer os saberes dos estudantes e de promover praticas que
respeitem o ser em sua totalidade, complexificando, contextualizando, dialogizando e
globalizando os conhecimentos e os saberes.

Sendo assim, ao religar os saberes, a transdisciplinaridade contribui para a formagao de
um sujeito complexo, investigativo, critico e €tico, cuja busca pelo conhecimento nao se
restringe ao contetido formal, ou disciplinar, mas se abre para a experiéncia, para o sentido e
para o cuidado com a vida, articulando razdo, sensibilidade, ciéncia, culturas e experiéncias. Ao
se articular com a mediagdo didatica, a transdisciplinaridade possibilita a constru¢do de
processos de ensino-aprendizagem sensiveis as dimensdes humanas, culturais e sociais dos
sujeitos, promovendo, em um movimento ecoformativo, uma metamorfose que ultrapassa as
formas de aprender e alcanga os modos de existir. Afinal, segundo Morin (2003c¢), a educacao
deve incluir o humano em sua complexidade, levando em consideracdo sua identidade, suas
emocgdes, suas raizes culturais e sua inser¢do na comunidade planetaria. Essa concepgao
convida professores e alunos a se perceberem como seres integrais, inseridos em contextos
historicos, sociais, emocionais e culturais que influenciam diretamente sua forma de conhecer
e estar no mundo.

Por conseguinte, queremos com esta pesquisa desenvolver uma nova forma de mediar
os processos de ensino-aprendizagem e de conceber os conhecimentos e os saberes. Trata-se de
uma forma hologramatica, eco-formativa, complexa, transdisciplinar e transgressora, na qual

os sujeitos envolvidos passardo ndo somente por uma mudanca na maneira de aprender, mas
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também, e principalmente, viverdo uma metamorfose em suas vivéncias, pensamentos e
percepcdes acerca de de suas vidas e do mundo que os cerca. Para que isso seja possivel, entdo,

criamos o conceito de mediagao didatica transdisciplinar, o qual serd apresentado a seguir.

Novas tessituras, novas relacoes e nova mediacio: a transdisciplinaridade como fio
condutor da aprendizagem.

Conforme supracitado nesta dissertacdo, a transdisciplinaridade, como principio-
estratégia inspirada no pensamento complexo de Edgar Morin, propde uma reconfiguragao das
formas de perceber e atuar no mundo, especialmente no campo educacional. Ao transcender os
limites das disciplinas e das fragmentag¢des impostas aos diversos conhecimentos e saberes, ela
favorece uma ampliagdo da sensibilidade humana diante dos multiplos fatores que compdem a
realidade - sociais, cientificos, culturais, corporais, artisticos ¢ emocionais. Tais aspectos
precisam ser levados em consideracdo pelos professores no momento de escolher as suas
praticas, suas intencionalidades e suas finalidades pedagogicas, pois, assim como defende
Morin (2000), é essencial reconhecer que o ser humano ¢ multidimensional, pois ¢ um ser
bioldgico, psicologico, social, historico e cultural.

Nesse sentido, a transdisciplinaridade nos convida a escuta das emocgodes, ao
reconhecimento da diversidade dos saberes e a valorizacdo das dimensdes subjetivas da
experiéncia humana, aspectos muitas vezes negligenciados por algumas concepgdes e/ou
propostas fragmentadas do ensino. Sendo assim, torna-se importante que, ao serem mediadores
didaticos transdisciplinares, os professores ajudem na ampliacdo da consciéncia humana dos
estudantes, para que eles percebam que sdo sujeitos participes de suas realidades, e que elas se
modificam e sdo modificadas por suas agdes, em um movimento dinamico, dialético e
recursivo. Afinal, como aponta Morin (2015), educar é formar consciéncias que possam
compreender a si mesmas, o outro € o mundo em sua complexidade.

Ademais, ao integrar multiplos niveis de realidade e de conhecimento, a
transdisciplinaridade favorece tanto o autoconhecimento quanto a compreensdo critica das
condi¢des sociais, politicas e ambientais que constituem nossas existéncias. Ao superar
dicotomias tradicionais, como sujeito e objeto, razdo e emogao, ciéncia e arte, contribui para a
formacao de uma consciéncia mais integrada e reflexiva, atenta as proprias agdes € as suas
implicagdes coletivas. Nesse movimento, cabe aos professores, no ambito do ensino-

aprendizagem, possibilitar vivéncias que contemplem essas dimensdes, mediando ndo apenas
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os saberes formais, mas também as relacdes dos sujeitos com o mundo e com suas
subjetividades.

Sob essa dtica, compreendemos que o pensamento transdisciplinar ndo se restringe
apenas a uma reflexdo tedrica, porque ele busca mobilizar os sujeitos para uma acao ética,
globalizada e comprometida com o mundo em que estdo inseridos. Consequentemente, a
compreensdo da importancia dessas a¢des, bem como da compreensdo acerca da complexidade
dos conhecimentos, dos saberes e da propria existéncia, demanda de nds responsabilidade e
solidariedade humana, assim como posto por Morin (2003¢). Portanto, uma mediagao didatica
transdisciplinar deve engajar os estudantes em processos que despertam o desejo de contribuir
para o bem comum, para o bem viver e para a constru¢ao de sociedades mais justas, sustentaveis
e solidérias.

Quando reconhecemos o cardter auto-eco-organizador, hologramético e recursivo do
processo de ensino-aprendizagem e, em especial, dos conhecimentos, dos saberes e dos sujeitos,
percebemos que a transdisciplinaridade inspira uma mediag¢ao didatica voltada ndo apenas ao
saber, mas a consciéncia coletiva e planetaria, a a¢ao transformadora e/ou emancipadora e ao
reconhecimento das subjetividades humanas. Como principio-estratégia, a transdisciplinaridade
visa a ampliacdo da compreensdo e a percepcdo da sensibilidade humana e tessitura dos
conhecimentos, por meio da religagdo de saberes, ja que compreender ¢ conectar conhecimentos
e saberes antes separados, ¢ contextualizar as informacgdes e ¢ integrar as diversidades e as
necessidades que constituem os seres humanos (Morin, 2001).

Uma mediagdo didatica transdisciplinar pede que professores superem a rigidez logica
e adotem um pensamento complexo durante a elaboragdo de suas propostas didatico-
pedagobgicas e de suas agdes em sala de aula*. Buscamos instigar que os professores possibilitem
uma compreensdo mais contextualizada da realidade - reconhecendo as incertezas, os
dialogismos e as complexidades que a constituem -, o que contribuird para a formagdo de
sujeitos mais lacidos, criticos e sensiveis, capazes de aprender, viver e agir de forma mais
consciente em um mundo, cada vez mais, interconectado e desafiador.

Diante desse cenério, propomos que os professores percebam o ato de ensinar como um
encontro de consciéncias individuais e coletivas, no qual o professor assume o papel de

mediador dialogico, atento aos contextos sociais € as narrativas de vida dos estudantes (Moraes,

4 Nesta dissertagdo, consideramos que a sala de aula ndo diz respeito apenas a um locus fisico, dentro de uma
escola, mas esta relacionada a espagos, fisicos ou ndo, onde ocorre o processo de ensino-aprendizagem constituidos
de intencionalidades, finalidades e praticas didatico-pedagdgicas, mediadas por um professor e vivenciada por
alunos e professores, em um processo de eco-formacao.
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2011), ampliando o campo da aprendizagem e integrando a ele saberes cientificos, artisticos,
populares e subjetivos, com o fito de tornar as suas praticas pedagogicas mais inclusivas,
sensiveis, complexas e criticas. Ao serem mediadores didaticos transdisciplinares, os docentes
poderao reconhecer as diversidades existentes no mundo e promover a escuta ativa dos saberes
que emergem das experiéncias dos alunos, tecendo uma praticas pedagogicas mais éticas,
humanas, respeitosas, criticas e comprometidas com a transformagdo social € com o
desenvolvimento dos sujeitos (Suanno, 2012).

Todavia, para que tais agdes se concretizem, faz-se necessario reconhecer determinados
cenarios e/ou aspectos que favorecem essa metamorfose no processo de ensino-aprendizagem.
Professoras e professores, independentemente do nivel escolar em que atuam, sdo convidados
e desafiados ndo apenas a repensarem as suas praticas pedagogicas, mas também a reformarem
os seus modos de pensar e os seus estilos de viver, para que as suas agdes estejam, de fato,
alinhadas as proposi¢des que irdo realizar para os alunos. A mediagdo didatica transdisciplinar
requer de nds a compreensdo da epistemologia complexa de Edgar Morin, pede por uma
mudang¢a em nosso estilo de vida e em nosso pensamento e, principalmente, exige de nés uma
nova postura frente a0 mundo em que vivemos. Professores transdisciplinares, mesmo em
cenarios de ataques constantes a educagdo, podem ser o pilar para uma sociedade mais humana,
critica, democratica, emancipadora e esperancosa por um mundo mais consciente e planetario.

A atuagdo docente, quando orientada por principios transdisciplinares, valoriza o
didlogo como elemento estruturante do processo educativo. Essa perspectiva reconhece que o
saber ndo deve ser monopolizado, e sim compartilhado de modo a favorecer uma compreensao
também compartilhada entre professores e estudantes (Freitas, Morin e Nicolescu, 1994). A
esse respeito, ¢ valido ponderar que, por estar alinhada a epistemologia da complexidade, a
mediacdo didatica transdisciplinar demanda um modo de pensar em movimento, aberto ao
processo e a interacao entre diferentes visdes e saberes, o que exige do professor uma postura
de escuta, abertura e mediagdo criativa entre os conhecimentos escolares e os saberes de vida
(Santos, 2003). Logo, ao ser um mediador didatico transdisciplinar, ¢ preciso considerar o
didlogo como instrumento que permite articular diferentes racionalidades, reconhecendo a
diversidade como valor formativo.

Além disso, a mediacao didatica transdisciplinar amplia a sensibilidade e a consciéncia
dos envolvidos ao articular dimensdes objetivas e subjetivas do conhecimento. Ao considerar
aspectos multidimensionais e multirreferenciais, como emogdes, culturas, experiéncias e
contextos sociais, o professor deixa de atuar apenas como transmissor de conteudos e passa a

ser um articulador de sentidos, de experiéncias e de vivéncias. Por isso, € importante possibilitar
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aos alunos nao so as relagcdes com os conhecimentos cientificos, os saberes culturais ¢ os
contextos sociais, mas também com as artes ¢ com as fruicdes humanas.

Os estudantes precisam ter espaco, durantes suas formacdes, para gozar a vida, os
sentimentos, as percepgoes e as subjetividades deles, fatores que sdo possiveis de encontrar/de
tecer por meio do contato com as artes plasticas, com a literatura, com a danca e com a musica,
por exemplo. Essa abordagem didatico-pedagogica valoriza tanto o conhecimento cientifico
quanto os saberes culturais, subjetivos, ancestrais, corporais, sensiveis emocionais,
promovendo um processo formativo mais integral (Suanno, 2022). A escola, nessa perspectiva,
pode se tornar um espaco que amplia a consciéncia humana e planetaria (Morin, 2008), onde o
autoconhecimento e a problematizacdo da realidade caminham juntos, gerando maior
engajamento e reflexdo critica nos sujeitos envoltos no processo de ensino-aprendizagem.

Além de tudo isso, a transdisciplinaridade configura-se como uma estratégia
democratica e multirreferencial no campo da educacgao, visto que promove a partilha de saberes
e o reconhecimento de distintas formas de existéncia, inclusive os etnoconhecimentos e praticas
dos povos originarios. Isso implica que o professor, ao assumir uma postura de mediacao
transdisciplinar, se comprometa com o reconhecimento da pluralidade cultural e com o
fortalecimento de espagos educativos que respeitam e integram cosmovisodes diversas. Como
afirmam Mattos e Mattos (2020), tal postura pode impulsionar processos de
etnodesenvolvimento e de participagdo qualificada de comunidades tradicionais na escola.
Assim, diante de um futuro da humanidade marcado por caminhos multiplos- complementares,
divergentes ou contraditorios-, cabe aos professores assumir um papel ativo na construgdo de
praticas pedagdgicas que promovam o bem comum, o bem viver e o respeito a diversidade em

todas as suas formas.

Principios-estratégias de uma mediacio didatica transdisciplinar

Nesta dissertagao, entendemos que desenvolver uma mediacao didatica transdisciplinar
¢ um desafio, mas colocé-la em pratica ¢ ainda mais desafiador, tendo em vista o contexto
educacional que perpassa o cenario brasileiro. Afinal, uma mediagdo didatica transdisciplinar,
quando ancorada na epistemologia da complexidade de Edgar Morin, propde superar as
fragmentacdes do conhecimento e religar saberes, valorizando a integralidade do ser humano
em suas dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, corporais € emocionais. Sob esse prisma, 0s

professores deixam de ser transmissores de contetido para tornarem-se mediadores dialdgicos,
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capazes de articular diferentes racionalidades - cientificas, artisticas, populares, subjetivas - em
praticas pedagdgicas sensiveis, inclusivas e criticas. Esse movimento amplia a consciéncia dos
estudantes, permitindo que reconhegam a si mesmos como sujeitos historicos, interdependentes
e transformadores de suas realidades, em um processo educativo que integra razao ¢ emogao,
ciéncia e arte, individuo e coletividade.

Ser mediador transdisciplinar significa, portanto, assumir uma postura ética e criativa
que valoriza a diversidade de saberes e experiéncias, promove o dialogo intercultural e
reconhece a complexidade das relagdes humanas e planetarias. Ao estabelecer conexdes entre
multiplos niveis de realidade e possibilitar praticas que contemplem o conhecimento
académico, as subjetividades e as expressdes culturais, o professor favorece a constituicao de
sujeitos mais licidos, criticos e complexos. Assim, a mediag@o didatica transdisciplinar torna-
se um principio-estratégia educativo que ndo apenas amplia a compreensao da realidade, mas
também inspira a constru¢do de sociedades mais justas, democraticas, sustentiveis e
comprometidas com o bem comum e o bem viver.

Sabendo disso e buscando auxiliar as professoras e os professores que querem ser
mediadores transdisciplinares, teceremos nesta subse¢do principios-estratégias para que a
mediacao didatica transdisciplinar possa acontecer. Posto isso, elaboramos o esquema abaixo

com o fito de ajudar nas tessituras e nas relagdes acerca desse conceito transgressor e insurgente.
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Figura 11 - Principios-estratégias da Mediacao Didatica Transdisciplinar
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Fonte: Elaborado por Silva (2025).

Tendo em vista que esta pesquisa ¢ ancorada na Epistemologia da Complexidade de
Edgar Morin, defendemos a superacdo da fragmentacao do conhecimento, valorizando uma
mentalidade aberta, capaz de estabelecer conexdes entre diferentes saberes, culturas e
experiéncias. Para isso, ¢ importante que pensemos uma Educac¢do, que inspirada na
Epistemologia da Complexidade, seja um processo formativo que ultrapassa a mera transmissao

de conteudos e se constitua como movimento de ampliagdo da consciéncia humana,
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(re)constru¢do da humanidade e reforma do pensamento. Conforme Morin (2019, p. 48),
“mudar de via” implica transformar nossa propria maneira de conhecer e pensar, superando o
paradigma reducionista, disjuntivo e compartimentado em favor de um pensamento complexo
que religa e contextualiza os fendmenos. Nessa direcao, Morin (2023) afirma que a reforma do
pensamento ¢ uma necessidade historica, capaz de impulsionar transformagdes no campo
educacional e de contribuir para o enfrentamento das policrises contemporaneas. A educagao,
sob essa perspectiva, torna-se um ato ético-politico que busca reconectar o humano com sua
condig¢do planetaria, promovendo consciéncia, responsabilidade, sensibilidade € compromisso
com a Terra-Patria. Trata-se de um processo continuo de reinvengdo, reconhecendo, como
destaca Santos (2003), que a humanidade ¢ um ser inacabado que se recria incessantemente por
meio de um movimento recursivo, reorganizativo e historico.

Além disso, € importante que, para construirmos esse cendrio educativo e pensarmos
uma Mediagdo Didatica Transdisciplinar, tomemos como ancora uma Didatica que, ao ser
pensada pela via da complexidade, deixa de ser apenas um conjunto de métodos e de estratégias
de ensino para tornar-se um espago reflexivo-existencial que orienta praticas educativas capazes
de religar saberes, experiéncias, emogdes e culturas. A Didatica Complexa e Transdisciplinar,
conforme apresenta Suanno (2015), trabalha com um estilo de pensamento que integra
dimensdes cognitivas, €ticas, estéticas, emocionais € existenciais, buscando ampliar a
compreensdo € a consciéncia sobre conhecimentos pertinentes a vida humana. Com efeito, a
didatica assume como horizonte a formagao integral e a metamorfose do sujeito e da sociedade,
no sentido do que Morin (2011) denomina de metamorfoses individuais, sociais e
antropoldgicas necessarias a salvaguarda da humanidade e da Terra-Patria. Portanto, para que
hajam processos educativos complexos e transdisciplinares ¢ interessante propor caminhos que
articulem razdo e emogao, ciéncia e cultura, objetividade e subjetividade, em um movimento
permanente de religagdo, visto que, quando reconhecemos a incompletude e a dinamicidade do
ser humano, essa didatica favorece processos formativos que nao se cristalizam, mas que se
reconfiguram continuamente.

Consequentemente, entender que a mediacao didatica se configura como o exercicio
concreto de articular, na pratica pedagogica, os principios da educagdo complexa e da didatica
transdisciplinar, possibilitando que o aprender se torne um processo vivo, relacional e
contextualizado, ¢ muito importante para que tenhamos professores que sejam mediadores
transdisciplinares. Se for inspirada no pensamento de Edgar Morin e na concepgdo de
inacabamento, apresentada por Santos (2003), a mediacdo se entende como movimento

recursivo, dialdgico e regenerativo, em que o docente assume papel de orientador, provocador
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de sentidos e promotor de religagdo. Mediar, sob essa oOtica, significa integrar multiplas
dimensdes do conhecimento, reconhecer a diversidade de visGes e instaurar ambientes
intelectuais e emocionais que possibilitem o entrecruzamento de saberes, a problematizagao
profunda da realidade e a construcao reflexiva de novos modos de ser e viver.

Logo, o ato docente de mediar, quando ancorado em uma Educacdo e em uma Didatica
que sejam complexas e transdisciplinares, se torna a ponte que transforma principios complexos
em praticas transdisciplinares, gerando condi¢des para que a educacdo cumpra sua funcao
humanizadora, critica, planetiria e emancipatdria. Religar os saberes, portanto, significa
reconhecer que o conhecimento é um tecido interconectado, € que sua apreensido exige
articulagdes entre campos distintos, que se complementam e se entrelagam. Tal principio,
quando utilizado pelos docentes em suas praticas pedagogicas, possibilita uma compreensao
mais profunda e contextualizada dos fendmenos humanos e naturais, ampliando,
complexificando e globalizando os saberes e os conhecimentos.

Outro ponto importante durante a mediagao didatica transdisciplinar € o reconhecimento
da complexidade do ser humano. Edgar Morin (2000) entende o ser humano como um ser de
praxis, inserido em uma realidade multifacetada, composta por dimensdes biologicas,
psicoldgicas, sociais, culturais e afetivas, por isso o autor defende que a formagao dos sujeitos
deve propiciar a consciéncia humana, ética e planetaria. A transdisciplinaridade propde,
alinhada aos pressupostos de Morin, um olhar que va além da racionalidade técnica ou
cientifica, integrando diferentes formas de saber que contemplem a totalidade do sujeito, logo
¢ importante pensar no processo de ensino-aprendizagem que considere essa premissa.
Considerar a complexidade humana ¢ reconhecer sua multidimensionalidade, o que implica em
praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a singularidade e a diversidade dos estudantes,
tornando-os capazes de intervir, transformar e ser transformados pela realidade onde estdo
inseridos.

Ao considerar os sujeitos como multifacetados e complexos, a mediagdo didatica
transdisciplinar permite e amplia a articulacdo entre razdo e emocgao, fator importante para a
compreendermos os estudantes em sua totalidade. Quando colocamos a transdisciplinaridade
no processo de ensino-aprendizagem e na atuagdo docente, aumentamos a possibilidade dos
professores incorporarem diferentes elementos artisticos-culturais, como a arte, a literatura e a
musica, em suas praticas pedagogicas, o que pode proporcionar aos sujeitos envolvidos nesse
processo uma fruigdo tanto individual quanto coletiva. Isso favorece o desenvolvimento de uma

sensibilidade estética e ética, em que a corporeidade, a afetividade e a racionalidade se
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entrelacam. A formagdo do sujeito, assim, ndo se restringe ao intelecto, mas envolve o ser em
sua totalidade, promovendo experiéncias significativas e transformadoras.

Além disso, a complexidade do mundo contemporaneo exige uma educacgao voltada
para a responsabilidade ética, sustentabilidade e solidariedade. Logo, ¢ importante que as
intencionalidades e as finalidades pedagdgicas considerem esses aspectos € rompam com 0
ideario de formagao linear, conteudista e tradicionalista. Com isso, os docentes podem propor
uma formagao que reconheca a interconexao entre os seres vivos € o planeta, promovendo uma
consciéncia planetaria, a qual ajuda a compreender que a interdependéncia entre os fendmenos
¢ essencial para enfrentar os desafios globais, como as crises ambientais e sociais. Dessa forma,
formar eticamente ¢ também educar para a cidadania planetaria, em que o sujeito se reconhece
como parte de um todo maior e age com responsabilidade coletiva.

Pensar uma educagdao que vise ndo sé a apreensao dos contetidos disciplinares, mas
também, e principalmente, a formacao integral e complexa dos sujeitos requer que professoras
e professores escutem e dialoguem com os seus estudantes. A escuta ativa ¢ o didlogo sao
condigdes fundamentais para o processo educativo transdisciplinar, visto que uma mediagao
didatica transdisciplinar valoriza a troca de ideias e de experiéncias, permitindo a escuta dos
diferentes saberes — cientificos, populares, artisticos, culturais e histéricos. Trata-se de um
processo (eco)formador, no qual educadores e educandos constroem conhecimento de forma
colaborativa, contribuindo para um processo educativo mais critico, contextual, democratico e
conectado a realidade dos sujeitos envolvidos.

Por fim, € importante que os docentes, ao serem mediadores didaticos transdisciplinares,
estimulem o pensamento aberto, ou seja, que eles superem as visoes reducionistas e
compartilhem com os seus alunos que o conhecimento ¢ passivel de mudangas, pois ele esta
interconectado com diferentes aspectos/fatores, e isso influencia o seu existir no mundo. Com
a transdisciplinaridade alinhada a mediagdo didética, entdo, € possivel propiciar aos estudantes
uma atitude investigativa e critica diante do saber, capaz de lidar com incertezas e de construir
respostas inovadoras para os problemas contemporaneos, contribuindo para a formagdo de
pessoas mais criticas, reflexivas e sistémicas.

Para que seja possivel tragar praticas, finalidades e intencionalidades pedagogicas
alinhadas aos principios supracitados, ¢ importante que os docentes tenham estratégias
transdisciplinares, as quais auxiliarao nas tessituras de uma mediagao didatica transdisciplinar.
A esse respeito, torna-se importante que professores trabalhem, por exemplo, com metatemas
que transcendem as barreiras de seus objetos disciplinares. Projetos que versem sobre diferentes

tematicas, como sustentabilidade, justica social, saude, cultura e ética, sdo importantes para a
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formacao integral e critica dos estudantes, ja que possibilitam que os estudantes dialoguem com
temas que perpassam a vida real.

Nesse sentido, ¢ interessante que os docentes proponham situacdes-problemas, a partir
da realidade de seus estudantes, que ajudem os alunos a desenvolverem a curiosidade, o espirito
investigativo e o senso critico em relacdo aos conhecimentos e saberes. Sob essa logica, torna-
se importante também, ao ser um mediador didatico transdisciplinar, promover experiéncias
sensiveis e criativas que estimulem a imaginacdo, a sensibilidade estética, o contato com as
emogdes e com as corporeidades individuais e coletivas. Criar espacos de escuta, afeto e
respeito as diferentes identidades, culturas, emogdes e formas de aprender ajuda a formar
cidaddos mais sensiveis as questdes mundiais € com consciéncias mais planetarias.

Além de pensar nas agdes pedagdgicas, ¢ importante que professoras e professores que
busquem uma mediacdo didética transdisciplinar repensem as suas formas de avaliagdo. Os
instrumentos avaliativos, quando pensados a partir da complexidade e da transdisciplinaridade,
precisam valorizar a trajetoria de aprendizagem, os processos de pensamento, as relagdes e os
valores mobilizados durante todo o processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, os docentes
poderdo atuar como mediadores de ndo sO6 objetos de estudo e de suas relagdes com os
estudantes, mas também, e principalmente, de tessituras que ajudaram a formar, complexa e
integralmente, os estudantes.

Em suma, consideramos como mediacao didatica transdisciplinar os niveis de ajuda
intencionalmente construidos pelo docente para potencializar a relacdo do estudante com o
conhecimento e com a vida. Tais a¢des possuem intencionalidades e finalidades pedagdgicas,
alinhadas a transdisciplinaridade, produzidos por professores para que os estudantes consigam
apreender ndo apenas o conteudo disciplinar/cientifico, mas também, e principalmente, os
saberes, as emogdes, as corporeidades e as artes, permitindo que eles construam aprendizagens
significativas, criticas, complexas e globalizadas.

A mediacao didatica transdisciplinar ¢ uma metamorfose no processo educativo, pois
requer dos docentes ndo s6 uma mudanga na postura pedagogicas, mas também uma mudanga
no estilo de pensar, compreender e viver, mudanca essa que precisa considerar as
complexidades, as recursividades e as humanidades que constituem a educagdo. Afinal, um
trabalho educativo que valorize a criticidade, a emancipacao e a humanidade, nao ¢ aquele que
entrega os melhores resultados numéricos, € sim aquele que consegue propiciar aos sujeitos
uma formacao integral, relacionando os seus aspectos cognitivos, psicologicos, emocionais,

culturais aos conhecimentos e aos saberes que serdo vivenciados e/ou aprendidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, buscamos responder um problema investigativo composto por dois
questionamentos articulados: O que caracteriza uma mediacao didatica transdisciplinar? Como
os professores da educagao basica, enquanto profissionais intelectuais, podem ser mediadores
transdisciplinares, favorecendo um processo de ensino-aprendizagem complexo, critico e
humanizador, em um cenario de ataques neoliberais que assolam a atuag¢do docente e as
aprendizagens discentes no Brasil? Para isso, estabelecemos objetivo geral desenvolver o
conceito de Mediacao Didatica Transdisciplinar fundamentado nas obras selecionadas de Edgar
Morin e, como objetivo especifico, analisar, a partir do conceito desenvolvido, a mediagao
didatica transdisciplinar expressa em relatos de escolas brasileiras reconhecidas pela Rede
Internacional de Escolas Criativas (RIEC).

Além disso, objetivamos compreender como os processos de mediagdo se apresentam
como dimensdes essenciais do trabalho docente. Dimensdes essas que ndo se restringem ao
encontro com o aluno, mas que se estendem ao planejamento, as acdes pedagogicas, as escolhas
éticas, as intencionalidades formativas e as avaliagdes que orientam o caminhar dos estudantes
ao longo de suas aprendizagens. Retomamos, ainda, o proposito de compreender como a logica
neoliberal tensiona, enfraquece e, por vezes, desumaniza a docéncia, interferindo na forma
como professores se relacionam com os conhecimentos, com a escola e com os alunos.

A partir das andlises realizadas, reafirmamos que o processo de ensino-aprendizagem ¢
intrinsecamente marcado pela mediagdo, aqui compreendida como um fendmeno que se
desdobra em multiplas dimensdes: cognitiva, afetiva, social, epistemologica, €tica, historica e
cultural. Ensinar € tecer relagdes e aprender ¢ emergir dessas relagdes com novos modos de
perceber o mundo, a si e os outros. Por isso, defender uma mediacao didatica transdisciplinar
significa defender uma educacdo que assuma a complexidade da vida e a condigdo humana
como substratos fundamentais do ato educativo. Entendemos, ademais, que o processo de
ensino-aprendizagem ¢ intrinsecamente enriquecido pela mediacao didatica, a qual se manifesta
em multiplas dimensdes que perpassam as relagdes entre os alunos e os conhecimentos e os
saberes, evidenciando que ensinar e aprender sdo processos que, alinhados a uma praxis
complexa e transdisciplinar, promovem a insurgéncia diante dos desafios planetarios.

Porém, contrariando essas perspectivas, diante do cenario brasileiro contemporaneo,
observamos que o avango das politicas neoliberais tem afetado profundamente a educagao
basica. Tal como aponta Saviani (2020), ao transformar a escola em espago subordinado a

logica do desempenho, das competéncias utilitaristas e dos resultados padronizados, o
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neoliberalismo esvazia a func¢ao social da educagdo, desqualifica a dimensdo intelectual da
docéncia e rebaixa o professor a condi¢do de “aplicador” de conteido ou de “executor” de
materiais didaticos pré-formatados. Esse movimento repercute diretamente na mediagao
docente, pois reduz o tempo destinado ao planejamento, limita a autonomia didatica, engessa o
curriculo, subestima a dimensdo reflexiva, cultural e ética da profissdo, fragmenta o
conhecimento em “pilulas” de habilidades e impede processos de articulacdo entre saberes,
experiéncias e complexidades do real.

Com efeito, o neoliberalismo atua como for¢a desagregadora e anti-intelectual. Ele afeta
o professor naquilo que ¢ mais essencial ao seu fazer: pensar, decidir, interpretar, criar,
relacionar e orientar processos complexos de aprendizagem. Essa fragilizagdo gera impactos
diretos na relagao professor—aluno, pois onde ha padronizagao extrema, nao ha espagos faceis
para o didlogo, para a escuta sensivel, para a mediagdo criativa e tampouco para a insurgéncia
reflexiva que caracteriza uma educa¢do humanizadora. O professor, antes compreendido como
mediador do conhecimento e sujeito intelectual da pratica pedagdgica, torna-se, nesse contexto,
executor de técnicas padronizadas que visam atender as demandas de produtividade impostas
pelos sistemas de avalia¢do externa.

Além disso, o neoliberalismo produz efeitos psicologicos, laborais e epistemoldgicos
sobre os professores. A intensificacao do trabalho docente, somada a cobranga por resultados e
a culpabilizacdo das escolas, como denunciam Melo (1994) e Libaneo (2012), gera adoecimento
emocional, sentimento de fracasso e perda do sentido social da profissd@o. Quando a escola deixa
de ser espaco de criacdo, didlogo e reflexdo para se tornar local de cumprimento de metas, o
professor experimenta a corrosdo da sua identidade profissional. O resultado ¢ um ambiente de
trabalho marcado pela desmotivagdo, pela perda de autonomia e pelo empobrecimento das
praticas pedagdgicas, o que impacta diretamente a qualidade das aprendizagens dos estudantes

Morin (2003; 2015) alerta que uma educacao reduzida a adestramentos técnicos ndo €
capaz de formar sujeitos para viver, compreender e agir no mundo. Da mesma forma, Saviani
(2020) refor¢a que a educagdo que se submete a logica do mercado renuncia ao seu papel
historico: formar seres humanos capazes de compreender criticamente a realidade e intervir
nela. Sendo assim, a educagao basica s6 poderd cumprir sua funcdo social quando romper com
a légica da mercantilizacdo e recolocar no centro do processo educativo o professor como
intelectual e mediador do conhecimento, ¢ o estudante como sujeito histérico em
desenvolvimento. Superar o neoliberalismo na educagao ¢, portanto, condigdo para recuperar a
esséncia humanizadora da escola publica e reafirmar seu compromisso com a formagao integral

dos cidadaos.
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Buscando romper com o paradigma neoliberal e obscurantista que assola a nossa
educacdo brasileira, ¢ que elaboramos o conceito de Mediagdo Didatica Transdisciplinar e
fizemos as investigacdes conceituais apresentadas nesta dissertacao. Queremos defender que
mediar ndo ¢ uma acao pontual, tampouco um gesto isolado durante uma aula, por exemplo. A
acdo de mediar implica planejar intencionalmente, produzir niveis de ajuda sensiveis as
necessidades dos estudantes, organizar contextos de aprendizagem significativos, articular
conhecimentos, saberes e experiéncias, avaliar de forma dialogica, ecoldgica e formativa e tecer
pontes entre o vivido, o aprendido e o mundo. Quando tal mediacao ¢ realizada de forma
transdisciplinar, complexa e critica, professoras e professores, juntamente com seus estudantes,
insurgem e superam as visdes utilitaristas que as politicas neoliberais impdem sobre as escolas.

Nesta dissertacao de mestrado, entendemos que a mediagdo €, portanto, um processo
continuo e recursivo, tal como nos orienta o principio recursivo do pensamento complexo
(Morin, 2005). Isso se d& porque ela retroage, transforma, reorganiza, reorienta e permite que
novos sentidos emerjam. Por isso, afirmamos que ndo hé docéncia sem mediacdo, ¢ ndo ha
mediacdo sem o reconhecimento da complexidade humana e da multidimensionalidade que
constituem os estudantes.

Contudo, infelizmente, sabemos que, a partir das analises realizadas, torna-se evidente
que o neoliberalismo produz alteracdes nos curriculos pedagodgicos que comprometem sua
natureza formativa e critica dos trabalhos educativos e, consequentemente, da mediagdo
didatica. Afinal, tais curriculos ferem, de modo profundo, uma educacdo que almeja a
emancipac¢do, a criticidade e a humanizacdo, quando, orientados pelo mercado, fragmentam
saberes; descartam dimensoes filosoficas, artisticas, historicas e éticas; priorizam habilidades
instrumentais; reduzem o conhecimento a utilidade; promovem a ldgica meritocratica; reforcam
a competicdo em detrimento da cooperacdo; desconsideram as desigualdades estruturais;
reduzem o estudante a um “perfil de desempenho”.

Diante disso, esta dissertagdo reafirma a necessidade de uma educagdo que (re)construa
as suas bases, emerja como luz frente aos ataques mercadologicos e resista, pedagogica e
politicamente, aos ideais que, pouco a pouco, destroem a autonomia e a identidade docente.
Queremos que os docentes possam construir praxis pedagogicas que escapem as amarras da
logica performatica e resgatem o sentido publico, ético e humano da escola. Essa resistente
pode ser observada nas escolas investigadas nesta pesquisa as quais, de maneira bela e
insurgente, propdem um ensino transdisciplinar e critico, ainda que inseridas em um contexto

de ataques acriticos e desumanos.
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As escolas apresentadas nesta dissertagao (Escola Casa Verde, Escola Pluricultural Odé
Kayodé, Escola Aldeia, Escola Vila, Colégio Eureca, Escola Basica Municipal Visconde de
Taunay, Escola Reunida Professora Targina Boaventura da Costa e Escola Municipal Professor
Didio Augusto) compartilham uma abordagem pedagogica inovadora que transcende e desafia
o ensino tradicional. Afinal, elas trabalham com a valorizagdo da transdisciplinaridade,
integrando conhecimentos de diversas areas e conectando-os a vida real dos alunos e a
comunidade em que eles estao inseridos. Tal perspectiva possibilita que os estudantes se tornem
protagonistas na resolu¢do de problemas complexos, desenvolvendo pensamento critico,
criatividade, autonomia e cooperagao.

Além disso, a contextualizagdo da aprendizagem em espagos vivos, como jardins,
hortas, museus e praias, enriquece a experiéncia educacional, transformando o ambiente em
uma sala de aula — as vezes, a céu aberto - complexa, completa e instigante. Trata-se de um
estilo educacional onde, de fato, os estudantes aprender a viver e a entender que o mundo e/ou
a sociedade os transforma e sdo transformados por suas praticas. As institui¢des analisadas
demonstram que ¢ possivel exercer uma pedagogia complexa e transdisciplinar mesmo em
contextos adversos, ja que tais escolas evidenciam que a educagdo pode acontecer nos jardins,
nas praias, nas hortas, nas ruas, nos museus; o curriculo pode ser tecido a partir da vida; a
criatividade, a sensibilidade, a arte e a experiéncia sdo fontes legitimas de conhecimento; a
escola pode ser espago de pertencimento, autonomia e cooperagdo; a aprendizagem pode
integrar razdo, emocao, cultura, corporeidade, ciéncia e ética; e, principalmente, que € possivel
superar a fragmentagao disciplinar e propor aprendizagens complexas.

Essas escolas mostram que a transdisciplinaridade ndo ¢ utopia: ela ¢ praxis concreta,
resisténcia cotidiana e compromisso €tico com a formagdo integral dos estudantes. Elas
mostram que mediar significa criar condigdes para que o estudante construa conhecimento,
religue saberes, compreenda-se como sujeito complexo e desenvolva autonomia intelectual e
responsabilidade planetaria, de forma contextualizada, relacionada, experimental e/ou pratica,
coletiva, critica, humana e, em especial, planetaria.

Com efeito, ao se inspirarem em Edgar Morin, as professoras e os professores das
escolas analisadas demonstram, na vivéncia cotidiana, que a busca por um viver com sentido ¢
fundamental. Essa abordagem pedagogica ¢, ao mesmo tempo, complexa, transdisciplinar,
insurgente e humanizadora, pois permite que os alunos vivenciem e aprendam com as
diversidades, com as situagdes-problemas, com os desafios planetarios, com a realidade que
atravessa os muros das escolas, e isso auxilia na constru¢do de sujeitos mais criticos,

conscientes, humanisticos, complexos e participes na sociedade. Por isso, acreditamos que os
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estudos de Edgar Morin sdo vias transgressoras frente a uma realidade obscurantista e neoliberal
que retira, por meio de curriculos e de materiais rasos, deterministas, mecanizados e
unidimensionais, bem como de cobrangas excessivas, de busca por resultados numéricos e de
padrdes de uma aprendizagem ‘de sucesso’, a autonomia e o poder de emancipagao das escolas
e dos docentes.

Ancorada e inspirada nas ideias de Morin, esta dissertacdo luta por uma educagdo que
vise combater a unilateralidade, a rigidez logica e a fragmentagdo dos conhecimentos e dos
saberes, porque acreditamos que os processos de ensino-aprendizagem podem ser mais criticos
e emancipadores se conseguirem promover reflexdes e/ou agdes sobre a condi¢do humana e a
identidade terrena, fatores que sdo mutaveis e ndo podem ser meramente estudados sob a dtica
de um ensino utilitarista, meritocratico e reducionista. Sendo assim, queremos instigar que os
professores, mesmo com tantos obstaculos, tenham esperanca e acreditem que € possivel
promover processos de ensino-aprendizagem que lidam com a incerteza, fomentam a
compreensdo mutua e cultivam uma ética humana, dimensdes essenciais para formar cidadaos
conscientes e atuantes.

Afinal, ainda que ndo use o termo "mediacdo" explicitamente, Edgar Morin convida a
todos os educadores a repensarem as suas praxis pedagogicas e reforca o papel insubstituivel
do professor, como um intelectual que planeja, vive e orquestra os processos de ensino-
aprendizagem, tecendo uma reforma do pensamento e, ndo muito distante, do proprio
entendimento sobre a educacdo. Esse convite foi aceito pelas escolas que analisamos nesta
pesquisa, as quais propdem e vivenciam processos de ensino-aprendizagem complexos,
transdisciplinares, multidimensionais e insurgentes, visto que promovem, dentro de suas
realidades e de suas possibilidades, espacos, acdes e reflexdes que levam os estudantes a se
entenderem como participantes ativos de suas comunidades, instigando-os a criar uma
consciéncia de corresponsabilidade e de coopartipa¢do no mundo em que vivem.

Para tecer essas relagdes que foram apresentadas, utilizamos as obras de Edgar Morin
como fio condutor das dimensdes e das costuras entre teoria e pratica, a fim de encontrar uma
verdadeira praxis complexa e transdisciplinar. Dos livros que lemos, pesquisamos e analisamos
desse importante autor, trés merecem destaque dentro desta dissertacdo: Os sete saberes
necessarios a educag¢do do futuro (Morin, 2000), Cabeg¢a bem-feita: repensar a reforma,
reformar o pensamento (Morin, 2003c) e Ensinar a viver: manifesto para mudar a educag¢do
(Morin, 2015). Tais obras foram as principais enunciadoras e/ou inspiradoras que colaboraram
com as tessituras realizadas, em especial em relagdo aos docentes e aos processos de ensino-

aprendizagem na educacao basica. Afinal, sdo elas que langam luz sobre a ideia de um ensino
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que preze ndo pela ‘cabeca cheia’ dos estudantes, e sim pela ‘cabeca bem-feita’ e que os ensine
a viver, correlacionando conhecimentos, saberes, culturas, histérias, corporeidade e,
principalmente, o mundo real e complexo dos alunos.

A partir dessas obras, bem como das outras oito analisadas nesta pesquisa,
compreendemos que uma educagdo que alcance a reforma do pensamento, a religacdo dos
saberes e a superagdo da fragmentagdo do conhecimento. Edgar Morin defende a formagao de
um pensamento capaz de contextualizar e articular informagoes, indo além da 16gica linear para
integrar os saberes de forma complexa. Essa perspectiva ¢ aprofundada quando ele nos convida
a compreender a realidade como um tecido de interacdes e incertezas, exigindo do educador
uma postura reflexiva, critica, transdisciplinar e investigativa. Desse modo, ressaltamos que
uma educacao que busque a criticidade, a humanizagao e a (co)existéncia entre os estudantes e
aquilo que eles aprendem, ¢ aquela que integra ciéncia, filosofia, ética e politica, favorecendo
uma compreensao planetaria e solidaria da existéncia desses sujeitos.

Sob essa perspectiva, a atuacdo dos professores torna-se central para promover uma
educacdo transdisciplinar, que reconheca a interdependéncia entre as dimensdes bioldgicas,
culturais, sociais e ambientais da vida. Em suas obras, Edgar Morin defende, ou melhor, nos
convida a pensar, uma pedagogia que prepare os estudantes para lidar com a incerteza, para
exercer autonomia intelectual e para participar, de forma ativa, da tessitura de um futuro mais
solidario. Propde-se ao professor, portanto, mediar saberes, estimular o pensamento critico e
favorecer a formacdo de sujeitos com consciéncia em relagdo a sua responsabilidade planetaria,
haja a necessidade de cultivar empatia e cooperacdo como valores educativos e de fazer dos
processos de ensino-aprendizagem ndo apenas momentos de transmissdo de contetidos, mas
sim espacos de reflexdo, de interacdo e de busca pelo desenvolvimento ético, integrador e
transformador dos sujeitos envoltos nessa teia de aprendizagens.

Para que isso ocorra, acreditamos que ao professor cabe planejar com intencionalidade,
poesia e sentido; integrar saberes e experiéncias diversas; dialogar com a realidade concreta dos
estudantes; estimular o pensamento critico, criativo € complexo; relacionar ciéncia, ética,
estética, cultura e vida; avaliar como processo € ndo como cobranga; criar ambientes
multissensoriais de aprendizagem; promover encontros humanos, € ndo apenas encontros de
conteudos; cultivar a esperanga ativa, como nos ensina Freire; e agir com responsabilidade
planetaria, como propde Morin. A partir dessas agdes, o professor mediador transdisciplinar
poder-se-4 ser agente ecoformador, intelectual da praxis e produtor de metamorfoses

educativas.
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Entretanto, ainda que existam as mediagdes didatica, mediagdo cognitiva, a mediagdo
tecnoldgica e a dupla mediacdo que auxiliam os docentes nesse percurso ecoformativo,
propomos com esta dissertagdo uma complementacao para esses estudos, mediante o conceito
de mediagdo didatica transdisciplinar. Entendemos por conceito a construgao intelectual que
organiza e expressa as caracteristicas essenciais de um objeto, de ideia ou de fendmeno,
permitindo compreendé-lo e diferencia-lo de outros. Desenvolver um conceito para a area da
educagdo exige a compreensao ¢ a sistematizacdo das experiéncias ou estudos que interpelam
0 objeto em estudo e, principalmente, que perpassam os individuos que estdo envoltos nele.
Criar um conceito exige identificar os aspectos fundamentais da area e/ou da tematica
pesquisada, refletir criticamente sobre eles e articula-los de modo claro e consistente, para que
a proposi¢ao conceitual seja uma ferramenta de pensamento e de comunica¢ao do conhecimento
e/ou do saber sobre o qual ela versa.

Conceituamos, entdo, a mediagdo didatica transdisciplinar como as estratégias
pedagogicas intencionais que vao além da transmissao de contetidos cientificos e que integram
conhecimentos, saberes, artes, emogodes, sociedade, cultura e corporeidades. Tal conceito
simboliza uma metamorfose nos processos de ensino-aprendizagem e nas atuacdes dos
professores, haja vista que ele pede que os docentes reformem os seus pensamentos € as suas
visdes/vivéncias neste mundo, priorizando um olhar complexo, critico, ecologico e
transdisciplinar. A mediacao didatica transdisciplinar valoriza a recursividade e a humanizagao
da pratica pedagdgica, ao buscar promover aprendizagens criticas e significativas, que
articulem as vérias dimensdes dos sujeitos envolvidos no processo de ensinar e aprender,
priorizando uma formag¢do multidimensional e critica em detrimento de uma formagao que
preze pela fragmentagdo do ensino e pelos resultados meramente quantitativos.

Em sintese, esta pesquisa propos, desenvolveu e sistematizou o conceito de Mediagao
Didatica Transdisciplinar, entendido como: um conjunto de estratégias pedagdgicas
intencionais realizadas pelos docentes que integra conhecimentos cientificos, saberes culturais,
experiéncias de vida, arte, emocodes, corporeidades, €tica e sensibilidade, orientando o estudante
a religar aprendizagens e a compreender o mundo de maneira complexa, critica, humanizadora
e planetdria. Esse conceito transcende a mediag¢do tradicional centrada apenas na relacdo
professor-aluno-objeto de estudo e amplia o papel docente para abarcar dimensdes
epistemologicas, existenciais, culturais, afetivas, ecologicas, sociais, éticas e politicas dos
sujeitos envolvidos no ato educativo.

A Mediacao Didatica Transdisciplinar ¢, portanto, uma metamorfose em forma de

convite para que professoras e professores assumam uma nova postura diante da realidade: uma
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postura que ndo teme a incerteza, que acolhe a complexidade e que reconhece que o
conhecimento ¢ tecido pela vida. Queremos, entdo, que professoras e professores sejam
mediadores didaticos transdisciplinares, isto ¢, que reconhegam, ao longo das suas praxis
pedagogicas, a multidimensionalidade do ser humano e que possam intervir pedagogicamente
de forma a integrar razdo e emocao, ciéncia e arte, individualidade e coletividade.

Acreditamos que professores sdo agentes eco-formadores que tecem condi¢des para que
os estudantes ampliem a consciéncia de si, do outro ¢ do mundo, desenvolvendo autonomia
intelectual, sensibilidade ética e responsabilidade planetaria. Isso demanda praticas
pedagogicas que superem a fragmentagdo disciplinar, valorizem a diversidade de saberes e
criem espagos de escuta, investigagdo, didlogo e fruicdo estética, promovendo experiéncias
transformadoras que mobilizam a imaginag¢do, a corporeidade e o pensamento critico. Por isso,
a mediacao didatica transdisciplinar ¢ um processo que vai além da simples transmissao de
conteudos, ja que ela se configura como uma agao intencional, dialégica e criativa que busca
religar saberes, integrar dimensdes humanas e favorecer aprendizagens significativas.

Inspirada na epistemologia da complexidade de Edgar Morin, essa mediagcdo entende
que o conhecimento ¢ um tecido interligado e que aprender exige costurar experiéncias,
emocdes, culturas e racionalidades distintas. Nessa perspectiva, o professor assume o papel de
mediador de sentidos, ajudando os estudantes a relacionarem contetidos cientificos, saberes
cotidianos e experiéncias de vida, favorecendo uma compreensdao mais ampla, critica e
contextualizada da realidade. Ao desenvolvermos a mediacdo didatica transdisciplinar
langamos luz a uma verdadeira metamorfose para a educacdo brasileira e para a atuagdo de
docentes, visto que ela exige dos professores uma reforma no modo de pensar, de avaliar e de
planejar, incorporando uma racionalidade aberta, dialdgica e complexa.

Produzindo niveis de ajuda que consigam estabelecer tessituras entre os alunos, os
conhecimentos e os saberes de suas realidades, os educadores ndo apenas ajudam os estudantes
a aprenderem, mas também a reaprender a aprender, a enfrentar incertezas e a agir de maneira
ética e consciente diante dos desafios contemporaneos. Com efeito, a sala de aula -
tradicionalmente entendida como um lugar fisico em que os alunos leem livros e estudam
teorias - torna-se um espago de tessituras de conhecimentos e de constru¢do de uma consciéncia
planetaria, onde professores e alunos se reconhecem como sujeitos de praxis, capazes de
transformar e serem transformados pela educagdo e pelo mundo em que estdo inseridos.

Diante do avango das politicas neoliberais e obscurantistas na educagao brasileira - que
reduzem o papel da escola & mera prepara¢do dos alunos para o mercado de trabalho e que

precarizam o trabalho docente -, a mediagao didatica transdisciplinar surge como estratégia de
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resisténcia e de inovacdo pedagogica. Sabemos que a ldgica neoliberal fragmenta o curriculo,
esvazia o sentido critico da educagdo e deslegitima a autoridade intelectual do professor,
transformando-o em mero executor de apostilas e indicadores de desempenho. Ao religar
saberes, integrar ciéncia, cultura e ética, a mediacdo didatica transdisciplinar devolve ao
professor o papel de intelectual transformador e permite que ele construa com os alunos
experiéncias que ultrapassem o adestramento técnico e os preparem para compreender e intervir
na realidade complexa em que vivem.

Além disso, ao fomentar o didlogo entre disciplinas, entendemos que a media¢do
didatica transdisciplinar reconfigura o espago escolar como lugar de formagao humana integral
e de conscientizagdo critica, tornando-se uma proposta emancipadora, critica e insurgente. Ao
invés de limitar os estudantes a ldgica do mercado, professores que escolhem ser mediadores
didaticos transdisciplinares ajudam os estudantes a potencializarem sua capacidade de
questionar injusticas, de propor solugdes criativas e de agir de forma ética, planetaria e solidaria.
Com isso, ainda que haja as tentativas de padronizagdo e de controle do meio escolar, os
docentes podem construir praticas que promovam autonomia intelectual e cidadania ativa,
recuperando a fungao social da escola como espago de transformacgdo individual e coletiva e,
principalmente, resistindo as pressdoes de uma educacdo reduzida ao treinamento de
competéncias para o capital.

A luz das anélises e das tessituras realizadas nesta dissertacdo de mestrado, reafirmamos
que a Mediagdo Didatica Transdisciplinar € a contribui¢do tedrica, epistemologica, politica e
ética desta dissertagdo. Esse conceito emerge como possibilidade real e necessaria para
enfrentar os desafios impostos pelo neoliberalismo e para resgatar a humanizacao dos processos
educativos. A Mediagdo Didatica Transdisciplinar € uma pratica pedagdgica complexa, ética,
relacional, ecologica e humanizadora, que reconhece a multidimensionalidade do ser humano
e orienta o processo educativo a integrar razao, emoc¢ao, cultura, ciéncia, arte, sociedade e vida.
Sua importancia reside no fato de que ela devolve ao professor seu papel intelectual e
insurgente, potencializa a emancipa¢do dos estudantes e fortalece a funcdo social da escola
como espaco de transformacao individual e coletiva.

Com efeito, a Mediagdo Didatica Transdisciplinar constitui-se como uma ruptura
paradigmatica na educagdo basica brasileira, pois ela visa uma educagdo que deseja resistir,
recriar-se e reflorescer, mesmo em meio as turbuléncias politicas e epistemologicas do nosso
tempo. Ela ¢ parte da metamorfose necessaria para que possamos, como diria Morin, ensinar a
viver (e viver de forma ética, solidaria, complexa e planetaria). Portanto, ao realizarmos esta

pesquisa de dissertacdo de mestrado, compreendemos que a mediagao didatica transdisciplinar
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¢ uma das possibilidades para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos e resgatar a
funcdo social transformadora da escola.

Ao situarmos esta pesquisa na area da Educagdo e, mais especificamente, na linha de
pesquisa Formagdo Docente e Trabalho Educativo, reafirmamos que o estudo da Mediacao
Didatica Transdisciplinar ndo se constitui como um modelo unico, fechado ou prescritivo de
compreensdo do processo educativo. Trata-se de uma possibilidade tedrica e pratica que se
apresenta como via critica, emancipadora ¢ contra-hegemoénica frente as racionalidades
dominantes que atravessam a escola brasileira. Ao analisar a praxis de escolas criativas a luz
do pensamento complexo de Edgar Morin, esta pesquisa reconhece a educagdo como um campo
plural, atravessado por disputas epistemologicas, politicas e éticas, e assume que a Mediagao
Didatica Transdisciplinar ¢ uma entre outras possibilidades de pensar e fazer educagado, ainda
que carregue em si uma poténcia singular de enfrentamento a fragmentacao, ao reducionismo e
ao esvaziamento do trabalho docente.

Nesse sentido, com esta dissertagdo, reafirmamos a indissociabilidade entre teoria e
pratica, compreendendo a praxis educativa como espago vivo de reflexdo, a¢do e transformagao.
Afinal, a construcdo do conceito de Mediacdao Didatica Transdisciplinar ndo se deu de forma
abstrata ou distante da realidade escolar, mas emergiu do didlogo entre os referenciais teoricos
de Edgar Morin e as praticas concretas desenvolvidas por escolas que ousam romper com o
paradigma disciplinar hegemonico. Ao analisar essas experiéncias, evidenciamos que a
Mediagao Didatica Transdisciplinar se materializa na organizagao do trabalho pedagogico, nas
escolhas curriculares, nas relagdes estabelecidas com os estudantes ¢ na forma como o
conhecimento ¢ produzido, vivido e ressignificado no cotidiano escolar, configurando-se como
expressao concreta de uma praxis complexa e insurgente.

Ademais, cabe destacar que a Mediagao Didatica Transdisciplinar aqui proposta nao se
limita aos marcos normativos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou aos curriculos
oficiais, embora dialogue criticamente com eles. Ao contrario disso, ela tensiona esses
documentos quando estes se subordinam a légica neoliberal, performatica e utilitarista,
propondo uma reorganizagdo do conhecimento que ultrapasse os limites rigidos das disciplinas,
sem, contudo, nega-las ou anula-las. Trata-se de transcender as disciplinas, e ndo de suprimi-
las, articulando-as em projetos, problemas e experiéncias que fagam sentido para a vida dos
estudantes e para os desafios contemporaneos. Essa perspectiva exige uma mudanca profunda
no modo de pensar, planejar e organizar o conhecimento escolar, deslocando-o de uma logica

fragmentada para uma logica relacional, contextualizada, ética e planetaria.
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Diante disso, torna-se importante repensar também a formacgao inicial de professores,
especialmente nos cursos de licenciatura. Defendemos que a universidade assuma o
compromisso de apresentar aos futuros docentes o pensamento complexo e a
transdisciplinaridade como vias possiveis, € necessarias, para romper com o neoliberalismo
educacional e com o obscurantismo que ainda assustam a educagdo brasileira. Formar
professores para a praxis transdisciplinar implica oferecer experiéncias formativas que
articulem teoria e pratica, que valorizem a reflexao critica, que reconhegam o professor como
intelectual do trabalho educativo e que fomentem a coragem epistemologica de pensar para
além dos modelos prontos e das receitas pedagogicas. Sem essa transformagdo na formagao
docente, as possibilidades de uma educacdo emancipadora tornam-se frageis e limitadas.

Por fim, reconhecemos que esta pesquisa ndo se encerra em si mesma. Ao contrario, ela
se apresenta como ponto de partida para novas investigagdes, novos olhares e novas tessituras
sobre a Mediacdo Didatica Transdisciplinar. A continuidade deste debate demanda a
contribuicdo de outros pesquisadores, de diferentes contextos e realidades, que possam
aprofundar, tensionar, ampliar e at¢ mesmo problematizar o conceito aqui proposto. Investigar
empiricamente suas praticas, seus limites, suas contradi¢des e seus impactos no cotidiano
escolar ¢ tarefa coletiva e necessaria para o fortalecimento de uma educacgdo critica,
humanizadora e comprometida com a transformagao social. Assim, esta dissertagdo se inscreve
como convite aberto ao dialogo, a pesquisa e a construcao coletiva de caminhos educativos que
resistam, recriem-se e insistam na esperanca.

Quando articulam saberes de multiplas areas e incentivam o didlogo entre razdo,
emoc¢ao, ética e pratica social, os professores, enquanto mediadores didaticos transdisciplinares,
contribuem para a formagao de sujeitos mais criticos, criativos e atentos a sua responsabilidade
planetéria. Contudo, apesar de sua poténcia tedrica e metodologica, sabemos que esse conceito
ainda carece de maior sistematizagdo e aprofundamento em pesquisas empiricas que
investiguem suas praticas, impactos e limites no cotidiano escolar. Posto isso, defendemos a
necessidade de investimentos em estudos que explorem a Mediagao Didatica Transdisciplinar,
bem como que tragam para as realidades escolares tal metamorfose educacional, a fim de que
o papel de professoras e de professores como mediadores de saberes seja fortalecido,
consolidando processos de ensino-aprendizagem que vao além da logica tecnicista e que
respondam, forma criativa, complexa, transdisciplinar e ética, as demandas de um mundo em

constante transformacao.
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ANEXOS

Teia Curricular da Escola Vila, de Fortaleza (CE).
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